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INTRODUCCION

La historia de cada individuo principia alli donde comienzan sus recuerdos; la de
un grupo social, cuando puede dejar rastros graficos de sus experiencias, actos

comunicativos, ruegos o deseos.

La sociedad moderna demanda de sus integrantes un alto nivel de capacidad
lectora, a la vez que una elevada motivacion para la lectura. Sélo un individuo
con estas caracteristicas, estaria en condiciones de obtener la informacion
contenida en la hoy abundante y variada cantidad de material impreso. Resulta
dificil actuar eficientemente en la sociedad, si no se tiene acceso a la
informacioén. La capacidad lectora de la poblacion cada dia es mas reducida, la
gran mayoria de la gente lee menos, a pesar de que existe mayor necesidad de

hacerlo.

Tradicionalmente, se considera que este problema solo concierne a la
educacion. Se han perfeccionado métodos de lectura, adelantado
investigaciones en la busqueda de técnicas de ensefianza, para mejorar la
problemética que enfrenta la escuela en relacion con el alto indice de fracaso en

el aprendizaje de la lecto-escritura y su repercusion en la desercion escolar.



La investigacion en la lecto-escritura ha cobrado una gran importancia debido al
papel otorgado a estos saberes en los procesos de aprendizaje y su influencia

en el éxito o fracaso escolar.

El proceso mismo de aprendizaje de la lecto-escritura, debe convertirse en una
oportunidad para adquirir informacion que pueda ser utilizada en el
mejoramiento de los niveles de vida. La lectura y la escritura no deben conducir
tan solo a un saber general y elemental, sino también a la preparacion para el
trabajo, mayor productividad, participacion en la vida civil y mejor comprension
del mundo que nos rodea, abriendo el camino hacia el conocimiento humano

basico.

La lectura como interpretacion de signos debe beneficiar a los nifios, a los
jovenes y a los adultos para participar activamente en cada uno de los contextos

en los que debe interactuar, segun El Primer Plan Decenal de Desarrollo

Educativo.

El lenguaje es el elemento principal del proceso de comunicacion, la palabra oral

o0 escrita forma parte de las actividades humanas y desempefia el papel

principal en el desarrollo de los procesos mentales, afectivos y psicomotores.

La presente monografia, con énfasis en oralidad, lectura y escritura se



desarroll6 en el Instituto Nacional de Promocién Social de San Vicente del
Caguan, Caquetd. El diagnéstico estd basado en la encuesta realizada a los
estudiantes de 6°, 7°, 8° y 9° de Basica Secundaria, cuyo objetivo es identificar

riesgos del entorno, relacionados con la oralidad, lectura y escritura.



JUSTIFICACION

En 1996, en el Instituto Nacional de Promocion Social de San Vicente del
Caguan, Caquetd, se realiz6 una evaluacion para analizar los procesos
educativos y formativos. A partir del diagnostico, se evidencio la responsabilidad
de toda la comunidad educativa, docentes, alumnos y padres de familia, en la

problematica de la oralidad, lectura y escritura.

Para contribuir al mejoramiento de la educacion, se evidenci6 la necesidad de
actuar frente al lenguaje como significacién, estudiando el papel fundamental

gue cumple en la convivencia humana.

En 1997 se dio inicio al proyecto educativo de Lecto Escritura en los grados 5o.
de Basica Primaria, 60. y 70. de Secundaria. Los docentes y los alumnos del

grado 11, actuaron como coordinadores.

Entre 1998 y el 2000 la cobertura se amplié a los grados 40. y 50. de Basica
Primaria y 60. a 90. de Secundaria. En la actualidad en los grados 60. a 11 se
realiza la Hora del Cuento, con el objetivo de mejorar oralidad, lectura y

escritura.



Los docentes incrementan la lectura y la escritura en todas las areas buscando
reducir el fracaso escolar e incrementar las posibilidades de asumirlas como

practicas culturales para enriquecer el nivel social de la comunidad.

La presente monografia encuentra su justificacion en las siguientes razones:

- La experiencia docente encuentra serias dificultades en los estudiantes de 6°

a 9°. grado, para la expresion oral, lectura y escritura.

- Las fallas de los estudiantes en la comprensién de lectura, dificulta el

proceso de aprendizaje.

- La inadecuada ensefianza de la lengua no permite entender la lectura,
actualizar los incrementos y comunicar valores como el respeto, la

responsabilidad y la solidaridad, necesarios para fortalecer la familia.

- La necesidad de crear habitos en los estudiantes para hablar, leer y escribir

bien, que les permitan comunicarse con eficiencia y propiedad.

- La importancia de sefalar estrategias de lectura y escritura, como base de

aprendizaje.



- El ejercicio progresivo del aprendizaje lector, facilita el intercambio de ideas

y mensajes entre las diversas disciplinas.

- Segun el diagnostico elaborado, el desarrollo de las habilidades
comunicativas del educando (leer, hablar, escribir, escuchar y pensar) lo
preparan para el conocimiento de las diferentes disciplinas técnicas y

cientificas.



OBJETIVOS

OBJETIVO GENERAL

Generar un proceso de identificacion de las estructuras linglisticas, para utilizar
la lengua castellana en mejores condiciones de comunicacion, expresion

personal y pensamiento critico.

OBJETIVOS ESPECIFICOS

- Expresar oralmente, de manera concisa, légica y clara la realidad objetiva,
con una correcta pronunciacion y con la entonacion e intensidad de voz

adecuada a cada circunstancia.

- Comprender y disfrutar el lenguaje literario para llegar a la produccion

individual de textos expresivos.

- Asumir una actitud positiva frente a la oralidad, lectura y escritura, como

instrumentos del conocimiento de la realidad en la cual se interactula.



1. MARCO TEORICO

1.1 ORALIDAD

1.1.1 De la oralidad a la lectura y escritura. La oralidad esta vinculada al
hecho fénico, la sintaxis y la morfologia sobre su origen existen, entre otras, las

teorias onomatopeéyicas, biblica y cientifica.

Para la primera, el hombre comienza a imitar los sonidos de la naturaleza viva e

inanimada.

Segun Eugenia Arce en la Enciclopedia Temética Brujula, la segunda se

fundamenta en el pasaje biblico de la Torre de Babel (Arce:1998:1095).

La teoria cientifica plantea como el hombre prehistérico observa su entorno y
comienza a nombrarlo. Acomoda sus érganos respiratorios y con la ayuda de la
cavidad bucal, articula sonidos en palabras para nombrar cosas, cualidades y
relaciones, constituir el idioma con el cual se comunicara durante toda sus

existencia.

Otras teorias corresponden a la gramatica comparada e historica del Siglo XIX.

Segun éstas, las lenguas guardan semejanza entre si aunque no tengan el



mismo origen geogréafico.

Jean Piaget estudio la relacion entre el desarrollo cognoscitivo del nifio y la
adquisicion del lenguaje. Durante sus dos primeros afios, el nifio conoce lo que
sucede a su alrededor a través de interacciones sensoriales y motoras e inicia el

proceso de adquisicion de la lengua oral (Piaget:1992:76).

Dentro de ese desarrollo linguistico, a partir de los tres meses, el nifio inicia el
gorjeo, emitiendo ruidos parecidos a vocales e intercalando estos gorgoritos
con sonidos consonanticos. A los siete meses inicia el balbuceo, sonidos
silabicos frecuentes, acompafiados de interacciones para expresar emociones.
Hacia los 12 meses, después de repetir silabas, el nifio forma palabras y da
muestras orales de comprension al denominar personas y objetos y responder
ordenes simples. A los 18 meses, con un repertorio de palabras definidas,
interactla con frases espontaneas. A los dos afios posee numerosas palabras,
nombra gran cantidad de objetos y aumenta su interés por el lenguaje y la

comunicacion oral.

A medida que se desarrolla fisica y psiquicamente, su lenguaje es mas rico y

aumenta el dominio de la lengua.

A los 3 afios, construye frases que responden a una gramatica infantil. La lengua

coloquial se aproxima a la del adulto, pero conserva los rasgos imaginativos



propios de su edad. A medida que avanza en la adquisicion de la lengua, va
comunicandose, de tal manera que lenguaje, comunicacién y aprendizaje de la

lengua se dan paralelamente.

Comunicar, segun Fernandez Gaston en su libro La comunicacion oral, significa:
Transmitir un mensaje que debe ser comprendido y recordado, la
comunicacion tiene dos fases fundamentales e inseparables: transmitir y
recibir. Siempre que se transmite un mensaje ha de hacerse para provocar

una respuesta adecuada (Fernandez:1994:214).

Dentro de los elementos de la comunicacién, considera el emisor, el receptor o
destinatario, el mensaje, el canal o soporte fisico, que puede ser la voz, la
escritura, el teléfono, la radio, la television entre otros y el codigo o signos para
la construccion del mensaje. Considera también como elemento, la accion
mediante la cual el emisor escoge, entre las unidades de su cédigo, las

adecuadas para formar el mensaje a transmitir.

Conocer los signos exige comprender su significado, cémo ordenarlos, usarlos,
interpretarlos y descubrirlos. Ese aprendizaje se inicia desde la oralidad para

aplicarlo en la lectura y escritura.



El propdsito de la comunicacion merece especial atencion. Para que el receptor
comprenda adecuadamente el mensaje, el emisor debe expresarse con
exactitud, tono adecuado, atendiendo las intervenciones de su interlocutor. La
comunicacion oral requiere preparacion, organizacion de las ideas y capacidad

para captar la atencion del auditorio.

El lenguaje oral y la comunicacion estan presentes en la permanente interaccion
del hombre, de todos los niveles socioculturales, en el desarrollo de sus

actividades y en la definicion y transmision de valores y tradiciones.

La oralidad facilita al hablante la comprension de los signos linglisticos orales e
impresos. Las escrituras pictografica e ideografica fueron instrumentos
primitivos de la comunicacién. Con la evolucion cultural estas formas se

agotaron y el hombre ideé alfabetos para combinar y formar palabras.

El lenguaje oral es un recurso para disuadir, convencer, expresar respeto y

construir en la paz mediante el didlogo sereno, solidario y comprensivo.

Algunos rasgos de la comunicacién oral, unidos a la lengua y al lenguaje, son las
expresiones  espontdneas, modismos regionales, interjecciones vy

construcciones, gramaticalmente no siempre correctas.
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La correcta comunicacion escrita se apoya en la gramatica, los
modelos literarios, los textos cientificos en la Academia de la Lengua
y en el Instituto Caro y Cuervo. Mas dificil que la oral, con menos
recursos expresivos y sintaxis rigida exige, para alcanzar la

excelencia, laboriosidad y esfuerzo.

Los buenos hablantes y escritores se forman en el ejercicio permanente para
alcanzar un buen manejo del idioma, seguridad, armonia, sencillez, orden y
capacidad para llegar al corazon y a la mente del receptor. Sentir, vivir y
comprender lo que se habla o escribe, permite transmitir virtudes, pensamientos,
esperanzas y construir caminos de paz partiendo de la persona y la familia e

irradidndola a la comunidad y region.

1.1.2 Oralidad y estilo. Fernandez Gaston enumera como cualidades del estilo

oral: La claridad, concision, coherencia, sencillez y naturalidad (Fernandez: Op.

Cit.:105).

Estilo es la manera propia que cada uno tiene para expresar su
pensamiento por medio de la escritura o la palabra... es el esfuerzo por
medio del cual la inteligencia y la imaginacion encuentran los matices, las
relaciones de las expresiones y de las imagenes, en las ideas y en las

palabras o en las relaciones entre unas y otras (Ibid.:106).



1.1.3 El lenguaje oral y el aprendizaje. Kenneth Goodman en su libro, El

lenguaje integral, sefiala los siguientes puntos para facilitar el desarrollo del
lenguaje:

Los maestros aprenden a usar funcionalmente el lenguaje para
satisfacer las necesidades de los nifios.

Los maestros dejan de lado los programas de ortografia, los ejercicios
de caligrafia; los libros de ejercicios y las hojas de trabajos.

Los maestros invitan a los estudiantes a escuchar y a hacer
sugerencias.

Los maestros estimulan a los estudiantes a leer para informarse y
para disfrutar de una buena historia.

Los maestros buscan que el aprendizaje sea agradable e interesante
para los estudiantes.

Los maestros motivan a los nifios hacia el lenguaje y la cultura.

Para los maestros del lenguaje integral, todo lo que se lee y escribe
debe ser aplicado. (Goodman:1990:29)

Segun el autor, el aprendizaje del lenguaje es facil cuando:

Es real y natural

Estéa integrado

Es interesante

Es relevante

Es dutil

Es accesible al alumno

Tiene sentido

Le pertenece al alumno

El alumno lo elige

Es parte de un hecho real

Tiene en cuenta el desarrollo del lenguaje de los nifios

Tiene en cuenta los conocimientos que traen los nifios a la escuela.
(Ibid.:31)

AU N N N N N N N NN

Asi mismo afirma como el aprendizaje del lenguaje se torna dificil cuando:

13



Es atrtificial

Esta fragmentado

Es aburrido

Es irrelevante

No tiene sentido

Le pertenece a otros

Estéa fuera de contexto.

No tiene valor social

Considera el lenguaje en si mismo

Las tareas carecen de interés

Los ejercicios son aburridos

El material didactico es ajeno al mundo de los nifios
Presenta secuencias artificiales de actitudes. (Ibid.:32)

NN N N N N N N Y N NN

Los maestros del lenguaje integral tratan a los nifios con amor y dignidad, los
respetan y los estiman en toda su diversidad, creen en las escuelas y consideran

gue los nifios no deben ser atiborrados de conocimientos.

1.2 LECTURA

1.2.1 Los procesos de la lectura. La lectura, entendida como proceso
dinamico, pone en interaccion al escritor con el lector. Al dar a los procesos
cognitivos y psicoldgicos un papel fundamental, ofrece al maestro un gran

campo de accion sobre la lengua escrita, como eje de la escuela.

La lectura, en el sentido fuerte del término, exige del lector la interpretacion de
cada parrafo. La escritura, en el mismo sentido, no tiene codigo comuan previo; el

texto produce su cédigo propio y le asigna su valor. El lector extrae el cédigo del

14



texto y define cada término por sus relaciones con otros. Cuando emisor y
receptor asignan un mismo sentido a cada término, se configura el mensaje.
De esta manera, leer e interpretar a Kafka exige interpretar el significado que en

su obra da al término alimento.

Al leer a Cervantes, el lector capaz de extraer, descifrar, interpretar y construir el
cbdigo propio de la obra, estard en condicién de reconocer, tanto en Quijote
como en su autor, al hombre que después de 50 afios de fracaso se niega a una
muerte solitaria y prefiere la aventura y la locura a la monotonia de la vida

cotidiana.

A nivel de bachillerato, la incapacidad lectora del estudiante no le permite
reconocer a interpretar el cédigo que impone el texto del Quijote y, a partir de él,
sentir el tono, el estilo, la agudeza de pensamiento y la fina critica ideolégica de

Cervantes a través de toda su obra.

Escritores como Kafka, Cervantes y Dostoievski exigen del lector un arduo
trabajo de interpretacion, para entender el mensaje oculto en el desarrollo total

del texto.

1.2.2 Modelo interactivo de la lectura. Desde esta perspectiva se ve la

lectura como una actividad cognitiva compleja y al lector como un procesador de

15



la informacion que contiene el texto. El lector puede sufrir modificacion y
enriquecimiento continuos, para lo cual es necesario que lleguen al texto, a sus
elementos constituyentes y a su globalidad.

De la transaccidon reciproca entre el autor, texto y lector surge no soélo el
conocimiento del contenido (nivel referencial), sino también la interpretacion de

multiples sentidos que generan la construccion creativa del texto.

El lector establece con el texto una relacion en la que involucra no solo aspectos
personales, sensitivos, imaginativos y asociativos (mediante los cuales actualiza
sus esquemas cognoscitivos y culturales), sino que ademas, se plantean

expectativas e hipétesis, con relacion al mensaje del autor.

De esta manera, el lector trasciende la simple referencialidad del texto, ya que
capta significantes linguisticos, les atribuye significados y, mediante

interacciones con el enunciado, produce sentidos.

A través de este proceso interactivo, el lector produce otro texto, recrea la
lectura. El texto que cada lector produce es diferente aunque esté ligado al texto

leido, y el resultado del proceso de lectura sera un proceso creativo.

Estas competencias linguisticas y comunicativas, que se adquieren a traves de

la lectura, constituyen la base fundamental para la escritura.

16



El término de Daniel Cassany (1989), la lectura se muestra como la
Unica forma viable para el aprendizaje de la escritura, porque pone en
contacto al estudiante con los textos que contienen todos los

conocimientos que necesita.

Leyendo estos textos, el individuo puede aprender la gramatica, el mecanismos

de cohesion, y las reglas de coherencia textual que necesita para escribir.

Cuando se habla, se escribe, se escucha o se lee, se constituyen textos. Ello
implica discriminar las informaciones relevantes de las irrelevantes,
estructurarlas en un orden cronolégico y comprensible, escoger las
palabras adecuadas, conectar frases entre si, y construir parrafos y

textos.

Lo anterior esta sujeto al conocimiento de las tres reglas basicas que permite la
elaboracion del texto: adecuacion, coherencia y cohesion. La adecuacion es la
propiedad del texto que determina la variedad dialectal estandar y el registro
general-especifico, formal-familiar, objetivo-subjetivo, apropiado para cada
situacion. La cohesion se refiere al hecho de saber escoger la informacion
relevante y estructurada en forma apropiada. Es la propiedad del texto que

conecta las diferentes frases entre si. La coherencia es de naturaleza

17



principalmente semantica, y se refiere al significado del texto, mientras que la
cohesion es una propiedad de caracter basicamente sintactico.

En sintesis, el modelo interactivo de la lectura permite una construccién tedrica
gue da cuenta de todo el rango de complejidad que atraviesa este proceso. Lo
considera como una accién cultural, social, individual y colectiva que pone en
interaccién no solo los aspectos Implicitos al texto, al autor y al lector, sino que
implica un proceso de comunicacion y de produccién de significado, en la

articulacion con la escritura.

Segun Rosales Carlos, En el ambito de la comunicacion verbal, la lectura
implica una actividad comunicativo-receptiva, con utilizacién de signos

graficos convencionales (grafemas) (Rosales:1997:48).

Dentro del ambito pedagdgico-didactico, se han elaborado numerosos intentos
de definicion de los términos "leer" y "lectura”. Asi en el diccionario francés se

recogen los siguientes significados entre otros:

- Conocer las letras y saberlas combinar en palabras.

- Pronunciar en voz alta aquello que esta escrito o impreso.

- Tomar conocimiento de un contenido escrito.

- Explicar, comprender lo que esta escrito o0 impreso en una lengua extranjera.

- Seguir una leccién determinada en un texto.

18



Otras definiciones citadas por Bellenger y que resultan de interés son:
La de Mme. Borel Massonny, quien en 1949 define leer como dar sonorizacion
a un signo escrito, y en 1960 lo define como: encontrar la sonorizacion del

signo escrito, portador de significado.

La de G. Mialaret, para quien, saber leer es ser capaz de transformar un
mensaje escrito en sonoro, siguiendo ciertas leyes muy precisas; es
comprender el contenido del mensaje escrito; es ser capaz de juzgar el valor

estético.

La de M. Lobrot, para quien la lectura constituye un trabajo de caracter
intelectual con importantes implicaciones afectivas y motivadoras hacia la

combinacion.

Quizas una de las definiciones mas completas que se pudiera citar es la de J.
Foucambert, para quien el lector, situado ante unos signos que componen un
mensaje, coordina el movimiento de los ojos para seguir las lineas de
izquierda a derecha interrumpiendo este movimiento varias veces por linea
para permitir a los 0jos una mejor percepcion cuando se inmovilizan sobre un
conjunto de signos comprendidos entre varias letras y entre varias palabras.

Esta actividad perceptiva conduce al lector a dar un significado al texto escrito
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y a asociar entre si, con el conjunto de sus experiencias pasadas, los
elementos percibidos conservando de ellos un recuerdo con formas de
expresiones y de juicios de ideas.

Nos encontramos ante una actividad eminentemente compleja, en la que se dan
diversidad de funciones organicas y en la que parece posible determinar como
factores mas significativos:

- ldentificacion e interpretacion de los signos graficos

- Comprension y reflexion sobre sus significados

- Interpretacion personal de dichos significados

En torno a estos "ejes" principales, se dan numerosas funciones mas
especificas, como por ejemplo, la asociacion de los signos graficos
(grafonemas) con los signos orales correspondientes (fonemas) y la articulacion
de éstos en el curso de la lectura oral; la asociacion de los contenidos de lectura
con conocimientos y experiencias previas del sujeto; una actividad creativa a
partir de los contenidos de la lectura, con una interpretacion personal de los

mismos, etc.

Los investigadores del acto lector presentan una marcada tendencia a
diferenciar entre funciones centradas en la percepcion, discriminacion y
combinaciones de los signos escritos, lo que suele denominarse como

"descifrado" y el conjunto de funciones centradas en la comprensién, reflexion,
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etc., de los contenidos 0 mensajes transmitidos a través de los signos. Una
cuestibon de no poca importancia es precisamente el estudio de la
secuencializacion de estos dos tipos de funciones (descifrado y comprension)
para clasificar los métodos de lectura en dos:

- Aquellos que centran su interés prioritariamente en la adquisicion y
desarrollo de habilidades de descifrado y suponen que el
perfeccionamiento del mismo conduce a un progresivo dominio de los

contenidos.

- Aquellos que desde el principio se interesan por el aspecto
comprensivo y tratan sélo en segundo término de consolidar la funcién

de descifrado.

Parece evidente la relaciobn predominante de los métodos
tradicionales, sintéticos, con los del primer tipo (descifrado vy
comprension) y la de los llamados métodos analiticos o globales con
el segundo tipo de secuencia (captacion de unidades significativas y

después perfeccionamiento de las habilidades de descifrado).

Para el esclarecimiento de estas cuestiones puede servir de ayuda un reciente

estudio de J. Placere en el que, habiendo identificado cuales son los métodos
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de lectura predominantes utilizados en Francia, durante los ultimos diez afios,
realizan un cuidadoso andlisis de los mismos, desde tres grandes perspectivas:
- Prerrequisitos para el aprendizaje de la lectura.

- Bases tedricas del método.

- Caracteristicas de su aplicacion pedagogicas.

Del analisis de los métodos citados, se desprende para los elementos de

estudio (concepcidn de lectura, fusiones implicitas y secuencia).

Saber leer, es captar el sentido de las palabras después de la oralizacion. En la
lectura se dan las siguientes funciones: observacion de los sonidos, de palabras
(deletreo fonético y visual-gréfico), analisis de secuencias temporales y
espaciales y practica de la reversibilidad mental del cédigo grafema-fonema.
Segun este autor, el proceso de aprendizaje de la lectura se realiza mediante el
aprendizaje inicial del desciframiento del mismo hasta la plena asimilacion del

significado implicito.

Leer es una actividad perceptiva-visual que permite el reconocimiento de
conjuntos linguisticos portadores de significacion. No es solamente desarrollar
habitos mentales de codificacion y aumentar la velocidad. Es ser consciente de

la naturaleza del texto a fin de interpretarlo de manera adecuada.

En la actividad lectora se dan cuatro niveles:



- Perceptivo: Preparacion para el desciframiento.

- Denotativo: Comprension del mensaje.

- Asociativo Connotativo: Interpretacion y enjuiciamiento.

- Intelectual: Situacion del mensaje en el plano cultural.

Al analizar la secuencia en el aprendizaje lector, algunos métodos anteponen la
comprension al descifrado, mediante la identificacion inicial de contenidos y la
posterior practica y dominio del descifrado (identificacion, discriminacion y

combinacion de signos graficos y sonidos).

En los métodos de Pitman, Preofontaine y Thimonnier la comprension lectora se
va logrando a medida que se perfecciona el descifrado y se gana en rapidez

lectora.

Inizan, en su método, afirma la conveniencia de que comprension y
desciframiento se ejerciten simultineamente desde el primer momento del

aprendizaje lector.

1.2.3 Funciones implicitas en la lectura:
- Funciones perceptivas y de desciframiento.
- Funciones de simbolizacion.

- Funciones de comprensién del contenido.
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Funciones perceptivas y de desciframiento. La funcion de percepcion visual
aparece en todos los métodos como punto de partida y requisito fundamental de

la actividad lectora.

La funcion de desciframiento se concreta en la identificacion, discriminacion y
combinacion de grafemas y fonemas. Desarrolla la capacidad de descomponer
las unidades significativas en sus componentes para analizar de una oracion,
palabras, silabas y letras o bien, elaborar expresiones complejas a partir de

elementos sencillos, esto es, de grafemas a oraciones.

Las investigaciones realizadas de estas funciones, desempefia un papel de
gran importancia el movimiento del ojo, permiten conocer la existencia de dos
tipos de movimientos: voluntarios e involuntarios. Estos udltimos, estan
constituidos por una serie de procesos de acomodacién de los ojos a la

percepcion de los signos escritos.

Los movimientos voluntarios en el proceso lector, pueden adoptar diversas
caracteristicas y son mas susceptibles de aprendizaje y perfeccionamiento. En
general, se habla de movimientos de barrido horizontal, vertical y flexible. El
barrido horizontal viene a darse en nuestra cultura de izquierda a derecha
siguiendo las lineas de escritura. En el barrido vertical, el ojo se desplaza en

este sentido siguiendo el eje central de cada renglén, se da en la lectura de



columnas estrechas, en las que el ojo se desliza fijandose en las palabras
centrales y captando al mismo tiempo las que estdn cercanas . Es propio de

lectores experimentados y permite desarrollar una notable velocidad lectora.

La relacién entre movimientos voluntarios e involuntarios en el proceso lector
debe tener caracter flexible, respetando en todo caso los necesarios tiempos de
acomodacion visual del ojo. Una lectura voluntariamente apresurada puede dar

al traste con la posibilidad de captacion perfecta del texto.

Funciones de simbolizacién. Se basan en el establecimiento de relaciones de
significacidbn entre los signos escritos y los contenidos correspondientes.
Aungue en la mayoria de los métodos se da por cierta la existencia de una
relacion directa entre signos escritos (grafemas) y significados, en alguno, se
postula la existencia de una doble relacién de simbolizacién, segun la cual el
acceso a la significacion vendria dado por la previa asociacion del signo escrito
con el sonoro. En el primer caso para el método Lobrot, saber leer es captar la
significacion del texto directamente, a partir del reconocimiento global de grupo
de palabras, sin desciframiento ni oralizaciones previas. En el segundo caso, se
podria citar el método de Pitan segun el cual leer es saber captar el sentido de

las palabras después de la oralizacion.
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Para unos autores, la organizacion en el aprendizaje de la lectura es necesaria
como paso previo a la comprension de significados, ya que el lenguaje es en
principio oral y s6lo en un segundo momento escrito. La relacion entre sonido y
significado es directa, natural, y aprendida desde el primer momento de la vida.
Suponen que la previa asociacion de los signos escritos con los sonidos facilita
la comprension lectora. Para estos autores, aun en la lectura silenciosa, se dan
vestigios indicativos de movimiento de las articulaciones correspondientes. En
el extremo opuesto estan quienes opinan que la organizacion no es mas que un
factor secundario y perjudicial, en que se da primero una captacion visual y

comprension y que la articulacion en voz alta entorpece la actividad lectora.

Funciones de comprension del contenido. Abarcan la asimilacion mental del
contenido a diversos niveles de profundidad e implicacion personal: Actividades
de simple conocimiento, comprensién casual, interpretacion, enjuiciamiento,

asimilacion personal y cultural, apreciacion de valores estéticos, creatividad, etc.

Leer critica y reflexivamente permite proyectar los contenidos de la lectura en la
formacion personal. La implicacion mental y afectiva varia segun la modalidad

de lectura que se practique.
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1.2.4 Clases de lectura:

Lectura exploratoria. Busca a través del texto un solo tipo de informacién, por
ejemplo un nimero en una guia de teléfonos, un dato numérico en un articulo, se
obliga al ojo a un ejercicio continuo a lo largo del recorrido por las paginas
impresas. Es repetitiva y dificultosa por la falta de motivacion que conlleva.
Lectura lineal. Lleva paso a paso el desarrollo de un texto desde su principio
hasta el final, sin perder palabras del mismo. Puede ocasionar pérdida de
interés; desmotivacion y actitud pasiva. Es resultado de un aprendizaje lector
mecanico, basado en el desciframiento. Muy pocas veces conlleva contacto

motivado, o didlogo vivo entre el lector y el contenido del texto.

Lectura con objetivos. Da lugar a un mayor nivel de actividad mental. Parte de
una serie de propositos previamente fijados por el lector, los cuales pueden
variar, incluso para una misma obra: informacioén historica, datos personales de
los protagonistas, caracteristicas de la contextualizacién sociocultural,

propésitos del autor, analisis psicolégico de la obra, etc.

Lectura de asimilacion. Exige el dominio del contenido total del texto. Es propia
del estudioso quien para conocer y retener el contenido de las obras repite

determinados parrafos.
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Lectura mental profunda. Es intensificacion de las anteriores, el lector se limita
a un objetivo concreto sino al conjunto de la obra, a fin de reflexionar sobre sus
caracteristicas y organizar mentalmente el contenido, dialogar con él y

establecer relaciones con los propdsitos del autor.

Lectura creativa. Presenta el texto como objeto de interpretacion pluralista
desde diversas perspectivas, lo distorsiona mediante la introduccion de
hipétesis imaginativas o lo toma como elemento estimulante de la fantasia y la
creacion personal. Se trata de realizar una transferencia imaginativa del

contenido del texto, a otra forma de expresion como el dibujo o el movimiento.

Las investigaciones de Emilia Ferreiro y su equipo han mostrado que el nifio
aborda el conocimiento de la lengua escrita de la misma manera en que enfrenta
cualquier otro objeto: En forma eminentemente activa. No es una mente en
blanco que recibe pasivamente conocimientos elaborados. Por el contrario, es
un creador permanente de hipétesis propias construido por €l mismo. Con ellos
determina que leer y que no anticipa el contenido posible de un texto escrito a
partir de una imagen, establece correspondencias entre un enunciado oral y un
texto escrito, deducir la ubicacion posible de cada palabra, inventa formas de
escribir las palabras, reflexiona sobre lo que ha hecho, duda, se autocorrige y

todo sin saber aun "leer y escribir".
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La existencia de un proceso espontaneo de construccion en el caso de la lengua
escrita, el cual se inicia mucho antes de que alguien intente ensefiar al nifio a
leer, obliga a considerar el aprendizaje de la lecto-escritura en los mismos
términos que cualquier otro aprendizaje. Las actividades a proponer deberan
seguir el modelo de desarrollo, tomar en cuenta las hipotesis que el sujeto esta
construyendo; plantearse de tal modo que permitan al nifilo emplear sus
estrategias espontaneas.

No es posible plantear los objetivos de la accion pedagodgica desde fuera del
sujeto del aprendizaje pues sélo tendran sentido en la medida que tiendan a
consolidar las posibilidades cognoscitivas del nifio y ayudarlo a avanzar dentro

de su propio proceso consultando sus niveles de desarrollo.

En el caso particular de la escritura, Emilia Ferreiro ha mostrado que el nifio
recorre un largo camino antes de construir la hipétesis alfabética que coincide

con los principios de nuestro sistema de escritura.

La progresiva diferenciacion entre dibujo y escritura como formas de
representacion, los esfuerzos por diferenciar las escrituras que connotan
significados diferentes, el descubrimiento de la relacion entre la escritura y el
aspecto sonoro del lenguaje oral, la construccion de la hipotesis silabica, son

pasos necesarios en la reconstruccion de nuestro sistema de escritura, pasos
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gue tienen semejanzas importantes con los que la humanidad ha dado, a traves

de la historia en la elaboracion de los sistemas de escritura.

Cuando se plantea cdmo ayudar al nifio a avanzar, no quiere decir hacerlo pasar
bruscamente del nivel inicial al nivel final del desarrollo, se trata de crear
situaciones de aprendizaje que tomen en cuenta la forma en que se producen
espontaneamente el progreso en la construccion del conocimiento, los
mecanismos que lo hacen posible y el paso de un nivel al nivel siguiente.

1.2.5 Factores asociados al aprendizaje lector. Factores Motrices. El
reconocimiento del esquema corporal, la conciencia espacial y la orientacion
temporal, estan intimamente relacionados con el aprendizaje lector. EI manejo
de las nociones de tiempo, lateralidad, direccionalidad y percepcion influyen en
la comprensién de acciones y sucesos en un texto y el desarrollo de habilidades
para el reconocimiento de la sucesion de letras en las palabras y de éstas en las

frases.

Factores Sensoriales. En la lectura intervienen la audicion y la vista.
Deficiencias en estos sentidos acarrean dificultades en el proceso

lector.

Algunas de las alteraciones auditivas a considerar son la hipoacusia y la

percepcién verbal auditiva.



La Hipoacusia ocasiona alteracion del ritmo lector, la puntuacion, acentuacion y
comprension; dificulta inferir ideas auditivas y entender la estructura del lenguaje

y altera la discriminacion de fonemas.

La Hipercepcion verbal auditiva o dificultad para discriminar sonidos
individuales, se manifiesta en el tono de voz monétona, la pronunciacion
defectuosa, orientacion de un oido hacia el que habla, frecuente repeticion de
palabras o frases y dolor o supuracion del oido.

En los mismos factores sensoriales que se relacionan con la vision hay

dificultades que afectan la lectura.

Las deficiencias visuales que afectan la lectura, son:

- La miopia, hipermetropia y astigmatismo, los cuales provocan

deformaciones visuales de los simbolos gréficos.

- Deficiencia en los musculos motores. Afectan la percepcion de las formas,

de las letras y de las palabras.

- Los estrabismos leves y la heteroforia ocasionan que las letras se perciban

como dibujos aislados y dificilmente se pueden formar palabras o frases.
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1.2.6 Dificultades de aprendizaje de la lectura. Los médicos al referirse a
esas dificultades le llaman "Disyuncion cerebral minima o lesién cerebral
minima"; los educadores la denominan trastornos de aprendizaje. Los primeros
buscan las causas neurolégicas, los educadores las psicologicas o

pedagogicas.

Algunas de estas expresiones se han usado, dice la autora, por exigencias
oficiales y para nifios con alguna lesion cerebral.

Dislexia. La dificultad para leer tiene dos campos: el visual y el verbal. En el
visual la "ceguera congénita para las palabras se llama" Alexia y la "ceguera

verbal adquirida” se denomina Dislexia.

Aunque el término Dislexia se refiere a nifios con dificultades para aprender a
leer, es un concepto general que cubre una amplia gama de problemas de

lectura y tiene variedad de causas.

LECTURA DISLEXIA
} !
Retraso lector primario Retraso lector secundario
v
Dislexia Dislexia Dificultades de aprendizaje

Traumaética evolutiva de la lectura
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Etiologia organica Etiologia psicoldgica

La investigacion realizada concuerda con la dimension linguistica de la cartilla
O.L.E. de la Universidad de la Sabana. La construccién fonética se enfoca
desde los actos de habla cotidianos, que al culminar en la expresion oral tiene

dimensiones antropoldgicas, psicologicas, éticas y axiolégicas.

Desde una vision interdisciplinaria se recuperan textos de tradicion oral como
cuentos, dichos, fabulas, mitos, leyendas, entre otros, para facilitar la
comprension de las estructuras linguisticas y el desarrollo de competencias

asociadas al lenguaje.

1.2.7 La lectura en cinco movimientos. La lectura es un proceso de
construccion de significados. Ademas del autor y el lector, hay otros factores que
hacen posible la lectura y sin cuya mediacion lector y autor nunca se
encontrarian: el contexto en el que se mueven, dinamica por la que el editor
valora la obra original y decide que la creacion individual llegue a ser un hecho
publico, la produccién de material de libro y su circunstancia, que hacen que la

obra adquiera una existencia social.



Los analisis de las lecturas suelen hacer énfasis en la relacién autor-lector como
punto inicial y final de la construccién del sentido. El conjunto de las mediciones
gue constituyen la lectura, puede describirse como una construccién en cinco

movimientos:

Primer movimiento. En el principio hay un autor, es decir, un ser humano que
opta por expresar sus experiencias 0 sus conocimientos en esa forma peculiar
de comunicacién que es la escritura. El autor construye un mundo que no existia
antes de ser escrito, hecho a partir del mundo compartido por todos y de una
manera propia de vivirlo. Trabajando y modelando los materiales del lenguaje, el
escritor propone un texto de palabras y silencios con el que abre es juego
fascinante de crear significados que es la lectura.

El escritor sélo ha tirado la primera carta, las otras las pondran los lectores y el
juego sera infinito, porque cada lector leera el texto de una manera distinta cada
vez. La obra del escritor queda visible y abierta al lector en un cédigo de
palabras abiertas, porgue tiene vida propia, existe y existira independientemente
de quién la escribid, pero cerrada a la vez, porque se necesitan las claves para

penetrarlas.

Segundo movimiento. Se resuelve que el texto creado por el autor es de interés
para un grupo de lectores. Mientras el texto exista en forma de manuscrito,

tendra necesariamente una existencia muy precaria, y la tendra hasta que



alguien reconozca su valor intrinseco y para un grupo de lectores; ésta es

justamente la mision del editor.

Editor tiene aqui un significado amplio: es quien decide que una creacion
privada adquiera una existencia social y aporta los medios para que se
publique, es decir, se convierta en un hecho publico, que es lo que significa
publicar. Para que la obra sea plenamente obra, es preciso que exista no sélo
para su autor, sino para otros, que circule y se haga parte del tejido vital de la
cultura. En esta mision le corresponde al editor un papel principal, como
mediador de las relaciones que establece el autor y el lector por medio de la

escritura.

Un editor es, fundamentalmente quien hace la manifestacion o revelacion de una
obra. La palabra editor proviene del latin edere, que significa literatura, dar a luz,
engendrar, sacar o echar afuera. A partir del conocimiento que debe tener sobre
las necesidades e intereses de los lectores, en el marco sociocultural de su
tiempo, el editor selecciona, solicita, impulso y en ocasiones crea por si mismo
obras que son productos del pensamiento; pone los medios humanos,
econdmicos y medios técnicos necesarios para darle forma material en un libro
y lo publica para darselo a conocer a los lectores. Pero la obra también puede
ser inédita para sus lectores por un tiempo o para siempre. El editor es el primer

lector; es un lector, elector y selector, que elige no-sélo para si mismo, sino para



otros; pero también es autor, porque termina dandole forma a la obra del escritor
y la amplifica y hace que tenga resonancia para los lectores; de alli que el editor

es el arquitecto del libro.

Tercer movimiento. El texto creado por el autor adquiere existencia para otros
por la medicion del libro. El libro es el soporte material del texto o la forma que
sirve para contenerlo. La historia del libro es una de las mas fascinantes en
todos sus aspectos: como lucha cultural desde luego, pero también como hecho
técnico y de inventiva humana para encontrar la forma maternal mas adecuada y

mas bella de contener la palabra.

En el principio, el libro fue de piedra o de arcilla, luego de piel o de corteza. Los
libros eran rollo de papiro que se alineaban sobre los estantes de las
bibliotecas. Al principio fue escrito a mano, como una extension mas directa del
acto de creacion del autor. El libro es lugar de encuentro, es el espacio donde
acontece el didlogo entre el autor y el lector. Julian Maria se refiere al libro como
“una morada en la que habita el conocimiento como espacio ideal al cual el

lector puede irse a vivir durante un tiempo; el libro es saber que ocupa un lugar”.

Para destacar, “la lectura de todos los buenos libros es como una conversacion

con los hombres mas selectos de los pasados siglos que fueron su autora, hasta



una conversacion estudiada en la que no nos descubren mas que sus mejores

pensamientos”.

Cuarto movimiento. La peregrinacion en busca del libro. Cada afio se publican
en el mundo cientos de miles de libros. La humanidad escribe mucho, mas de lo
gue puede leer. Existe entre el lector y el autor lo que podemos llamar
"mediadores de la lectura, el editor mismo cuya mision no termina en la
impresion del libro, su verdadera misién es la de llevar el libro al lector y para ello
no solo lo fabrican, sino que tienen que anunciarlo y hacerlo accesible a los

lectores”.

Quinto movimiento. El resultado aparece de la transaccion entre el lector, el
autor y el lector. En los materiales del libro, fabricado por el editor, el mensaje
del autor queda como congelado en el texto impreso. Pero el significado no se
ha producido aun hasta que un lector rompa el encantamiento por obra de la
lectura. Un libro sin un lector es como una partitura que quedara sin interpretarse.

En el texto hay una significacion y en cada lector un significado.
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1.3 ESCRITURA

1.3.1 Origen de la escritura. Segun Arce Eugenia:

La escritura tuvo su origen en el milenio IV a.C. Los sumerios inventaron la
escritura cuneiforme, en la cual cada dibujo representaba un objeto, una
cosa 0 una idea. Escribian sobre arcilla himeda, con cincel y dificultad
por el peso del material.

Los Egipcios escribian por medio de jeroglificos o signos abstractos que
usaban en situaciones importantes; documentos, escrituras, inscripciones
en monumentos y tumbas.

La escritura paso de lo sintético a lo analitico, aparecié por la necesidad
de agilizar la escritura. El signo en las escrituras analiticas o ideografias
representa una palabra; en las sintéticas o mitograficas, un enunciado
completo, fonéticas o fonograficas.

En esta evolucion aparece la escritura sildbica, de las palabras
constituidas por silabas y la alfabética, de palabras formadas por letras,
vocales y consonantes.

Inicialmente la escritura estaba reservada a unos pocos, tomaba tiempo
su aprendizaje, servia para controlar las riquezas y organizar las
propiedades.

Cuando aparecio la imprenta, los copistas desaparecen y se da inicio al
desarrollo del libro.

El hombre escribi6 sobre barro, arcilla, piedra, cera, cuero, corteza,
bambu y papiro, antes de escribir sobre papel con tinta (invenciéon de los
chinos) y producir el libro (Arce:Op. cit.:1.097).

1.3.2 Didactica de la escritura. La escritura constituye una dimension del

lenguaje verbal en la que se utilizan graficos como soporte de mensajes
significativos y posee caracteristicas especificas que la diferencian del sistema

de comunicacion oral.



Su uso es restringido a determinados momentos y actividades. Su aprendizaje

exige una introduccion sistematica y motivadora en el ambito escolar.

La escritura asegura la permanencia de contenidos mentales y mensajes,
evitando deformaciones provenientes de la transmision oral. Constituye un
valioso medio de comunicacién con capacidad de superar limites espacio

temporales.

Las diferencias de la expresion escrita respecto a la oral se manifiestan en
aspectos formales. Mientras la oral se compone de fendmenos, la escrita esta
formada por grafemas. La expresion oral cuenta con una rica gama de recursos
tales como entonacion, pausas, ritmos, apoyo gestual y mimico. La escrita, tan

solo con su ortografia y la puntuacion, de menores posibilidades.

La situacién comunicativa en la dimension oral se caracteriza por la inmediatez
del interlocutor. En la expresion escrita no hay posibilidad de intercambio
directo.

Lo anterior determina la espontaneidad, posibilidad de error y flexibilidad para la
rectificacion en la comunicacion oral, en tanto que la comunicacién escrita ofrece
mayor oportunidad de elaborar, elegir y perfeccionar las expresiones pero mayor

dificultad de rectificacion.



1.3.3 Requisitos para el aprendizaje de la escritura:

Desarrollo de la motricidad. Es necesario menciona una motricidad que recoge
las regulaciones técnico-postulares y las coordinaciones cinéticas y una
motricidad especifica, diferenciada. En la escritura concurren los dos tipos de
motricidad por cuanto que se requiere inmovilizacion y sostén ténico general,
gue dependen de la primera, pero ademas, se necesita de ciertas habilidades

digitales finas y de caracter perceptivo motor u oculto-motriz.

Como componentes de la motricidad necesaria para el aprendizaje de la

escritura, tono, localizacion y velocidad.

Desarrollo de la capacidad de organizacién espacio temporal. La escritura es
una actividad que se desarrolla en el espacio y en el tiempo. El alumno debe
alcanzar un determinado grado de desarrollo y dominio de las nociones
arriba/abajo; derechal/izquierda; antes y después, etc. Los ejercicios destinados
al desenvolvimiento de estas capacidades, tienen presente la estrecha
vinculacién de la organizacién de espacio con el dominio del esquema corporal,
por ello se parte de la discriminacién y localizacion de las diversas partes del
cuerpo, para pasar después al dominio de la situacién de otros objetos en
relacion consigo mismo. En condiciones normales, el nifio es capaz del dominio

de estas relaciones sobre los cinco afos.



En el desarrollo completo del nifio afirman los aspectos mentales y la escritura
estén estrechamente vinculados. Aun cuando no haya estudios experimentales
precisos con niflos normales, con aquellos que presentan debilidad mental los
resultados son concluyentes. El desarrollo mental aparece correlacionado en

principio con el nivel de desarrollo psicomotor y perceptivo-motor.

El componente intelectual es fuente en la actividad de la expresion escrita, se
precisa una asociacidn entre signos graficos y significados, porque la

capacidad de captacion de unidades significativas amplias, soltura y rapidez.

En los planos afectivo y social, el desarrollo personal debe alcanzar también un
determinado grado de madurez. La escritura es un instrumento al servicio de la
expresion personal y la comunicacion social; para realizarla se necesitan una
serie de actividades y motivaciones en el nifio, que conduzcan a expresarse y
comunicarse por escrito. El lenguaje oral, rodea al nifio en todo su universo vital;

la escritura aparece tardiamente en ambitos mas restringidos.

Por lo tanto, es necesario hacer ver al nifio las posibilidades de expresion y
comunicacion que ofrece la escritura y estimular en él actitudes positivas para su
utilizacion. Esta actividad motivadora sera funcion predominante de la escuela,
pero también del medio familiar y social que pueden contribuir poderosamente a

la misma.
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1.3.4 Desarrollo de la escritura. Al plantear el interrogante de como se
desarrolla la escritura, nos colocamos ante el tema de la relacién entre procesos
de maduracion y aprendizaje, entendiendo éste fundamentalmente como
ejercitacion. Esta desempefia, en el caso de la escritura un papel importante,
como se pone de relieve en el estudio comparativo de dos personas de la
misma edad, una de las cuales practica a diario la escritura y la otra no. Su
ejercicio constituye un factor estimulante necesario y pone en funcionamiento

pluralidad de aspectos psicofisioldgicos implicados en la misma.

La descripcion anterior hace referencia a la escritura medida por el habla y se
conoce con el nombre genérico de teoria de la mediacion fonolégica.

En castellano, ella no garantiza una escritura correcta, sin fallas ortograficas
porque un mismo fonema se puede traducir en dos o méas formas diferentes y
existen silencios que deben traducirse en consonantes mudas. La ruta
fonoldgica solo garantiza una escritura transparente en idiomas en los cuales el

fonema corresponde a un solo grafema.

Segun Valle (1991) en los sistemas de escritura como el inglés y en menor
medida el castellanos, es preciso postular un procedimiento distinto, basado en
el conocimiento especifico de la secuencia de grafemas que forman la palabra

en cuestién. Las relaciones existentes entre los fonemas postulan dos
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estrategias de escrituras: la primera (fonologica o no Iéxica) escribir todas las
palabras regulares (existentes o inventadas, conocidas o desconocidas), con la
segunda (Iéxicas), aquellas palabras conocidas en las que se rompen las
correspondencias fonema-grafema. Teodricamente la ruta fonologia producira
una escritura sin faltas de ortografia en las palabras regulares. La razon por la
gue la escritura de no palabras debe estar libre de errores es porque esta ruta
aplica las reglas del fonema al grafema, por lo que lograra siempre una
transcripcion fonoldgica de la no palabra dictada o escrita espontaneamente.
Como estas no palabras, no forman parte del diccionario y no tienen una
ortografia establecida, cualquier transcripcion fonolégica ha de considerarse

adecuada.

La utilizacion de la ruta léxica consiste en copiar de memoria una forma visual
conocida independientemente de que se trate de palabras regulares o
irregulares. Hay que tener en cuenta que la irregularidad se define por
referencias a las reglas de conversion del fonema al grafema, reglas que no usa
aguel que conoce como se escribe una palabra. De lo dicho anteriormente, se
deducen las caracteristicas asociadas con este tipo de escritura de las palabras
que las de no palabras, las palabras desconocidas no pueden escribirse por
esta ruta, suponiendo que solo funcionara ella, y las no palabras, como palabras
desconocidas. Ademas no habra diferencia entre palabras, entre palabras

regulares e irregulares por lo dicho anteriormente, En cuanto a longitud, los



datos empiricos demuestran que no influye cuando se trata de palabras

frecuentes, pero si cuando son de frecuencia baja.

1.3.5 Alteraciones formales de la escritura:

Irregularidades espaciales:
- Distanciamientos

- Escritura ascendente

- Escritura descendente

- Escritura oscilante

Alteraciones de la grafia:
- Micrografia

- Agrupamientos

- Alargamientos

- Neografismos

Debilitamiento de los elementos funcionales de una estructura:
- Falta un elemento ante la presencia de otros.

"La nifia jug6 en mi casa"



Rigidez estructural:
La escritura no admite organizacion diferente a la denominada focalizacion

Tradicional (F+) = (S+V + P)

Emisor: Los enemigos planearon esa emboscada

FNT = S+P+V Los enemigos. esa emboscada. planearon
P+S+V Esa emboscada. los enemigos. planearon
P+V+S Esa emboscada. planear. los enemigos
V+S+P Planearon los enemigos. esa emboscada.
V+P+S Planearon esa emboscada. los enemigos.

Emisor o receptor no utiliza o no comprende estructuras organizadas de manera

no tradicional. (F.N.T.)

El subproceso de anticipaciones y cierres inferenciales fundamental para
detectar inconsistencias argumentales, valorar puntos de vista, asumir posicion

ante los planteamientos textuales.

Todo texto es un todo incompleto, una totalidad abierta que debe ser cerrada
por el lector quien debe asumir ante él una actitud cooperativa. De igual manera

todo texto es susceptible de "leer" lo que significa, aun antes de ser recorrido



formalmente, cada dato externo da a cada porcion textual, sintactica (alguna o
algunas frases), semantica (algun o algunos significados parciales), o
pragmatica (algun o algunos anticipos sobre las circunstancias de enunciacion
de texto permite construir esquemas aproximados de la significacién global del

texto, lo que de hecho es ya una lectura adelantada.

En cuanto al subproceso de espacio interior, es importante porque leer con el
apoyo de éste es ir y venir visual y mentalmente, buscando en esos movimientos

relacionar semanticamente todas las partes funcionales del texto.

La comprension de complejidades seméanticas como dobles negaciones,
estructuracion pasiva, expresiones semanticamente inversas, etc. se consiguen
mediante habilidades especializadas en desplazamientos en este espacio

interior.

1.4 APRENDIZAJE

1.4.1 El aprendizaje en el nifio. A veces se presenta una notable distancia
entre las caracteristicas del lenguaje que el nifio aprende en su medio familiar,
en sus relaciones sociales o a través de los medios de comunicacion y el
lenguaje que se le pretende ensefiar en la escuela. Esta desvinculacion puede
llegar a ser tan grande que el alumno acabe por atenerse a unos terminados

formulismos en su comunicacion escolar, mientras que fuera de la clase utilice



otras formas diferentes de comunicacion. Asi, se observa una significativa
separacion entre la espontaneidad con que el nifio habla con sus padres o

amigos y la formalizacién de sus intervenciones dentro del grupo de clase.

Un mismo estudiante que en sus momentos de descaso de clase toma con
frecuencia la iniciativa en las conversaciones entre amigos o0 que en su casa no
cesa de formular preguntas sobre numerosos temas, es posible contemplarlo
quiza en una situacion formal de clase, con una actitud fundamentalmente
receptiva y pasiva, actuando a instancias de la presion del profesor o
companeros, sin aportar apenas sugerencias de trabajo, en una actitud de
respuesta obligada. EI mismo estudiante que en su casa o en los periodos de
descanso lee a veces avidamente un cuento o una historia de amor o de guerra,
no siente la menor motivacion por leer una serie de obras literarias
pertenecientes al programa de la asignatura; el mismo joven se queda hasta las
horas de la noche a escribir algo muy personal en su diario 0 a escribir una
poesia a alguien, siente como una pesada carga tener que realizar una

composicion sobre un tema prefijado.

Frente a estas situaciones de clara desvinculacién de la ensefianza formal del
lenguaje respecto a la préactica diaria del mismo, se han propuesto diversas
formas de modificacion de la enseflanza convencional, de acercamiento de la

misma a la realidad vital de la lengua y del alumno. Asi, en 1967, M. Rouchette
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propone en Francia “fundar la accion educativa en el comportamiento linguistico
del nifio mucho méas que sobre los modelos académicos”. L. Legrando, entre
1967 y 1969, director del Servicio de Investigaciones Pedagdgicas de este pais,
llevd a cabo una experiencia en 85 centros y 500 clases-piloto. El objeto de los
docentes seria: procurar la liberacion de la espontaneidad del nifio a partir de su
necesidad de comunicarse y apoyar el aprendizaje de la lengua escrita sobre la
palabra oral. Esta experiencia, recogida finalmente en el informa Rouchette,
desaté en Francia una tormenta de grandes dimensiones sobre la ensefianza

del idioma vivo y orient6 la redaccion de los programas oficiales.

Entre los argumentos a favor de esta linea metodolbgica, se destacé que este
tipo de ensefianza atenderia mas que a contenidos materiales, al desarrollo de
la capacidad de relacionar, cooperar, criticar, analizar y sintetizar, a despertar la
imaginacion y el sentido estético de los alumnos, asi como su sensibilidad
afectiva y creadora; se les proporcionaria mayores oportunidades de expresar

su personalidad individual y social.

Frente a las opiniones positivas sobre esta metodologia, se levantaron las de
quienes temian por una parte, que una revolucion en la ensefianza de la lengua
diera lugar a una eventual baja en el nivel de conocimientos al abandonarse los
procedimientos tradicionales que, basados en la légica de la reflexion y la

memoria.



Progresion natural. De alguna manera, la ensefianza resulta tanto mas
estimulante y efectiva, cuando mas trata de coordinarse con el proceso natural
de aprender y con el mismo desarrollo de la persona. Desde esta perspectiva,
es necesario considerar que el lenguaje verbal viene a estar estrechamente
vinculado con otros sistemas de comunicacion, especialmente el minicogestual y
el dinAmico. En el momento de ingresar en la institucion escolar, el nifio se
expresa mediante una rica gama de actuaciones, gestos, movimientos y
palabras, que se complementan y armonizan estrechamente sin que el principio

puedan establecerse entre ellos rigidos limites.

Una didactica que quiera adaptarse al proceso natural de desarrollo de la
capacidad comunicativa, debe respetar y estimular esta rica y variada forma de
expresion del nifilo, procurando un enriquecimiento y perfeccionamiento
progresivo del lenguaje verbal a partir del conjunto de lenguajes familiares al
nifio, pero no en contra de ellos. Reprimir 0 no estimular la comunicacion
gestual. Mimica, dinamica y plastica, resultaria empobrecedor para la capacidad
comunicativa, y en ningin modo favoreceria el desarrollo de la expresion verbal,

gue al contrario, se completa y proyecta a través del resto de lenguajes.

Por otra parte, y ya dentro del lenguaje verbal, es necesario considerar la

prioridad temporal de la comunicacion oral sobre la escritura. El nifio toma

49



contacto con los aspectos orales de la lengua desde el momento de nacer y aun
cuando el lenguaje oral esté constituido por un sistema convencional de signos,
la presencia continua e intensa de los mismos como acompafiamiento de
cuantas actividades se realizan en su medio de vida, determina el aprendizaje
intenso, que muy pronto constituye para el nifio de evolucibn normal, algo
naturalizado en su pensamiento y en sus actividades de relacion. A los tres afios
se desenvuelve con cierta facilidad en la utilizacion del lenguaje oral. En el
momento de ingresar en la institucion escolar, el papel de ésta se centrara de
forma predominante en un perfeccionamiento y enriquecimiento de los

aprendizajes ya realizados.

El aprendizaje del lenguaje verbal escrito (lectura y escritura) va a comenzar en
este momento, y la escuela no debe ceder ante la tentacion de centrar todos sus
esfuerzos en esta dimension gréfica del idioma, porque de hecho constituye una
progresion sobre el dominio oral del mismo. En la medida en que mejor se
desenvuelva el alumno en los aspectos de expresion y Comprension oral, cuanto
mayor sea el dominio de su vocabulario y estructuras linguisticas, mayores seran
también sus posibilidades de aprender a leer y escribir con éxito. De igual
manera que la incardinacién del lenguaje oral con otros tipos de expresion
(mimica, dinamica) constituia un principio de eficacia en el aprendizaje; se
podria decir ahora que la progresion del lenguaje oral al escrito y el estimulo

simultaneo de los mismos; asi, como la coordinacion con el lenguaje de



expresion plastica como punto de partida para la expresion escrita, constituyen
principios necesarios en una didactica de la comunicacion verbal que repite el

proceso natural del aprendizaje.

Es cierto, no obstante que se va a requerir una atencion muy especial de la
escala al desarrollo de la lectura y escritura, dado que este sistema de la
comunicacion verbal no constituye un elemento tan constante en el ambiente del
nifio como el lenguaje oral, dado que, ademas gran parte de las actividades
escolares utilizan este sistema de comunicacion por escrito. Pero esto, no debe
ir acompafiado de un olvido paralelo de la comunicacion oral o de otro tipo de
lenguaje, pues de ello contribuira y de hecho, asi ha ocurrido en la ensefianza
convencional, a una excesiva formalizacion de la didactica del lenguaje y a una
progresiva desvinculacion de las tareas escolares respecto a la realidad vital,
extraescolar.

Ejercitacion. La actividad comunicativa constituye el gran recurso efectivo para
el perfeccionamiento del lenguaje verbal. Parece acreditarse, cada vez mas la
conveniencia del método inductivo para la ensefianza del idioma. El aprendizaje
de las nociones gramaticales, por ejemplo, resulta de una reflexion a posteriori
sobre las caracteristicas del lenguaje verbal a través del uso que hacemos del
mismo. De aqui que la escuela deba constituir un dmbito adecuado a la
ejercitacion del lenguaje verbal en todas sus dimensiones. Quiza el primer

principio didactico en la ensefianza de una lengua, podria formularse en
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términos de crear un ambiente apropiado al estimulo y ejercitacion de las

habilidades de comunicacion verbal por parte del alumno.

Esta ejercitacion, de caracter global diferenciado pudiera no incidir
suficientemente sobre determinados ambitos del aprendizaje verbal, de tal forma
gue se diera un cierto desequilibrio en el desarrollo de algunos aspectos del
lenguaje respecto a otros. Por otra parte, ciertos aprendizajes linguisticos, por
su caracter eminentemente especial, requieren también un tratamiento
pedagogico propio. Todo ello determina la necesidad de una ensefianza
sistematica de cada aspecto del lenguaje verbal, ensefianza que no se debe

contraponer con una practica global del mismo, sino que existir con ella.

Tanto dentro de una metodologia global del lenguaje, como en un tratamiento
mas especifico, diferenciado del mismo, parece necesario mencionar la
necesidad de un diagnéstico del nivel de aprendizaje del alumno como paso
previo a un intento de acomodacion metodoldgica. Dicho diagndstico abarcara
aspectos tan generales, pero al tiempo relacionados con el lenguaje verbal
como la edad, sexo, inteligencia y ambiente, como determinantes fundamentales
del desarrollo linglistico, y ya dentro de éste, el nivel de perfeccionamiento o
dominio de cada ambito de comunicacion verbal. A modo de orientacién sobre
los diversos sectores de este dominio verbal que seran objeto de atencion

especifica por parte de la escuela, se puede citar:
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Expresion y comprension oral:

Dominio de un vocabulario minimo que permita participar activamente al
alumno en actividades comunicativas sobre temas comunes

pronunciar correctamente los sonidos correspondientes a fin de expresarse
con claridad y precision

Organizar coherentemente el contenido de una comunicacion

Discernir e identificar el contenido de algo que se escucha a los demas,
diferenciando aspectos centrales y secundarios

Dominar las técnicas de la conversacion, del dialogo, con referencia especial
al respecto a los tiempos de intervencién y a la organizacion del contenido y

la expresion.

Expresion y comprensién escrita:

Dominio progresivo de la técnica lectora en el triple aspecto de precision,
rapidez y comprension; especialmente en el ambito de la comprension,
desarrollo de la capacidad de captacion del contenido significativo y de
organizacion del mismo en relacion a la expresion

Dominio de las técnicas de escritura en cuanto a un progresivo
perfeccionamiento en la calidad y rapidez de los trazos, asi como en la

utilizacion ortograficamente correcta de los signos



- Utilizar la expresion escrita con efectividad en una amplia variedad de
situaciones relativas a cuestiones de relacion social y de expresion personal

- Conocimiento teérico a partir de la observacion y reflexion sobre el uso de la
lengua, de las caracteristicas de la escritura linglistica mas comunmente
utilizadas y de los procedimientos para perfeccionar la expresion

- Apreciacion y cultivo de los valores literarios y estéticos en la comunicacion

oral y escrita.

Hacia un modelo didactico. Volviendo al paralelismo con los modelos
didacticos, a estas alturas del andlisis, podria proponerse como sintesis un
modelo holistico, que recogeria los aportes de la linglistica contextual, la
sociolinguistica, la psicolinglistica y la neurolinglistica y los abordajes
antropolégicos y socioculturales que, al considerar a la escritura como
generadora de la cultura grafica, reconocen sus efectos en el desarrollo de los
procesos psicologicos superiores. Pero, sobre todo, un modelo que

contemplara el valor de la ensefianza en toda su dimension.

En sintesis, aparece la necesidad de elaborar un modelo que reconozca:
- La existencia de un subsistema didactico y flexible que dinamice el proceso

cognitivo de la lectura.



- La existencia de un subsistema cognitivo, universal y central sobre el que
actle la experiencia del lenguaje hablado del nifio, asi como las expectativas

gue se expresen a través de la familia, la escuela y el maestro.

- Que ambos subsistemas se movilicen en un contexto sociocultural concreto
gue actie en responsabilidad con el subsistema cognitivo y el subsistema

didactico, y

- Que para cumplir con el objetivo de ensefiar a leer y escribir se debe recurrir al
subsistema, el cual con los aportes del subsistema cognitivo en relacion con el
contexto sociocultural, constituye el andamiaje normativo comprensivo y flexible
gue actia sobre el proceso cognitivo para dinamizar el aprendizaje de los

alumnos.

El andlisis y el panorama actual de la ensefianza inicial de la lectura y la escritura
parecen mostrar la necesidad de encarar el subsistema didactico, hasta ahora
desestimado, cuyas demandas sélo se podran satisfacer con un amplio esfuerzo
interdisciplinario. Se apela, obviamente, a los especialistas en la teoria y la
practica de la didactica, en particular a quienes la teoria del curriculo y a

aguellos que han pasado por la prueba de la practica de la ensefianza inicial.



Habra que prestarle especial atencion al movimiento de “reconceptualizacion”
0 movimiento de la didactica que deriva de las investigaciones mas recientes

(Pérez:1987:3).

Algunas de las variables que se consideran en ese movimiento son: el papel del

maestro y los contenidos.

El papel del maestro. Con respecto al papel que desempefia el maestro en los
multiples intercambios que se producen en el aula, tiene lugar un vuelco
significativo: ya no se le atribuye el efecto directo que emana de los rasgos de
su personalidad, ni tampoco, simplemente, de su desempefio en el aula o del
manejo del método; es el espectador o casi espectador que a la coaccion

opone la no directividad.

Algunos tratadistas consideran actualmente lo que se llama “el pensamiento del
profesor” como un conjunto de procesos que pasan por su mente cuando
organiza, dirige y desarrolla su comportamiento. Seria el factor determinante
del “vinculo entre la teoria y la practica” (Pérez:Op. cit.:11).

En el caso del maestro, también se trata de ir mas alla de los comportamientos
observables para descubrir los procesos reales de interaccidn. Y no se trata de
conocer solamente el procesamiento interno que realiza el alumno, sino también

de indagar en los procesos cognitivos del maestro cuando planifica y toma



decisiones en el momento preactivo de la clase o cuando interviene y toma

decisiones en el momento interactivo de la leccion.

Los contenidos. Con respecto a los contenidos, se reconoce que cuando se
hace hincapié en los procesos de aprendizaje, como ocurre con los modelos
psicolinguistas, se los margina cayendo en una especie de pedagogia vacia de

contenidos culturales.

El lenguaje escrito se construye y se comprende a partir del lenguaje oral. Entre
estas concepciones se elige la clasica de Vigotsky (1979), quien estaba
especialmente interesado en la significacién y para quien el rasgo fundamental
gue caracteriza la evolucion de la escritura, seria una secuencia en la
transformacién de sus simbolismos. Esa secuencia pasaria por tres etapas: en
la primera, la palabra escrita aparece como simbolo directo o de primer orden,
porque representa las cosas o0 acciones: el significante-escritura esta
directamente vinculado con las cosas 0 acciones; la segunda etapa, seria de
simbolismo o de segundo orden, porque representa el lenguaje hablado que, a
su vez representa el significado de las cosas y actla como eslabén intermedio
entre ese significado y la escritura; por fin, en una tercera etapa, se produce una
inversion por la cual el lenguaje escrito regresa desde el simbolismo de segundo

orden al simbolismo del primer orden. El lenguaje hablado desaparece como
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eslabon intermedio y la escritura “se convierte en simbolo directo que se percibe

del mismo modo que el lenguaje hablado”.

Este pasaje presenta dificultades, pero se produce en un tiempo breve. Para
comprender como se produce este Ultimo transito, hay que abandonar, segun
las palabras de Vigotsky una visién ingenua del desarrollo, como un proceso
evolutivo que no acarrea mas que una evoluciéon gradual de pequefios

cambios.

1.4.2 Aspectos del desarrollo al disefiar situaciones de aprendizaje. El rol
de los estimulos. La clave del progreso cognoscitivo esta en los estimulos
externos que se propongan al nifio, Piaget sefiala: un estimulo es un estimulo
sOlo cuando es significativo. Se convierten en significativo sélo en la medida
en que una estructura permite su asimilacion (Piaget:Op. cit.:91). El valor del

estimulo es entonces relativo a los instrumentos de asimilacion que el sujeto ha

construido.

La historia de estos esquemas conceptuales no es un proceso al azar; tiene una
direccion, pero no puede ser caracterizada como un proceso puramente
madurativo. Cada paso resulta de la interaccion que tiene lugar entre el sujeto
cognoscente y el objeto del conocimiento; en el proceso asimilacion, de

elaboracién de la informacién, el sujeto transforma la informacién dada: La



resistencia del objeto obliga a veces al sujeto a modificarse, a cambiar sus

propios esquemas para comprender el objeto, para incorporarlo y hacerlo suyo.

A pesar de su inteligencia los nifios logran extraer a partir de estimulos, que no
corresponden en absoluto con sus instrumentos cognoscitivos, 1o que ellos estan
en condiciones de asimilar, lo atil para el avance de su propio proceso. El
trabajo se facilitarad si en lugar de proponerles estimulos alejados de sus
posibilidades cognoscitivas, les plantedramos problemas significativos para
ellos y que requieran al mismo tiempo un esfuerzo de acomodacion y el desafio

a sus esquemas de asimilacion.

1.5 DIDACTICA DE LA ORALIDAD, LECTURA Y ESCRITURA

Existe una gran diferencia entre el lenguaje que aprende el nifio en su ambiente
familiar y social y el de los medios de comunicacion. En la escuela, el alumno
utiliza formalismos que no estan presentes en la comunicacion espontanea con

sus padres y amigos.

Para la ensefianza formal del lenguaje se han propuesto alternativas que
contemplan la necesidad de liberar la espontaneidad del alumno al comunicarse;
fomentar la palabra escrita sobre la oral, capacitandola para relacionar,

comparar, criticar, analizar y sintetizar despertando su imaginacion, sensibilidad
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y creatividad como expresiones de su personalidad.

La comunicacion utiliza predominantemente el lenguaje oral combinado con el
iconico gestual, del movimiento entre otros; su dominio permite el acceso a la

lectura.

La estrecha vinculacién entre el pensamiento y el lenguaje y la complejidad de
mecanismos Yy funciones implicados en la comunicacion verbal, permiten intuir
gue el desarrollo de la palabra estimula algunas funciones psicologicas

implicitando en su utilizacion.

Intentos metodoldgicos recientes por ensefiar a leer precozmente, encuentran su

justificacion en dicho efecto estimulante, adn en via de experimentacion.

El estudio del lenguaje verbal resalta la importancia del medio, como estimulo
indispensable para su desarrollo. La calidad de tales estimulos determina el
aprendizaje y mayor o menor dominio de una lengua. La actividad didactica y
pedagdgica, se sitia en esa linea de influencia ambiental para intensificarla y
perfeccionarla. La asociacion e imitacibn son recursos basicos para el
aprendizaje del idioma, por ello una didactica del lenguaje procura en principio,

una actuacion enriquecedora de dicho medio y paralelamente, estimular al



alumno a reflexionar sobre la utilizacion del lenguaje y los recursos especificos

para perfeccionarlo.

El dominio del lenguaje constituye una necesidad de primer orden para acceder
al aprendizaje de muchas otras materias de estudio. Por lo tanto es conveniente
desarrollar una didactica eficaz en este &mbito. La carencia de aptitudes para la
comprension, la rapidez o la precision lectora, pesa como un gran lastre en el
alumno de cara a su progreso, en cualquier otro campo de estudio. Lo mismo
podria decirse de las aptitudes para la expresion oral o para la expresion y
comprension escritas. Notables esfuerzos en el estudio y la investigacion
pueden verse acompafados por una expresion defectuosa o poco brillante. La
escasa actividad lectora de la persona adulta, tiene su origen en el poco
desarrollo de dicha actividad, como consecuencia de un aprendizaje. El escaso
ejercicio metodolégicamente defectuoso de la expresion escrita y la utilizacion
de férmulas estereotipadas, carentes de originalidad y estética, son factores que
inciden sobre la necesidad de un estimulo didactica especifico en el terreno de

la comunicacion verbal.

La dificultad de escribir radica en la imposibilidad de controlar al lector, prever el
efecto de las palabras sobre el justificar, insinuar por medio de gestos o esperar
la corroboracion del mensaje. La escritura no tiene un receptor controlable; su

lector es vital y estd permanentemente inmerso y afectado por situaciones
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cambiables.

En la comunicacién verbal, hay un intento por controlar al oyente. La escritura
tiene que producir sus propias referencias y su sentido es incontrolable. Segun
Nietzshe, la escritura regala al lector un saber que no posee y que va a
adquirir... nadie puede escuchar en las cosas, incluidos los libros, mas de lo
gue ya sabe. Se conoce de oidos para escuchar aquello a que no se tiene

acceso desde la vivencia.

1.6 PLANO IDEO - ACTITUDINAL

Constituido por una serie de factores que dependen tanto del contenido
referencial del discurso como de su modalidad. En este plano se hallan
comprometidos los factores tanto de tipo psicolinguistico como sociolingiistico
que intervienen en el evento comunicativo: Condiciones de codificacion vy
decodificacion del discurso hablante, oyente, mensaje y, en general, todos los

elementos que intervienen y dan sentido al proceso de la comunicacion.

Estos planos interacttan en forma dinamica dentro del proceso de la
comunicacion verbal y propician la competencia linglistica entendida en
términos de Chomsky, como el sistema de reglas - fonoldgicas, sintacticas y

semanticas, interiorizado por los hablantes, gracias al cual son capaces de
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producir o de comprender un numero infinito de frases.

Esta competencia linglistica se entiende curricularmente como el conocimiento
de la lengua en términos de su estructura, funcionamiento y funciones. El saber
linglistico se debe traducir en competencia comunicativa efectiva, entendida
ésta como la manera de conocer el mundo y de aprender el significado a través

del lenguaje.

El plano de la ideo-actitudinal esta constituido por una rama de factores
heterogéneos que pueden agruparse en torno al contenido referencial o
preposicional, por una parte, y a la modalidad, es decir, las actitudes
psicosociales del hablante hacia el evento comunicativo, personas, lugares,
mensajes, objetos y eventos significativos. Este plano esta estrechamente
relacionado con la competencia ideoldgica, ya que es el que informa, da formay
controla todos los planos identificados previamente, y el que el interlocutor trata
de recuperar, para poder crear o darle sentido a todo el proceso de significacion

iniciado por el locutor.

1.6.1 Plano retdrico o del discurso. Lo constituyen los actos de significacion
e interaccion, dentro del contexto comunicativo. A él corresponden aspectos
como la intencion, el propésito, el tipo y las formas del discurso. El caracter

expositivo o argumentativo, el manejo de la ironia, los niveles de connotacién o



de notacion. Igualmente, dependen de este plano los caracteres referenciales,

expresivos o poético del discurso.



2. MARCO DE REFERENCIA

2.1 MARCO CONTEXTUAL

2.1.1 Ubicacién geografica de San Vicente del Caguan, Caqueta. Este
municipio se encuentra ubicado al nororiente del departamento del Caqueta y su
capital es Florencia. Limita por el norte con Meta y Huila, al oriente, con los
departamentos de Meta, Guaviare y el municipio de Solano, al sur con los
municipios de Cartagena del Chaird y Puerto Rico, al occidente con el municipio

de Puerto Rico.
La region ocupada por la cabecera municipal estd ubicada a 2°07' de latitud
norte y 74° 46', de longitud oeste del meridiano de Grenwich (Véanse mapas en

las paginas siguientes).

2.1.2 Superficie y relieve. La extensién del municipio es de 1.759.683 Km* con

una altura sobre el nivel del mar de 480 m. y una temperatura promedia de 26°C.

La superficie de San Vicente del Caguan, se divide entre regiones a saber:
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Ubicacion del municipio de San Vicente del Caguan
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La regién noroccidental es montafiosa y selvatica, de donde se desprenden

estribaciones de la cordillera occidental.

La region de los Llanos del Yari ocupa la parte oriental y se encuentra cubierta

de grandes extensiones de pastos naturales, propio para la ganaderia.

La region suroriental esta cubierta de selvas virgenes, casi en su totalidad,
siendo sus principales fuente de riqueza, la madera, el caucho, la caza y la

pesca.

La extension del territorio sanvicentuno localizados en las estribaciones de la
cordillera Oriental, le dan la primacia de contar con alturas importantes como
son: El Cerro de los Calderos, Cerro El Plumero, La Cocorra, Guacamayas,

Cerro Neiva, Cerro del Diablo y la Serrania de la Pefia.

2.1.3 Hidrografia. Esta region es muy rica en recursos hidrogréficos, ya que la
mayoria de los rios son navegables y ricos en pesca. Los mas importantes rios
de San Vicente del Caguan son: el rio Caguan, El Pato, El Yari, El Yaya y El

Ajaja.

Al rio Caguan vierten sus aguas muchas quebradas como son: La Granada, Las

Lajas, La Argentina, Aguazul, Aguaclara, El Carbonal, El Tigre, Santo
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Rio Caguan

Domingo, Argelia, El Plumero, Yarumal, Temblon, La Esmeralda, Palermo y San
Lorenzo. También vierten sus aguas al Caguan los rios Patos y Guayas y Tunia.
El rio Pato, antes de entregar sus aguas recibe al rio Balcillas y la quebrada
Malabriego; lo mismo sucede con el rio Tunia, al cual afluyen El Teleya, Macugé

y una cantidad de quebradas.
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El segundo rio en orden de importancia en San Vicente del Caguan, es el rio
Yari, el cual recibe en su cauce a los rios Manilo, EI Camucaya y El Ventura; las
quebradas El Tuerto, La Gitana, El Silencio, Los Lobos y Guyabos.

2.1.4 Climatologia. Esta region presenta una humeda relativa del 98% al 100%
y su precipitacion pluviométrica varia entre 3.000 y 3.500 mm al afio, distribuido
en 10 meses, con una época relativamente seca entre enero y febrero y con

pequefios periodos de verano entre marzo y agosto.

Los meses mas calurosos son diciembre, enero y parte de febrero. Los sitios de

mejor clima en esta region son: los valles de Los Patos, Guacamayas y Santana.
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Aves: el juriguello
2.1.5 Historia. A fines del siglo XIX se apoderaron de la region Amazoénica

ordas de ambiciosos buscadores de caucho y riqgueza. Esta etapa llamada "Era
del caucho", ha constituido para muchos historiadores un punto de interés

investigativo por sus consecuencias sociales.

Por una parte se generd un episodio salvaje, donde se imponia la ley del mas
fuerte, basada en la explotacion de la mano de obra indigena, conllevando asi a
la extension de dichas comunidades. Por otra parte, se realizé un proceso de
aculturacién y de introduccion del comercio, creando asi una nueva clase y

nuevas formas de explotacion.

La historia de San Vicente del Caguan se remonta entonces a finales del Siglo
XIX, cuando esta region era explorada desde Algeciras y Campo Alegre en el
departamento del Huila, por los buscadores de la cauchera, arbol que silvestre
en toda la Amazonia y cuya savia se convierte luego en caucho natural. Para ese
entonces en San Vicente del Caguan se convirtié en punto de apoyo permanente
para las brigadas de siringueros, que pasaban con cargas de caucho o viveros,
transitando entre la regién de Caqueta y pueblos mencionados del Huila. Esto

debid suceder hacia 1898.
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De acuerdo a la tradicion oral, en 1900 los principales comerciantes de la zona
decidieron hacer un trazo para hacer una poblacion. Intervinieron los miembros
de una rica familia Perdomo: Gabriel, Miguel y Nepomuceno, originario de
Campo Alegre (Huila). Participaron ademas Prudencio Osso de Belalcazar
(Cauca); José Mario Camargo, de Caguan (Huila) y el sefior Juan Vicente
Quezada, quien era el mas entusiasmado y decidié con el proyecto, por lo cual,
todos estuvieron de acuerdo colocarle el nombre de San Vicente del Caguan en

honor a él.

La region por la nueva fundacion registraba un alto indice de produccion
cauchera, por lo que la familia Perdomo construy6 una empresa que se encargo
de construir los primeros caminos de la regién, comunicando a San Vicente del
Caguan con Campo Alegre. En 1905 este camino fue cedido a la nacion a
cambio de adjudicacién de 50.000 hectareas de tierra; fue también en 1905
cuando se cred el corregimiento del Caguan dentro del afio Caqueta y cuya

capital era San Vicente.

Cuando finaliz6 la bonanza cauchera, San Vicente del Caguén contaba con
pequefas ganaderias asentadas sobre su territorio, o que forjo la iniciacién de
cultivos para el mantenimiento de la mano de obra requerida en las actividades
ganaderas. Todo esto contribuyo a los asentamientos humanos, iniciandose asi

el prospero desarrollo de esta region del Caqueté.
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Estado y colonizacion. El Estado no ha tenido proyecto definido para
la Amazonia desde hace ya muchos afios en cuanto al mejoramiento
de la infraestructura, generdndose asi con relacién a las principales
ciudades del pais un estancamiento en el proceso de desarrollo
economico y social de la zona. El proceso de colonizacion trae

consigo algunas consecuencias.

- Nuevas formas de utilizacién de la tierra, introduccién de cultivos diferentes a

los nativos.

- Procesos generalizados de la tala y qguema de los bosques.

El recrudecimiento de los problemas relacionados con las vias de comunicacion,
ha generado un aumento en la marginalidad y pobreza del colono, quien a su vez
presenta rasgos culturales agresivos y cierto grado de desconfianza que ha sido

el resultado de programas politicos no cumplidos.

El colono opta asi por ganarse la vida de diferentes formas y a aceptar

propuestas tales como el cultivo de la coca para su sustento.
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Coca y colonizacion. La cultura de la coca en la region generé comportamientos
relacionados con el consumo exagerado de elementos suntuarios como, joyas y
vestuarios entre otros. Se aumenta el consumo de licor, la proliferacion de
prostibulos y disminuye el interés por la educacion. La gran movilidad de la
poblacion se acentla y se originan cambios radicales a nivel socio cultural,
desde el crecimiento de los poblados hasta una diferenciacion social; jornaleros

de la coca muchos de ellos provenientes de otros lugares.

Del pais como la Zona Andina con cultura citadina; una poblacion de colonos
campesinos que poseen pequefias hectareas de tierras, los duefios de
almacenes, discotecas, sector de comerciante que han estado poco integrados

a la vida civica.

Estas nuevas culturas introduce valores y pautas de conducta disyuntiva

respecto al ethos del colono.

La situacion anterior se refleja en la economia debido a que la actividad
econOmica se centra en la ganaderia y la agricultura, se ubica en segundo plano,
presentandose un alto costo en la canasta familiar motivado por la importacion

de los principales productos de consumos diarios.



Muchos campesinos han emigrados a las poblaciones por falta de politicas
eficientes en la sustitucion de cultivos y a la negligencia de los funcionarios del
programa Plante y otros. Ademas no existen los suficientes recursos para cubrir
el problema en toda su magnitud, lo cual ha propiciado su continuidad en
algunos sectores del cultivo de la coca, pero a precios bajos por la falta de
compradores.

A partir de los afios 60 en San Vicente del Caguan, la familia colonizadora se
constituye en una verdadera unidad de produccién y de consumo y como Unico
frente de socializacién, cuando casi es imposible el acceso a los centros

educativos de educacion formal y el colono requiere de sus hijos para el trabajo.

La familia colonizadora posee rasgos socioculturales y Psicoldgicos propios
gue se expresan en actitudes y valores que muestran cierto tipo de
personalidad. Métodos propios de crianza de los hijos, habitos alimenticios,
practicas higiénicas propias, creencias magicas y religiosidad como ciertas

actitudes hacia la educacion.

La introduccion del cultivo de la coca, el surgimiento de la guerrilla y los cambios
en la economia, también han influido en la cultura tradicional de la familia

colonizadora.
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Asi, podra decir que existen diversas formas de familia, que no se limitan a la

familia nuclear sino que son extensas, ampliadas o con parentescos diferentes.

Las mismas transformaciones econdmicas y sociales, modifican los
comportamientos al interior de la familia, tanto a nivel nacional, regional y local.

Por lo tanto, unificar criterios con respecto a unaforma de familia es

Vista panordmica de San Vicente del Caguén
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Pargue Los Fundadores en San Vicente del Caguan
complejo, pero si es importante analizar su situacion actual, para que a través de

la educacion se fortalezca su contexto y con laimplementacion de valores.

Las instituciones locales, en especial el Vicariato Apostdlico, en la actualidad
hace énfasis en la investigacion y la educacion como eje de una formacion
integral de los miembros de una sociedad, generando autoconsumo en las

zonas, sobre todo en la poblacién de jovenes.

El proceso de movilizacion campesina iniciada en el afio de 1996 motivado por
las politicas de erradicacion de cultivos ilicitos, promovida por el Estado,
agudizé las emigraciones internas en busca de mejores oportunidades de

trabajo, encontrandose con un mercado laboral restringidos, dedicandose a sus



otras actividades del sector informal de la economia como las ventas

ambulantes.

2.1.6 Poblacién. La poblacién aproximada de San Vicente del Caguan en su

totalidad territorial es de 35.000 habitantes de los cuales 11.000 pertenecen al

casco urbano del municipio.

El nivel de las familias es muy bajo, nifias de 12 - 13 afios, ya son madres, sin
ninguna responsabilidad, cuando se constata el embarazo, se pierde el varon,

aumentando la situacion de pobreza y miseria.
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Catedral de San Vicente del Caguan
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Oficina de informacién para dialogos de paz
Segun el censo de 1973 de los 23.129 habitantes, 10.315 eran analfabetas, no

sabian leer ni escribir.

También la Iglesia Catolica ha colaborado con el progreso del municipio, ella
inicid la educacion de la gente fundando escuela, luego los colegios de
bachillerato. Se interesé por la formacién de maestros para lo cual envio jovenes
a estudiar a la Normal de Florencia de donde emanaban educadores que han

educado generaciones tras generaciones y que aun viven.

Ultimamente en el municipio se han llevado a cabo los dialogos de paz para ver
si se acaba el flagelo de la violencia en Colombia. Esto se inicié desde el 7 de

enero de 1999, fue un acontecimiento muy renombrado por parte del Gobierno y



la FARC pero ya van tres afios en didlogos y nada que se ponen de acuerdo. Se
ven momentos dificiles en que se observa que ya se termina pero vuelven las
partes a reanudarlas por la intervencion de paises amigos y el comisionado de

la ONU. Dios quiera se haga algo.

2.1.7 Economia. San Vicente del Caguan no es solamente el municipio mas
grande del Caqueta, sino también el mas rico por ser un verdadero emporio

ganadero, agricola y minero.

El sector pecuario es quiza el de mas produccion en el municipio, destacandose
los ganados bovinos, porcinos y equinos. El segundo renglén de la economia la
ocupa el sector agricola, el cual le cuenta aproximadamente con unas 3.057
hectareas dedicadas a la agricultura; los principales productos en orden de
importancia son: maiz, platano, yuca, arroz y cafia panelera, los cuales se dan en

abundancia.

A partir de 1987 se han intensificado en San Vicente del Caguan unos
programas de replantacion de caucho, en algunas parcelas del municipio, como
son: Buenos Aires, El Libano y Las Praderas. Este programa ha sido promovido
por el INCORA regional, en conjunto con el Plan Nacional de Rehabilitacion PNR
y la Caja Agraria, entidades que han auspiciado la plantacién de 102 hectareas

de caucho en las parcelaciones mencionadas, y se han asignado 60.000



Stumps (estaca de injerto de un afio de duracion) para intensificar este

programa en territorio Sanvicentuno.

El sector minero ocupa un tercer renglon, debido a que su explotacion se hace
de manera deficiente y rudimentaria. En este territorio se encuentran los

siguientes minerales: petréleo, asfalto, hulla, yeso y cobre principalmente.

2.1.8 Vias de comunicacion. Como ya se anoté anteriormente, los rios de San
Vicente del Caguan, representan una primitiva pero muy importante via de
comunicacion; principalmente el rio Caguan que lo comunica con otros
municipios tales como: Puerto Rico, Cartagena del Chaird y Solano.

En cuanto a las vias terrestres se encuentran la carretera que comunica a
Florencia con la cabecera municipal de San Vicente del Caguan a una distancia
de 164 Km. Esta via cuenta con buena conservacion y mantenimiento, puesto
gue se encuentra pavimentada en un 90% y comunica ademas a San Vicente
del Caguan con los principales municipios del Caquetd como son: Puerto Rico,

Doncello, Pauijil, Montafiita, Santuario y Florencia.



Puente La Siberia sobre el rio Caguan
En la actualidad se esta construyendo una via carreteable que comunique

directamente a San Vicente del Caguan con el departamento del Huila; carretera
gue disminuira este trayecto en seis (6) horas aproximadamente y que permitira

mas salidas a los diferentes productos de esta region.



San Vicente del Caguan cuenta ademas con un aeropuerto, que le permite a sus
habitantes trasladarse al centro del pais e inspecciones aledafias como son:

Cuidad Yari, el Recreo, Guacamayas y Yaguara Il.

2.1.9 Cultura. San Vicente es uno de los municipios mas grandes de
Colombia, tiene muchas necesidades como todos los demas, realiza
festividades para contrarrestar la incertidumbre en que en que nos hemos
sometidos para obtener la paz para que disfrutemos de ella a lo largo y lo ancho
del pais. En los afios anteriores se llevaba a cabo el reinado del bambuco con
todos los pormenores como se realiza en la ciudad de Neiva, reinas,
comparsas, desfiles entre otros. Este afio se tomd otra iniciativa, la de buscar
una danza autéctona para el departamento del Caqueta y fue asi como se
decidio hacer el "Festival del Retorno” en el que se presentan siete parejas de
estudiantes del Instituto Nacional de Promocién Social de San Vicente del
Caguan, (6) y al Colegio Dante Alighieri (1) cuyas edades oscilaban entre 12 y
13 afios. Y se eligié la danza del "yarisefio" que es una mezcla entre joropo y
bambuco. Se prepararon durante un mes de danzay el 29 y 30 de junio y el 1°
de julio se interpretd la danza por varias ocasiones como también se sacaron
comparsas, desfiles, entrevistas a los candidatos y finalmente se llevé a cabo la
coronacién quedando como pareja ganadora los alumnos Yency Martinez y

Bergson Abal Roa, estudiantes de Promocion Social.



Pareja ganadora del Festival del Retorno
La reina y su edecan lucieron un vestido del mismo color café claro, en tela de

cafiamazo. La reina, su vestido fue confeccionado asi: blusa cuello bandeja,
manga corta, de la misma blusa terminada en flecos y pintada en forma diagonal
con la flor de platanillo propia de la regién. La falda campana rotonda, dibujada

con materiales pertenecientes a la fauna, consistente en ganado vacuno, aves
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de vistosos colores, guacamaya, picon o yataro, peces entre otros. Y la flora
como: maiz, platano, cerecillo, platanillo, flores, entre otros. En la parte inferior,
un ribete verde, pendiendo de este fleco que facilita la terminacion en la cintura
una correa formada por pedacitos de madera, en la cabeza lleva un adorno floral
y en sus pies lleva zapatillas como tejidos con hilos de colores negro, rojo y

blanco, cerrados adelante y abiertos atras.
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Fiesta de la Fraternidad en San Vicente del Caguan
El hombre edecéan: lleva un vestido que est4 formado por camisa y pantalén del

mismo tono de la reina. El pantalon largo; en la cintura lleva una correa ancha de
cuero, sombrero habano de copa y con trenza perrero compuesto por un palito

del que pende un rejo con que se sujeta en la mano; poncho habano con pinturas



diversas en colores vistosos, sujeto en la cintura, como calzado lleva zapatillas

de las mismas de la mujer.

Este reinado fue muy entusiasta, alegré al pueblo por varios dias, mediante la

musica por las calles y verbenas.

2.2 MARCO INSTITUCIONAL

El Instituto Nacional de Promocién Social se encuentra situado en el municipio
de San Vicente del Caguan al nororiente del departamento del Caqueta, fue
fundado el 20 de julio de 1953 como Escuela Hogar para Campesinos, en 1972
todas las escuelas de este tipo pasaron a ser Instituto de Promocion Social
adquiriendo calidad de colegio Mixto; la institucion ha evolucionado y es asi
como en 1986 se cambio a la modalidad por "Promocién de la Comunidad".
Actualmente conserva el mismo nombre y es un plantel oficial de caracter
nacional, de modalidad en cultura empresarial, con jornada diurna y nocturna;
cuenta con un numero de 670 alumnos distribuidos en 16 grupos de 6° - 11
mixtos y con una rectora, 32 docentes, quienes poseen formacién de

pregrado y postgrado. Ofrece educacion



Olimpiadas del Instituto de Promocién Social
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Izada de bandera en el Instituto de Promocién Social
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Basica y Media Vocacional, educacion integral con instruccion académica en las
areas fundamentales haciendo énfasis en el crecimiento intelectual investigativo

y en la formacién humana en valores.

Los directivos docentes, padres de familia y educadores, como actores sociales
dentro del centro educativo trabajan conjuntamente para que la educacion
cumpla su mision social: Acceso al conocimiento, la ciencia, la tecnologia 'y a los
demas bienes y valores de la cultura, atendiendo las necesidades de la region y

del estudiante ofreciendo una educacion corporativa y de servicio.

2.2.1 Deporte y cultura. Ya desde tiempos inmemoriales de la antigliedad y en
especial de la antigua Grecia, se hablaba de la necesidad de practicar una
disciplina fisica en funcién de lograr una buena capacidad para la guerra, las

competiciones y para alcanzar un desarrollo integral del individuo.

Se decia que solo habia una mente sana en un cuerpo sano.

En la actualidad, es de imperiosa necesidad la practica de alguna disciplina
fisico-deportiva para alcanzar un desarrollo arménico y saludable; para
conseguir una mayor circulacion de la sangre; para lograr una mayor capacidad
pulmonar; para tratar el estrés, para el tratamiento de problemas psicologicos

para corregir defectos congénitos; para socializar; para alcanzar habilidades
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deportivas, competitivas, lucrativas o simplemente para utilizar el tiempo libre o

recrearse.

Los entendidos en las materias han utilizado el ejercicio para aplicar
la estimulacion temprana en la busqueda de una mayor educacion de
los nifilos entonces la educacion fisica, la gimnasia y los deportes son

fundamentales en el campo del conocimiento, la salud y la cultura.

El Instituto Nacional de Promocion Social de San Vicente del Caguan,
Caqueta, no es ajeno a estas justificaciones y necesidades ludicas y
son cuidadosamente planeadas, ejecutadas y evaluadas como parte
integral del P.E.I. En cumplimiento de todo esto, el plantel promueve
olimpiadas campeonato de baloncesto, futbol, micro, voleibol,
atletismo, ajedrez, gimnasia, jornadas culturales, campeonatos inter-
cursos o inter-colegiados, por niveles, modalidades, categoria entre
otros, con sus respectivas inscripciones, programacion, ejecucion,

premiaciéon y evaluacion.

Como resultado de todas estas actividades, ya se ha logrado que algunos
alumnos, en representacion del colegio hayan figurado como campeones para

luego representar al departamento en otras ciudades.



Trascendiendo a lo que ha hecho continuamente afio tras afio en las
instituciones educativas en el municipio, la comunidad San Vicentuna tiene
como medio de distraccion y recreacion, ademas de las actividades deportivas
y culturales mencionadas, con otras como televisién, discoteca, bares, tejo y
otras mas sanas como pargues, canchas y paseos, ya que existen muchos sitios
turisticos de atraccion como La Isla, para practicar la natacion, el boliplaya, El
Salto de Sanvenancién para la natacion, la quebrada La Cristalina, La Ceiba
con pista de baile y natacién y Villa Linda con piscina, canchas deportivas, entre

otros.

La Playa, sitio turistico sobre el rio Caguan en época de verano
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2.3 MARCO LEGAL

La reforma educativa de los ultimos afios ha planteado la necesidad de preparar
a los docentes como miembros participantes de un grupo integrado. Este
proceso corresponde a los planteles educativos para entender a su organizacion
del sistema educativo las bases legales de los principios generales de

organizacion.

El andlisis y la aplicacion de principios administrativos y las disposiciones
legales toman como punto de partida el hombre colombiano y sus valores,
aptitudes, conocimientos, sentimientos, habilidades y necesidades, tratando de
conocer la realidad educativa colombiana en sus factores organizacionales y
legales pero unidas siempre al andlisis de los avances cientificos, tecnoldgicos y

sociales.

La conceptualizacion y organizacion de niveles de sistemas educativos de
Colombia se inici6 mediante el Decreto 088 de 1976 en cuyos articulos se

mencionan.



Articulo 1. Toda persona natural tiene derecho a la educacion y esta sera
protegida y fomentada por el estado. Los servicios educativos seran tarea
prioritaria del estado de todos los miembros de la comunidad nacional.

Articulo 2. Los objetivos generales y especificos de la educacién se incluiran en
la formacion de los planteles y programas de estudios seran flexibles y se

ordenaran por niveles y grados.

Articulo 8. La promocion automatica de un grado a otro en la Educacion béasica

sera materia de reglamentacion especial por parte del M.E.N.

Articulo 9. Los cinco afios de la Educacién Basica Primaria seran obligatorios

gratuitos en las escuelas del estado.

Articulo 10. La educacién media prepara al alumno para los estudios
superiores y para el ejercicio laboral con profesiones técnicas y

auxiliares.

Es necesario también que dentro del tema de valores se tenga en
cuenta la paz, la justicia social, el respeto, la solidaridad como el
elemento o valores fundamentales para poder vivir en comunidad,
integracion y respeto por la vida, complementando con otros valores

gue son esenciales como solidaridad, con fraternidad cooperativa, con
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el fin de que todos los colombianos comprendan el verdadero sentido
de los valores humanos. La educacion en valores lograra que la gente
tome conciencia de que la buena convivencia alegra el espiritu,
fortalece las relaciones, integra a los seres humanos.

2.3.1 Referentes a educacion, culturay valores en la Constitucion Politica
de 1991. Son varios los articulos de constitucion politica que hacen referencia a

la educacion, la cultura y los valores como son:

Articulo 67. La educacion es un derecho de la persona y un servicio publico con
funcién social, con ella se busca el acceso al conocimiento, a la ciencia, a la

técnica y a los demas bienes y valores de la cultura.

Articulo 70. El Estado tiene el deber de promover y fomentar el acceso a la
cultura de todo los colombianos en igualdad de condiciones y oportunidades por
medio de la educacion permanente y la ensefianza cientifica, artistica y
profesional en todas las etapas del proceso de creacion de la identidad

nacional.

El Estado promoverd la investigacion la ciencia y el desarrollo y la difusion de los

valores culturales de la nacion.



Segun la Constitucion y Ley 115 de 1994, la educacion esta entendida como un
servicio publico, por esta razon la institucion imparte una cultura integral en sus
educandos sin distincion de nacionalidad, raza, creencia, clases sociales,
ideologias. Es asi como dentro de los objetivos generales del P.E.I. Se pretende
en primer lugar, generar en todo los actores sociales en la autonomia, la
pertenencia y la responsabilidad acorde a su rol de desempefio; y en segundo
lugar adecuar la institucion en recursos y procesos administrativos y curriculares,

para que el educando construya conscientemente su propia formacion.

2.4 VIDA COTIDIANA EN SAN VICENTE DEL CAGUAN (Dialogo)

Para hacer realidad la teoria sobre oralidad, lectura y escritura dentro de un
contexto especifico, se presenta este dialogo entre personajes: Bergson Abad
Roa, estudiante de séptimo de bachillerato; Evelia Aros, portera del colegio y
Catalina Hurtado profesora de Religion y de Espafiol en los cursos 6° a 8° del

Instituto Nacional de Promocién Social de San Vicente del Caguan, Caqueta.

El tema es: ¢ Como vivir los didlogos, la lectura y la escritura en un contexto de

conflicto?

EVELIA: iBienvenida, sefiorita Catalina! ¢ Cémo le fue por Bogota?



CATALINA: Bien, porque viajé en TransMilenio, vehiculo moderno, rapido que
permite ahorrar tiempo, bonito, comodo, aunque me da miedo cuando llueve y va

de noche ya que lleva mucha gente.

EVELIA: jHay! sefiorita, hace 5 afilos que no voy a Bogota. La ultima vez fue
para que me viera el médico de la Caja de Prevision a donde fui remitida para

gue me trataran la tiroides. ¢ Recuerda seforita Catalina?

CATALINA: (Mirandola amablemente a la cara responde): jah! Ya recuerdo con
Carlota, la sanvicentuna de pura cepa, la reemplazé por casi 15 dias. ¢Cémo

van las dificultades con su esposo Pablo, el vacunador?

EVELIA: jHay sefiorita, si supiera! El sigue siendo descortés, mujeriego y me ha

descuidado un poco a mis muchachos. Rece por mi sefiorita.

CATALINA: En mi rosario diario lo encomiendo ¢ ya pago las pensiones?

EVELIA: Sefiorita le iba a volver a pedir el favor de siempre. A ver si me puede

prestar para la pension de Patricia.

CATALINA: Claro dofa Evelia cuando me paguen la mensualidad cancela la
pension. Pero dofia Evelia mantenga la familia unida, esfuércese por conservar

el matrimonio, recuerde que la familia es la base de la sociedad, para conservar
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el amor de los hijos y el carifio de los nietos, luego dirigiéndose al salén le

pregunta ¢ya lleg6 Bergson?

EVELIA: Con aire atento y rapido le contesta: jsi sefiorita! Lleg6é puntual, antes
del timbre y con su uniforme completo y tarea al dia. Sefiorita, no se le olvide
invitarme a la primera comunion de él, ¢ quién lo esta preparando?

CATALINA: Ya lo inscribi6 la mamita. Y él esta asistiendo a la preparacion una
hora todos los dias, a las 3 de la tarde. Ya se sabe santiguar, el Padre Nuestro,
el Avemaria, el Acto de Contricion, el Yo Pecador, los Mandamientos de la Ley
de Dios y la Santa Madre Iglesia, los sacramentos, las obras de misericordia,
los cantos religiosos para el dia de la primera comunion; ha realizado también

dibujos representando algunos cuadros religiosos.

EVELIA: Se observa que esta muy preparado. ¢y cuando va a hacer la primera

comunién?

CATALINA: Si Dios quiere el 24 de septiembre. Ya la mamacita fue a

Bogota y le compré todos los accesorios para llevarse a cabo tal ceremonia.

EVELIA: ¢ Y cdmo esta el nifio? Me lo imagino, lo contento que él se encuentra.
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CATALINA: Si, él esta feliz, no ve la santa hora en que el Nifio Jesus esté por
primera vez en su corazon. Espera su tarjeta que ya esta cordialmente invitada,

la esperamos.

EVELIA: (sonrie). Claro sefiorita alla estaré si Dios me lo permite, ya que es un
acontecimiento en que debemos los adultos y catélicos acompafar a los nifios
el dia de su Primera Comunion.

CATALINA: Dofa Evelia ultimamente ¢como ve la situacion en este pueblo? ¢ Si

tenemos esperanza de paz?

EVELIA: Hay sefiorita lo mismo, solo se escucha que llegan carros con
personas para dialogar y no se ve avance de nada. ¢ Sera que no vamos a tener

paz en este pais?.

CATALINA: Debemos seguir rezando para que Dios nos siga protegiendo. Sale
en busca de Bergson y lo saluda amablemente, ¢cdmo esta Bergson? Ya tiene
lista el proyecto de "Colombia Alegre" que va a presentar para la feria de la

ciencia y la tecnologia?

BERGSON: Si madrina, lo tengo listo, sélo espero que llegue el dia o sea el 12

de noviembre y deseo que gane el primer puesto.
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CATALINA: Si lo tiene bien preparado este seguro que asi sera, gana el primer
puesto. Pero deben investigar bien las danzas, los vestidos tipico, instrumentos

gque presentan las cinco regiones de Colombia.

BERGSON: Si madrina me encontré un libro en la Casa de la Cultura, el que
usted me prestd sobre folclore y algunas investigaciones sobre el yarisefio
danza que me correspondio interpretar y que con el que ganamos el reinado.

CATALINA: Sonriente al ver la alegria con que Bergson hablaba y ¢por qué

escogio este proyecto?

BERGSON: Es que queria que se cambiara esa imagen de angustia y de
zozobra que tiene los sanvicentunos por la alegria que desperto al revivir las

herencias cultural que dejaron nuestros antepasados mediante la musica.

CATALINA: Desde luego lo felicito por tener estas ideas tan fantasticas de
progreso y de bienestar para San Vicente, Colombia y el mundo que vivamos en

paz y alegre.

BERGSON: (se despide) y promete ser un buen estudiante para seguir
conservando su beca estudiantil por rendimiento académico. Hasta pronto

madrina.
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CATALINA: Hasta pronto Bergson, que Dios lo escuche.
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3. PROPUESTA PEDAGOGICA

En el colegio, como en todo trabajo de aula, el alumno aprende haciendo,
descubriendo, produciendo y autoevaluandose, con el fin de que su desarrollo

sea integral y responda a las leyes y procesos del aprendizaje humano.

La evaluacion debe considerarse diagndstica, formativa, permanente e integral
gue identifica, analiza y toma decisiones con respecto a los logros y deficiencias

en procesos, recursos y resultados en funcion de los objetivos de la educacion.

La evaluacion, ademas de la identificacion que hace el profesor de los
conocimientos tematicos ensefiados, comprende: la autoevaluacién sustentada
de todas las facultades educables del alumno, sus procesos de aprendizaje, su
desarrollo o crecimiento en cada una de ellas y en cada uno de sus procesos, el
aprender a educarse como la mas importante de las areas de formacién, y a
través de los procesos, los contenidos curriculares y recursos como: programas,
textos, ayudas docentes, metodologia, evaluacion comunidad y todo lo que de
alguna manera intervenga en el proceso de aprendizaje.

Lo anterior se observa en el desarrollo y aplicacibn de los
conocimientos adquiridos a través de esta monografia con énfasis en :

oralidad, lectura y escritura que se practica en el Instituto Nacional de
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Promocion Social de San Vicente del Caguan, Caqueta, teniendo en

cuenta los aspectos:

El programa de actividades. Se elaboré el cronograma de actividades en el
anteproyecto que se desarroll6 en su totalidad. Se presenté un impase en el
cumplimiento del tiempo previsto para la presentaciéon de la monografia,

teniendo que posponer la fecha de entrega.

Recurso humano. Constituido por la comunidad educativa (docentes,
estudiantes, padres de familia y comunidad en general) fue excelente, siempre
estuvo a disposicion este recurso: los docentes participaron en la disciplina,
compartiendo conocimientos sobre la oralidad, lectura y escritura, enriqueciendo
la lengua castellana. Los estudiantes asistieron cumplidamente en los horarios
establecidos en cada actividad realizada; clases sobre las reglas ortograficas,

lectura, escritura, oralidad con estimulos por su colaboracion.

Recursos materiales. Durante la investigacion se consultaron textos de buenos

autores como: Piaget, Goodman y otros.

3.1 METODOLOGIA

El desarrollo y aplicacion de la metodologia se inicié con la participacion de
todos los estamentos de la comunidad educativa; se observaron los

antecedentes de una evaluacion de impacto que se realizd en afios anteriores,
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en donde se planted la dificultad que se presentaba en la lengua castellana,

base del aprendizaje para las demas areas del saber.

Se elabor6 una encuesta como instrumento para la recoleccion de informacion,
cuyos resultados fueron tabulados y analizados, y de donde se tomo la base
para la aplicacién de unos talleres para disminuir los problemas que presentan

los estudiantes en lo referente a oralidad, lectura y escritura.

Se realizaron charlas con los estudiantes, antes y después de realizar las
actividades de lectura, escritura y oralidad; asi como juegos, dibujos, para llegar

a las conclusiones y recomendaciones de la presente propuesta pedagogica.

3.2 DIAGNOSTICO

3.2.1 Poblacion y muestra. Para llevar a cabo esta investigacion se tomaron

muestras de diferentes grupos de estudiantes de los grados sexto a noveno de
Bésica Secundaria del Instituto Nacional de Promocion Social de San Vicente

del Caguéan, Caqueta.

3.2.2 Encuesta. La encuesta contiene 23 preguntas, siendo algunas de ellas de

estilo cerrado, pero en su mayoria son de estilo abierto. Se aplicé a un total de

107 estudiantes distribuidos en los siguientes grados: 22 de sexto, 31 de
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séptimo, 30 de octavo y 24 de noveno (a continuacion se presenta el modelo de

la encuesta diligenciada).

3.2.3 Presentacion de resultados y andlisis de la encuesta.

Primera pregunta:

GRADO SEXTO

GRADO SEPTIMO

ftem No. alumnos % ftem No. alumnos %
Investigan 9 40.9 Investigan 8 25.8
Escuchan musica 5 22.7 Escuchan musica 7 22.5
Juegan 4 18.1 Juegan 10 32
Miran televisién 4 18.1 Miran television 6 19.3
TOTAL 22 100% | TOTAL 31 100%
GRADO SEXTO GRADO SEPTIMO
18,1 19,3 25,8
40,9
18,1 @
32 ,

22,7

Olnvestigan @Escuchan muasicad Juegan OMiran television |

||:| Investigan @ Escuchan masica QJuegan O Miran television
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i Grado Octavo Grado Noveno
Item No. alumnos | % Trem No. alumnos | %
Investigan 9 | 30 Investigan ] 25%
Escuchan miisica 4 13.3% | Escuchan musica 5 20.8%
Juegan 7 _123.3% | Hablan por teléfono | -5 16.6%
Oficlos 2 6.68% | Oficlos 2 B.3%
Miran televisian 8 26,6% | Miran television F i 20.1%
TOTAL 30 100%, | TOTAL 24 100%
GRADD OCTAVD GRADO NOVEND
233 3 1P 2550
%6 g 1A e il S
R e e B Invistigar) B Esouduan misica
Olvestigan 18 Esouhan misice OOficios O Oficlos L TV |
ey W) @ Hablan por tekéfono

Se observa que los estudiantes de los diferentes grupos se dedican en su tiempo
libre a diferentes actividades: Investigacion de tareas, miran television, hablan por
teléfono, escuchan musica y realizan oficios domésticos, notandose que viven

activos.
Segunda pregunta:

Grado sexto | L Grado s2plimo
_ltem No. alumnos % . Item | No.alumnes | %
s 10 45.4% si 17 54.8
NOD 9 40.9% ND 14 45.1%
POCD 3 13.6%
TOTAL & 100% TOTAL 31 | 100%




GRADO SEXTD GRADO SEPTIMO
14%
11%
|8151 @NO TIPOCO |
Grado Octavo GradoNoveno
ftam No alumnos | % ftem |No alumnos| %
NO 15 50% Sl g 37.5%
A VECES 9 0% NO 10 41.6%
POCD b 201% A VECES 5 20.8%
TOTAL 30 100% TOTAL 24 1%
GRADY) OCTAVO GRADK) NOVENO
205 2 1%
T
30% 1%
[BHO @A VECES @ROCO | @S mND OA VECES |

Los resultados denotan que son pocos los estudiantes que son amantes de la
lectura,
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Tercera pregunta:
| Grado sexin Grado septimo
.: fem | No.alumnes | % ltem | No, alumnes | %
| Ryt fi 27.7% Cbras literarias ] 26.6%
"Nenealas q 18.1% Cisentos ] 26y
| Cuentos g 36.3%: Tiras conucas 5 i
Periduivos + 18.1% Periodices 5 6% |
' Nada q 133%
TOTAL 22 | 1000 TOTAL 3 100%
GRADO SEXTD GRADG SEPTIMD
13% 36
16%
16% 29t
: — e Etwas Recaias BCusntos O Tris elmas
|ERevete @Novels TParddeos O Cuentos O Perddios -

_ lem Na, glumnes | % Hem No, alumnes | %
Otras liberarias | 19 63.3% Obras lbargras | 1D 6% |
Cuentos 7 233 Cusnhas ' 5 20,8%
Pericdices q 6.6% Periddicos 3 12.5%

Tiras cdmicas 4 16.6%,;

Poamas 2 B.3%
raraL | 30 100% TOTAL 100%: |

GRADO NOVEND
GHACIY DUTAVD
31
éﬂl& a‘“%
%
2%
H% 17 £ 3%

B Giras rerares BiGuenics Eiperidica |

|llﬂ:nmrm:rmas B eriddicn

0 Tiras chimicas
|I:I Proemas B Cusmes



Se observa que los estudiantes realizan diversas lecturas: Obiras literarias, cuentos,
tiras comicas, poemas y &l periodico.

Cuarta pregunta:
GRADO STXTD!
GRADC SEPTIME
1%
S T
- -
BS BN -
LLLTd T
GRADG DCTAVO
GRADO HOVEND
0%
s T
100% ?
@5 BN | e
AL @S mNo |
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Se aprecia que todos los estudiantes visitan el Bibliobanco del colegio en forma

valuntaria y cuando lo llevan los profesores a investigar algunos emas.

Quinta pregunta:
! Grado saxto. Grado séptimo
Trem No. alumings | % Item No. alumnos | %
Investigan 16 72.7% Investigar 26 83.8%
Juegan 6 27.2% Juegan 5 16. 1%
TOTAL 22 | 100% TOTAL i 100%




7% 16%
&= =
B4%
I' Imvestigan B Jusgan |8 Investigan HJuuﬂa_ﬂ
2 GGrado Octavo Grada Noveno
Item Na. alumnos | % | ftem |No.alumnas | %
Investigan 20 66.6% Investigan 15 62.5%
Juegan 10 33.3% Juegan 7 29.1%
Dibugan 2 &3%
TOTAL 30 100% TOTAL 24 100%
GRADO OCTAVD GRADO NOVEND
B9,

67%

MInvestigan W Juegan

639

Iﬁlnuﬁﬂgan @ Juegan OJvegan |

Los estudiantes en el Instituto visitan e Bibliobanco bien sea para escribir, leer,

dibufar y jugar.
Sexta pregunta:

Grado Sexto Grado Septimo
. ltem | No.alumnos | % Ttem |No. alumnos | %
51 7 [31.8% 5 [~ & 19.3%
NO 15 58.1% NO 25 | B0.6%
TOTAL 22 100% TOTAL | 24 100%
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GRADO SEXTO GRADO SEFTIMO

1505

81%

B! ENO | @S MO

Grado Octavn — _ Crado Noene
__Ttem No. alumnas | % — fem  |No.sumnos| %
5 7 23.3% < g 20.8
ND 23 76.6% NO 19 79.1%
TOTAL 30 1009 TOTAL 24 100%,
GRADDC OCTAVO GRADD NOVENG
230 2164

7% 79%

@st mno | @SIANG

La mayoria de les viviendas de los estudiantes arecen de un lugar reservado para
la lectura.

Séptima pregunta:
Grado Sexto . GradoSéptmo
item No.alum | % Tt=m No. alum | %
Hotario establecido 7 |31.8% Horario establecdo 12 [387%
Sin harario 15  |68.1% Sin horario 19 61.2% |
TOTAL | 2z | 100% TOTAL 24 | 100%




@S mND |

Grado Octavo

item Na. #lum

Horario establecido 11

36.8%

Sirt harari 19

63.3%

TOTAL 30

100%

GRADD DCTAVG

-
63%

CELLE

GRADO SEPTIMO
81%
@ si mno

. Grado Noveno

item No. alum g
| Horario astablecido 7 | 29.0%
Sin horario 17 70.8% |
TIOTAL 34 100% i

GRADD NOVEND

@ ano|

Se observa que son pocos los estudiantes que tienen un horario establecido para la

lectura.
Octava pregunta:
— Grado sexto
, ltem | No. alum %

3t 8 |353%
N 10 [45.4%
POCO 4 |18.1%
TOTAL 37T 100%

— Gododéino |
Iterm No.alom | % |
st 2 | 38.7%
NO 16 | 51.6% |
o 3| 85% |
TOTAL 31 | 100%
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GRADO SEXTO

GRADQ SEPTIMO

10%
18%
46% 51%

|ms1 mno OFoco |

W
63% 568%

BSIENO

[ESTENO |

|E51 BNO OPOCO |
Grada OctEvo Grado Noveno
Ttem No.alum | % Item No.alum | %
st |11 [36.6% S 11 | 416%
ND 19 |83.3% ND 14 58.2%
TOTAL 30 100% TATAL 24 100%
ERAROD-OCTHYO GRADO: NOVENOD

Los estudiantes consideran que tienen dificultades para realizar una buena lectura,
por lo tanto se deben buscar nuevas estrategias para mejoraria.

Novena Pregunita:

Grado Sexto
~ ftem No.alum | %
i 12 L4 5%
NO 10 [45.4%
TOITAL P2 100%

: Grado Séptimo
. dem [ Nealum | %
Sl 17 54.8%
ND 14 45.1%
TOTAL 31 100%:
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GRADO SEXTO

GRADO SEPTIMO

[BSIEND
Grado Octavo .
Item Nosalum | %
Sl 14 46.6%
MO 16 53.3
TOTAL 30 | 100%
GRADO OCTAVD

@S5I ENO |
arado Noveno
] item Ng. alum | %
51 11| 45.8%
NO 13 54, 1%
TOTAL 24| 100%
GRADD NOVEND

=i ¥

sl @NO

CELIE

Son pocos los estudiantes que leen revistas de Interés puede ser por la carenda de
estas o porque se vive an sitios alsjados de las grandes urbes,
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Décima pregunta:

_ Grado Sexio

Item MNo. alum | %
Cromos P %%
Condoritn 4 18.1%
Semana 2 | %%
Tiempo f 1 4.5%
El viejo v el mar | 1 4.59%
Blancanieves | 1 +.5%
Ninguna | 11 | 50%
TOTAL 22 100%

GRADD S5EXTO
9%

i ;
A3% qu;

. Gratio Septimo

Item Na. alum L
Religiosos 4 12.99
Mama mi3 2 6.4%
Semana 4 12.9%
TiEMpo 5 16.1%
Ninguna 16 51.6%
TOTAL 1 100%

GRADQ SEPTIMD

B |5 e
Bl Cromos B Condorito
[ Semana OTempo
BE viejo y el mar B Biancanieves BReligiosos  @Mamma miz [ Semana
B Ninguna OTiempo B Ninguna
___ Grado Qctavo ____ Grado Noveno o
ltem No. alum | % Ttem No. alum M
Obras literarias 10 33.3% | Semana 4 16.6%
Cuentos 5 |156% = 2 B.3%
Ninguna | 15 |a83% Tiempo 4 [166%
Condorito 2 8.3%
Cromos 2 8.3%
Ninguno 10 41.6%
TUTAL 30 | 100% TOTAL 24 100%:




GRADO OCTAVO

e

W Obras literarias B Cuentos CINinguna |

‘ISEmana BVea OTiempo |
OCondorto @Cromos  BNinguna |

A pesar de que los estudiantes leen algunas revistas, se nota que la mayona

practican poco esta actividad.

Décima primera pregunta:
) Grado Sexto
) Ttem No. alum | %
Sl 9 10.9%
N 13 59%:
TOTAL 22 100%
GRADO SEXTO

BT

_ Grado Séptimo
tem No, glum | %
51 13 41.9%
NO 18 | 58%
TOTAL 31 100% |
GRADO SEPTIMO

2%

|ESI BND
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___Grado Octave
Iteut) No. alum | %
gl 14 46, 6%
N 16 |53.3%
[ TOTAL 30 100%
GRADO OCTAVD
47%

Grado Noveno
Item Na. alim %
Sl 11 45 8%
H‘-‘Q 13 54, 1%
TOTAL 24 100%
GRADO NOVENOD
549

Los estudiantes ultimamente han leido algunos fibros de Interés pero se requiere
que la poblacion se dedique mas a la lecturs.

Décima segunda pregunta:
Grado Sexto
item No. alumn | %

lliada 1 | 4.5%
Elia y Flors 1 4.5%
Principito 1 4.5%
Blancanieves 2 %%
El Extraniern i 4,5%
lataria | 1 |4s%
El Cazador 2 9%
Ningura 13 59%
TOTAL 22 | 100%

Grado Séptimo
Item  No.alum | %
Blancanieves & 6.4%
Salvador Bacom 1 3.2%
Mi Patria 1 3.2%
Enica y valores 2 b.4%
Tres cerditos 1 3.2%
La Maria | 4 12.9%
Infantlles | 7 22.5%
Agitado carazon 1 3.2%
Sirenita . 6.4%
Cazador 2 6.4%
Ninguna 8 22.5%
TOTAL 31| 100%
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Bflancanies=  EEalvaior Bacom  CIME Pitrla

Blleds  @FioyFlora  CFrincipite S g
’ 3y L i
D Blancanieves WE Extranjers @La Marla — 9 Agikado corsué WSent
BE Cazador  OMinguna B Centhr EXMrgu
Grado Octavo Grato Noveno
fiem Mo, | % ftem No. | %
El vista v &l mar 4 1133% | |Nusiones dz Richard Bach 2 | B3%
Crdnica de unp mueite anunciada | 2 | 5.6% Crgnica de una muede anunciada | 5 | 20.8%
(3 Marla 2 | 6.6% 12 cueintos pergrings 4 |16.6%
La rebelidn de as ratas & | % La vordgine 4| 16.6%
Minguia 16 |53.3%| |Ninguna |9 |3
TOTAL 30 1100% | | TOTAL 24 | 100%
GRADO OCTAVO
W6 i y o e I Crtinica de Unhe mosfte srnunciada
Dz Mara 01 L rebelicn o fas fatas

_ll'ﬂr'lam



B liusiories de Rictsard Bach
012 cuento peregrings
B Ningus

"ECidnica de una muerte anunclida

D La vardging

Se observa que los estudiantes usan diferentes textos para realizar su lectura.

Décima tercera pregunta:
. GradoSexto __ GGrado Séptimo
ltem No.alum | % [tem No. alum Uy

Bl 9  [40.9% St | - ' 5 32.2%

NO I3 50% NO 11 35.4%
A VECES 10 32.2%

TOTAL 2 100% TOTAL 31 100%

GRADO SEXTO GRADO SEPTIMD

415
ity

WSl @A |

6%

(@51 BhNO 04 VECES |

H@%




Grado Octavo - Grado Novena
[ ftem No. | %% { Ttem Ho. |
E] 10 [333%] !SI 9 [375%
'NO 16 |533%| [NO 10 [41.6%
A VECES 4 1133%| |AVECES 5 |20.8%!
 TOTAL 30 | 100% | TOTAL 24 | 100P% |
GRADO OCTAVO GRADO NOVENO

[msf@No aa veces |

21N

11%

|BSSE W NO) CA VECES |

ém

Los estudiantes a veces comentan la lectura para despertar Interés entre sus
compafieros, para pedir opiniones o para dialogar.

Décima cuarta pregunta:

Grado Sexto ____Grado Septimo
Irem Mo alum | % Ttem No.alum | %
Informan 4 |i8.1%| | Motven | 4 | 12.9%
Opinan 3 13.6% [ Qpinan 10 32.2%
Dan ejemplo 2 T | Dizlogan 7 22.5%
MNa Comentan 13 59%: N comentan 10 32.2%
TOUTAL 22 100% | TCTAL 31 | 100%




MMotan BOpman CD@iogan Do comentan |

__Grado Octavo _ Grado Noveno

Item MNo. | % It=m No. | %
| Opunan 6 | 20% | Opinan 4 |16.68%
Metivan S [16.6% Martivan b £5%
Diaiogan 10 [333%| |Dialogan 5 | 20.8%
Mo comentan g | 20% No comenian 3. | 37.5%
TOTAL 30 | 100% TOTAL 24 | 100P%

GRADO OCTAVO

El analisis revela que los estudiantes son pocos los que leen y comentan para
buscar estrategias que le permitan aprender mas.

Décima quinta pregunta:

Grado Sexto Grado Septimo

Item | No. alum | % Item No.alum | %

Familia 9 40.9% Familia 10 32.2%
Papa 4 18.1% Papd 4 12.9%:.
Mama p Qi Mama 3 9 6%
MNadie 7 31.8% Nadie 14 45.1%
TOTAL 22 100% TOTAL 31 100%

GRADO SEXTO GRADO SEPTIMO

@ramiin Wepd O Hama Tnaks

2%
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3%

[BFamiia Beage DMund Citlude |




Grado Oclavo Grado Noveno

fem No. | % item No. | %
Familia 17 | 56.6% Famllia b | 25%
Papa Papa 3 |12.5%
Mama N - [Mama 4 | 16,6%
Madie 13 [43.3% Nadie 11 |45.8%
TOTAL 30 | 100% TOTAL 24 | 100%

GRADD OCTAVD GRADD NOVEND

REE

(B Famil B Nadie |

BFamiia B DMema Ol |

Se abserva que pocos miembros de la familia leen en fa casa; hay casos que lee
toda la familia o parte de ella.

Décima sexta pregunta:

Grado Sexto o ) Grado Septimo

Ttam No. alum | % ftem ‘No.alum | %

A verss 10 |45.4% A veges 17 54.8%
Daminga 3 13.6% Damingo 4 12.9%
Todaos los dias 1 4.5% Tockos los dias
Nunca B 36.8% Nunca i0 32.2%
TOTAL 42 100%: J | TOTAL 31 100%

GRADO SEXTO GRADO SEPTIMO

ik

1%

|84 veces BDomge O Tadas jos dies GNuncs.

%
a-m

13

W14 vces EDAminge Eltunca |
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f— Grada Octavo Grado Noveno

ltem Ne.| % _ltem No. | T
A veces 13 |43.3% A veces 10 | 40L.6%
Dormingo 10 133.3% | | Domingo 5 |20.8%
Nunca 7 [233%] |Nunca 9 |37.5%
TOTAL 30 {100% | TOTAL 24 | 100%

GRADO NOVENO
Ve
ém i a
23
2w

(@A veres BDominge ONuncy |
pEtem Rt b (DA vees Bbeninge ONunc |

Los estudiantes a veces compran el periddico por fuerza mayor para hacer
consultas pero no con el interés de Instruirse.

Deécima séptima pregunta:
Grado Sexto ‘ Grado Séptimo
Item No. alum [ % Item No,alum | %

Leen dos libros | 40.9% Leen cinco libros fi 19.3%
Leen tres libros + 18.1% Leen tres libros 7 22.5%
Leen cuatro livas 3 13.6% Leen cuatro libros g8 25.8%
Mo le=n ningun libro 6 |27.2% No leen ningun libro| 10 | 32.2%
TOTAL 22 100% TOTAL 31 100%

GRADO SEXTO

16%

oo o s Lo e s Efeen it ffvon_ 3o e ninga o




GRADD SEPTIMO

19%

=

L

B L o s BLeen res fives C1teen uatmlitros £ leen niraln o |

aliilia L

flem No. | % I Ttem No. | %
Leen cuatro libros 5 |166%| |Leen cuatro libros 6 | 3%
Lesn sais |Ibros 7 |23.3% Leen ocho libros 5 |20.8%
 Ng enen nimero fijo 7 |23.3%| | Naotienen nimen fijo b | 5%
Ninguno 11 |36.6% }NF!HH"P. - 7 [294%
T TOTAL 30 | 100% | |TOTAL | 24 | 100%

GRADO OCTAVOD

{7

.
I

[ﬂ Leen gtro ifee B Lsen ses. |i.¥l'l!_i_ Dmnumnhmuﬂp Ohirgna |

GRADO NOVEND
Do 75

25 i
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La mayoria de los estudiantes no keen ningln libro; otro leen de dos haste ocho

libros.
Décima octava pregunta:
Grado Sextn Grado Septimo
Ttem | No.alum [ % ftem No.alum | %
g | 9  |409% st 10 | 32.2%
NCH ' 7 31.8% NO 15 48.3%
MUY POCO | ] 27.2% MLY POCO <] 19.3%
TOTAL 22 LOG0%, TOTAL 31 TO0%
GRADO SEXTO GRADO SEPTIMO
% W
[EIS1 B0 Oty POCO | |BSLANO MUY Poce |
Grao Octavo — Grado Noveno
[tam Ne. | % Item No. [ %
sl 9 | 30% i 9 [37.5%
NO 14 [46.6% NO —— 10 |41.6%
™MLY POCO 7 123.3% MUY POCO 5 |20.8%
TOTAL 30 | 100% TOTAL 24 | 100%
GRADO OCTAVD GRADO NOVENO

2%

9%

Es BNG DMy P-::ﬂq|

ém

LT

41%

|ms mvo Oy Foco |




Aunque se nota que algunos alumnos escriben, se observa que aln falta

dedicacion a esta actividad.
Décima novena pregunta:
- Grado Sexto Grado Séptimo B
Item No. alum | % [tem No. alum | %
Paz b 27.2% Faz & 21.2%
Teror 2 9% Dios 2 6.4%
Famiiia 3 9% Colegio 3 9.6%
Amar 5 22. 7% Amor 3| 9.6%
Naturaleza 3 [13.6% vida 4 12,9%
No escriben 4  |1B.1% No escriben 1 35.4%
Amistad 2 BG.4%
TOTAL 2 100% TOTAL 31 100%
GRADO SEPTIMO
Lo 21
P
3% &
[Pz WTemer  OFamlls -
s fied - e Ti O Colesyla O A
ke Yow mhente Bl Blocobe BAmaw
Grado Octavo Grado Noveng
Item Mo, | % [tem No. | %
Par 7 [13.3% Paz 5 | 20%
Amor 7 123.3%)| [Amar 2 | 83%
| Viplencia 3 | 10% Vida 2 | B3%
Vidz 3 [ 10% | |Libedad 2 | 8.3%
| No escriben 10 [33.3% | |Viajes 2 | B.3%
Amistad Z | 8.3%
No escriben 9 | 29%
TOTAL 30 | 100% TOTAL 24 | 100%
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GRADO OCTAVD GRADO NOVEND

Se observa que los estudiantes son recursivos, escriben sobre diferentes temas:
Dios, paz, vida, amer, violencia, libertad, entre otros.

Vigésima pregunta:
Grado Sexto | Grado Séptimo

Item No. alum | % Item No.alum | %
Si 4 18.1% St 7 22.5%
| Regular 8 36.3% Regular 10 32.2% |
No 10 |45.4% Na. 14 | 45.1%
TOTAL 22 100% | TOTAL 31 100%

GRADO SEXTO GRADO SEPTIMO

16% 1%
%@ qma
£ Tyii

BS @Aoguinr TNo | @5 Biisgin O




Grado Octava Grada Noveno
ltem No. | % ltem No. | %
S 8 |26.6% Si 8 [313%
No 12 | 40% No 16 |66.6%
| Regular 10 [333%
TOTAL 30 | 100% TUTAL 24 | 1005
GRADO OCTAVO GRADO NOVENO

e

BS Misguar ONo |

Los estudiantes reconocen que no poseen buena ortografia para realizar sus

escritos,

Vigesima primesa;:

Gradlo Sexto Grado Septimo
Item No.alum | % Item No.alum | %
Usan  mayoscules  y| 7 |31.8%| |Usan mayusculas y
mintsculas én la palabrs minisculas en la palabra
| Reglas ortograficas 5 |22.7%)| |Reglas ortograficas 13 [ 41.9%
Confunden sonidas 10 1454% | | Confunden sonidas 18 58%
TOTAL 22 | 100% | [TOTAL 31 | 100%
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GRADO SEXTD GRADO SEPTIMO

314
23% sm.

[H'Lbﬂﬂ ey y ey p{r;h:i

M Reglas ortograficas -
B Confunden sandos B8 feples rtogrificas B Confuden s=nics |
__Grada Oclava Grado Noveno
Nem No. | % Item No. | %
| Slgnos de puntuacion 10 |33.3%| |Signos de puntuacion 7 [29.1%
| Reglas ortograficas 13 [433%| |Raglas ortograficas B |33.3%
Confunden sonidos 8 |26.6%| |Confunden sonidos 9 |37.5%
TOTAL 30 | 100% | |TOTAL 24 | 100%
GRADO OCTAVO

GRADO NOVENO

2% i 340 o ] 293
A2 3%

‘Emmmm-mmwrm ‘

BSianes de punbuacidn BRegias artogrificas
B Critfuniden stk

BICHw o sonlee

Los estudiantes dicen que no tienen buena ortografia por multiples razones:

* Combinan las letras usando mayusculas y minusculas en la misma palabra.
« (Confunden algunos sonidos: V por B, D por B, S por Z, entre otros.

* Falta dominio en las reglas ortograficas.



133

= Deben revisar los signos de puntuacion.

Vigésima segunda pregunta:
Grado Sexti ___ Grado Séptimo
| Mem  (No.am| % || Item No. alum | %
Reglas orlngraficas | 7 |31.8%)| |Regias orograficas 11| 35.4%
Practicar mads la lecturay 15 [68.1%| | Confunden sonidos 20 54.5%
| BsCTitura | :
TOTAL | 22 100%, | | TOTAL £} 100%
GRADQ SEXTO GRADO SEFTIMO
-3 i
|ﬂFnhImmumlﬂm D Frchear mas i B y esantar | inmamriﬁw imm ot ]
__Girado Oclave - _Grado Novenp =
item No. [ % ftem No. | %
Practicar mas la lectura y| 18 | 60% Practicar mas la lectura y| 15 [62.5%
escritura escrifura
Signos de puntuacion 12 | 40% | |Signos de puntuacion 5 |20.8%
| Regias ortograficas 4 [16.6%
TOTAL 30 [ 100% TOTAL 24 | 100
GRADO OCTAVO
GRADD NOVEND
17

‘m ”"‘"em

e = — BBt i 1 lectura y esonburd
B er=ctame i in ez y espmim B Signe da puintscian
B Signies de puntupcsn OReglas arteg dficas




Para mejorar Ia lectura y escritura, los estudiantes prometan practicar mas estas
actividades, aprender reglas ortograficas, revisar los signos de puntuacion y asistir
al proyecto de lectoescritura que el colegio realiza asesorado por la profesora
Catalina.

Vigésima tercera pregunta:
__ Grado Sexto 1) E— Gratio Séptimo
Item No. alum | % Item No.alum| %
Motival 5 22.7% | [Motrar P 1 19.3%
Guardar 10 |45.4% | |Guardar 10 [ 32.7%
Votar 7 31.8% | |Regalar 15 48.3%
TOTAL 2 100% | | TOTAL 31 | 100%
GRADO SEXTO GRADD SEFTIMO
) 23 19,
— =
A5, b Iy
B Mot W Guardir DVotar | [@Matar .u"'m""_ﬁ'ﬁgﬁgif
Grado Odavo Grado Noveno
Itam Mo | % Item No. | %
Votar 12 | 0% QChbsaquiar 5 |20.8%
Glardar 8 |Z26.6% Votar b | 25%
Ensefiar a amistades 10 | 33.3% Archivar 6 | 5%
Fubiicar 7 [29.1%
TOTAL 0 | 1009 TUTAL 24 | 100%
GRADO OCTAVO
GHADO NOVEND
maﬂqh i~ a’-“'—
bzl 15 ]
Dot BGuards CEnsefiar & arristades Giiaaia Wiien Giihes Oy

Algunos estidliantes le dan gran importancia a sus escritos que redactan: Los
obsequian a sus amistades y padres de familia para animarios a leer o escribir, los
publican o los archivan,
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3.3 OBJETIVOS DE LA PROPUESTA

3.3.1 Comprension de la lectura. El acto de leer, exclusivamente humano ha
integrado a psicélogos y linguisticos desde principio de este siglo. Uno de los
pioneros de las investigaciones relacionadas con el proceso de la lectura fue
Henry (1908), quien mostré un marcado interés en los intrincados procesos que

ocurren en nuestra mente cuando se comprende lo que leemos.

El mayor y menor grado de conocimiento previo que una persona posea sobre
un tema especifico, facilita su comprension eventual de dicho tema. La
comprensiéon de un texto se puede considerar como “una interaccion entre el
lector y el texto mismo”. (Cémo se adquiere la comprensién? Cuando
confrontamos una informacion nueva, consultamos nuestro “almacén” de
experiencias, con el fin de tener acceso al esquema apropiado que esté
relacionado con la nueva informacién. La comprension tiene lugar cuando

logramos establecer esta relacion exitosamente.

Una persona posee un sistema de categorias con informacién pertinente al
ambiente que lo rodea (esquema) y a la vez existen dos procesos alternos,
determinados por los esquemas que posee el individuo que estan involucrados
en el proceso de comprension: la asimilacion, o sea el proceso que adecua la

informacién nueva al esquema existente, y la acomodacion, o sea el proceso
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gue ajusta o modifica los esquemas existentes para confrontarlos con la

informacién nueva.

Por medio de un trabajo metddico y controlado en clase, es posible explotar e
incrementar el conocimiento que los estudiantes poseen acerca de un tema

determinado, antes de iniciar la etapa de lectura propiamente dicha.

3.3.2 Formar nifios lectores y productores de textos. Se trata de “formar
nifos” y no de ensefar alumnos; se trata de un proceso en el cual los nifios
encontraran con textos reales y completos, realizan un autoaprendizaje con la
ayuda importantisima del adulto, el cual tiene en cuenta constantemente la
individualidad de cada uno de los nifios, su experiencia social y los caminos
personales que les permitan el logro de aprendizajes. Esto significa romper con
la idea segun la cual cuando se habla de nifio o de alumno en la escuela se hace
referencia a un grupo homogéneo de personas. Los nifios no deben estar

unificados detras de un letrero de escolares o de alumno.

Cuando hablamos de “formar nifios lectores y productores de textos” no
hacemos referencia, como objetivo a la ensefianza dl deletreo, de la
descodificacién; hablamos de hacer posible que los nifios puedan vivenciar una
relacion positiva con el texto, de hacer posible que la lectura y la produccién de

textos sean placer y poder, y esto es lo esencial: cuando el nifio puede lograr
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esta vivencia con los textos y no se quedan en la representacion y en el
sufrimiento que significa aprender letras, silabas y palabras que no le dicen
nada. El deletreo y descodificacion tienen su importancia pero como medios
para lograr este objetivo y tienen que construirse a lo largo del proceso de

practica con los textos, no previamente.

Consideramos realmente, que se trata de pensar y lograr, que este encuentro
entre nifios y textos sea tan significativo que el deseo y la practica de ser

lectores y productores de textos continte a lo largo de toda su vida.

3.4 PROPUESTA METODOLOGICA

Teniendo en cuenta el marco de referencia y en especial el marco institucional
del Instituto Nacional de Promocion Social de San Vicente del
Caguéan, Caqueta y gracias a la encuesta trabajada, desarrollada y
analizada, se presenta la propuesta pedagdgica disefiada para
mejorar para mejorar la oralidad, la lectura y la escritura en los
estudiantes de basica secundaria (6° 7°, 8°y 99 de esta institucion, cuyo

contenido comprende:

- La propuesta metodoldgica tiene como finalidad propiciar situaciones

comunicativas a partir de textos significativos para los estudiantes, ofreciendo
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un ambiente de interaccion que permita el desarrollo adecuado de la

competencia lingiistica y comunicativa.

La propuesta metodoldgica parte igualmente del concepto de interaccion
profesor-alumno y objeto de conocimiento en un contexto escolar, haciendo
de esta labor un proceso estructurado, dinamico y con propadsitos definidos.
Esto exige por parte del docente, un conocimiento riguroso acerca del
proceso cognoscente y de los procesos afectivos sociales y culturales
implicados en él. Ademas respeto por el alumno, por su interés, necesidades,

conocimientos previos y posibilidades de aprendizaje.

Que el estudiante se apropie de la lengua escrita, a la manera como lo hizo
con la lengua materna: en un permanente intercambio expresivo Yy
comunicativo con sus semejantes, que se realice desde pleno sentido de lo

gue escribe.

Considerar al estudiante como un ser integral que le permite captar en su
totalidad el mundo y los seres en forma vital y total. Para el estudiante tiene
significacion y valor aquello que hace suyo que logra asimilar, que modela en

Su propia vida.
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Permite que el estudiante use medios de expresion como camaras
fotograficas, filmadoras, computadores, prensa, entre otros y todos los
materiales que ofrece la tecnologia moderna. Estos son de absoluta
necesidad no solo para actualizar y vitalizar la educacién, sino para ofrecer al
estudiante la oportunidad de mejorar la expresion (que son las de la vida

actual).

El docente replanteard su practica comunicativa. Evaluando el proceso y no
sOlo los resultados. Seleccionard textos significativos que mantengan al
estudiante activo, que respondan a sus necesidades cognoscitivas.
Materiales como: revistas, periédicos, libros, avisos publicitarios, videos,

peliculas donde el estudiante pueda interactuar linguisticamente.

Se permite estimular al estudiante por sus intervenciones cada vez que sea
necesario con aplausos, menciones honorificas, para que sea mAas

participativo con sus criticas u opiniones, escritos entre otros.

Sugerir al estudiante seleccionar, coleccionar sus lecturas y escritos segun

Sus gustos e intereses para elaborar un album de textos.

Los conocimientos adquiridos le ofrecen al estudiante nuevas técnicas y
estrategias que le permitiran comprender y construir textos en un minimo de

tiempo posible.
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Convertir a los estudiantes en buenos lectores y productores de textos. Que
realicen viajes imaginarios, cuentos, poemas, fabulas entre otros. Que
expresen oralmente y de manera libre toda la gama de situaciones y sobre el

tépico de su inspiracion y del momento.

Tratar al estudiante con amor, dignidad y respeto, procurando despertar
motivacion con el cual dejaran el tedio o fastidio por la practica de la lectura

comprensiva.

Dominio de un vocabulario minimo que permita participar activamente al en

actividades comunicativas sobre temas comunes.

Pronunciar correctamente los sonidos correspondientes a fin de expresarse

con claridad y precision.

Organizar coherentemente el contenido de una comunicacion.

Discernir e identificar el contenido de algo que se escucha a los demas,

diferenciando aspectos centrales y secundarios.
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Dominar las técnicas de la conversacion, del dialogo, con referencia especial
al respecto a los tiempos de intervencion y a la organizacion dl contenido y la

expresion.

Dominio progresivo de la técnica lectora en el triple aspecto de precision,
rapidez y comprension. Especialmente en el ambito de la comprension,
desarrollo de la capacidad de captacién del contenido significativo y de

organizacion del mismo en relacion a la expresion.

Dominio de las técnicas de escritura en cuanto a un progresivo
perfeccionamiento en la calidad y rapidez de los trazos, asi como en la

utilizacion ortograficamente correcta de los signos.

Utilizar la expresion escrita con afectividad en una amplia variedad de

situaciones relativas a cuestiones de relacion social y de expresion personal.
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Participacion de la Comunidad Educativa

- Conocimiento tedrico a partir de la observacion y reflexion sobre el uso de la
lengua de las caracteristicas de la escritura linglistica mas comunmente

utilizadas y de los procedimientos para perfeccionar la expresion.

- Apreciacion y cultivo de los valores literarios y estéticos en la comunicacion

oral y escrita.

3.4.1 Actividades. La encuesta aplicada a los estudiantes de 6° a 9° de

bachillerato, me incentivd para realizar la monografia al observar las dificultades

gue se evidenciaban como: rasgos en las letras que las hacian inenteligibles,
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reglas ortograficas, lecturas, analisis, signos de puntuacion, creacion literarias
entre otras. Se elabor6 un programa con las dificultades observadas que se llevo
a cabo en el proyecto de “Lecto-escritura” con la participacion de los profesores

de lengua castellana que laboran en esta institucion.

A partir del afio 2001 se cambi6 este proyecto por “La hora del cuento”. Para
éste se elaboraban cuestionarios que se desarrollaban individual y
colectivamente en todos los grados de la institucion dos horas cada quince dias

y con toda la comunidad.

Los estudiantes recibian el material consistente en fotocopias, diccionarios,
textos, etc. y se les estimulaba por su trabajo. EI material fue

adecuado
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para el trabajo realizado. Se observa mas interés por el desarrollo de la

actividad, ya que todos los estudiantes y profesores participan.

3.4.2 Taller pedagogico. Los talleres constituyen una excelente estrategia
metodoldgica. Esta actividad requiere que la eleccion de los miembros del
equipo y del texto fuente sea voluntaria. Los alumnos seleccionan el material que
sirviera de base de acuerdo con su edad, intereses y actitudes. El proceso de
discusién sera en equipo, pero la elaboracion del nuevo texto se hara en forma
individual. Esta técnica permitira combinar la teoria con la practica, establecera
un punto entre el saber tedrico acerca de la lengua y el uso efectivo que hacen

de ella al comunicarse.

Como resultado de la realizacién cada quince dias de una jornada de dos horas
llamada “La hora del cuento”, a continuacion se presentan algunas muestras de
los trabajos realizados por los estudiantes de los diferentes grados (de 6° a 9°)
de Bésica Secundaria del Instituto Nacional de Promocion Social de San

Vicente del Caguan, Caqueta.

Las jornadas escolares dedicadas a la practica de la oralidad, lectura y
escritura, fueron organizadas para tener la posibilidad de llevar a cabo varias

clases de ejercicios; es por ello que en las paginas siguientes, se anexan
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algunas muestras de los trabajos realizados por los estudiantes de los diferentes

Cursos.
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CONCLUSIONES

La compilacion de saberes sobre oralidad, lectura y escritura le permite al
estudiante ampliar sus conocimientos, dandole las herramientas necesarias
para que el individuo se pueda desenvolver con facilidad y eficiencia en todos

los campos de la vida diaria.

El trabajo con énfasis en la expresion oral y escrita mejora la calidad de la
educacion, porque el estudiante puede actuar en publico, superando su nivel

educativo a través de una autogestion.

El estudio permite identificar algin problema que tenga el estudiante en
estos grados, como vencer la timidez, mejorar la vocalizacién, construccion de
contexto, la comprensién de la lectura, analisis y manejo del discurso y la misma

expresion.

Proporcionar situaciones para la vida cotidiana del estudiante, en donde sea

necesario leer textos completos o producirlos.

Modifica el vocabulario regional o coloquial por expresiones mas literarias,

técnicas y cientificas de acuerdo con las innovaciones modernas del lenguaje.
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Los estudiantes seleccionan y coleccionan sus lecturas segun sus gustos e

intereses para elaborar un album de texto.

Tratar al estudiante con amor, dignidad y respeto, procurando despertar

motivacion, con el cual dejara el tedio por la lectura comprensiva.

El docente plantea su practica comunicativa, evaluando el proceso y no sélo
los resultados; selecciona textos significativos que mantengan al estudiante
activo, que responda a sus necesidades cognoscitivas, afectivas y
comunicativas; para ello llevard materiales como revistas, periddicos, libros,

avisos publicitarios y peliculas.



RECOMENDACIONES

Para que la propuesta pedagdgica sobre oralidad, lectura y escritura, sea eficaz
y aplicable en el Instituto nacional de Promocién Social de San Vicente del

Caguan, Caqueta, es conveniente tener en cuenta estas recomendaciones:

Permitirle la libertad al estudiante para que elija su lectura, charlas y escritos

segun sus intereses y agrado.

Hacerle ver la importancia de plasmar por escrito sus experiencias diarias,

vividas o adquiridas, como practica enriquecedora en la comunicacion.

Que los estudiantes a través de mesas redondas, debates y foros opinen sobre
la problematica de interés familiar, estudiantil, municipal, departamental,

nacional y mundial para fomentar la oralidad y el discurso.

Brindar espacio de democracia participativa a la comunidad educativa
(docentes, estudiantes y padres de familia) para que a través de palabra
expresen su manera de pensar, sentir y obrar.

Realizar con los estudiantes actividades que propicien canales de comunicacion

y conocimiento. Por ejemplo, informarse de lecturas dominicales, documentales,
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importantes peliculas, viajes, deporte, danzas, entre otras; que le permitan

interactuar en la sociedad.

Procurar realizar las actividades de oralidad, lectura y escritura en un ambiente

agradable y acogedor.

Considerar a los estudiantes como un se activo, capaz de crear lo que
él quiera, dejando de lado el ser pasivo, porque no se le asigna

responsabilidades.

El aprendizaje del lenguaje, de la imagen y del sonido, no debe ser solo tedrico,
estudiando a base de principios, reglas gramaticales y leyes. La lengua de la

imagen es ante todo creacion libre.

Se le debe ensefiar al estudiante a leer no sdlo los libros obtenidos en las
librerias, sino también su entorno; la naturaleza con el hombre y sus multiples
riquezas, los avisos publicitarios, las vallas entre otros. Esto es un material muy

importante para fomentar la oralidad, lectura, comprension y escritura.

Se pueden implementar algunas estrategias, como por ejemplo las “Guias
anticipatorios”. La técnica comun de las “Preguntas de sondeo”. Las “Guias

anticipatorios” consisten en diagramas y cuadros cuyo objetivo es introducir un
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tema especifico, un capitulo, una leccion, etc. En una forma atractiva, de tal
manera que logre activar las ideas y opiniones de los estudiantes sobre el tema
en cuestion. Las concesiones preliminares de los estudiantes pueden ser luego
modificadas o confirmadas durante la fase de lectura o reforzadas durante las
etapas de post-lectura. Una de las ventajas de esta estrategia, es que el
profesor puede apreciar el conocimiento previo que tienen los estudiantes sobre
el tema, para luego evaluar la manera como adquieren la nueva informacion.
Desde este punto de vista, las “guias” funcionan como un instrumento de

diagnostico.
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Anexo. Encuesta para alumnos

Instruccion: Esta informacion es de interés para usted y para la institucion; por
tanto, responda con sinceridad y en forma clara.

Marque con una X

Nombres y apellidos :

Fecha : Curso ; Edad :

1. ¢Aque se dedica en sus horas libres?

2. ¢Legustaleer? SI NO

3. ¢Qué le gusta leer?

4. ¢Visita el bibliobanco del colegio? SI NO

5. ¢Para qué lo visita?

6. ¢Tiene un lugar en su casa reservado para la lectura? Sl NO

7. ¢Cudl es su horario de lectura?

8. ¢Cree que sabe leer? SI NO
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9. ¢Lee alguna revista de interés? SI NO

10. ¢Cudl?

11. ¢;Haleido un libro dltimamente? S NO

12. ;Cudl?

13. ¢Comenta las lecturas con sus amigos? Sl NO

14. ¢;Para qué?

15. ¢Quiénes leen en su casa? Padre Madre

Hermanos Familiar Ninguno

16. ¢Cuando compran el periédico? Todos los dias

El domingo A veces Nunca

17. ¢Aproximadamente cuantos libros ha leido?

18. ¢Le gusta escribir? SI NO

19. ¢Sobre qué temas escribe ?

20. ¢Cree que tiene buena ortografia?



21.
22.

23.

¢Por qué?

¢,Cudl es su propdsito para mejorar?

Su lectura :

Su escritura :

¢, Qué importancia le da a sus escritos?

GRACIAS POR SUS APORTES
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