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Resumen

El objetivo del estudio consistio en determinar las transformaciones en la practica
de ensefianza derivadas de la resignificacion de las actividades pedagogicas del modelo
educativo Escuela Nueva para el desarrollo de comprensiones profundas en estudiantes de
primaria del Centro Educativo Polonia de Villavieja-Huila. La investigacion se desarrolld
desde un enfoque cualitativo con un disefio de Investigacion Accidn Educativa; el cual esta
orientado a la mejora de la propia préctica del profesor-investigador, a partir de un proceso
ciclico de investigacion. La informacidn se recab a través de la observacion directa
registrada en el diario de campo y la rejilla para la sistematizacion de clases. Como
principales hallazgos, se evidencian significativos cambios en la préactica de ensefianza,
como la planeacion estructurada, la mejora en las estrategias comunicativas en el aula, la
puesta en escena de la evaluacion como una estrategia para valorar continuamente los

aprendizajes y la profundizacion de conocimientos.

Palabras clave: Escuela Nueva, Actividades pedagogicas, Resignificacion,

Comprensiones.

Abstract

The objective of the study was to determine the transformations in the teaching
practice derived from the resignification of the pedagogical activities of the Escuela Nueva
educational model for the development of deep comprehensions in elementary school
students of the Centro Educativo Polonia de Villavieja, Huila. The research was developed
from a qualitative approach with an Educational Action Research design, which is oriented
to the improvement of the teacher-researcher's own practice, from a cyclical research
process. The information was collected through direct observation, recorded in the field
diary and the grid for the systematization of classes. As main findings, significant changes
in teaching practice are evidenced, such as structured planning, improvement in
communicative strategies in the classroom, the staging of the evaluation as a strategy to

continuously assess learning and deepening of knowledge.

Key words: Escuela Nueva, Pedagogical activities, Resignification,

Understandings.
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Capitulo 1. Antecedentes de la Préactica de Ensefianza

A continuacion, en la Figura 1, se presenta una linea de tiempo que refleja los

principales hitos de la practica de ensefianza de la docente investigadora hasta la fecha:

Figura 1
Linea de tiempo de la préactica de ensefianza de la docente investigadora.

Institucién educativa: La Gaitana, sede Rural San Marcos

Caracteristicas de la Prictica de Ensefianza: Se trabajo con grados multigrados , con el modelo educativo
2.010- escuela nueva y a pesar de que tenian mucha dificultad por aprender estos estudiantes, veo que es
2014

LINEA DE TIEMPO

Edilma Ortiz Mufioz C.C. 51907251 necesario buscar otros recursos didacticos acordes con las edades de los estudiantes y que reforzaran las

actividades de las cartillas.

Sujetos: Primero de primaria y segundo, de 6 a 7afios edad promedia.

d :la A tina, sede Rural de San Agustin.

Caracteristicas de la Prictica de Ensefianza: En este colegio basico tan solo se trabajaba por temas y al llegar aqui
2.015- encuentro las cartillas de escuela nueva y empiezo a darle uso como estrategias pedagégicas, logrando mejorar el
2018

desempeiio de los estudiantes.

Sujetos: Curso de primeros y segundos, con edades entre los 6 y 8 afios.

Institucién Educativa: Centro Educativo Polonia, Villavieja, Huila.

Caracteristicas de la Prictica de Ensefianza: Son nifios con poco interés en el ap: izaje, sumado la ia sin causa
m justificada. También me encuentro con que el modelo Educativo Escuela Nueva no se desarrolla como debe ser, aqui nace la
pr ién por seguir trab do con dicho modelo y ajustar este modelo ed! ivo con otras gl i
funcionales, enganchadoras, motivadoras para que los estudiantes se sientan a gusto y les agrade el estudio.

Sujetos: grupos preescolar, primero y segundo, entre edades 5y 8 afios.

: Centro Edi ivo Polonia, Villavieja, Huila, en dalidad de Escuela Nueva.

Caracteristicas de la Practica de Ensefianza: Nos toca trabajar desde la virtualidad por el COVI 19, pero en los hogares de los
nifios, no tienen acceso a internet o a datos méviles. Por lo tanto, se le han elaborado guias de todas las dreas, periédicamente,
asesorfa y ac y hasta la p én de ayudas para motivarlos al proceso de aprendizaje, se logra realizar un
diagnéstico del problema a investigar relacionado con mi practica de ensefianza.

Sujetos: grupos preescolar, primero y segundo, entre edades S y 8 afios.

Institucién Educativa: Centro Educativo Polonia, Villavieja Huila.

m Caracteristicas de la Practica de Ensefianza: Se desarrolla la metodologia de la Lesson study , sin dejar atrds el modelo escuela nueva
escuela nueva y se logra resignificar las actividades de las cartillas de escuela nueva con nuevas estrategias didacticas, donde se hace

visible el pensamiento del nifio y su aprendizaje es significativo.

Sujetos: grupos preescolar, primero y segundo, entre edades 5 y 8 afios.

Fuente: Autora Edilma Ortiz Mufioz

La docente investigadora es Licenciada en educacion preescolar con énfasis en
educacion sexual, graduada en el afio 1999 de la Universidad Antonio Narifio de Bogota
D.C., quien para el afio 2010 es nombrada mediante concurso de méritos desde la cual

inicia la experiencia de la practica de ensefianza en el aula, donde se enfrenta a grandes
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responsabilidades y desafios como profesional. Algunos hitos desde la experiencia de la

docente investigadora se representan cronolégicamente a continuacion:

Empieza su experiencia en el afio el 2010, donde formaliza su préctica docente con
la Institucién Educativa La Gaitana, sede San Marcos, en Timand, Huila. Orienta sus clases
a estudiantes de grados primero y segundo de bésica primaria; en un tipo de grados
multigrados de la zona rural, dentro del Proyecto Institucional-PEl, se trabaja con el
modelo educativo Escuela Nueva. La docente investigadora denota mucha dificultad en el
aprendizaje de los estudiantes, para lo que ve necesario buscar otros recursos didacticos
acordes con las edades de los estudiantes y que reforzaran en su momento las actividades

de las cartillas.

Una de las dificultades mas evidentes estaba en el proceso de lectura, habilidad que
debian desarrollar en estos grados y edades segun Derechos Basicos de Aprendizaje-DBA 'y
los Estandares Basicos de Competencias-EBC, para lo cual, junto a la ayuda de los padres
de familia, se disefi0 una estrategia pedagogica por medio de fichas didacticas con el
abecedario y vocales en cartulina, y con esto promover el gusto por la lectura. En esta
experiencia, la planeacion de clase era diligenciar un formato entregado por la rectora para
el cumplimiento de la programacidn; el tiempo libre de la docente lo dedicaba a disefar

todo el material didactico para motivar y dictar la clase a los estudiantes en la misma aula.

Para el afio 2015 trabajo en la Institucion Educativa La Argentina, zona rural de San
Agustin- Huila, orientando los grados primero y segundo de basica primaria, con
estudiantes entre los 6 y 8 afios; durante la practica de ensefianza, la docente investigadora
no aplicaba un proceso de planeacién, ni desarrollaba con los estudiantes la habilidad de

investigacion, tampoco generaba ninguin cambio a los estudiantes.
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La docente investigadora durante esta experiencia se dedicaba a presentar los
conocimientos adquiridos como licenciada de manera magistral, y se limitaba a presentar lo
que se proponia en el plan de estudio de la institucion; aqui evidencio que en el colegio tan
solo se trabajaba por temas sin formalizar que, en su PEI, también se proponia Escuela
Nueva como modelo educativo, dado esto, empieza a utilizar como estrategia pedagogica
las cartillas, logrando mejorar el desempefio de los estudiantes.

En el afio 2019 labord en el Centro Educativo Polonia, del municipio de Villa Vieja
Huila, con estudiantes de preescolar, primero y segundo de basica primaria, cuyas edades
oscilaban entre los 5 y 8 afios; la practica de ensefianza la realizo con estudiantes que
provenian de hogares disfuncionales, donde se evidencia la falta de acompafiamiento por el
docente, sumado a la inasistencia a clases de una gran cantidad de matriculados, y nifios

con poco interés en el aprendizaje.

Por otra parte, el modelo educativo del Centro Educativo Polonia que se propone en
EL Proyecto Educativo-PEI es el de Escuela Nueva, el cual, después de haberlo conocido
en instituciones anteriores, y saber que utiliza una excelente metodologia para trabajar con
estudiantes en situacion de vulnerabilidad, evidencia que en ese contexto dicho modelo no
se desarrolla a cabalidad, lo que genera en la docente la preocupacion, la necesidad de
hacer ajustes a las actividades pedagdgicas, donde las actividades sean funcionales,
enganchadoras, motivadoras y los estudiantes sean los protagonistas en el procesos de
aprendizajes.

Para el afio 2020 y 2021 la docente investigadora tiene la oportunidad de iniciar una
maestria en pedagogia con la Universidad de La Sabana, que le ha permitido, desde cada

uno de los seminarios y los conocimientos aportados por los docentes, comprender que la
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practica de ensefianza se debe transformar constantemente, desde la cual se evidencia una
mejora el proceso de planeacion, intervencion y evaluacion de los estudiantes teniendo en
cuenta los diferentes tipos de contextos.

Un hito frente a la transformacién de la practica de ensefianza durante este tiempo
fue trabajar desde la virtualidad por el COVID-19, que, para el contexto de los estudiantes
del Centro Educativo Polonia, suponia un gran reto, debido a que los hogares de los nifios
no tenian acceso a internet o a datos méviles. Por lo tanto, las estrategias y metodologias
de trabajo adoptadas serian las guias de todas las areas, asesorias y acompafiamientos
periddicos, para motivarlos al proceso de aprendizaje, fue un desafio para llevar a cabo la
investigacion presente.

En el afio 2022, la docente investigadora continua laborando en la Institucion
Educativa Centro Educativo Polonia, Villa vieja, Huila, de modo presencial y bajo el
modelo educativo Escuela Nueva. Esto ha llevado a que sea capaz de adecuarse a diferentes
ambientes laborales, entender la filosofia en diversas zonas del departamento del Huila,
logrando aportar con su vocacion a comunidades que presentan dificultades en la educacion
de los estudiantes.

Dentro de sus mayores logros en su recorrido profesional se tiene: el aporte de
acciones para apoyar a estudiantes con debilidades en el proceso de ensefianza-aprendizaje;
acompafiar en estos procesos a los estudiantes y sus familias; promover la unificacion de
comunidades educativas con el fin de mejorar el rendimiento académico de sus estudiantes;
entre otras acciones que le permiten estar convencida de que el trabajo que promueve es de

vocacion.
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De acuerdo a lo anterior, la docente investigadora también reconoce que es
necesaria la formacidn continua de saberes y que su practica docente necesita reforzarse en
cuanto a la finalidad de ésta; ya que, como se dijo anteriormente, se advierte que por mas
esfuerzos que se hagan, los procesos de ensefianza-aprendizaje quedan en el aula, donde la
finalidad generalmente fue colocar una nota; razones por las cuales motivan a la docente
investigadora a transformar de forma profesional la préctica de ensefianza en pro de formar

estudiantes con aprendizajes significativos y personas competentes para la sociedad.
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Capitulo I1. Contexto en el que se Desarrolla la Practica de Ensefianza

Para alcanzar los objetivos de la presente investigacién en torno a la transformacion

de préctica de ensefianza, se hace pertinente conocer el contexto en que se desarrolla el

quehacer pedagogico desde el cual se evidencian elementos dentro y fuera del centro

educativo, lo cual permite al docente potenciar los procesos de ensefianza-aprendizaje en los

estudiantes en torno a la planeacién, implementacion y evaluacion, y que atendiendo a la

diversidad, de mano con los contextos lingiisticos, mentales y situacionales, den respuesta a

las diferentes necesidades educativas, generando mejores estrategias en la toma de
decisiones.

La investigacion se realiza en un contexto rural, con estudiantes que cursan desde el
preescolar hasta 5to de primaria; debido a la pandemia del COVID-19 los estudiantes vienen
realizando su proceso de aprendizaje bajo un modelo de trabajo en casa con ayudas virtuales,
a través de guias, lo cual ha limitado los contenidos requeridos, porque la mayoria de
estudiantes no cuentan con servicio de internet, por lo tanto ha dificultado a que el docente
cumpla con las actividades y compromisos previstos por Ministerio de Educacion Nacional-
MEN.

El marco de esta investigacion se sustenta en: teorias sobre los niveles de concrecién
curricular expuesta por Gerson A. Maturana, la teoria ecoldgica de psic6logo Bronfenbrenner
y finalmente desde otro punto de vista punto de vista, el estudio sobre Los desafios desde los
contextos situacional, linglistico y mental de la Ana Lia Longhi, lo cual es necesario para
dar cuenta de las particularidades del contexto en didlogo con la investigacion sobre las

practicas de ensefianza, que enmarcan la ruta para asegurar el aprendizaje de los estudiantes,
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A continuacion, en la figura 2, se expone de manera general los cuatro (4) niveles de
concrecion curricular que expone Maturana, (2021):

Figura 2
Niveles de concrecion Curricular Maturana

Politicas
Nacionales e
Internacionales

Centro Educativo Sede
Central-PEI
Vereda: Polonia..

Nano Curriculo

AULA DE CLASES

Son las necesidades
especificas de cada
estudiante.

Maturana, (2.021)

Fuente: (Maturana 2021)
2.1. Nivel Uno de Concrecion Curricular: Macro Curriculo.

Hace referencia a los consensos a nivel internacional derivados de acuerdos,
convenciones o leyes blandas... politicas de origen nacional, leyes, lineamientos,
las orientaciones o criterios metodolégicos generales para cada programa
académico... orientaciones metodologicas, criterios de evaluacion. Un marco global
necesario para enrutar, hacer realidad y contribuir a la construccién de un desarrollo

profesional. (Maturana, 2021)

Es por ello que desde el marco de la investigacion, este nivel se concreta en: el

objetivo 4, de los objetivos para el desarrollo sostenible (ODS), que garantiza una
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educacion inclusiva, equitativa, de calidad, que promueve oportunidades de aprendizaje
durante toda la vida y para todos (UNESCO, 2020); de la misma manera, en el Articulo 67
de la Constitucion Politica de Colombia, que reglamenta la educacion como un derecho de
la persona y un servicio publico que tiene una funcion social (C.P. 1991); La Ley 115, por
la cual se expide la ley general de educacién, y se regula su proceso en Colombia; Decreto
1290, aqui se reglamenta la evaluacion del aprendizaje y promocion de los estudiantes de
los niveles de educacién basica y media (MEN, 2009); Decreto 1860, por lo tanto, se
reglamenta la Ley 115 de 1994, en los aspectos pedagdgicos y organizativos generales
(MEN, 1994); Derechos Basicos de Aprendizaje, DBA (MEN, 2016; los Estandares
Basicos de Competencias de todas las areas del saber, Serie de guias No.7 (MEN, 2004); y

las Mallas curriculares.

En contraste con lo anterior, el Macrosistema propuesto por Bronfebrenner (1979),
expone que “es necesario tomar en consideracion la influencia de factores ligados a las
caracteristicas de la cultura y momento historico-social” (citado por Torrico, et al., 2002),
puesto que, en el contexto institucional, cada estudiante estara inmerso o cobijado por
dichos elementos y respondera a su ubicacion geografica. Asi, Ibafiez, (1990, citado por
Torrico, et al., 2002), dice que "las actitudes que el sujeto percibe en sus entornos
cotidianos estan, en buena parte, en funcion de la imagen mas general de dicho lineamento"
enmarcados al significado social cultural de las politicas gubernamentales.

Todas las acciones y concreciones que se expusieron son tenidos en cuenta
mediante el PEI institucional que integra cada uno de estos fundamentos institucionales y

se disponen en las planeaciones anuales que muestran el proceso a desarrollar con los
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estudiantes; en la imagen 2, se evidencia las diferentes acciones que se manejan para
aterrizar en los aprendizajes de los estudiantes.

Figura 3
Planeacion de &rea antes de la investigacion

Fuente: (PEI Centro Educativo Polonia 2020)

2.2. Nivel Dos de Concrecion Curricular: Meso Curriculo

Permite y promueve el desarrollo de la autonomia de cada institucion, y convoca la
consideracion protagonica del contexto sociocultural propio de la institucion educativa; es
decir, el contexto institucional, y sobre el cual pretende incidir de manera inmediata. Hacen
parte de este nivel el Proyecto Educativo Institucional (PEI) y sus apuestas misionales, su
vision... los actores, administracion, los recursos disponibles y la relaciéon con el entorno.
(Maturana, 2021).

Atendiendo a lo expuesto por Maturana, se asume en esta investigacion que el nivel
mesocurricular se expresa en todo lo referente al contexto. El Centro Educativo Polonia del
municipio de Villavieja, el cual se encuentra ubicado al noreste del departamento del Huila,

entre las cordilleras Oriental y Central, a 36 kilometros de Neiva, la capital huilense; limita
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al Norte con el departamento del Tolima, al Sur con el municipio de Tello, y est4 a 36
kilometros de la capital huilense (ver figura 4).

Figura 4
Viviendas centro poblado Polonia

Fuente: Autora Edilma Ortiz Mufioz

Polonia es el principal centro poblado del municipio de Villavieja Huila, por su
carretera pasan miles de turistas cada afio, puesto que es la ruta para ingresar al mas
importante bosque seco tropical de Latinoamérica, denominado “El desierto de la Tatacoa,”
(MCIT, s, ). La densidad poblacional de Polonia y Hato Nuevo es baja, dado que es una

zona rural en las que predominan las fincas.

El Centro Educativo es de caracter publico, cuenta con dos sedes: La de Hato
Nuevo y la sede principal Polonia, ubicada en la vereda con el mismo nombre y es donde la
docente investigadora realiza su practica de ensefianza; esta integrado por un directivo
docente y 4 profesionales de las diferentes areas de la educacion y atiende a 98 estudiantes
en jornada Unica. De acuerdo con la ley 115 de 1994, todas las comunidades educativas del
pais, les asiste la obligacidn de organizar un Proyecto Educativo Institucional-PEI, donde se

consideren las acciones necesarias para ofrecer una formacion integral, desde preescolar



22

hasta el grado quinto de bésica primaria, que incluya nifios con necesidades especiales,
grupos étnicos, con diferencias sexuales y diversidad de género.

En esta misma linea Bronfenbrenner (1979), sustenta que este contexto en
particular:

Comprende las interrelaciones de dos 0 mas entornos en los que la persona en

desarrollo participa activamente (familia, trabajo y vida social); Es, por tanto, un

sistema de microsistemas. Se forma o amplia cuando la persona entra en un nuevo

entorno. (Citado por Torrico et al., 2002, p. 52).

Con esta idea, se pretende analizar la respuesta que tienen los estudiantes ante los
diferentes ambientes, que son propiciados por los lineamientos expuestos en el nivel anterior,
los cuales deben responder a los tres bloques de interrelaciones propuestas por
Bronfenbrenner (1979, citado por Torrico et al., 2002, p. 52): el flujo de informacion, la
potenciacion de conductas saludables y el Apoyo social; a lo que responde el PEI del Centro
Educativo Polonia-Villavieja.

En torno a esa propuesta y en concordancia con Maturana (2021) el proyecto
educativo de la institucion (PEI), busca formar ciudadanos integrales entre los 5 a los 14
afios, de preescolar a basica primaria, mediante una educacion incluyente e integral. Tiene
como Mmision “la apropiacion y el conocimiento de los Derechos Humanos, la conservacion
y proteccion del medio ambiente” (PEI, 2014). Se fundamenta en la construccion de valores
éticos y morales, propicia a la convivencia pacifica, la conservacién y proteccién del medio

ambiente, por medio de la metodologia Escuela Nueva en aulas multigrado.

Asi mismo, la vision del Centro Educativo es lograr para el 2024 un cambio en la

calidad de vida de las comunidades del municipio, mediante una formacion integral con
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excelencia académica, buscando la formacion de ciudadanos con sentido de pertenencia,
respetuosos de los derechos humanos, que sean capaces de conservar y usar de manera
sostenible los recursos del medio, fomentando una actitud de liderazgo y la participacion
democrética, en lineamiento con el proyecto de orientacion estudiantil (POE) por grados, lo
que posteriormente permite construir el POE institucional para atender las diferentes

necesidades de los educandos (PEI, 2014)

2.3. Nivel Tres de Concreciéon Curricular: Micro Curriculo

Este nivel se refiere a las relaciones al interior de cada programa académico,
materializado en la practica de ensefianza y las acciones constructivas, pedagdgicas y
didacticas que consolidan el proceso de formacion de los estudiantes. Como enuncia
Maturana (2021), se concreta en:

La accidn en el aula o escenario de aprendizaje... es decir, interpela al profesional

en su practica de ensefianza y sus acciones constitutivas (planear, implementar y

avaluar los aprendizajes) orientadas... a asegurar el desarrollo de competencias

académicas y personales particulares... cobija la planificacion de esenciales
elementos como los Resultados Previstos de Aprendizaje (RPA)... los criterios,
métodos y técnicas e instrumentos de evaluacion y las actividades. (Maturana,

2021)

Desde la perspectiva de esta investigacion, este nivel se materializa en el quehacer
pedagogico del docente en el aula, puesto que hace énfasis en la programacion y planeacion
curricular, donde se disefa y se detalla la practica de ensenanza. Esta va dirigida a

estudiantes que pertenecen a los estratos socioecondmicos 1y 2, en donde el nivel
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educativo de los padres de familias y/o acudientes no supera la basica primaria, y otros
carecen de estudio, lo que dificulto el acompafiamiento en el proceso de ensefianza-
aprendizaje, mucho mas durante la pandemia COVID - 19.

La actividad econdmica de la poblacion se focaliza en el trabajo del campo, en el
sector de la agricultura, ganaderia, algunos empleados o independientes y unos pocos son
comerciantes. Las tierras estan distribuidas en lotes de propiedad de muchos residentes del
centro poblado, hay varias fincas cuyos propietarios viven fuera de la comunidad y las

dejan en manos de un mayordomo.

La docente investigadora cuenta con 23 estudiantes entre los grados preescolares,
primero y segundo de primaria, entre ellos mujeres 10 y hombres 15 en los grados primero
y segundo de primaria, en los cuales desarrolla todas las areas, atendiendo a lo que propone
el Ministerio de Educacion (2016), se crea un plan de area por cada disciplina. Asi mismo,
para el desarrollo de los planes, los estudiantes tienen la posibilidad de contemplar y
realizar sus practicas en escenarios amplios de zonas verdes que sirven de esparcimiento y

recreacion, ya que es una escuela rural.

En relacion con lo anterior y en marco de la investigacion, se aplica al contexto al
microsistema denominado “ambiente ecoldgico” que propone Bronfrenbrenner (1979),

siendo este:

Es el nivel mas cercano al sujeto, e incluye los comportamientos, roles y relaciones
caracteristicos de los contextos cotidianos en los que este pasa sus dias, es el lugar en el que
la persona puede interactuar cara a cara facilmente, como en el hogar, el trabajo, sus amigos

Bronfrenbrenner (1979, citado por Torrico et al., 2002, p.47).
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Figura 5
Acciones dentro del aula de clase

Fuente: Autora Edilma Ortiz Murioz

Desde la optica de este autor, los estudiantes y la docente, desarrollan factores
situados a diferentes niveles, pero que solo responden al micro curriculo. Es aqui, donde se
debe adecuar las propuestas didacticas a las caracteristicas e intereses de los estudiantes y a
las problematicas que limitan el desarrollo del aula, puesto que el ambiente que lo rodea
tiene un peso decisivo en el proceso de aprendizaje, y que, por tanto, necesitara una

evaluacion que permita ver si las estrategias utilizadas son efectivas al cambiante ambiente.
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Dado lo anterior, la intervencion pedagdgica realizada por la docente investigadora
se realiza con previo analisis del contexto situacional, lingiiista y mental, en sintonia con las
apuestas de institucion educativa y teniendo en cuenta las politicas establecidas en el PEI,
orientadas a través de la mision, vision, planes de area, el sistema de evaluacion de los
estudiantes.

Para elaborar una planeacion profesional y una correcta evaluacion de los saberes en
los estudiantes, se tiene en cuenta que la practica de ensefianza y las compresiones de los
estudiantes se dirijan en la misma linea con los Estdndares Basicos de Competencia y los
Derechos Basicos de Aprendizaje disefiados para el area, para lo cual se establecen unas
competencias de acuerdo con el grado y area, y se decretan unos resultados previstos de
aprendizaje.

Teniendo en cuenta lo anterior, la docente investigadora del area se dispone a
disefiar su planeacion, teniendo en cuenta los tres momentos que se describen a

continuacion:

De exploracion: donde se explora los presaberes de los estudiantes, es vital para
elaborar un diagnostico, para motivar y conducir a los estudiantes a descubrir el

conocimiento.

De investigacion guiada: momento para inducir en el tema a los estudiantes, aqui se
planean actividades orientadas a alcanzar los resultados previstos de aprendizaje de
(conocimiento, proposito, método y comunicacion). Se hace uso de las herramientas
tecnologicas y los recursos didacticos que se encuentran en el Centro educativo Polonia. Se

incluyen actividades que le permiten a los estudiantes indagar, proponer, argumentar,
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reflexionar y proponer rutinas que hacen visible el pensamiento, siendo el autor de su
propio aprendizaje.

Proyecto final de sintesis: momento de cierre de la clase donde se incluyen
actividades asincronicas y se orienta a los estudiantes para que realicen producciones,
donde se evidencien sus compresiones y aprendizajes a través de instrumentos como
matrices de referencias, rubricas, cuestionarios, listas de chequeo. También se efectua una
retroalimentacion con los aprendices con el fin de que afiancen esos conocimientos en la
practica comunitaria.

La evaluacion se practica incluyendo diferentes instrumentos, mediante un proceso
constante y de caracter formativo, con el proposito de valorar los aprendizajes e identificar
las oportunidades de mejoramiento que se contrasta con los Resultados Previstos de

Aprendizaje.

2.4. Nivel Cuatro de Concrecion Curricular: Nano Curriculo

Este cuarto nivel se enmarca en una adaptacion curricular que fomente la educacion
inclusiva, donde en el contexto del aula se da la relacion entre estudiantes y profesor, y que
“procura asegurar el aprendizaje, por lo que considera las necesidades especificas de cada
estudiante para responder a las competencias que en cada caso debe adquirir antes de lograr

la certificacion de una o varias competencias”. (Maturana, 2021)

Desde la perspectiva de la investigacion sobre la practica de ensefianza, el nivel de
concrecién nano curricular, permite a la docente investigadora ser méas flexible con la tarea
de implementacion y evaluacion de los estudiantes que debido a circunstancias y

situaciones especiales como: que muchos estudiantes viven lejos del centro educativo y



28

llegan tarde o no llegan a clases, a los estudiantes que en la actualidad no cuentan con
internet en casa y la metodologia de trabajo en casa, se les dificulta acceder a las
herramientas tematicas que se ofrece. Por tanto, hacer una adopcion curricular y trabajar
con planes de ajustes razonables (PIAR), se hace indispensable, para que, junto al POE por
area se logre conocer las necesidades y expectativas de los estudiantes y de esta manera
elevar el grado de satisfaccion y evitar la desercidn escolar que se ha visto en aumento en
estos ultimos dos afios (ver figura 6).

Figura 6
Formato PIAR
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Fuente: tomado de (Maturana 2021).

De acuerdo con lo expuesto, la investigacion sobre la practica de ensefianza, en el
contexto del Centro Educativo Polonia - Villavieja, Huila, atiende a la politica de inclusion
utilizando diferentes estrategias didacticas y herramientas que permite promover el
aprendizaje activo, el respeto por la diversidad de origen, sexual o de estrato, a estudiantes
NEE y con capacidades altas y promoviendo la equidad de género; elementos que junto a

los planes de estudio y las metodologias didacticas e innovadoras permiten que la practica
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de ensefianza sea mas efectiva, desarrollando a plenitud unidades académicas al ritmo de
cada estudiante, reflexionado en como afecta el entorno en los procesos de aprendizaje,
como la asociacién de los contextos lingiisticos entre docente y estudiante, acerca los

resultados hacia propdsitos de la investigacion.
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Capitulo I11. Practica de la Ensefianza al Inicio de la Investigacion
La préctica de la ensefianza al inicio de la investigacion se hace relevante para
efectos de los resultados; la presente descripcion de la practica de ensefianza al inicio del
proceso investigativo del investigador permite el desarrollo del analisis valorativo en
cuanto a la transformacién de esta, mas especificamente se evidenciara en los analisis de
los ciclos de reflexion, durante el transcurso de la investigacion. Se evidencia en la figura 6,
el poco o nulo direccionamiento de las acciones constitutivos que promueven el buen
desarrollo de la practica de ensefianza; a continuacion, se expresaran los hallazgos de para
el presente capitulo:
3.1. Acciones de Implementacion
Al inicio de la investigacion realiza, las acciones de planeacion se caracterizan por
no tener una fundamentacion teorica, ni orden, esto debido a que las clases se impartian de
manera tradicional. En la figura 7, se evidencia que las clases abordan teméticas de
acuerdo con la malla curricular sin tener en cuenta los lineamientos a nivel nacional,

departamental y municipal.

Esta no ha sido una planeacion asertiva, ni comprometida, pues no tiene en cuenta
el contexto y las necesidades de los nifios, por tanto, no genera motivacion a participar o
proponer actividades para que ellos mismos sean los constructores de su conocimiento. Las
mallas curriculares, que, junto a los derechos basicos de Aprendizajes, entregadas al inicio
de afio, son los Unicos lineamentos sobre la cual se trabaja formalmente la planeacion, y
estos no han ido adaptando a los contextos de los Gltimos afios, aun cuando las experiencias
vividas tras la pandemia afecto los aprendizajes de los estudiantes, y cuando la sociedad

exige alin mas de las personas que se estan formando.
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Figura 7
Planeacion inicio de la investigacion
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Nota: La planeacion aqui no es un documento estandarizado, se desarrollada de una

forma muy rudimentaria. Fuente: Autora Edilma Ortiz Mufioz

Se expone, que al ser una escuela multigrado la docente suele elegir algunos de los
temas descritos en las mallas y los desarrolla en cada periodo, es decir, en cuatro periodos
por grados. En muchas ocasiones la docente debe improvisar y no seguir con la planeacion,
dado que, por circunstancias de orden publico, festivos, actividades sociales e incluso
familiares, los estudiantes dejan de asistir y al ser pocos estudiantes, la planeacion no
proporciona buenos resultados.

3.2. Acciones de Implementacidn.

La implementacion de las actividades en el aula consistia exposicién de
conocimientos a traves de clases magistrales, que seguian las pocas recomendaciones de la
planeacién expuesta en la figura 8; en donde el uso de la voz y la imagen del docente se
enmarcaban en una relacion de poder, donde los elementos principales eran el tablero y el

marcador y los estudiantes en completo silencio mientras se desarrolla dicha accién (ver
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figura 8). Una manera erronea de intentar ensefiar contenidos que muchas veces eran
aburridos y desmotivadores para los estudiantes, sin lograr o revisar si realmente existia
comprension de ello.

Figura 8
Implementacion préctica docente

Nota: Clase tradicional donde la herramienta principal es tablero y el marcador.

Fuente: Autora Edilma Ortiz Mufioz

En este tipo de accion, hay una minima interaccion entre docente-alumno, mientras
que la interaccion entre alumno-docente suele ser muy activa y participativa, y la
interaccidn entre pares docentes era escasa en cuanto a lo que se referia a la
implementacion de las clases y por ello las clases eran muy estaticas, otras actividades
didacticas que se desarrollaban se basaban en la utilizacion y de rondas y canciones con los

nifios mas pequefos y cartillas con diversidad de colores siendo atractivos para ellos.

3.3. Acciones de Evaluacion
La evaluacion ha sido una de las acciones que la docente consideraba mas
importante, pero no por como se realizaba o porque éstos demostraban las compresiones de

los estudiantes, sino porque ésta debia evidenciar los aprendizajes esperados para dichos
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grados. En la figura 6 se pudo apreciar que no se realizd la programacién de esta accion; sin
embargo, la docente investigadora da cuenta que no existia una evaluacion de las
competencias del estudiante, ni al final de periodo, ni durante el desarrollo de las tematicas,
debido a la misma mecénica institucional con la que se buscaba obtener una calificacion, la
cual no involucraba apropiacion del conocimiento por parte del alumno.

Las diferentes acciones de evaluacion que se tenian en cuenta por parte de la
docente investigadora al finalizar cada periodo estaban relacionadas en la suposicion que
los estudiantes “habian aprendido”, pues no se tenia en cuenta los conceptos estructurantes
y mucho menos el foco de aprendizaje mediante acciones como, completar, tomar dictado,
escribir, identificar sonidos, comparar y clasificar de acuerdo con los temas vistos en clase,

donde se utilizaba instrumentos como las rubricas y listas de cotejo (ver figura 9).
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Figura 9 Evaluacion al inicio de la investigacion:

Evaluacién durante la investigacion:

ESTRATEGIAS DE A 4
EVALUACION

MEDIOS: INSTRUMENTOS:
Orales trabajos escritos - Rabrica
Exposiciones, Cuadernos Lista de cotejo.

TECNICAS:
Observacién directa y
autoevaluacién
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Nota: se ubica los diferentes tipos de evaluacion desarrolladas por

la maestra investigadora. Fuente: Autora Edilma Ortiz Mufioz

A nivel general, las valoraciones sistema evaluativo de la docente y el centro

educativo, se basan teniendo en cuenta las escalas de valoracion de conceptos y no se tenian

en cuenta la heteroevaluacién, coevaluacion y mucho menos la autoevaluacién. Si se

realizaba retroalimentacion, pero derivado de los bajos resultados en las evoluciones y

también se realizaban evaluaciones diagnosticas, pero éstas generaban confusion en cuanto

a los saberes previos de los estudiantes.

A continuacion, en la tabla 1; se describe las fortalezas, debilidades y desafios que

presento la docente en la practica de ensefianza al inicio de la investigacion.

Tabla 1
Fortalezas y debilidades de la practica de ensefianza al inicio de la investigacion
Accidon Fortalezas Debilidades

Planeacion -Se limitaban a los lineamientos institucionales.
-Temas que atienden a los DBA, -No se tenia en cuenta los diferentes tipos de
los EBA, y a las mallas contextos en los estudiantes y la institucion.
curriculares. -No se tiene en cuenta el modelo Educativo de
-Capacidad de adaptar la Escuela Nueva
planeacion al ambiente. -No existia formato de planeacidn.

Implementacién -Es guiada por la planeacién -Centra la atencidn en clases tradicionales.
(cuando la hay). -Sus instrumentos principales con el tablero y el
-Utiliza diversos elementos marcador.
didacticos del aula de clase. -No desarrolla a cabalidad las actividades del
Propone muchas actividades modelo educativo Escuela Nueva.
practicas. -No existe una buena comunicacién entre

docente y estudiantes.
Evaluacion -Evidencia una evaluacion al -Evaluacion de conceptos

final de cada periodo.

-Diferentes tipos de evaluacion
(al ser aulas multigrados)

-Al finalizar se refleja a través de una evaluacién
cuantitativa.

-No se hace una buena realimentacion.
-No hay agentes evaluadores.
No existe una evaluacién formativa e integral.

Fuente: Autora Edilma Ortiz Mufoz
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Los desafios a los que se enfrenta la docente investigadora se basan en las
debilidades de su practica de ensefianza al inicio de la investigacion, los cuales seran
abordados durante la aplicacion de los ciclos, entre ellos estan que la practica se desarrolla
con base en conocimientos adquiridos en el pregrado, intentando cumplir con la normativa
sugerida por el Centro Educativo Polonia. La docente designada en los grados preescolares
primero y segundo de primaria se enfrenta a fortalecer aprendizajes con nifios y sumado a
lo anterior, se enfrenta a la topografia de la zona, la cual por ser montafiosa no cuenta con
las herramientas tecnoldgicas necesarias y no existe un buen acompafiamiento por parte de
sus acudientes al momento de orientar y desarrollar las guias de trabajo; sin embargo, la

planeacidn supone tener en cuenta el micro, macro y meso curriculo.

De esta manera, se denota que la docente investigadora por la particularidad y
numero de estudiantes que orienta, desarrolla con complejidad ciertas estrategias
pedagdgicas de Escuela Nueva Activa (E.N.A.), la cual es direccionada a traves de cartillas
de aprendizaje y las sesiones o ciclos los desarrolla en tres momentos o fases de la siguiente
manera: a) Exploracion, donde se resolvera situaciones y problemas acudiendo a sus
presaberes; b) Momento de ampliacion y profundizacion de los conocimientos, los cuales
se da a través de actividades didacticas (lecto-escritura, juegos, ejercicios de conteo),
trabajo colaborativo y considera alternativas y soluciones; ¢) Aplicacion de lo aprendido,

donde se da solucidn a situaciones practicas de su diario vivir (Marin, 2022).

Dada la evidencia de que las estrategias utilizadas tienen muchos vacios en cuanto
a planeacion e implementacion en los diferentes estudiantes, por cuanto, por mas que se
aplique esta estrategia, no da los resultados que la docente espera en los nifios y nifias y

entonces resulta necesario generar una resignificacion de dichas acciones pedagdgicas;
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razones por las cuales, la docente investigadora se enfrenta al desafio de poder realizar una
retroalimentacion acertada durante la maestria en pedagogia con sus pares docentes
investigativos.

Esta actividad ejecutada de manera concienzuda pretende realizar planeaciones
acordes a las necesidades de los nifios, con miras a desarrollar habilidades, capacidades,
destrezas y aptitudes para que sea observable en ellos su capacidad de comprension y
aprendizajes significativos. También aplicar guias con diferentes tépicos, enganchadoras,
con desempefios y metas de comprensién claras que fortalezcan y transformen la préctica

de ensefianza.
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Capitulo 1V. Problema de Investigacion

4.1. Descripcion del Problema de investigacion

El contexto institucional del Centro Educativo Polonia donde labora la docente
investigadora atiende a la vision, la mision, las metas y los planes de estudio del PEI al
momento de disefiar actividades que permitan transformar la practica pedagogica; ésta,
entendida como el conjunto de discursos y acciones que desarrolla, en tanto planifica,
disefia y construye ambientes de aprendizaje, en interaccion con los estudiantes para que se
relacionen socialmente, mientras adquieren y construyen conocimientos, saberes,
competencias y valores para la vida (Kemmis, 2014), que al ser elementos del contexto
permiten una buena implementacion de estrategias pedagogicas innovadoras para lograr el
objetivo.

En torno a lo anterior, el aporte como profesional se hace participe en el desarrollo
de los proyectos del aula y de la comunidad educativa, con la finalidad de promover la
integracion, participacion y firme desarrollo de la cultura a sus necesidades y capacidades.
Es aqui donde se establecen acciones concretas que permiten resolver la complejidad en los
procesos de ensefianza-aprendizaje del aula y la aplicacion a la realdad mediante un
proceso de reflexion de su accion como docente innovadora.

Cabe sefialar que las practicas pedagogicas en el proceso de aprendizaje estan
directamente permeadas por los conocimientos previos y las experiencias de la docente
como Yya lo planteaba Lia Longhi (2009), por tanto, se hace necesario la transversalizacion
de dichas teorias con el modelo cambiante del contexto y las necesidades educativas de los
estudiantes, con el objeto de mejorarla. Sin embargo, a la hora de ejecutar no hay eficiencia

en las acciones constitutivas, las cuales se dirigen hacia un resultado sin tener en cuenta el
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modelo educativo de la Institucién, resaltando las falencias del sistema educativo al no

garantizar una educacién de calidad.

No obstante dentro de su PEI, se propone la implementacién del modelo educativo
de Escuela Nueva, con el objetivo de ofrecer la primaria completa por medio de escuelas
multigrados, que promueve un aprendizaje activo, participativo y cooperativo en una
relacion escuela-comunidad, adaptado a las condiciones y necesidades de la nifiez
campesina y los proyectos pedagdgicos productivos (PEI, 2021); sin embargo, este
proposito no se ejecuta a profundidad y por tanto no permite que haya una comprension de
los saberes o una ejecucién curricular adecuada para la formacién, perjudicando el proceso
de aprendizaje.

En consecuencia, en la etapa de intervencion los conocimientos son en su mayoria
producto de improvisacion, puesto que no se han propuesto Resultados Previstos de
Aprendizaje claros; asi mismo el desarrollo de la evaluacion desde Sistema Institucional de
Evaluacion del Estudiante-SIEE, no fija criterios claros de evaluacion y no atiende al
contexto social y por lo tanto, se hace necesario la reflexion de la secuencia del modelo
educativo de Escuela Nueva, propuesto por Victoria Colbert y Oscar Mogollon para
Colombia desde la década de 1970, el cual fue pensado para atender de modo uniforme a la
poblacion rural, histéricamente marginalizada y atacada por diversos frentes y con
diferentes intencionales.

Dicho modelo se enfatiza en “el desarrollo de los recursos humanos, donde el
implementador de la reforma, el maestro, es un continuo recreador preparado para la
adaptacion constante de las estrategias y un agente activo en el desarrollo del

programa” (Villar, s,f.), ademas de realizar procesos mas participativos que faciliten la
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comprension de las problematicas presentes en el aula y en las comunidad educativa y la

mejora en la utilizacion de los métodos didacticos y por tanto en los RPA.

Teniendo en cuenta lo anterior, pensar en mecanismos que garanticen herramientas
pedagogicas aplicables al contexto social, implica acceder a un conocimiento profundo
tanto de los estudiantes como del contexto en el cual estan inmersos, de tal forma que se
responda preguntas como: ¢De qué manera influye el contexto educativo, familiar y social
en el desarrollo escolar del estudiante?, ;Como transformar la préctica de ensefianza a partir
del fortalecimiento de la accién constitutiva de la planeacion?, ;Cémo las précticas
pedagdgicas implementadas afecta o favorece el proceso de aprendizaje de los
estudiantes?,¢Coémo la secuencia del modelo educativo de Escuela Nueva permite
transformar la practica de ensefianza fortaleciendo el proceso investigativo de la accion
constitutiva?, entre otras.

4.2. Formulacién del Problema de Investigacion

Es necesario entonces, formular propuestas que promuevan practicas significativas,
que aporten a la construccién de un proyecto de vida y la superacion de problematicas
sociales. Se considera lo anterior, debido que la educacion impartida al inicio de la
investigacion es de caracter tradicional y no se adecua a la realidad de los estudiantes, por
esta razon, para la docente investigadora es de su interés indagar sobre, ¢ Cuales son las
transformaciones en la practica de ensefianza derivada de la resignificacion de las
actividades pedagogicas del modelo educativo escuela nueva para el desarrollo de
comprensiones profundas en estudiantes de primaria del Centro Educativo Polonia de

Villavieja-Huila?.
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4.3. Objetivos de la Investigacion
4.3.1. Objetivo General
Analizar las transformaciones en la practica de ensefianza derivadas de la
resignificacion de las actividades pedagdgicas del modelo educativo escuela nueva para el
desarrollo de comprensiones profundas en estudiantes de primaria del Centro Educativo
Polonia de Villavieja-Huila.

4.3.2. Objetivos Especificos

o Describir las practicas de ensefianza de la docente investigadora
teniendo en cuenta el uso de las guias de aprendizaje del Modelo Educativo Escuela

Nueva en cuanto el desarrollo las acciones constitutivas.

o Resignificar las actividades pedagogicas del Modelo Educativo de

Escuela Nueva a partir del marco de ensefianza para la comprension.

o Describir la transformacion de las préacticas de ensefianza y el
desarrollo de comprensiones derivadas de las resignificaciones de las actividades

pedagdgicas del Modelo Educativo Escuela Nueva.

Capitulo V. Descripcion de la Investigacion

Dado que el objeto principal del estudio de la docente investigadora, es la

transformacion de la practica de ensefianza, comprendida como “una actividad intencional,
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caracterizada por su complejidad, multiplicidad, inmediatez, simultaneidad e
impredecibilidad, y que sélo cobra sentido en funcidn del contexto en que se desenvuelve”
Aiello (2005, p. 330); se describe a continuacion la metodologia en el proceso de ensefianza
— aprendizaje mas adecuada para lo cual la docente investigadora llegard a un proceso de
autorreflexion, comprension y perfeccionamiento de la l6gica en la cual se da la propia
practica sin desconocer el contexto.

5.1. Enfoque de la Investigacion

La investigacion se orienta bajo un enfoque cualitativo debido a que permite
profundizar en las causas de los fendbmenos que ocurren en un grupo social y aporta a la
comprension de éstos y asi poder realizar los analisis pertinentes en cuanto a opiniones,
creencias o valoraciones que tienen los miembros de un grupo (Monje, 2011); la cual
permite aplicar la estrategia pedagogica mas adecuada utilizando el modelo educativo
Escuela Nueva en el Centro Educativo Polonia de Villavieja-Huila, en aulas multigrado de
béasica primaria con el fin de fomentar el interés académico y mejorar visiblemente los
aprendizajes esperados. Sandin (2003), afirma que la investigacion cualitativa posibilita la
comprension de una problematica desde la perspectiva de los docentes investigadores
quienes estan inmersos en ella y que a partir de sus intervenciones realizan
transformaciones de su realidad.

En este enfoque cualitativo, la recoleccidn y el analisis de datos ocurren en paralelo
y “el andlisis no es uniforme, ya que cada estudio requiere un esquema peculiar”
(Hernéandez, 2014, p. 418). Sin embargo, la realidad es cambiante, por tanto, suele ser

subjetiva, permite en la investigacion describir e interpretar la realidad, a través de
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percepciones producidas por las experiencias de los estudiantes, de manera inductiva,
abarcando los datos para la solucion desde lo particular a lo general.

5.2. Alcance de la Investigacion

Teniendo en cuenta los objetivos de la investigacion se determind que el alcance es
de caracter descriptivo, ya que tiene como finalidad “especificar propiedades y
caracteristicas de conceptos, fenémenos, variables o hechos en un contexto determinado”
(Hernandez, 2010, p. 108). Por tanto, este alcance permite mostrar las diferentes
dimensiones de la problematica, aunque puede transcender de lo descriptivo a lo
explicativo donde la docente investigadora es capaz de definir variables necesarias para el
desarrollo, porque especifica los perfiles de los estudiantes, sometiendolos a lo que
determina Hernandez (2010), como un analisis comparativo, el cual proporciona datos
efectivos y que visibilizan los avances desde el inicio hasta el final.

Es conveniente resaltar, que el alcance descriptivo permite observar y escuchar con
gran detalle cada situacién cotidiana de los estudiantes y docentes, de codmo actla dentro de
la institucion, hallando debilidades y fortalezas, lo cual logra desarrollar preguntas e
hipdtesis mas precisas en dimension al contexto y profundidad al PEI de la institucion que
propone como modelo educativo la Escuela Nueva.

5.3. Tipo de Investigacion

La investigacion toma el disefio de investigacidn-accion, orientada al cambio en la
educacion y se caracteriza segun Kemmis y MacTaggart (1988) en: a) construir desde y
para la practica, b) transforma la practica de ensefianza a partir de la comprension, c)
demanda la participacion de los sujetos en la mejora de sus propias préacticas, (d) exige una

actuacién grupal, con el fin de colaborar y coordinar (e) exige un analisis critico de las
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situaciones, y (f) se constituye de una espiral de ciclos de planificacion, accion, observacion
y reflexion. De esta manera pretende resolver problemas cotidianos, analizar la informacion
para una mejor toma de decisiones, facilita la recoleccion de datos porque se acerca a la
realidad de la participacién y la observacion del investigador.

En este sentido para Avila (2005), la investigacion accion “busca explorar las
intimidades de las précticas pedagdgicas en el &mbito de la escuela para tomarlas como
objeto de estudio, explicitando los problemas y las preguntas que surgen” (p.505), es decir,
un auto control de la préctica y los procesos metacognitivos de la misma, de manera
individual o colaborativa para recrear una critica en pro del mejoramiento préactica del
docente; por tanto, permite a la docente investigadora recolectar informacion dandole
importancia a las perspectivas y las necesidades de los participantes, teniendo en cuenta la
matriz de Lewins y con la cual Kemmis desarrolla un modelo basado en los contextos
educativos desde 4 momentos, a los cuales denomind el ciclo PIER- Planear, Implementar,
Evaluar y Reflexionar (Kemmis y MacTaggart, 1988).

5.4. Método de la Investigacion

Se adopta para esta investigacion la metodologia de Lesson Study, dado que implica
la participacion de pares docentes, que en un trabajo colaborativo realiza un analisis de las
practicas de ensefianza, considerando a los estudiantes en todo el proceso tal como lo
sustenta Soto y Pérez (2011), “es una metodologia inclusiva que hace participe y
protagonistas del proceso de ensefianza al alumnado desde el primer dia...apoya y
cohesiona al grupo contribuyendo a la creacion de una verdadera comunidad educativa”
(p.1), que va dirigido a la construccion de la educacion que se necesita para enfrentar el

mundo actual.



45

La metodologia Lesson Study, se sustenta en “mejorar la practica educativa” (Pérez
y Soto, 2011), puesto que permite hacer una reflexion y consideracién de las acciones en el
aula, su concepcion principal es el “docente como investigador” (Stenhouse, 1975); esto en
razon a que se basa en el “estudio de una leccion”, desde la cual, los profesionales
disefian, ensefian, observan y analizan criticamente sus practicas, evidenciando durante los
ciclos una incidencia positiva en el proceso de aprendizaje de los nifios.

Por consiguiente, se determina como un ciclo de reflexion que inicia en la
planeacion y culmina en la evaluacion que da cuenta de los avances, fortalezas y los
desaciertos de la practica de la docente. Este proceso puede evidenciarse y documentarse
individual y colectivamente mediante la observacion activa, los apuntes, registros
fotogénicos, audiovisuales, lo cual facilita un acompafiamiento y seguimiento de otros

profesores, a fin de generar transformaciones constantes en la practica de ensefianza.

Asi, Pérez y Soto (2011) postulan 7 etapas basicas en las que basa el desarrollo de
esta metodologia: 1) Definir el problema, 2) Disefiar cooperativamente una "leccion
experimental”, 3). Ensefiar y observar la leccion, 4) Recoger las evidencias y discutir, 5)
Analizar y revisar la leccidn, 6) Desarrollar la leccion revisada en otra clase y observar de
nuevo. 7) Discutir, evaluar y reflexionar sobre las nuevas evidencias y diseminar la
experiencia. Estos pasos permiten a docentes revisar y reformular la estructura
metodoldgica, los contenidos y el aprendizaje de los estudiantes (Pérez y Soto, 2011).

5.5. Técnicas e Instrumentos para la Recoleccion de Datos

La recoleccion de datos se fundamenta principalmente en utilizar técnicas como la
observacion de las actividades y comportamiento de los estudiantes en clase, para

posteriormente tomar accion en el proceso de planificacion, implementacion y evaluacion
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de las clases y los saberes aprendidos, teniendo como base el contexto institucional, social,
econdmico y familiar de los estudiantes. Por tanto, se lleva cabo procesos de
sistematizacion con el fin de abordar los objetivos, a partir de la resignificacion de la

secuencia didactica, desde el modelo educativo Escuela Nueva.
5.5.1. Técnicas de Recoleccion de Datos

Las técnicas utilizadas en esta investigacion para lograr desarrollar los objetivos
propuestos son la observacion directa, analisis del discurso y la retroalimentacion por pares
y asesor; estas tecnicas arrojaron una informacion clara sobre los avances en la
trasformacion de la préctica de ensefianza y fueron el punto de partida para la reflexion en

cada uno de los ciclos. A continuacion, se describen las técnicas de recoleccion utilizadas:

. Observacion Directa:

Permite dar cuenta del comportamiento de los estudiantes en el aula y por supuesto
la apropiacion de modelo educativo actual; ya que el “observar” se constituye el principal
vehiculo de conocimiento humano, pues “se tiene acceso a todo el mundo complejo que nos
rodea” (Cerda, 1991, 237), y que asociado al acto de mirar con atencién un
fendbmeno, concreta toda su capacidad sensitiva, lo que exige tener un plan o directrices
determinadas en relacién con lo que se quiere observar, siendo esta técnica de caracter

selectivo (Cerda 1991).

En palabras de (Camacho 2011), es “cuando el investigador se pone en contacto
personalmente con el hecho o fendmeno que quiere investigar” (p.239), buscando
informacion del entorno y utilizando una serie de procedimientos acordes a los objetivos de

la clase. En la practica es de caracter intencionado y requiere de una planificacion que
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permita observar los hechos referentes al problema; por tanto, se hace uso de esta durante
todos los ciclos, especialmente en los de implementacion y evaluacion, porque evidencian

la trasformacion de la practica de ensefianza y el proceso de aprendizaje de los estudiantes.

o Retroalimentacion por pares y asesor:

Se utiliza con los pares, la escalera para la retroalimentacion y orientaciones
personalizadas frente a las inquietudes manifestadas por la investigadora, lo que contribuye
a identificar fortalezas y debilidades, esto permite en la evaluacién utilizar compartir
evidencias como las planeaciones videos de clases y diarios de campo, los cuales son

analizados por cada integrante para obtener juicios y valoraciones.

5.5.2. Instrumentos de Recoleccién de Datos

Con el fin de sistematizar los datos recolectados en esta investigacion, la docente
investigadora implementa instrumentos como: formato de diario de campo, rejilla para
sistematizar las grabaciones de clases y la rejilla de Lesson Study, informacion que,
analizada y triangulada con las categorias, permiten la transformacion de la practica de

ensefianza.

o Formato de diario de campo:

Permite recabar la informacién y asi consignar las experiencias, ideas y problemas
de manera casi cotidiana. Segun Bonilla y Rodriguez (2015) es un “monitoreo permanente
del proceso de observacion. [...] en él se toma nota de aspectos que considere importantes
para organizar, analizar e interpretar la informacion que esta recogiendo” (p. 238-239) y se

basa en etapas como la descripcion, la argumentacién y la interpretacion, desde la cual se
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alerta sobre vacios y deficiencias en los datos, ya que el producto final generalmente es

escrito, lo cual permite una revision permanente.
o Rejilla para sistematizar las grabaciones de clases:

Los medios audiovisuales “son parte del proceso de produccion social y por lo
tanto simbdlica con el componente de que ademas en ellos se establece el principio
informativo y de nueva significacion” (Rodrigo-Mendizébal, 2017), son por lo tanto las
representaciones y los modos de lograrlas: entre ellas estan las fotografias, los videos y las
grabaciones, que permiten el registro de una informacion focalizada. En esta perspectiva, se
utilizaran rejillas para sistematizar la informacion que se genera a partir de los videos en los

cuales se registra el desarrollo de las clases.

o Rejilla de Lesson Study:

En esta rejilla se registra las diferentes fases de la Lesson Study que permiten
evidenciar las transformaciones en las acciones de planeacion, implementacion y

evaluacion de la practica de ensefianza. EI formato se presenta a continuacion:

Figura 10
Rejilla Lesson Study

UNIVERSIDAD DE LA SABANA -MAESTRIA EN PEDAGOGIA
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FASE DE IMPLEMENTACION | FASE DE EVALUACION
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Fuente: Gerson Maturana, (2021), en seminario para Maestria en
Pedagogia Universidad de la Sabana.

5.6. Categorias y Subcategorias

La definicién de estas categorias son esenciales, porque se refieren a la informacion
y los conceptos mas importantes que guiaran la transformacion de la préctica de ensefianza
para la definicidn de estas categorias; los datos obtenidos durante el proceso serviran para
indicar si son pertinentes para el desarrollo. Asi mismo, la cantidad de categorias a estudiar
depende de los datos que proporcionen los instrumentos en recoleccion de datos y la
amplitud del analisis (Hernandez, et al, 2010). En la tabla 2, se relacionan los objetivos de

la investigacion y las categorias aprioristicas desarrolladas:



Tabla 2
Categorias de andlisis y Subcategorias

s profundas
en estudiantes
de primaria
del Centro
Educativo
Polonia de
Villavieja-
Huila?

comprension
es profundas
en
estudiantes
de primaria
del Centro
Educativo
Polonia de
Villavieja-
Huila.

transformacion de las
practicas de ensefianza y
el desarrollo de
comprensiones
derivadas de las
resignificaciones de las
actividades pedagogicas
del Modelo Educativo
Escuela Nueva.

Ambito u | Problema de | Formulaciéon | Objetivo Objetivos especificos Grandes Subcategorias
objeto de | investigacion | pregunta de | general Categorias
estudio investigacion
Educativo | La practica ¢ Cuéles son Determinar | -Describir las practicas | Acciones Planeacion Conocimientos
— préactica | de ensefianza | las las de ensefianza de la constitutivas Previos
de es débil en la | transformacio | transformaci | docente investigadora planeacion, Trabajo
ensefianza | visibilizacion | nesen la ones en la teniendo en cuenta el implementacién colaborativo
del practica de practica de uso de las guias de y evaluacion
pensamiento | ensefianza ensefianza aprendizaje del Modelo I — ——
critico derivada de la | derivadas de | Educativo Escuela Implementacion Comqnlcacmn
resignificacié | la Nueva en cuanto el Afectiva
n de las resignificaci | desarrollo las acciones .
actividades on de las constitutivas. Trabajo
pedagdgicas | actividades -Resignificar colaborativo
del modelo pedagogicas | las actividades
educativo del modelo | pedagdgicas del Modelo Evaluacion Evaluacion,
Escuela educativo Educativo de Escuela Formativa
Nueva para Escuela Nueva a partir del marco
el desarrollo | Nueva para | de ensefianza para la Trabajo
de el desarrollo | comprensién. colaborativo
comprensione | de -Analizar la

Nota: La tabla representa los objetivos investigativos y las categorias sobre las cuales se sustento la investigacion.

Fuente: Autora Edilma Ortiz Mufioz.
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Capitulo VI. Fundamentos de la Apuesta Pedagogica

Considerando que la presente investigacion esté orientada a la resignificacion de
actividades pedagogicas para nifios de escuela rural, el analisis, reflexion y transformacion
de la préactica de ensefianza, la apuesta pedagdgica implicita, hace referencia al modelo
educativo Escuela, el cual se propone dentro del PEI institucional, y considerando el
objetivo principal donde se propone lograr comprensiones profundas en los estudiantes, la
apuesta se enmarca dentro de la Ensefianza para la Comprension (EpC).

6.1. Modelo Educativo Escuela Nueva

Se hace pertinente profundizar en la aplicacion y apropiacion del modelo Escuela
Nueva, especificamente en su componente pedagogico y curricular, sin dejar de lado los
demas componentes que dicho modelo propone, como lo son: capacitacion y seguimiento
del docente; gestion administrativa y por ultimo el componente comunitario, dado que estan
intrinsecamente relacionados y se realimentan a partir de los aprendizajes logrados en los

diversos escenarios de la educacion.

Este modelo educativo que surgié hace 47 afos, esta dirigido principalmente a la
escuela multigrado de las zonas rurales, donde, por la dispersion de la poblacion, los nifios
y nifias de tres o0 mas grados, cuentan con un solo docente en su proceso de aprendizaje;
este modelo ha sido eficaz para cubrir las necesidades educativas en las zonas rurales
debido a que ofrece herramientas basicas para su implementacion, como: las
particularidades de cada contexto escolar (reflejadas en el PEI del centro educativo), las
realidades socioculturales locales y los interrogantes propios de la préctica que requieran la

construccion de nuevas rutas de aprendizaje (Urrea & Figueiredo de Sa, 2018)
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Asi utiliza una metodologia participativa de trabajo entre estudiantes y docentes,
utilizando guias de aprendizaje, nuevas estrategias de capacitacion de docentes y
directivos, dotacion de bibliotecas, estrategias que permiten que los alumnos
generalmente vayan a su propio ritmo sin retrasar las clases. De esta manera Patifio &
Tuta (2019) exponen que en el Programa Escuela Nueva las guias de aprendizaje se
configuran en la herramienta central, reconociendo la escuela como ‘la escuela
instrumental” “Alrededor de ese elemento se organizan y adquieren sentido los otros
elementos, subsecuentemente, la guia no es una ayuda para desarrollar el curriculo, ella
es el curriculo mismo y en ésta se construye el centro de vida escolar. En este sentido,
las guias de aprendizaje en la Escuela Nueva no son un auxilio para el profesor, ellas
orientan las acciones de los maestros y los estudiantes.

De la perspectiva anterior, se puede exponer que el componente pedagogico y
curricular del modelo permite desarrollar variables que son destacadas por las
pedagogias activas y su actuacion en el campo educativo, e incorpora elementos
conceptuales de las pedagogias contemporaneas que avanzan de lo activo a lo
interactivo; asi, las cartillas se basan en principios pedagogicos sobre aspectos como: la
construccion social de los conocimientos; la importancia del contexto para lograr
aprendizajes significativos; la funcion de las interacciones entre docentes, estudiantes y
conocimientos en el aula; la necesidad de atender diferentes ritmos de aprendizaje; el
caracter formativo, participativo y permanente de la evaluacién; la contribucion de
todas las areas al desarrollo de las competencias; y la importancia de cultivar la

creatividad y el pensamiento divergente (Alzate et al., 2019).
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Autores como Urrea & Figueiredo de Sa (2018) ponen en evidencia que la
propuesta metodoldgica de Escuela Nueva, se fundamenta en el trabajo en equipo,
convoca a los integrantes de la comunidad educativa (docentes, directivos, estudiantes,
familia, organizaciones comunitarias y productivas) para que entre todos, aporten,
adapten y cualifiquen procesos de ensefianza y aprendizaje, mientras que dispone que
su curriculo, sea incluido y articulado al PEI y en este marco se desarrollen los
proyectos pedagdgicos transversales, como lo son educacion para la sexualidad y
construccidn de ciudadania, educacion en derechos humanos y educacion ambiental.

Aqui, las guias de aprendizaje han sido uno de los elementos del componente
pedagdgico y curricular del modelo Escuela Nueva mas importante, ya que ha guiado
los distintos contenidos de las areas bésicas (lengua castellana, matematicas, ciencias
naturales y ciencias sociales), por lo que se ha convertido en un referente internacional
de educacion multigrado, dado a su énfasis en la pedagogia activa, los estimulos para el
autoaprendizaje, la produccion de guias de aprendizaje autbnomo, el trabajo en grupo,
la organizacion del aula con rincones de aprendizaje, el gobierno escolar y la relacion

entre escuela y comunidad. (Juarez, 2013, p.24)

Este modelo es considerado como un sistema, con una metodologia activa y
participativa, tanto en la formacion como en el desarrollo de la practica docente. Desde
su creacion “‘se caracterizo por contener en sus guias de aprendizajes, actividades
dinamizadas acompafiadas de materiales interactivos y didacticos que promueven el
aprendizaje activo, colaborativo de los estudiantes y la adaptacidn al contexto social y
cultura” (Rojo & Cuesta, 2018, p.32); por eso, las guias, cuentan con una secuencia de

actividades donde se propone la estructura y desarrollo de actividades basicas, practicas
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y de aplicacion, comprendidas dentro del desarrollo de unidades donde los nifios parten
desde la Gltima unidad desarrollada hasta terminar la cantidad de unidades para dar paso
la continuacion del siguiente afio escolar.

La implementacion de las guias de aprendizaje retoma el curriculo establecido a
nivel nacional, con la posibilidad de adaptarlo a las necesidades e intereses que presente
cada regidn segun las caracteristicas de la poblacion estudiantil de cada contexto rural.
Ademas, toman en cuenta en cuenta los pasos que debe seguir el nifio en el proceso de
aprendizaje, basandose en una serie de actividades que debe seguir paso a paso, lo que
le permite al estudiante la adquisicion de los aprendizajes propuestos en cada una de las
unidades, la secuencia de las actividades esta dada de la siguiente manera, segin Rojo
& Cuesta, (2018):

» Actividades Basicas: Es la invitacion a crear interés del estudiante en el tema
que se va a abordar a lo largo de toda la guia; busca que los estudiantes socialicen los
conocimientos o experiencias que poseen sobre el tema. Finalmente, busca que se
obtenga nuevos aprendizajes a través de la observacion, la manipulacion, el anélisis, la

reflexion, la discusion, la interaccion con el texto, con sus comparieros y el docente.

« Actividades de Practica: Busca consolidar el aprendizaje adquirido a traves
de la practica y de la ejercitacion, para desarrollar habilidades y destrezas de la
mecanizacion, para lograr un desempefo agil y eficaz. Aqui se prepara al estudiante
para actuar, de acuerdo con el nuevo conocimiento, actitud o valor; desde lo cual se

enfatiza en las en las actividades individuales.

« Actividades de Aplicacion: Permiten comprobar que el estudiante pueda

aplicar el aprendizaje en una situacion concreta de su vida diaria, con su familia, con su
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comunidad, con lo cual se da un verdadero sentido al aprendizaje y se contribuye al
mejoramiento de la familia y la comunidad; ademas, estimulan al estudiante a
profundizar sus conocimientos recurriendo a otras fuentes como la biblioteca, vecinos
de su comunidad o familia y a solucionar problemas o situaciones propias.

Sin embargo, autores como Patifio & Tuta (2019) exponen que, aunque el
programa tiene sus bondades, también muestra debilidades a través del tiempo como,
por ejemplo: como no se actualiza el modelo Escuela Nueva en Colombia, se deriva en
un inadecuado proceso de planeacién, produccion y evaluacion de las Guias y otros
materiales de aprendizaje, los cuales no son adaptados a la realidad y necesidades del
estudiante rural, donde los maestros relacionan la pedagogia con la comunidad.
Ademas, que actividades didacticas que conlleven a un aprendizaje significativo y
duradero, se limita dado que el tema no se relaciona con el contexto; las actividades
propuestas son repetitivas, lo que genera en el nifio desmotivacion, y los conceptos
tematicos son muy superficiales.

6.2. Ensefianza para la Comprension (EpC)

Dentro de la apuesta pedagdgica, el desarrollo de la investigacion se da dentro
del marco de Ensefianza para la Comprension, EpC, el cual asume, en sus multiples
aspectos, la posibilidad tanto de demostrar la comprensién de un tema, como la
capacidad de que pueda ser desarrollado, es decir, explicarlo, generalizarlo, aplicarlo.
Desde este marco, nos acercamos al desarrollo de las compresiones profundas que
deben tener los estudiantes desde la propia resignificacion de las actividades

pedagdgicas que exige el modelo educativo y lo sustentado el PEI.
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Un gran exponente del EpC (ensefianza para la comprension), es el psicologo
David Perkins (1994), quien consideraba que se podia utilizar cualquier estrategia o
método de ensefianza, mientras éstos lograran procesos de compresién en los
estudiantes; de esta manera el marco, permite a la docente investigador, cambiar
estrategias de la educacion tradicional por una ensefianza procesal y continua desde
acciones planeadas, que conduzcan a un desemperfio propositivo y creativo del
individuo, dado de que, como alerta Perkins, citado en Otalora, (2011), no es que no
sepamos lo suficiente, sino que es complejo el salto entre la enunciacién de los saberes

y el uso activo de ellos. (p.124)

En este sentido y desde las diversas perspectivas que se integran en el plan de
estudios, es que se hace pertinente enfatizar en el significado de comprension, que
segun Perkins (2001) es “la habilidad de pensar y actuar con flexibilidad a partir de lo
que uno sabe”. (p. 70); explica, ademas, que no solo debe desarrollarse en los

estudiantes, sino también en los docentes.

Esta habilidad esta basada en un didlogo permanente entre docentes, sobre cdémo
direccionar la préactica de ensefianza con elementos que tienen en el medio y que pueden
reforzar la comprension significativa de los estudiantes; ademas, con la capacidad de
realizar una gama de actividades que requieren pensamiento en cuanto a un tema y que
no solo demuestren que se comprende el problema, sino que permita asimilar el
conocimiento y utilizarlo de manera innovadora, generando los denominados
“desempefios de comprension” Perkins & Blythe, (1994).

En torno a eso, el marco se basa en 4 conceptos desde los cuales el docente

expresa: 1) Topicos Generativos; 2) Metas de Comprension; 3) Desempefios de
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Comprension; y 4) Evaluacion de Comprension. Estos conceptos, que, basado en
investigaciones de Perkins, Gardner, Perrone y Wiske, se produce cuando las personas
pueden pensar y actuar con flexibilidad a partir de lo que ya saben y si el estudiante no
va mas alla de la memorizacién y la accidn rutinaria, se denotaria una falta de
comprension (Stone, 1999).

De esta manera, como se expresa en la figura 9, cada uno de los conceptos del
marco es debe ser constante, puesto que da paso al siguiente momento y permite un
acercamiento a los ciclos aplicados en esta investigacion, porque incluyen
contextualizacion de los estudiantes y sus condiciones de aprendizaje, las etapas de
planeacion de clase, lo cual permite acercarse al objetivo, desde sus etapas de

exploracion, investigacion guiada y proyecto de sintesis. (Stone, 1999).

Figura 11

Conceptos del Marco de Ensefianza para la Compresion (EpC)

*Enfoque mas
especifico de los
topicos

*Temas del plan de
estudio con otra
perspectiva

1) Topicos 2) Metas de
Generativos Compresidn

5 3

4) Evaluacién ) L
S Desemprefios
Diagndstica i
Continua .

Compresion

sActividades
culminantes que
alcanzan las metas

*Valoraci6n continua:
criterios,
retroalimentacion y
reflexidn

Nota: Adaptado al proyecto segun apreciaciones conceptuales de Perkins y
Blythe en Ledn Augusti (2006) Fuente: Autora Edilma Ortiz Mufioz
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Al tener en cuenta los anteriores conceptos y etapas, es notable que la estructura
de la EpC puede ayudar a redireccionar las actividades pedagdgicas bésicas, practicas y
de aplicacién que proponen las guias de Escuela nueva, en tanto proporciona para el
disefio de la malla curricular una manera eficiente con el desarrollo de habilidades de
pensamiento en las estudiantes, como la creatividad, comprensidn y construccion de
conocimiento, que fortalezca la dinamica pedagogica desde el ser, que aplicadas en las
actividades basicas, practicas y de aplicacion de modelo Escuela Nueva.

Desde el concepto de tdpicos generativos se pueden direccionar las actividades
bésicas de Escuela Nueva, en tanto se refiere a una planificacion mas organizada y que
toque aspectos como la “contextualizacion”. Desde la cual se profundiza en las
caracteristicas de los estudiantes, lo que permite delimitar el tema en la asignatura; es
decir, se podré elegir el tema més adecuado para los nifios y sera delimitado asegurando

un criterio claro y atractivo, asegurando ademas unas metas alcanzables y reales.

Por otra parte, la estructura de la EpC, desde los desempefios de compresion, se
alinea con las actividades practicas de Escuela Nueva, en tanto sus acciones se dirigen
en todos los sentidos al alcance de las metas planteadas, utilizando recursos y
estrategias del ambiente, encaminadas a la estimulacion y el desarrollo de la
creatividad, la inteligencia y la investigacién, basandose en elementos relevantes como:
la libertad de expresion, la ausencia de inhibiciones, evitar juicios criticos valorativos y
estimulacion de nuevas ideas durante el proceso creativo. (Otalora, 2011)

Finalmente, desde la evaluacion diagnostica continua, en concordancia con los
agentes evaluadores de Autoevaluacion, coevaluacion y heteroevaluacion, que propone

Escuela Nueva en cada guia, se evalia de manera multidimensional, teniendo en cuenta
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el contexto sociocultural, el enfoque pedagdgico y los ritmos de aprendizajes de los
educandos, donde se usan estrategias para que los estudiantes logren construir

conocimiento y trabajen en temas que para ellos sean interesantes.

La evaluacién consta de tres momentos: 1) tiene en cuenta los pre saberes y hace
a referencias a sus conocimientos adquiridos en casa con sus pares y la comunicacion,
etc; 2)el seguimiento del dia a dia, que va ligado a la técnica de observacién directa por
parte del docente, aqui interactua directamente con el educando e intenta motivar y
orientarlo en sus errores y logros; 3) Se valora lo producido de forma oral o escrita,

proyectos pedagdgicos, talleres, trabajos en grupos, canciones, etc.
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Capitulo VII. Ciclos de Reflexién

En este capitulo se describen los 3 ciclos de reflexion que se han desarrollado hasta
el momento; como orientaciones teoricas frente a estos ciclos, se ha retomado lo planteado
por la Universidad de La Sabana (2019) en cuanto a:

Los ciclos conforman en cuatro fases. En la fase de planeacion, se estructuran las
actuaciones con el respaldo diagndstico de los insumos, las evidencias tanto internas, como
externas, las justificaciones del problema y las perspectivas tedricas elegidas, dando cabida
a la flexibilidad y recursividad necesarias ante los imprevistos que presenta el hacer
cotidiano del profesor en el aula. En la fase de intervencion hace énfasis en la accion y
requiere de control y conocimiento del panorama tedrico y practico que lo sustenta.

Esta fase implica flexibilidad en el proceso, como resultado de los cambios que
surgen de forma permanente en la vida cotidiana del aula. En la fase observacion permite la
documentacion del proceso de implementacion de estrategias pedagdgicas y sus efectos en
las categorias por observar; este paso debe estar apoyado por el intercambio de perspectivas
de diferentes actores, permitiendo nuevas planificaciones e intervenciones y en la fase de
reflexion esta en permanente desarrollo, el cual ayuda a los investigadores a lograr una
mejor comprensidn de su practica de ensefianza y a examinar ampliamente las situaciones
problematicas de su aula e institucion. Esta fase permite triangular las evidencias
documentadas con la teoria de cada fase del ciclo, con los referentes tedricos, que a lo largo
del proceso se han ido recolectando.

Los ciclos de accidn y reflexion declarados son el proceso de metodologia de la
investigacion en la Maestria. En esta perspectiva, el profesor genera transformaciones en su

practica de ensefianza lo cual le permiten profesionalizarse. De acuerdo con lo anterior, los
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ciclos se presentan en las cuatro fases descritas anteriormente: planeacion, intervencion,
observacion y reflexion. Estas fases se articulan con los momentos de la Lesson Study, los
cuales son:1) Definir el problema, 2) Disefiar cooperativamente una "leccion experimental”,
3). Ensefiar y observar la leccion, 4) Recoger las evidencias y discutir, 5) Analizar y revisar
la leccién, 6) Discutir, evaluar y reflexionar sobre las nuevas evidencias y diseminar la
experiencia. Estos pasos le permiten a los docentes revisar y reformular la estructura
metodoldgica, los contenidos y el aprendizaje de los estudiantes (Pérez y Soto, 2011).

7.1. Ciclo I: Ciclo Preliminar

° Planeacion:

Se planea la clase de manera intencional, donde se tiene en cuenta algunos
elementos del Modelo Educativo Escuela Nueva, teniendo en cuenta los cuatro momentos
(relaciones con conocimientos previos; problematizacion y ampliacidn; sistematizacion y
ampliaciones, y por ultimo las aplicaciones y conexiones en situaciones no escolares donde
en la primera fase se busca conocer los conocimientos previos que tienen los estudiantes de
la tematica a tratar; la segunda fase lleva al estudiante a una situacion problema para que
por medio del desarrollo de la guia sea solucionado; en la tercera fase busca que el
estudiante sea capaz de recolectar y transformar el conocimiento teérico en practico,
utilizando de esta manera la informacion para aplicarla a la situacién planteada
anteriormente; y como ultima fase se evidencia el uso de lo aprendido a situaciones propias
de la cotidianidad de los estudiantes, sin embargo, si ignoraba aspectos del contexto no se
tenia un formato para hacer la planeacion, se basaba en el desarrollo de temas extensos y

logros para cada periodo; no habia espacios para la construccion de conocimientos, no se
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tenian claro los ritmos de aprendizaje, el trabajo colaborativo de los estudiantes y del

profesor eran ausentes.

. Implementacion:

Cabe destacar que la clase se describe en cuatro momentos y esos momentos son los
que se desarrollan en la clase teniendo en cuenta una temética de acuerdo con el curriculo.
En cuanto a la Evaluacion de los Aprendizajes, en el cierre, mediante estrategias dirigidas,
se realizaba la evaluacién al final y no se utilizaban éstas para evaluar al estudiante de
forma continua; no habia una ruta definida de las mismas para desarrollar las habilidades
en los estudiantes. (ver figura 12)

Figura 12
Acciones constitutivas antes del proceso investigativo

Nota: se denota que el trabajo se desarrolla en las cartillas de escuela nueva y en

grupos por falta de material impreso Fuente: Autora Edilma Ortiz Mufioz.
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Observacion:

Se identificaron las debilidades para mejorar: entre los aspectos a mejorar esta la
planeacion, ésta orientada al desarrollo de habilidades, teniendo en cuenta referentes de
calidad; desde la intervencion se da cuenta que se debe mejorar en torno a aspectos como la
modalidad de preguntas, la comunicacién e interaccion entre pares, dar a conocer el
objetivo de la clase, la activacion de saberes previos; asi mismo, dentro de la evaluacién de
los aprendizajes, es importante mejorar estrategias para valorar continuamente el
aprendizaje.

Reflexion: La profesora investigadora percibe que la planeacion es el eje

transversal que transciende en la implementacion de las clases de forma directa.

Reflexion del Ciclo: Se reconoce una planeacion e implementacion enfocada en el
desarrollo de temas, donde el estudiante tiene baja posibilidad de participar en la clase
activamente. En efecto, se ponen en escena las fases de la escuela nueva sin embargo no se
delimitan cada uno de éstos; se inicia con los preconceptos de los estudiantes, pero la
segunda y tercera fase no es aplicada con la rigurosidad que propone el modelo educativo
debido a su poco entendimiento y en cuanto a la cuarta fase, se encuentra sin un soporte de

conocimiento por parte de los estudiantes para contrastarlo con su contexto.

Por ende, la profesora investigadora optd por encontrar preguntas generadas para
encaminar mejores acciones de planeacion, e incluirlos dentro del plan escrito para los
proximos ciclos asi: ¢Qué se debe tener en cuenta para el disefio de una planeacion
encaminada a desarrollo de comprensiones y habilidades en los estudiantes?, ;de qué
manera hacer comprensible el objetivo de la clase a los estudiantes?, ;qué estrategias se

pueden plantear para mantener el interés de los estudiantes en las actividades de
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aprendizaje?, ¢que tipo de preguntas ayudan a conseguir mas y mejores opciones de

respuestas?, ;cOmo organizar el aula de clases para favorecer la interaccion entre pares?

Se considera tener un formato de planeacion escrita; en la fase de evaluacion, la
docente no tuvo en cuenta el contexto de los estudiantes, tampoco tuvo en cuenta los tipos
de evaluacion: heteroevaluacion, coevaluacion y autoevaluacion. En el trabajo
colaborativo, se hace evidente la necesidad de apoyo de pares, ya que en este momento no

se tenia retroalimentacion por los mismos.

Figura 13
Evidencia de planeacion; a) planeacion antes y b) planeacion ahora
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CENTRO EDUCATIVA POLONIA

VILLAVEJA HUILA
PLAN DE AULA

head
NOMERE DEL DOCENTE EDILMA ORTIZ
NOMEREDEC. E POLONIA SEDE: | POLONIA]
GRADO Segundo de | Fecha inicie implementacicn Fecha fin implementacién OBJETIVO: preducir y comprende
primaria 15/ 117 2021 M5 /11 2021 diversos textos literarios a partir de sus
propias vivencias.

ESTRUCTURA CONCEPTUAL PARA TENER EN CUENTA

FOCO: PRODUCCION TEXTUAL

COMPETEMNCIA: Produzeo textos escritos que responden a diversas necesidades comunicativas.

DBA

Comprende diversos textos sencillos

Escribe diversos fipos de texto

Produce diferentes tipos de texto (expositivo, narrative, informativo,
argumentative) teniendo en cuenia aspectos gramaticales y
ortograficos.

CONCEPTOS Produccién textual
ESTRUCTURANTES Comprension lectora.

Marracion
Leyenda.

RESULTADOS PREVISTOS DE APRENDIZAJE:

~* RPA DE CONOCIMIENTO: El estudiants conoce
partes de las flores, animales, valores y senfimientos
al leer el texto propuesto.

+  RPA DE HABILIDAD: El estudiante comprende la
informacién gque transmite el texto leido ¥ adguiere
habilidades de trabajo arfisiico.

+ RPA DE COMPETEMCIA: El estudiante produce
textos escritos a partir de un texto narrativo con sus
propias ideas.

Trasversalidad: arfistica}. Ciencias naturales, religion y éfica

Los estudiantes participaran activamente al conversatorio.
i ordenac nte a las siguientes preguntas:
£Cual es el titulo del texto?
£Cudles son los personajes de la historia?
£Qué parte de la flor se menciona en la narracién?
&Qué animales se nombran en la historia?
£Qué sentimientos se mencionan en el texto?
:Por qué se les llaman a las mariposas “flores de un dia™?

MOMENTO ACTIVIDAD RECURSOS TIEMPO
EXPLORACION Az Ex 6n de cor imientos previos. Fotocopia del texto. 30 minutos
Motivacion, identificacion | Les estudiantes escucharan la levenda por medio del video begam “Los colores de Guia de aprendizaje.
de conocimientos la miari - Cuad
prewios posa”. uaderno.

https:/fww youtube comfwatch?v=LHMdXUS_BdQ. Lapices.

7.2.

Fuente: Autora Edilma Ortiz Mufioz

Ciclo Il. Higiene y Cuerpo Humano

El presente ciclo se constituye en el primer ciclo de reflexion, se desarrolla con

estudiantes de grado segundo, para asi fortalecer la habilidad de lectura en contexto,

65

empoderando acciones de habitos de los estudiantes y sus familias. Esta actividad se inicia

teniendo en cuenta lo estipulado con la metodologia Lesson Study. En la tabla 3, se

evidencian las generalidades de accion del presente ciclo



Tabla 3
Identificacion del ciclo 11
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Area

Ciencias Naturales

Competencia

RPA

Comprender cdmo esté constituido el cuerpo humano y el

cuidado

Conocimiento: comprender como esté constituido el cuerpo

humano y cudles son los cuidados que deben tener con éste.

Método: Con base a diferentes actividades de reconocimiento
de las partes del cuerpo humano, el estudiante conocera lo
importante de la higiene y aseo personal como habito de vida
saludable, dando a conocer su aprendizaje mediante carteles.
Proposito: Que el estudiante desarrolle habilidades donde
comprenda para qué cuida el cuerpo humano y por que es
importante su cuidado.

Comunicacion: Por medio de una exposicion de carteles,
como proyecto final se espera que los estudiantes comprendan,
comunigquen de manera activa y organizada sus conocimientos
sobre las partes del cuerpo humano y sus cuidados,
enfocandose en la higiene como mecanismo de prevencion de

enfermedades.

Fuente: Autora Edilma Ortiz Mufioz
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7.2.1. Descripcion del Ciclo y Cambios en las Acciones de las Practicas de

Ensefanza.

° Acciones de Planeacién.

Para el desarrollo del presente ciclo de reflexion se planea teniendo en cuenta las
etapas de los momentos del modelo pedagdgico Escuela Nueva, donde la exploracion ,
ampliacion del conocimiento y aplicacion de lo aprendido, al contexto son reconocidos por
las cartillas de éste; sin embargo se caracterizara el presente ciclo por aportar por medio de
acciones constitutivas el desarrollo de estas acciones, con tematicas que sean mas acordes a
las necesidades delos estudiantes, en los cuales se impartira la clase; este ciclo tiene como
propdsito que los estudiantes comprendan, cOmo esta constituido el cuerpo humano y su
cuidado, mediante la realizacién de actividades como el observar un video,

https://www.youtube.com/watch?v=x6SDOmed3U4 de las partes de su cuerpo y respuestas

de preguntas teniendo en cuenta sus preconceptos, el desarrollo de una guia de trabajo
dirigida, el conversatorio a preguntas planteadas por la docente, a partir de la lectura del

texto “LA HIGIENE Y ASEO PERSONAL COMO HABITO SALUDABLE”.

Luego se dispondra a desarrollar una guia donde debera colorear tres utensilios, que
aporten al cuidado del cuerpo humano y para que el estudiante pueda profundizar las
acciones que realiza en casa para propiciar el cuidado de su cuerpo; para finalizar las
acciones propuestas del presente ciclo se desarrollara la elaboracién de carteles, donde se

establezca una campafa para el cuidado del cuerpo humano.


https://www.youtube.com/watch?v=x6SDOmed3U4
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o Acciones de Implementacion

El ciclo de reflexién maneja dos momentos uno en forma virtual (periodo de
Pandemia) y otro presencial, donde se desarrollan las acciones virtuales y se evidencia que
la puesta en escena del video permite llamar la atencion del estudiante, para que éste pueda
interactuar con sus pares, aunque se presente cierto momento donde los estudiantes

muestren nervios al interactuar con los medios informaticos.

El reconocimiento de las partes del cuerpo humano, inicialmente se realiz6 en forma
virtual y luego en forma presencial, por medio de una guia; con base en las respuestas de
los estudiantes se inicia el proceso de retroalimentacion sobre la importancia de las partes
del cuerpo humano y los habitos saludables para su cuidado. Se evidencia que los
estudiantes mostraron gusto en la temética; de igual forma en la fase de reflexion se expone
que a lo largo de la actividad los nifios se sienten coémodos y son ellos los autores del

aprendizaje.

Los estudiantes relacionaron muy bien los contenidos con sus vivencias y crearon
expectativas alrededor de ellas; ademas que se cred una serie de actitudes en pro del
desarrollo de la guia, donde en camaraderia y trabajo colaborativo fue participe; también el
educando vincula a los padres de familia o acudientes, ayudando al desarrollo de esta
actividad y propicia para el trabajo en Escuela Nueva debido a que apoya los procesos de

forma colaborativa e incluyente.

En la fase de implementacion los estudiantes mostraron interés a las diversas

actividades desarrolladas, por cuanto tenian claro los habitos y querian mostrar las mejores
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carteleras ante sus comparieros; esta actividad fue muy vista por parte de los padres de

familia.

Figura 14
Acciones de implementacion del ciclo |1

Fuente: Autora Edilma Ortiz Mufioz

o Acciones de Evaluacion de los aprendizajes

En cuanto a la evaluacion, se utilizaron diferentes rubricas y escalas de valoracion y
eso también se evidencio en la rejilla de diario de campo donde se establece todo lo
relacionado con el presente ciclo (ver anexo 1) y los instrumentos mostraron que son

novedosos Y Utiles, permitiendo exponer que los estudiantes mostraron conocimientos
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pertinentes a lo planteado en el objetivo de la sesion; en la fase de evaluacion de las
diferentes fases se retoma, que el trabajo desarrollado tanto en la guia como las diversas

charlas que comparten estudiante-docente, muestran explicito lo aprendido en ésta.

También se evidencia que cada vez que se desarrollan las diferentes actividades, los
estudiantes se han vuelto muy receptivos a estas tematicas tratadas, porque se percatan o
deducen la necesidad de realizar estas conductas de higiene; estas practicas son
desarrolladas mediante fotos y guias de trabajo. Se expone de esta manera, que las distintas
formas de interiorizacion de conocimientos por parte de los estudiantes y la participacion
de los acudientes, es vital para que los estudiantes comprendan o adquieran aprendizajes
mas significativos; es pertinente hablar que en este momento se puede vislumbrar, que los
aprendizajes de aula se comparten con acciones de la vida cotidiana, como son los habitos
de higiene, este ultimo es pilar de la metodologia expuesta en las cartillas de escuela nueva,
pero no se desarrollan debido a que las acciones de implementacion en ciertas ocasiones no

son entendidas por docentes y estudiantes.

. Trabajo Colaborativo

El uso de la metodologia Lesson Study promueve el trabajo en equipo a través de
planeaciones conjuntas, acompafiamiento en las clases y reflexiones entre pares docentes,
con el fin de mejorar la practica pedagogica. Para el presente ciclo el trabajo en equipo se
ve reflejado al momento de la planeacidn ya que los diversos pares de educadores aportaron
a la construccidn de éste; ademas, aunque las acciones y trabajos de los estudiantes se
desarrollaron de forma individual y grupal, las socializaciones fueron de manera grupal y

permitieron una retroalimentacion.
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7.2.2. Dificultades y Fortalezas Frente a las Practicas de Ensefianza

Luego del desarrollo del presente ciclo de reflexidn se identificaron en la tabla 4, las

fortalezas y debilidades, que se evidenciaron en éste; es de tener en cuenta que esto es el

producto de los diferentes analisis desarrollados individualmente y en el grupo de pares de

docentes que apoyan al proceso de construccion, aplicacion reflexion del ciclo de reflexion.

Tabla 4
Fortalezas y debilidades del ciclo II.

Acciones
constitutivas de la Fortalezas Debilidades
practica de
ensefianza
Al disefiar las actividades se tuvo en
cuenta los medios y recursos con los
gue cuentan los estudiantes, que sean
acordes a la virtualidad.
El tiempo muy reducido para el niUmero
de actividades propuestas.
Acciones de Las actividades son accesibles tanto
planeacion para los estudiantes que atienden sus  EI posible desborde de ayuda de los
clases de manera presencial como los Padres en la elaboracion de actividades
que lo hacen de manera remota. como los carteles del proyecto final.
El uso de teméticas que pueden
encontrar en el contexto facilité el
empoderamiento de ésta.
Las actividades propuestas fueron muy Al momento de desarrollar actividades
Acciones de

) N précticas y realizables con elementos del
implementacion .
contexto de los estudiantes.

donde se tenia que colorear, los
estudiantes de grado segundo tardaban

mucho, haciendo alargar el tiempo de las
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actividades yen algunas ocasiones para
ciertos estudiantes quedaron como

tareas.

Las evaluaciones disefiadas tuvieron en
cuenta los recursos a los que pueden

acceder los estudiantes.

Las diferentes guias que se aplicaron  |ncjyir mayores procesos de

Acciones de fueron de facil entendimiento y el retroalimentacion por parte de los
evaluacion de los porcentaje de la nota sugerida para  gstydiantes.
aprendizajes los estudiantes estaban con valores

positivos.

La retroalimentacién de la
evaluacion se desarrollaba casi en el
acto, debido a la simplicidad y

objetividad de ésta.

Fuente: Autora Edilma Ortiz Mufioz

7.2.3. Aspectos Para Mejorar y Fortalecer

Luego de los diferentes analisis desarrollados en el presente ciclo de reflexion y con
respecto a las acciones constitutivas de la Practica de Ensefianza, la docente investigadora
encuentra la oportunidad de fortalecer la planeacion, en concordancia a direccionar las
propuestas del modelo pedagdgico Escuela Nueva, donde se pretende que se evidencie
mayor apropiacion de todos y cada uno de los momentos que componen sus guias
propuestas en sus cartillas; esto con el fin de proponer y desarrollar acciones mas
significativas a sus estudiante y es propicio que se entienda que la planificacién debe de ser

de forma flexible, para entender las variaciones de tiempo para cada actividad de
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aprendizaje; por ejemplo, cuando se habla de los hébitos de higiene personal, es
imprescindible entender que son teméticas que el estudiante las desarrolla en el transcurso
de su diario vivir y asi va a poseer mayor nimero de preconceptos lo que va a originar que
la intervencion sea mas fluida, y de esta manera se alargan los tiempos de implementacion
de la actividad. En cuanto a la evaluacion es necesario que se incluyan mayores acciones de

retroalimentacion de los estudiantes en pro de su aprendizaje.

. Evolucidn del ciclo

Es de resaltar que, al ser el primer ciclo de reflexion desarrollado, su evolucion va
de la forma como la docente investigadora realizaba sus practicas pedagogicas con los
estudiantes; se demuestra que son mas significativas las actividades realizadas, aterrizadas a
la propuesta pedagogica Escuela Nueva y optimiza los objetivos de aprendizaje que

propone el Ministerio de Educacién Nacional.

De otro lado, se comprueba que el presente ciclo de reflexién permitié que los
estudiantes reformasen sus preconceptos sobre las partes del cuerpo humano, lo cual fue
propicio para el objetivo planteado, su metodologia es propia para el modelo pedagogico
concebido por éstos, que es el de Escuela Nueva y apoya al desarrollo de tematicas donde

la familia pueda ayudar a propiciar esta clase de actividades.

. Reflexion General del Ciclo
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Como reflexiones del ciclo se propende que: La planeacidn se realice con
anticipacion, mediante un documento escrito, teniendo en cuenta la reflexion del ciclo
anterior como primer paso para mejorar su practica de ensefianza, por tanto, se plantea un
tema, unos objetivos claros y los recursos necesarios para proceder. Por otra parte, durante
la implementacidn la docente, con las actividades propicias materializadas en unas guias y
la realizacién de videos y fotografias, desarrollan actividades sobre las partes del cuerpo
humano y los habitos de higiene, lo cual permite interiorizar en un elemento del modelo
educativo Escuela Nueva, donde expone que el estudiante es el centro de nuestra institucion
(proceso educativo y pedagogico), siendo el protagonista del aprendizaje, demostrando su

participacion.

Fue un ejemplo claro de cdmo utilizar una tematica crucial como son los habitos de
higiene con la aplicacion de fortalecimiento de competencias comunicativas (didlogos y
exposicion del proyecto final), ademas que el uso de los preconceptos de los estudiantes y
su contexto estuvo presente en todas las actividades desarrolladas; estas caracteristicas
lograron que los estudiantes entrasen con mayor motivacion al desarrollo de las clases, que
aungue fueran virtuales fueron significativas de acuerdo al contexto vivido por la
pandemia, los métodos de evaluacidn fueron los adecuados para apoyar al proceso
formativo ya que se demostré como fue el cambio en los habitos de higiene de los
estudiantes, se reforzaron acciones que se deben desarrollar todos los dias en casa y
mostraron el compromiso de los padres de familia por el proceso formativo de los

estudiantes.
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En cuanto a la metodologia, fue la més acertada y puede ser tenida en cuenta para
manejar otras teméticas como habitos alimenticios; el ajustar la programacion en apoyo de
otros pares académicos permitié que se ajustaran las diferentes acciones al momento de
desarrollar la clase con los estudiantes, los procesos de reflexién ayudan a entender el
trasfondo de los objetivos planeados y la consecucion de las secuencias que pueden salir a
partir de la culminacién del proyecto final. Se puede decir que la metodologia es propicia
para el trabajo en Escuela Nueva por sus diferentes singularidades al trabajar de forma

grupal e individual con los estudiantes.

Proyecciones para el siguiente Ciclo de reflexion: con base a los resultados
obtenidos en desarrollo de esta unidad, la matriz de fortalezas y debilidades y en general de
reflexionar sobre el éxito del proceso de ensefianza-aprendizaje, es la produccion de
carteles ya que demostrd ser una herramienta muy completa para comprobar los

aprendizajes de los estudiantes, lo cual mejora las competencias lectoras.

Las transformaciones ocurridas en cada uno de los momentos propuestos por
Escuela Nueva (E.N.) se evidencian en el momento inicial que expone las relaciones con
conocimientos previos, el ciclo fue muy significativo ya que propicio estos conocimientos
para abordar la situacién con la higiene o cuidados del cuerpo humano; ademas, empodero
el segundo momento de E.N. que habla acerca de problematizacion y ampliacién, el ciclo
de reflexion aport6 mediante la puesta en escena de lo que ocurre en nuestro cuerpo
humano si no tenemos los cuidados para con éste, de esta manera se comprueba una
situacion de sus contextos para aportar a su construccion; ya para el tercer momento de la

E.N. sistematizacion y ampliaciones, fue abordado por el ciclo mediante la incorporacion
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de tematicas por parte de la docente investigadora que aportd a unificar conocimientos
previos, problematizacion e informacion con la cual estos pueden generar nuevos
conocimientos; como fase final de E.N. referente a aplicaciones y conexiones en
situaciones no escolares, la practica docente propicio que los estudiantes colocaran

situaciones del contexto permitiendo asi que interiorizaran sus conocimientos.

o Proyecciones Derivadas del Ciclo

En cuanto a aspectos a tener en cuenta para un nuevo ciclo de reflexion, va de la
mano en enfocar dicho ciclo a los objetivos del presente estudio, por ende, nace la
necesidad de planear acciones donde se visualice el pensamiento de los estudiantes, para
que de esta forma en la fase de implementacion sea mas asertiva para los estudiantes; es
pertinente ajustar las actividades al tiempo en que se desarrollara el ciclo teniendo en
cuanta las dinamicas sugeridas por la E.N. y en el momento de implementacion o
evaluacion de la practica, es pertinente enfocarla ademas de tener en consideracion la

construccion de un conocimiento escrito de acuerdo a las edades de los estudiantes.

7.3. Ciclo I11. Las Senales de Transito en mi Comunidad

Para desarrollar el presente ciclo de reflexién se toman en cuenta las
recomendaciones de las préacticas pedagodgicas del ciclo anterior, partiendo de esta premisa

en la tabla 5 se evidencia el foco del presente ciclo y los diferentes RTA buscados en ésta.



7

Tabla 5
Identificacion del ciclo 111
Area Ciencias Sociales
Foco Medios de comunicacidn y otros sistemas simbdlicos

Competencia Identifica la funcion que cumplen las sefiales que aparecen en
su entorno

RPA Conocimiento: reconocer las sefiales de transito que se
encuentren en su entorno, fortaleciendo la educacion vial de
los miembros de la comunidad.

Método: reconocer las distintas sefiales de transito mas
representativas de su entorno y que aporten a la creacion de la
conciencia vial, en aras de fortalecer la educacion sobre este
tema en la comunidad educativa.

Proposito: Que el estudiante comprenda las funciones que
cumplen las sefiales de transito ubicadas en su entorno, como
medios para informar, prever, instruir, prohibir y obligar
(pactos de convivencia).

Comunicacion: Por medio de acciones que permitan la
interaccion con su familia sobre las sefiales de transito que
existen en el entorno, teniendo en cuenta su significado, los
estudiantes por medio de fotografias explicaran las distintas
sefiales, su concepto y su funcion.

Fuente: Autora Edilma Ortiz Mufioz

7.3.1. Descripcidn del Ciclo y Cambios en las Acciones de las Practicas de

Ensefanza

A continuacidn, se pondra en evidencia los procesos desarrollados y como aportaron

para su buen entendimiento.
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. Acciones de Planeacién

El ciclo propende iniciar con las norma bésicas para la sana convivencia del aula, se
da el saludo a los estudiantes y las instrucciones sobre el tema a trabajar; se dispone
seguidamente la accion de observar el video “Gabriel y su experiencia al conducir su carro

EEd
nuevo

https://contenidosparaaprender.colombiaaprende.edu.co/G 2/L/L G02 U05 L02/L G02

U05_L02_03_01.html, de este se les solicitara a los estudiantes que en su cuaderno de

espafol escriban un parrafo sobre las decisiones tomadas por Gabriel y por ultimo pasa a
cerrar el presente momento; se planea ademas que por medio de una charla dirigida los
estudiantes sean capaces de dar a conocer su postura y que analice los puntos de vista de

sus comparieros en cuanto a lo ocurrido con las normas de transito.

Luego, mediante la elaboracion de una guia y siguiendo las instrucciones de ésta,
los estudiantes realizan un ejercicio relacionado con cada sefial de transito y su significado;
subsecuentemente en la misma guia a partir de la instruccion dada, los estudiantes
observaran graficas y completaran cada sefial de transito con las piezas correspondientes.
De esta forma, los estudiantes con ayuda de una fotocopia representan graficamente la
clasificacion de las sefiales de transito (informativas, preventivas y reglamentarias)
empleando tarjetas para su clasificacion, luego tomando la instruccion de la guia, expone
ejemplos donde se usan adecuadamente las sefiales de transito. Siguiendo las instrucciones
los estudiantes observan la infografia y escribe su interpretacion dejando claro para qué
sirven las sefiales de transito. Como actividad final el estudiante compara su trabajo con el

de otros comparieros y fortalece sus nociones.


https://contenidosparaaprender.colombiaaprende.edu.co/G_2/L/L_G02_U05_L02/L_G02_U05_L02_03_01.html
https://contenidosparaaprender.colombiaaprende.edu.co/G_2/L/L_G02_U05_L02/L_G02_U05_L02_03_01.html
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Ya para la etapa de proyecto final de sintesis se aplicaran actividades en las cuales
los estudiantes deben ubicar las sefiales de transito en la carretera, plasmada en un mapa de
la zona donde viven; Para esto, debe recortar las sefiales de transito que estan en el recuadro
derecho del mapa y colocarlas en el lugar que corresponde; por ultimo, el estudiante
reflexiona acerca de su trabajo y lo realimenta con los aportes de sus comparieros por

medio de la exposicion.

Figura 15

Acciones de implementacion del ciclo 111

Nota: se evidencia el trabajo colaborativo al momento de interpretar el uso de las

sefales de transito Fuente: Autora Edilma Ortiz Mufioz

La planeacion desarrollada en el presente ciclo tiene en cuanta las etapas que
promueve el modelo pedagogico Escuela Nueva, con la connotacién que se utilizan los

momentos de la metodologia Lesson Study (momento de exploracion, momento de
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investigacion guiada, momento de proyecto de sintesis) para afianzar las diversas

actividades al contexto de los estudiantes y realizar su reflexion.

o Acciones de Implementacion

las estrategias desarrolladas, en el presente ciclo de reflexion motivan los
pensamientos de los estudiantes mediante el analisis de situaciones y organizacion de ideas,
donde se manifiesta su postura y la expresion de sus ideas ante otros compafieros; se pudo
constatar que las diferentes acciones planeadas, cumplieron con su objetivo, por cuanto, los
estudiantes muestran simpatia por las diferentes actividades desarrolladas, debido a que
motivan al estudiante a utilizar sus preconceptos en cuanto a las sefiales de transito que se

egncuentran en su entorno.

En todos los momentos que se desarrollaron se puede verificaar que los estudiantes
muestran muy buena disposicidn en cuanto al trabajo de las actividades grupales e
individuales; cuando se socializan los trabajos los estudiantes se muestran dispuestos a
dialogar con sus pares dando su punto de vista respecto a las sefiales de transito y como sus
vecinos las usan o no; otra accion a tener en cuenta, es que los estudiantes demostraron que
tenian preconceptos sobre las sefiales de transito, su ubicacion y como usarlas; las

actividades las resolvieron bien y en un tiempo muy corto.

En comparacion con el modelo pedagdgico Escuela Nueva se comprob6
que, aunque las fases de estas son similares al ciclo de reflexion las actividades que

se implementaron muestran mejores resultados, debido a que se tiene en cuenta el
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contexto y la relacion entre una actividad y la otra, permitiendo construir aprendizajes en

forma colaborativa.

e  Accién de Evaluacion de los Aprendizajes

La fase de evaluacion va desde la observacion de la capacidad de los estudiantes al
resolver cada actividad propuesta en la guia, de manera acertada y el parrafo elaborado por
los educandos donde se comprueba la capacidad de éstos para organizar sus ideas y
expresarla de manera escrita. También se pudo corroborar que la evaluacion cuantitativa
esta direccionada al desarrollo de las guias en sus diferentes fases y a la socializacion de
ésta; los resultados que se previeron del presente ciclo expresan que las actividades
tuvieron éxito, por sus caracteristicas, ademas por su desarrollo con agrado por parte de los
estudiantes, demostrando sus habilidades a la hora de identificar y clasificar las sefiales de

transito.

En cuanto al momento de proyecto de sintesis la fase de evaluacion, fue relacionada
en cdmo los estudiantes pegaban las distintas sefiales de transito en el mapa, ademas de la
socializacion del por qué la ubicacion de cada una de dichas sefiales, actividad que los
estudiantes realizaron muy bien, ya que dieron el motivo de su ubicacidn, con su respectiva
razon de por qué las ubicaron en ese lugar; se autoevaluaron al momento de cometer errores

ya que estos mismos actlan para dar su razon por la cual esta mal ubicada.

Se denota que los procesos de evaluacion cada vez son mas acordes a las
necesidades de los estudiantes y que en cada etapa se pudieron corroborar; en

comparacion con las cartillas de EN se demuestra que la forma como se realiza promueve
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el analisis por parte de los estudiantes de lo aprendido; ejemplo, cuando colocan mal una
sefial de transito por sabiduria o analisis del trabajo desarrollado realizan la autocritica y

modifican su respuesta.

o Trabajo Colaborativo

La Lesson Study como metodologia promueve dentro de su accionar el trabajo en
equipo a través de las planeaciones conjuntas, acompafiamiento en las clases y reflexiones
entre pares docentes con el fin de mejorar la practica pedagdgica. Para el presente ciclo el
trabajo en equipo se ve reflejado no sdlo cuando los pares educadores reflexionaban sobre
cada una de las acciones desarrolladas con los estudiantes, también se pudo comprobar en
el momento de la reflexion de los estudiantes al momento de socializar las tematicas
expuestas, y sobre todo cuando por medio del dialogo se discutio la razon de la ubicacion

de las diferentes sefiales de transito en el mapa.

7.3.2. Dificultades y Fortalezas Frente a las Préacticas de Ensefianza

En la tabla 6, se pueden verificar las diferentes fortalezas y debilidades, que se
constataron, como acciones de reflexion individual y grupal por parte del grupo de

investigacion.



Tabla 6

Fortalezas y debilidades del ciclo 111
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Acciones constitutivas
de la practica de

enseflanza

Fortalezas

Debilidades

Acciones de planeacion

Acciones de

implementacion

Acciones de evaluacion

de los aprendizajes

1. Al disefiar las actividades se tuvieron en
cuenta los medios y recursos con los que
cuentan los estudiantes, que sean acordes a

la virtualidad.

2. Las actividades son accesibles tanto para
los estudiantes que atienden sus clases de
manera presencial como los que lo hacen de
manera remota.

3. El uso de tematicas que pueden
encontrar en el contexto facilité el

empoderamiento de ésta.

1. Las actividades propuestas fueron muy
practicas y realizables con elementos del

contexto de los estudiantes.

1. Las evaluaciones disefiadas tuvieron en
cuenta los recursos a los que pueden

acceder los estudiantes.

2. Las diferentes guias que se aplicaron
fueron de facil entendimiento y el
porcentaje de la nota sugerida para los

estudiantes estaban con valores positivos.

1. El tiempo muy reducido para el
numero de actividades propuestas.
2. mejorar procesos donde se
evidencien mayores acciones de

evaluacion.

1. La guia dirigida se evidencia en
algunas ocasiones que no fue
desarrollada por los estudiantes,
pero al momento de realizarle
preguntas las resolvian.

1. Incluir mayores procesos de
retroalimentacion por parte de los

estudiantes.

Fuente: Autora Edilma Ortiz Mufioz
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7.3.3. Aspectos para Mejorar y Fortalecer

Los aspectos a mejorar y fortaleces van de la mano de seguir con los procesos de
aprendizaje de los estudiantes, entre los mas significativos se tienen: En la
retroalimentacion por medio de los pares académicos se expusieron acciones de ajuste de
redaccion en las actividades, tener en cuenta la postura de cada estudiante y la pertinencia
de la exposicion de las ideas por parte de éstos; se recomendd ademas realizar ajustes en
cuanto a acciones que permitan mejorar la ortografia; las sugerencias de este punto van
hasta aportar en una futura replicacion de las sesiones con procesos propios de la asignatura

de lengua castellana, ortografia y caligrafia.

Es pertinente mejorar las acciones evaluativas, que no sea solo la valoracién
numeérica, si no todos los tipos de evaluacion, aunque en el presente ciclo se vio este
proceso se considera que se debe mejorar en este punto; los tiempos para abordar esta
situacion, el desarrollar el momento de proyecto de sintesis en el hogar da pie para que los

padres de familia se empoderen de este y no permitan dar claridad la meta o razén de este.

. Evolucién del Ciclo

Los procesos que se denotan evolucidn del presente ciclo de reflexion en cuanto al
anterior, tiene diversas connotaciones como las acciones de planeacion donde la docente
investigadora, evidencia que hay mas claridad en cuanto a los conceptos de foco, los RPA 'y
conceptos estructurantes, existe mayor entendimiento en cuanto a que se quiere alcanzar en
cada actividad sin perder la finalidad del ciclo de reflexién; en las acciones de

implementacion se ha desarrollado mas la habilidad del debate o socializacion de las
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tematicas por parte de la docente investigadora y los estudiantes; las acciones de evaluacion

son un poco mas claras y dan mayor claridad de los resultados de estas.

° Reflexion General del Ciclo

El objetivo de este ciclo es evidenciado en las diferentes actividades que se
desarrollan en cada etapa; los estudiantes demuestran conocimientos mas concretos acerca
de las sefales de trénsito, estos retoman las diferentes acciones respecto a éstas; castigo si
no las cumplen y beneficios por cumplirlas; ademas, se constata que las acciones
pedagdgicas desarrollados en el Modelo Escuela Nueva en el momento inicial relacionada
con los conocimientos previos del ciclo mediante accionares de uso de preconceptos sobre
las sefiales de transito, fue posible la construccion de nuevos conocimientos; de esta
manera, las acciones pedagogicas desarrolladas en el momento de problematizacion y
ampliacion, aportaron el posible entendimiento de la dindmica de las sefiales de transito en

pro de mejorar la convivencia de los seres pertenecientes a una comunidad.

De esta manera se puede proponer la metodologia para construir conocimiento en
diferentes areas como la de sociales y en cuanto al momento final de Escuela Nueva
referente a aplicaciones y conexiones en situaciones no escolares, se puede acotar que de
las acciones pedagogicas propuestas es posible que los estudiantes para el entendimiento de
la geografia y ubicacion en el mapa puedan ubicarse espacialmente en sus contextos; en
cuanto al método de evaluacién fue el adecuado para la tematica trabajada, ya que pone en
claro como los usos de las sefiales de transito son universales y pueden ayudar a mitigar
accidentes en las comunidades, mediante los didlogos dirigidos por la docente; se

reforzaron conceptos que permitieron aclarar dudas de los estudiantes.
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o Proyeccion Derivada del Ciclo

Como accidén para mejorar las actividades desarrolladas, esta el afianzamiento de los
procesos de retroalimentacion, ya que se vieron interrumpidos por la dificultad en la
comunicacion, debido a la forma de trabajar que es virtual; se espera que en una proxima
oportunidad se haga seguimiento a aspectos como: ortografia, estética, caligrafia, entre
otros, para asi enriquecer dicha actividad. Las sugerencias para aportar en una futura
replicacion de las sesiones son las que van de la mano de los procesos propios de la
asignatura de lengua castellana, ortografia y caligrafia; asi como de acciones de evaluacion
y retroalimentacion que permitan fortalecer acciones de autoevaluacion de su

conocimiento.

7.4. Ciclo IV. Los Colores de la Mariposa

En la tabla 7, se constatan los aspectos fundamentales que permiten desarrollar el
siguiente ciclo de reflexion, que trae como puesta en escena las acciones constitutivas del

desarrollo de la comprension lectora en estudiantes de grado segundo de primaria.



Tabla 7
Identificacion del ciclo IV

Area Espafiol
Foco Produccién Textual
Competencia Produce textos escritos a diversas necesidades comunicativas
RPA Conocimiento: Producir y comprender diversos textos literarios a partir de
lecturas

Meétodo: Disefia un tipo de texto (expositivo, narrativo, informativo,
argumentativo) teniendo en cuenta aspectos gramaticales y ortograficos

Propésito: Producir y comprender diversos textos literarios a partir de

lecturas

Comunicacion: Exposicién de proyecto final de sintesis.

Fuente: Autora Edilma Ortiz Muioz

7.4.1. Descripcion del Ciclo y Cambios en las Acciones de las Practicas de

Ensefanza

En los titulos siguientes se comprobaran las acciones desarrolladas para la

consecucion del presente ciclo de reflexion.

. Acciones de Planeacién

Las acciones de planeacion se desarrollaron teniendo en cuenta preguntas como:
¢para qué desarrollar el ciclo? ¢Con quién? ;Por qué? , entre otras; de esta manera se
construyeron las acciones para desarrollar los momentos que propone la metodologia
Lesson Study los cuales son: Momento de exploracion: en el cual se disefiaron tres

momentos, para lo cual se planea colocarles un video llamado “/os colores de las
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mariposas”, con el cual hagan un conversatorio, analisis del video (preguntas y dibujo) y
por Gltimo se les da otra serie de preguntas para que puedan realizar una produccion textual
alusiva al video y socializarla; para finalizar este momento, la docente expone que es

comprension e interpretacion textual y produccion de texto.

Prosiguiendo por el Momento de investigacion guiada: momento desarrollado por
tres actividades (ver anexo 3, formato PIAR), las cuales son el desarrollo de una guia de
trabajo guiado (contextualizacion de produccion textual “los colores de las mariposas);
andlisis de un texto para su comprension teniendo en cuenta el trabajo desarrollado en el
texto anterior; elaboracion de produccion textual y conversatorio guiado donde se

desarrollan las preguntas planteadas anteriormente.

Momento de proyecto de sintesis: este se desarrollé por medio de tres actividades,
donde se propiciaron acciones como el desarrollo de guia que permita el analisis
comprensivo de un texto; formular o producir a partir de parrafos un texto escrito segun los
andlisis desarrollados y la produccion textual donde por medio de carteles sean capaces de
describir los personajes de la narracion escrita desarrollada, para al finalizar de la sesion se

expongan en el mural de creaciones y sea observado por la comunidad educativa.

o Acciones de Implementacion

En cuanto a las acciones de implementacion se denota que fue muy positivo
empezar el momento de exploracion con el video, ya que de acuerdo a sus edades este
grupo fue llamativo y cumplié su objetivo de incluir a los estudiantes a las tematicas que

conciernen a la comprensién e interpretacion, el dialogo de saberes y solucion de preguntas
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contextualizadas; en cuanto al video aport6 al empoderamiento de acciones constitutivas de
aprendizaje, se constata que los estudiantes son capaces de comprender el tema, organizar
sus ideas y expresar en forma escrita con las letras que se encuentran en las guias
suministradas, y en la acciones finales del presente ciclo de reflexion se comprueba, que se
desarrollaron a cabalidad las actividades propuestas y los estudiantes comprendieron las
caracteristicas de diferentes textos que se les suministraron y asi desarrollar la competencia
lectora en el ciclo de reflexion; ademas que al momento de exponer los carteles

interpretaron las ideas que tenian de la produccion textual.

Figura 16

Acciones de implementacion ciclo IV

Nota: se evidencia trabajo colaborativo en cuanto al desarrollo de las actividades

de los colores de las mariposas; Fuente: Autora Edilma Ortiz Mufioz.
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o Acciones de Evaluacion de los Aprendizajes

Las acciones de evaluacion del ciclo de reflexion se demuestran que son pertinentes,
ya que las actividades fueron propicias, y permitieron poner en escena acciones de analisis
y produccidn textual; ademas la evaluacion se denota en el desarrollo de la guia y por
medio de la observacion del proceso, donde se demuestra el entendimiento de los
estudiantes del propdsito de ésta. Se destaco en el presente ciclo que el proceso de
evaluacion fue mas secuencial y preciso, ya que se pudieron constatar las falencias
presentadas por cada uno de los estudiantes segun el término de cada actividad, dejando
como abre bocas dichas falencias en cuanto a acciones de retroalimentacion o procesos de
nivelacion a estudiantes que no tienen los mismos ritmos de aprendizaje. Por ende, las

acciones de evaluacion fueron pertinentes para el presente ciclo de reflexion

. Trabajo Colaborativo

La metodologia que se propone es pertinente ya que aporta al trabajo en grupo que
es la finalidad de ésta, se corrobora que en todos los momentos se trabajé de forma
colaborativa, es pertinente evidenciar que este tipo de acciones se vuelven cada vez mas
comunes y permiten que se realicen acciones en pares de estudiantes, los cuales refuerzan
sus conocimientos a partir de la colaboracién de un par que aporta al buen desarrollo de la
coevaluacion y heteroevaluacion, ayudandose mutuamente en el proceso de entendimiento

de las actividades desarrolladas con éstos.
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7.4.2. Dificultades y Fortalezas Frente a las Practicas de Ensefianza

En la tabla 8, enuncia las debilidades y fortalezas del presente ciclo de reflexion, en
el cual se denotan mayores acciones de fortalezas, lo que permite entender de una mejor
manera los objetivos de la investigacion y como éstas apoyan en la resignificacion de la

practica educativa.

Tabla 8
Fortalezas y debilidades del ciclo IV

Acciones constitutivas de Fortalezas Debilidades

la préactica de ensefianza

1. planeacion tiene en cuenta el
contexto, ademas para esta se
tiene en cuenta las

recomendaciones del ciclode  Tiempos para la

reflexion anterior. retroalimentacion de las
Acciones de planeacion 2. El trabajo colaborativoen  diferentes actividades, no se
ésta, hace posible el tener tuvo en cuenta los ritmos de

distintos puntos de vista de las  aprendizaje.
actividades con el fin de que
sea mas propicio para los

estudiantes.

1. actividades desarrolladas .
] o 1. tiempos para la
Acciones de con buena disposicion por los . N
) N i retroalimentacion muy
implementacién estudiantes, ya que son
o cortos.
propicias para estos.
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) ) 1. Diferentes tipos de evaluacion 1. No se evidencian los
Acciones de evaluacion . .
o desarrolladas en el transcurso del ciclo  procesos de autoevaluacion,
de los aprendizajes o ) »
y actividades. ni heteroevaluacion.

Fuente: Autora Edilma Ortiz Mufioz

7.4.3. Aspectos para Mejorar y Fortalecer

Los aspectos a mejorar que se identificaron van de la mano de los procesos de
retroalimentacion teniendo en cuenta los ritmos de aprendizajes de los estudiantes, ya que,
por ejemplo, actividades en las que se desarrollaron las guias algunos estudiantes
finalizaron muy rapido, y otros se demoran un poco mas en desarrollar estas actividades; no
se evidencid una accidn para apoyar a los estudiantes que presentaron ritmos de aprendizaje
diferentes; de igual forma se percata que las acciones evaluativas como la autoevaluacion y

heteroevaluacion no se presentaron en el ciclo de reflexién.

Los procesos que se originan en el modelo pedagdgico Escuela Nueva, aunque
muestran similitud con los momentos que se realizan en la metodologia Lesson Study,
es pertinente ajustar las actividades que sean para la comunidad o contexto que rodea a

la poblacién de estudio, para con esto concebir aprendizajes mas significativos.

. Evolucidn del Ciclo

El presente ciclo de reflexion presenta de una forma méas adecuada las diversas

etapas que se realizaron para llevar a cabo la consecucidn de los RPA propuestos, muestra
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las acciones constitutivas que hacen evidenciar las transformaciones de la practica de
ensefianza de la docente investigadora, ademas da aportes en cuanto a las falencias en el

ciclo, en acciones individuales o globales del mismo.

De esta manera se coloca en contexto, que todas las acciones que se realizan en este
ciclo, permiten dar fe de la transformacion del mismo en comparacion de la forma como se
realizaba la préctica de ensefianza; en cuanto a las acciones de planeacion su fortaleza esté
en el reconocimiento de las diversas singularidades de los estudiantes; en las fases de
implementacion se denotan acciones en las cuales las actividades demuestran participacion
continua de los estudiantes, haciendo que estos cada vez se esfuercen mas para alcanzar los
resultados previstos; en cuanto a las acciones de evaluacion, el ciclo evidencia que son

propicias para evidenciar el nivel de la competencia a desarrollar con sus diversos RPA.

. Reflexion General del Ciclo

Segun los momentos de reflexion del presente ciclo se pudo constatar, que los
estudiantes desarrollan acciones que permiten potenciar el RPA de conocimiento,
corroborado en la produccion textual desarrollada y las acciones de diversos dialogos de
saberes en grupo, en los momentos de conversatorios, sin embargo, del presente momento
se comprueba que hay necesidad de desarrollar acciones que promuevan mayor
participacion, en momentos donde se desarrollan los conversatorios, ya que se presenta
cierta barrera para que los educandos sean mas sueltos en proponer sus ideas delante de sus
comparieros; como accion de reflexion en cuanto al modelos pedagdgico Escuela Nueva,
se expone que este también presente un primer momento de exploracion pero es mas rigido

en cuanto que los estudiantes se les introduce al tema con lecturas y solo con acciones de
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ver a su alrededor, sin proponer acciones de construccion de conocimiento a base de pre

conceptos con un fin determinado (Marin, 2022).

De igual forma, cuando se desarrollan las acciones de implementacion se constata
que por medio de las actividades expuestas se desarrollan los RPA propuestas para el ciclo,
poniendo de presente que el trabajo de pequefios textos objetivos, el uso de actividades
grupales e individuales en el presente momento, preciso el trabajo que se queria alcanzar
con estos; las acciones que se recomiendan ajustar para futuros ciclos en este momento van
de la mano de las acciones de retroalimentacion, ya que en ocasiones los tiempos que los
estudiantes tomaban para interpretar los textos debido a sus ritmos de aprendizaje, les
tomaban un poco mas; por ende se recomienda en el momento de planear determinar

actividades que se ajusten a las edades y ritmos de los estudiantes.

Al constatar las acciones desarrolladas, potencializan las estipuladas por las guias
en cuanto a Escuela Nueva, ya que esta maneja un segundo momento donde expone que el
estudiante amplia su conocimiento, sin embargo esta queda corta al momento de querer
colocar las actividades de esta en el contexto (Urrea & Figueiredo de Sa, 2018); en cuanto a
la actividades desarrolladas en este momento son propicias para fortalecer las acciones
dirigidas a utilizar el contexto como el caso de los colores de las mariposas y la produccion

textual.

Se establece que en el momento de evaluacion se coloca en evidencia cémo
concluye el ciclo, debido a que muestra todos los distintos aprendizajes desarrollados en las
actividades de la sesion; es pertinente desarrollar acciones de retroalimentacion que se

ajusten a los ciclos de aprendizaje de los estudiantes y que aporten al buen manejo del
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tiempo de socializacion de los mismos; aunque las guias de Escuela Nueva en su Gltimo
momento disponen de una etapa de colocar en el contexto lo aprendido, por la falta de
claridad del trabajo a desarrollar en ocasiones los docentes no las desarrollan, sin embargo
en el presente ciclo al desarrollar acciones fueron apropiadas para poder desarrollar el

ultimo, ya que es mas clara la forma de trabajar.

. Proyeccion Derivada del Ciclo

El ciclo de reflexion presenta diferentes acciones que permiten proyectar al
siguiente ciclo, como por ejemplo ajustar acciones de autoevaluacion y heteroevaluacion
que permitan al estudiante reflexionar sobre su proceso de aprendizaje, consiguiendo con
esta accion que éste sea el actor principal en el proceso de aprendizaje permitiéndole al

mismo realizar acciones propias de evaluacion y autoevaluacion.

Ademas, se recomienda ajustar las acciones de retroalimentacion para los distintos
ritmos de aprendizajes de los estudiantes, tanto para aquellos que tengan aprendizajes
lentos como a los que manejen aprendizajes avanzados en cuanto a las acciones propuestas

por el ciclo de reflexion.

7.5. Ciclo V. Matematicas Interactivas

El presente ciclo de reflexion se expone en la tabla 9, en la cual se reconoce la
planeacién del programa teniendo en cuenta las caracteristicas de los estudiantes, en los que
se desarrollan los ciclos de reflexion; para este caso el ciclo de reflexion va de la mano de

la asignatura de matematicas.
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Tabla 9
Identificacion del ciclo V
Area Matematicas
Foco Desarrollo de pensamiento numérico
Competencia Describo, comparo y cuantifico situaciones con nimeros, en diferentes

interpretaciones, diversas representaciones y recursos

RPA Conocimiento: Identifica los nimeros de 0 al 9 en diferentes usos,
interpretaciones y recursos en los diferentes contextos.
Meétodo: El estudiante identifica y representa los ndmeros del 0 al 9 en diferentes
actividades.
Proposito: Reconoce los nimeros de 0 a 9 aplicandolos en las diferentes
representaciones en operaciones matematicas.
Comunicacién: Cuantifica numeros de 0 al 9 y lo comunica a sus compafieros la

representacion de las operaciones de contar, sumar y resta.

Fuente: Autora Edilma Ortiz Mufioz

7.5.1. Descripcidn del Ciclo y Cambios en las Acciones de las Practicas de

Ensefanza

A continuacidn, se expondran las generalidades resultantes de todas las etapas del

presente ciclo de reflexion.

° Acciones de Planeacién

A continuacidn se exponen las acciones de planeacion en cada uno de los momentos

que propone la metodologia Lesson Study los cuales son: Momento de exploracién donde
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se propuso 3 actividades para desarrollar este momento; las normas basicas de convivencia
se exponen cada vez que se inicia una sesion, mediante la observacion de una imagen que
Ileva el nombre de los nimeros y camisetas, con ello se les pide a los estudiantes que los
observen y unan; la segunda actividad es un dialogo de presaberes donde por medio de
preguntas sobre los nimeros del 0 al 9 se promueve la participacion activa de los
estudiantes, y por Gltimo en compafiia de todos los nifios se procede a realizar el conteo en
la imagen para luego por medio de materiales del ambiente que lo rodea realizar acciones

de conteo y representacion de éstos.

Se planificd para el Momento de investigacion guiada, mediante tres actividades
secuenciales, donde la planeacion propuso la realizacion de juego de percepcion
matematica, con objetos didacticos como lo es un aro y palos; aplicacion de la rutina de
pensamiento antes pensaba — ahora pienso Yy actividad de refuerzo de lo aprendido
incluyendo al estudiante a escribir en el cuaderno lo aprendido y la socializacion con sus

comparieros de forma dirigida por parte de la docente.

Ya para el momento de proyecto de sintesis se planificaron 3 actividades, mediante
una guia de aprendizaje que permite identificar y contar los nimeros; de esta manera se les
envia para la casa para que en compaiiia de la familia encuentre animales con diferentes
nameros de patas y como accion final que busquen frutas de la regién y que por medio de
un cartel las representen mediante cantidades, que expresen los diversos nUmeros para ser

explicados en el salén de clase.

Las acciones de planeacion propuestas son claras y con la connotacién que puede

ser replicadas en cualquier lugar, demostrando de esta manera que es posible la
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transformacion de la propuesta dada por el modelo pedagdgico Escuela Nueva donde las
actividades no pareciesen que tuvieran un punto que concuerde con las competencias

desarrolladas.

o Acciones de Implementacion

Las acciones de implementacion se pueden entender también desde cada uno de los
momentos donde en el momento de exploracion se evidencia que el grupo fue muy
participativo, las actividades en las que se reflexiona sobre donde se utilizan los nimeros y
acciones de conteo mantuvieron al estudiante en constante dinamismo permitiendo
desarrollar acciones de seguimiento y apoyo de retroalimentacion a los estudiantes que
presentan ritmos de aprendizaje diferentes; ya para el momento de investigacion guiada se
denota que fueron muy acertadas las actividades planeadas, se demuestra alegria y atencion
por parte de los estudiantes, se realiza este momento muy rapidamente y entre los diferentes
estudiantes se apoyan para fortalecer el entendimiento de los estudiantes por la competencia

desarrollada.

En el dltimo momento, que es el de proyecto de sintesis se evidencia que el
desarrollo de la guia fue muy coherente a las acciones aprendidas en el momento anterior,
en el trabajo en familia en casa se not6 buena participacion por parte de los padres, ya que
todos cumplieron con lo establecido y pudieron representar los nameros mediante los

recortes de los animales y las frutas de la region.
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Figura 17
Acciones de implementacion del ciclo V

Nota: se evidencia los trabajos desarrollados por los estudiantes, donde muestran el
alcance de los objetivos planteados en cuanto al reconocimiento de los nimeros, Fuente:

Autora Edilma Ortiz Mufoz

Es de resaltar que los estudiantes ya vienen trabajando la metodologia de la
investigacion y empiezan a comprender como les aporta al entendimiento de sus procesos
de ensefianza; cuando se le dice que se va a desarrollar un ciclo de reflexion, los estudiantes

se ponen felices porque van a trabajar de una forma diferente y llamativa.

o Acciones de Evaluacion de los Aprendizajes

Las acciones de evaluacion demostradas en cada uno de los momentos van de la
mano del reconocimiento del desarrollo de las habilidades de los estudiantes; entendida esta
particularidad se constata que en el momento de exploracion, la evaluacion va de la mano

de la observacion por parte de la docente, en cuanto al desarrollo de las actividades; en el
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momento de investigacidn guiada, las acciones de evaluacion, se puede verificar que en la
segunda Y tercera actividad, son explicitos los procesos evaluativos que promueven
distintos tipos de evaluacion. Por ultimo las acciones de evaluacion evidenciados en el
momento de proyecto de sintesis se constatan en el buen desarrollo de la guia y la

exposicion del cartel, demostrando la apropiacién de la competencia trabajada.

Se denota que se desarrolla una evaluacién bien estructurada del proceso
desarrollado, donde se tienen en cuenta diversos estilos de evaluacion, permitiendo llevar
un proceso secuencial y practico para realizar afirmaciones del desarrollo de las

competencias y RPA propuestos.

. Trabajo Colaborativo

El trabajo colaborativo en esta etapa de la investigacion se ve muy fortalecido ya
que cada etapa se tiene en cuanta ya sea para las acciones de planeacion, la implementacion
o le evaluacién y es de resaltar que no es solo por parte de los docentes investigadores, sino
que también proponen que los estudiantes también lo desarrollen, siendo esta la esencia del

trabajo desarrollado en el presente estudio.
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7.5.2. Dificultades y Fortalezas Frente a las Practicas de Ensefianza

En la tabla 10 se evidencia las fortalezas y debilidades del presente ciclo de

reflexion.

Tabla 10

Fortalezas y debilidades del ciclo V

Acciones constitutivas de la

practica de ensefianza

Fortalezas

Debilidades

Acciones de planeacion

Acciones de implementacion

Acciones de evaluacion de los

aprendizajes

1. La planeacidn se ajusta a los
derechos basicos de aprendizaje
para el grado en el cual se aplica
el ciclo de reflexion

2. La planeacion tubo en cuanta
las recomendaciones del ciclo
anterior e incorpora acciones tanto
de evaluacion como los ritmos de
aprendizaje de los estudiantes

1. Evidencia de los RPA
propuestos para el presente cicloy
dinamismo de ésta

2. Muestra los procesos de
retroalimentacion que permiten
tener en cuenta los ritmos de
aprendizaje de los estudiantes

1. Se incluyen acciones de
evaluacién que permitieron
evidenciar el desarrollo de la
competencia de aprendizaje

Incluir mayores acciones de
transversalizacion con otras areas
de conocimiento .

1. Acciones de proyecto de
investigacion podrian realizarse en
el salén de clase si se piden los
materiales y que la
retroalimentacion de esta sea en la
casa con sus familiares

1. Maneja diversos tipos de
evaluacién, pero se recomienda
gue sean mas evidentes y que el
estudiante entienda en qué nivel va
su aprendizaje.

Fuente: Autora Edilma Ortiz Mufioz

7.5.3. Aspectos para Mejorar y Fortalecer

Los aspectos a mejorar en el presente ciclo se verifican en la tabla 10; en la cual

dispone que se tenga en cuenta la transversalizacion de la tematica del presente ciclo con

otras asignaturas del conocimiento; que el desarrollo del proyecto de sintesis pudiese iniciar
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en el saldn de clases con el fin de propiciar este proyecto a la produccion especialmente por
el estudiante, ya que se denota que ciertos estudiantes en este proyecto final, el trabajo
desarrollado por los padres es mayor al de los estudiantes, y por dltimo segun las
consideraciones expuestas en el presente estudio tiende a ver la forma como se desarrollan
las acciones de evaluacién, ya que se evidencian pero en ocasiones el estudiante no las
entiende, razdn por la cual es pertinente que las acciones de evaluacion se expliquen, con el
fin de que el estudiante reconozca como va a ser evaluado o como va a alcanzar este

proceso 0 competencia.

° Evolucion del Ciclo

Luego de desarrollar cinco ciclos de reflexion, la visibilizacién del cambio de la
practica de ensefianza por parte de la docente investigadora es evidente, los elementos
constitutivos de este son tomados en cuenta para el desarrollo de las diferentes actividades
expuestas; de esta forma se constata que todas las actividades van de la mano del
reconocimiento de los RPA que se quieren alcanzar, y de esta forma es mayormente visible

las acciones que propenden a los aprendizajes significativos.

Siendo la evolucion del ciclo muy evidente y propicia para el propdsito del cambio
en la practica de ensefianza de la docente investigadora, las acciones de planeacion,
implementacién y evaluacién son las que mayormente han tenido cambios significativos,
debido a que apuntan al desarrollo de los ideales de educacion propuestos por el Ministerio

de Educacion Nacional.
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° Reflexion General del Ciclo

La reflexion del ciclo hace hincapié en el trabajo colaborativo desarrollado en este
y en la retroalimentacion a los estudiantes; es de resaltar que los procesos de conteo y
entendimiento de los nimeros fue muy pertinente para las edades de los estudiantes; el
aporte a la practica de ensefianza de objetos del ambiente para realizar los procesos de
conteo fue muy significativo; en cuanto a los procesos que se desarrolla en las cartillas de
Escuela Nueva en comparacion con el ciclo desarrollado se denota que la etapa de
exploracion aunque se asemeja a la aplicada por el ciclo, en el presente se reconocen ,los
ritmos de aprendizaje como las actividades acordes a las edades y procesos cognitivos que
se desarrollan en los estudiantes; de esta forma se estima que no basta solo con proponer un
trabajo explicativo del contexto para iniciar la exploracion de las competencias a
desarrollar, sino que es pertinente incluir en los diferentes proceso actividades quesean del

gusto de los estudiantes (Urrea & Figueiredo de Sa, 2018).

La forma de trabajo que fue de forma colaborativa que se expuso en las fases del
presente momento son pertinentes para el buen desarrollo de los RPA propuestos, se
evidencia el gusto por las actividades por parte de los estudiantes; en cuanto a la cartilla de
escuela nueva este tipo de actividades no son sugeridas, en esta etapa afirman que solo con
ilustraciones es posible que el estudiante adquiera esta clase de conocimientos (Beltra,

2013).

Se evidencia que todas las actividades desarrolladas en el ciclo aportaron al buen
desarrollo del mismo, ya que adquirieron el conocimiento suficiente no solo para reconocer

los nimeros, si no para interpretar mediante diferentes situaciones donde se pueden
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encontrar; en comparacion de los procesos que se llevan a cabo en la cartilla del modelo
pedagogico escuela nueva se evidencia que es mas definido a las edades y entendimiento
del grupo de trabajo al cual se esta desarrollando, no deja ideas sueltas y se ajusta a
concretar todos los procesos del ciclo de reflexion, ya que segiin Moreno et al. (2015)
expone que aunque las cartillas quieren incluir procesos de inclusion del contexto dentro de
los aprendizajes de los estudiantes las acciones propuestas son muy alejadas a la realidad

vivida por los estudiantes.

. Proyeccion Derivada del Ciclo

En cuanto a recomendaciones que surgen del presente ciclo para proyectarlo en un
ciclo futuro se expresa que es necesario que se desarrollen més actividades de acuerdo con
las edades de los estudiantes debidos que estos aprenden mejormente con acciones donde el
juego y el movimiento sean su eje principal. En cuanto a los procesos de construccion de un
nuevo ciclo de reflexion es necesario que tenga en cuenta las consideraciones establecidas
por la tabla 5; donde por medio de la mejora continua y colaborativa de las practicas de
ensefianza se potencializa las diferentes formas como los estudiantes desarrollan sus

procesos de aprendizaje.

7.6. Ciclo VI. Folleto, Afiche y Revista

En el presente ciclo de reflexion se disefiaron actividades diferenciadoras,
encaminadas a que el estudiante, finalizando ciclo desarrolle habilidades de expresién oral,
donde el foco apoye a describir las particularidades de esta; el ciclo dividira las acciones de

la préctica de ensefianza en 3 etapas, iniciando con un momento de exploracion, seguido de
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un espacio de investigacion guiada y finalizando con un proyecto final de sintesis que

recopila lo aprendido en la unidad. Cada una de las etapas se encuentra subdivididas en tres

fases las cuales son acciones de planeacion, implementacion, fase de evaluacion, fase de

reflexion. En la tabla 11, se evidencia las generalidades pedagdgicas del presente ciclo de

reflexion.

Tabla 11

Identificacion del ciclo VI

Area

Lengua Castellana

Foco

Competencia

RPA

Producciones textuales

Produce diferentes tipos de textos para atender a un prop6sito comunicativo
particular.

Conocimiento: que el estudiante Identifique y diferencie los elementos de un
folleto, un afiche y una revista para interpretar de manera correcta cada tipo

texto.

Meétodo: Disefiar diferentes tipos de textos (Un folleto afiche y una portada de
una revista) con el fin de que pueda identificar los elementos que conforman

este tipo de textos.

Proposito: Argumentar las caracteristicas que tienen en comun vy diferencias
los tipos de textos como: folleto, afiche y revista, teniendo en cuenta que son

medios de produccion textual.

Comunicacién: Por medio de una exposicion del proyecto final de la sintesis
se espera que al finalizar la unidad el estudiante comprenda, comunique de
manera efectiva y organizada sus conocimientos sobre los tipos de textos;
ademas en base a sus comprensiones sea capaz de emitir juicios orales para
dar respuesta a problemas de la cotidianidad relacionados con la produccién

textual.

Fuente: Autora Edilma Ortiz Muioz
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7.6.1. Descripcion del Ciclo y Cambios en las Acciones de las Practicas de

Ensefanza

A continuacién, se expondran las generalidades resultantes de todas las etapas del

presente ciclo de reflexién.

o Acciones de Planeacion

Se dispone al grupo para iniciar con la primera actividad donde por medio de
proyecciones de imagenes relacionadas con un folleto, un afiche y una portada de una
revista, se procede a que los estudiantes las observen detenidamente durante algunos
minutos, se utilizara la rutina de pensamiento: veo, pienso y me pregunto, actividad
propicia para el modelo pedagdgico escuela nueva ya que los estudiantes exponen sus
conocimientos para adentrarse a la tematica. Luego se abordan los estudiantes con
preguntas formuladas de una manera sistematica el tema y dan respuesta a problemas del
contexto inmediato de los estudiantes; de igual manera las evidencias esperadas para este

momento son las recolectadas en fotos y video de la clase.

Luego, la docente investigadora les coloca a los estudiantes diapositivas donde
expone los aprendizajes adquiridos en las actividades anteriores y coloca en evidencia el
accionar de la presente sesion; de esta forma los estudiantes confrontaron sus preconceptos
sobre las caracteristicas de la revista, enfatizando en la conformacion del nuevo concepto
esperado; subsecuentemente por medio de otra diapositiva se enfatiza en la temética
abordada de presente actividad en lo que concuerda a la portada de la revista; por medio de
acciones de observacién proponen gue es lo que primero ven, con esto los estudiante

describen cada uno de los elementos de la revista, sucesivamente se le pregunta que es lo
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segundo que Ve, hasta que por cuenta propia este muestre todos los elementos expuestos
anteriormente por la docente.

Como accidn final la docente los ubica en parejas para desarrollar trabajos en forma
colaborativa, donde de forma dirigida y por medio de una guia de trabajo se les coloca una
portada de un tema de una revista y estos deben de complementar los espacios vacios que
presentan estos y los estudiantes los complementan teniendo en cuenta la tematica
desarrollada en la sesién, la planeacién de estas actividades de acuerdo al consenso de los
docentes expresan que en esta sesion se desarrolla a cabalidad con las secuencias para
abordar una clase con la metodologia escuela nueva, solo que con la connotacion de que la
sesion desarrollada se interiorizan de una forma objetiva los preconceptos de los estudiantes
generando en ellos no solo conceptos nuevos si no nuevas forma de comparacion de las
tematicas anteriores con las presentes; las evidencias de la sesién son tomadas mediante

fotos y la guia de trabajo.

Ya en el momento de proyecto de sintesis se exponen 5 actividades; en la primera
actividad a los estudiantes se les presenta una diapositiva con tres imagenes para explicar la
tarea que van a realizar en casa, en la primera imagen hay unas focas en la playa del mar, la
segunda imagen hay una banda de rock y la tercera imagen hay una deportista de bicicros,
se les explica la actividad que haran en casa y en la proxima clase se socializara dicha

experiencia y se expondran en mis trabajos creativos.

La actividad que lo preside va de la mano de entrega las imagenes por medio de
fotocopias claras donde va paso a paso explicando la actividad que la haran en casa donde
investigaran sobre las imagenes o temas dichos, en el primera imagen como es las focas

investigaran sobre el habitat de las focas para lograr hacer un folleto que informe a los
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nifios acerca del habitat de las focas, con el segunda imagen banda de rock se les da los
insumos para que por medio de lecturas, ilustraciones y preguntas, comprendan acerca del
tema para que pueda cada estudiante elaborar un afiche donde invita a las personas al
concierto y como tercera actividad, se hara teniendo en cuenta la imagen de bicicrés, donde
leerén acerca del tema por medio de fotocopias, responderan a una serie de preguntas
respuestas para afianzar sobre el tema y logren elaborar la portada de una revista para

lectores interesados en bicicros.

Subsecuentemente los estudiantes en grupos de a dos personas haran una actividad
donde analicen, recorten, armen y pegan las iméagenes, entregadas en una fotocopias para
construir un afiche creativo en octavos de cartulina, posteriormente la docente
investigadora les presentara a los estudiantes una diapositiva donde se lee la situacion y
reflexion acerca de lo que se encuentra planeado alli, con la finalidad de que cada nifio
explique su percepcion y comprension de como seria el afiche de este evento segun la
situacion dada en cada uno de los casos. Como actividad final del ciclo se realiz6 una
actividad donde los estudiantes ponen en evidencia lo aprendido. Todas las acciones y
actividades desarrolladas tenian una sola finalidad que es la de producir textos en los cuales

se respete los fundamentos o caracteristicas de cada uno de estos tipos de textos.

o Acciones de Implementacion

Se evidencio que los estudiantes mostraron empatia por todas las actividades
desarrolladas en el ciclo de reflexidn, ejemplo de esta accion se expone la fase de
observacion de las imagenes donde los estudiantes explicaban desde su percepcion lo que

entendian sobre los tres tipos de textos, lo mas significativo es ver que aunque cada
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estudiante tenia su percepcion de que se trataba cada uno de los tipos de texto al comentar
cada uno sus ideas estos complementaban cada vez mayor el concepto de las iméagenes
expuestas; se evidencia la construccién de conocimiento en lo que la escuela nueva expone
como construccion de conocimiento de forma colaborativa y grupal, que en el presente
ciclo de reflexién se denota que aunque hay un paralelo con este accionar esta es la clave

para potencializar los aprendizajes de los estudiantes.

o Acciones de Evaluacion de los Aprendizajes

Las acciones de evaluacion evidencian que los estudiantes desarrollaron las rutinas
de pensamiento de acuerdo a la planteado donde mediante observacion directa se evidencio
el entendimiento a cabalidad de estos por la actividad y el objetivo cumplido por esta, En
discusion con los docentes incluyen que es pertinente que las acciones de evaluacion deben
ser ajustadas a los RPA, de esta forma la rubrica de evaluacion va de la mano de la
produccién de un afiche donde se muestre las partes de este, al realizar las actividades
practicas los estudiantes logran crear un afiche, con los materiales entregados y
socializados en clase, se les ve el entusiasmo por desarrollar esta actividad en grupos, estos
espacios de trabajo colaborativo son muy enriquecedores para el aprendizaje, los trabajos
los realizaron con mucho orden, creatividad y exponen al resto de grupo. los métodos de
evaluacion se ajustaron a los objetivos del ciclo, es evidente que las acciones que se
desarrollaron fueron pertinentes al modelo educativo escuela nueva donde permite de una

metodologia grupal, colaborativa y dinamica.
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Figura 18

Rubrica de evaluacion actividad ciclo VI
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Nota: se evidencia en la rubrica que la mayoria de los estudiantes alcanzan los

objetivos propuestos del ciclo, Fuente: Autora Edilma Ortiz Mufioz.

o Trabajo Colaborativo

El uso de la metodologia Lesson Study promueve el trabajo en equipo a través de
planeaciones conjuntas, acompafiamiento en las clases y reflexiones entre pares docentes con

el fin de mejorar la practica pedagdgica.
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En el presente ciclo los docentes investigadores propendieron a profundizar en un
foco que fuera trasversal a los diferentes niveles y areas en las que se desarrolla la practica
de ensefianza, de esta forma se define como foco la produccion textual, ya que es importante
que el estudiante cuente para poder desarrollar habilidades comunicativas y que esté en la

capacidad de comunicar efectivamente al producir diferentes textos ya sean orales o escritos.

Una vez definido el foco sobre el que se trabajé se realiz6 individualmente la
planeacion de la unidad, entendiendo que cada Institucién tiene un contexto particular, Sin
embargo, esta planeacion fue evaluada por los pares docentes con el objetivo de realizar
ajustes y recomendaciones que mejoraran la practica de ensefianza del par docente, este
andlisis de la planeacion del par se realizo teniendo en cuenta la escalera de realimentacion
propuesta por Wilson (2005), dénde no solo consiste en identificar el problema, sino que
también permite aclarar dudas, valorar el trabajo del par y ofrecer sugerencias. La escalera
de realimentacion realizada por mis pares se anexa como evidencia en la carpeta de la

investigacion.

7.6.2. Dificultades y Fortalezas Frente a las Practicas de Ensefianza

La tabla 12, tiene un compendio de informacién donde pone en evidencia las

fortalezas y debilidades del ciclo de reflexion.



Tabla 1
Fortalezas y debilidades del ciclo VI
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ACCIONES
CONSTITUTIVAS DE
LA PRACTICA DE
ENSENANZA

FORTALEZAS

DEBILIDADES

Acciones de planeacion

Acciones de
implementacion

Acciones de evaluacion
de los aprendizajes

1. Al disefiar las actividades se tuvo en cuenta los medios
y recursos con los que cuentan los estudiantes.

2. Las actividades son accesibles tanto para los
estudiantes que atienden sus clases de manera presencial
como los que lo hacen de manera remota.

3. Hay mucha diversidad en las actividades propuestas
para alcanzar los resultados previstos de aprendizaje
propicios y acordes a las edades de los estudiantes

4. El uso de tematicas que pueden encontrar en el
contexto facilit6 el empoderamiento de ésta.

1. Las actividades propuestas fueron muy practicas y
realizables, con elementos del contexto de los estudiantes.

1. Se implementaron diversos mecanismos de evaluacion.

2. Las evaluaciones disefiadas tuvieron en cuenta los
recursos a los que pueden acceder los estudiantes.

3. Las diferentes guias que se aplicaron fueron de facil
entendimiento y el porcentaje de la nota sugerida para los
estudiantes estaban con valores positivos.

4, la retroalimentacién de la evaluacién se desarrollaba
casi en el acto, debido a la simplicidad y objetividad de
esta

1. El tiempo muy reducido para el
numero de actividades propuestas.

2. Al contar con diferentes niveles de
educacion por ser Escuela Nueva, es
necesario planear para sintetizar por
grado

1. Al momento de desarrollar
actividades donde se tenia que recortar
los estudiantes de grado segundo,
tardaban mucho haciendo alargar el
tiempo de las actividades.

1. Incluir mayores procesos de
retroalimentacion por parte de los
estudiantes.

Fuente: Autora Edilma Ortiz Mufioz
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7.6.3. Aspectos para Mejorar y Fortalecer

Los aspectos para mejorar se ven explicitos en la tabla 12, sin embargo, se estipula
que se deben manejar las diferentes acciones comunicativas, para dar a entender las
actividades, ya que se denota que fue complejo seguir los pasos que se les sugeria en la
actividad de elaboracion de carteles, haciendo de esta accion una buena caracteristica para

desarrollar en cesiones siguientes.

Los tiempos de las actividades se alargaron debido a que los estudiantes de grado
segundo mostraron mayor dificultad al momento de realizar los recortes y recibir las pautas
del trabajo; de esta forma se recomienda que se acorten los tiempos al momento de la
planeacion de la clase, con el fin de poder manejar de una mejor forma los ritmos de
aprendizaje de cada uno de los grados. Por ende, es necesario incluir estas acciones en
futuros ciclos de reflexion para que permitan visibilizar mejor los procesos de ensefianza

aprendizaje.

. Evolucidn del Ciclo

En la fase de reflexion se dispuso entre los argumentos, que toda la actividad fuera
desarrollada segun la planeacién acordada y que al utilizar la rutina de pensamiento se
lograra explorar en cada uno de los estudiantes, que aportara sus conocimientos previos que
traian consigo y asi lograr despertar el desarrollo del pensamiento, ya que a los estudiantes
les costaba hablar por ser muy timidos; ademas se identificaron conceptos de forma

acertada para poder orientar y afianzar dichos conocimientos.
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En este primer momento fue muy significativo ya que permitio a los estudiantes
colocarlos en contexto de la intencionalidad de la clase; en cuanto a las estrategias
utilizadas fueron las acordes para el ritmo de aprendizaje de cada uno de los grados a los
que les fue aplicada, corroborando que la metodologia utilizada fue la mas acertada para el
trabajo con los estudiantes, en que se desarrolla el modelo pedagdgico Escuela Nueva, ya

que tanto la finalidad y metodologias se complementan en pro del objetivo de ambas.

En la fase de reflexion se expresa, que los estudiantes por medio de las actividades
sin darse cuenta van desarrollando uno a uno esos RPA que se plasmaron, para lograr asi
comprender el foco de la leccion, desarrollando habilidades y destrezas de la produccion
textual y de esta forma las dudas de estos se fueron aclarando, con la finalidad que no

quedaran vacios y que el aprendizaje fuera mejor.

En la fase de reflexion se expone igualmente, que la experiencia del trabajo
colaborativo es muy enriquecedora en el proceso del aprendizaje, ya que logran mejorar sus

comprensiones al apoyarse y aprender se sus comparieros

En este momento se evidencio la interiorizacién de conocimientos por parte de los
estudiantes, manejo de las diferentes sesiones presente en cada una de ellas; otra
consideracion a tener en cuenta, es el desarrollo de la participacion por parte de los
estudiantes, la cual va mejorando cada dia mas, aunque el nivel de complejidad de las

actividades vaya aumentando.

En esta fase de reflexion se constato, que el proposito de la actividad se logré con

éxito ya que se involucra a los padres de familia, pues es una de las estrategias de Escuela
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Nueva en el proceso pedagdgico, sin el apoyo de ellos no se lograria afianzar estos grandes

aprendizajes en los estudiantes.

° Reflexion General del Ciclo

Como reflexion general del ciclo, se puede exponer que el objetivo de éste fue
cumplido, en cuanto a que se desarroll6 la competencia al momento de construir diversos
textos, que aporta herramientas fundamentales para reforzar la practica docente en el area
de lenguaje, y que puede ser traspasado a otras areas del conocimiento; de igual forma este
permite empoderar aprendizajes en el modelo pedagdgico Escuela Nueva, ya que muestra

similitudes en su proceder o implementar actividades.

Los estudiantes mostraron empatia y cambio en sus conductas disciplinarias al
momento de desarrollar las diferentes actividades, teniendo en cuenta sus preconcepciones
0 preconceptos y de esta forma los estudiantes se sintieron incluidos en el proceso de
formacidn, las actividades que se desarrollaron en forma grupal aportaron al fortalecimiento
del trabajo colaborativo, donde en algunas ocasiones los participantes de los grupos se
apoyaban mutuamente para terminar la actividad propuesta; hay que resaltar que en el
proyecto final se incluyeron a los padres de familia, haciendo de este método de
aprendizaje incluyente, donde todos los actores de la comunidad educativa aportan un

grano de arena en la transformacion de la realidad de los educandos.

Los diversos procesos evaluativos demostraron los diferentes modelos que se
pueden utilizar, no siendo la evaluacion tradicional que genera empatia por el aprendizaje,

si no diferenciadora incluyente donde el estudiante mismo es capaz de dar su juicio de valor
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de las acciones desarrolladas, igualmente los diversos padres de familia que evidenciaban
en el proyecto final el aprendizaje de sus hijos, de esta forma podemos también aportar que
la metodologia propuesta de Lesson Study es pertinente, ya que permite el didlogo de pares
académicos, la retroalimentacion de los diferentes procesos ocurridos en los diferentes

ciclos desarrollados y también aporta ajustes a futuras clases de temas relacionados.

. Proyeccion Derivada del Ciclo

Con base a los resultados obtenidos en desarrollo de esta unidad, la matriz de
fortalezas y debilidades y en general de reflexionar sobre el éxito del proceso de ensefianza-
aprendizaje, la docente espera ajustar e incorporar en la planeacion de las siguientes

unidades lo siguiente:

Como primera medida es importante que todas las actividades de evaluacion deben
ser realimentadas, con el fin de darle a conocer a los estudiantes su nivel de comprension,
de lo contrario solo serviran para emitir una calificacion y estaremos priorizando una
evaluacion punitiva por encima de una evaluacion formativa. Para las actividades donde el
estudiante deba incorporar conceptos nuevos 0 marcos tedricos extensos se podria hacer
uso de organizadores graficos, disefio de folletos o tripticos, entre otros, y asi se evitan
practicas vacias como trascribir de libros o de internet, de esta forma puede aplicar lo

aprendido en otras areas de conocimiento.

De igual forma en el caso de realizar heteroevaluacién, es importante que los
estudiantes tengan claros los criterios sobre los cuales evaluaran a sus pares, debido a que

esta accion para hacerla mas iddnea, se podria hacer a través de rubricas con parametros y
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escalas de valoracidn claras que permitan al estudiante emitir juicios precisos y con

fundamento sobre el trabajo de sus pares.

Es necesario que todas las actividades que el docente proponga para alcanzar o
evaluar los aprendizajes esperados sean claras para los estudiantes, si es el caso de la ayuda
de un video; como en esta unidad, deben establecerse unos parametros claros, como el
tiempo de duracion del video, si en este debe utilizarse o no el uniforme, contenido de la
presentacion del estudiante, conclusiones, entre otras; ademas para evaluar la misma
actividad podria implementarse una rejilla evaluativa que permita emitir juicios

fundamentados en las evidencias y evitar ambigledades a la hora de calificar los trabajos.

Para finalizar, se hace necesario que el docente enfoque las actividades de la unidad
de tal manera que favorezcan la comunicacion efectiva de los estudiantes, ya que este fue el
foco elegido en consenso con los pares, claro estd, sin dejar de lado que los educandos
deben alcanzar las competencias propuestas en los derechos béasicos de aprendizaje y los

estandares basicos de competencia.
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Capitulo VIII. Resultados, Hallazgos e Interpretacion de los Datos

En este capitulo se presentan los principales hallazgos durante la implementacion de
los ciclos de reflexion y su interpretacion, ordenados de acuerdo con las acciones
constitutivas de planeacion, implementacion, evaluacion y sus categorias de analisis
derivadas de las mismas; en la tabla 13, se coloca en evidencia las categorias desarrolladas
en los diferentes ciclos de reflexion desarrollados.

Tabla 13
Categorias derivadas de los principales hallazgos de los ciclos de reflexién

Acciones

o Ciclo 1 Ciclo 2 Ciclo 3 Ciclo 4 Ciclo 5 Ciclo 6
Constitutivas
Desarrollo Bgsarrollo
Conocimien De Juego En Habilidade
Planeacion tos Previos Contexto Habilidades 9
De Clase s De
. Pensamient
Instrume Pensamiento
0
nto De Visibilizaci
Planeacio  Trabajo Gestion . Trabajo Y ’smrizact
Implementac . Comunicaci . 0On Del
., n Colaborativ  Del . . Colaborati .
ion . on Afectiva Pensamient
0 Tiempo VO o
B Instrument Evaluaci¢  Evaluacion
., Valoracion  os De Autoevaluac = ti
Evaluacién . N n ormativa
Continua Evaluacié i6n .
n Formativa

Fuente: Autora Edilma Ortiz Mufioz

La tabla 13, aporta hallazgos esenciales que permiten entender las diferentes

connotaciones de la practica de ensefianza de la docente investigadora; a continuacion, se

expondran cada uno de ellos, de acuerdo con las acciones constitutivas del presente estudio.
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8.1. Hallazgos e Interpretacion Desde la Accion Constitutiva de Planeacion

Desacuerdo con el proceder del ciclo | o preliminar para el desarrollo del presente
estudio se dispone a indicar que una planeacidn profesional requiere una acertada seleccion
de contenidos, para lo que se deben tener en cuenta criterios y no es elegir el tema con lo
que se sienta mejor el docente, sino considerar lo que deberian saber los estudiantes para
desenvolverse en la realidad (Ascencio, 2016); para esto se debe tener en cuenta el
Macrocurriculo, como minimo, deben tenerse en cuenta los derechos bésicos de aprendizaje
y los estandares basicos de competencia que nos indican las competencias minimas en

conocimiento de los estudiante al terminar un ciclo de formacion.

Teniendo en cuenta los resultados de esta investigacion se puede afirmar que al
realizar la planeacion de una unidad, es importante habilitar espacios para indagar sobre los
conocimientos previos de los estudiantes, siendo éste la categoria expuesta en el ciclo 11, el
cual segun autores como Carmona & Erinn (2021) es importante crear expectativa sobre los
temas a trabajar durante la unidad, a traves de la aplicabilidad de los temas en el contexto
inmediato de los estudiantes. Un estudiante motivado y que conozca para que le sirve lo
que se le esta ensefiando, adquiere comprensiones significativas y que perduraran a largo
plazo; en este ciclo se utiliza esta categoria debido a que las acciones de higiene y cuidado
del cuerpo humano son temas del comdn de los estudiantes ,por tal razon fue acertado para

el desarrollo del ciclo de reflexion.

En el ciclo de reflexion 111 su categoria es uno de los hallazgos mas importantes de
esta investigacion y que tuvo gran impacto en el aprendizaje de los estudiantes la cual es la
comprension de saberes desde su contexto, por lo tanto, autores como Arévalo (2022)

expone que al realizar la planeacion de una unidad es importante que se disefien actividades
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que den solucion a problemas que empleen ejemplos del contexto inmediato de los
estudiantes y aplicacion de los mismos, esto hace que el estudiante pueda identificarse con
lo que se le esté& ensefiando, promoviendo asi el alcance de aprendizajes significativos. En
este ciclo pone en evidencia el contexto al momento de ubicar los problemas referentes al
mal uso de las sefiales de transito que son muy comunes en la comunidad de los
estudiantes.

Algunas categorias propias de la ensefianza en basica primaria, es la activacion de
conocimientos por medio del desarrollo de las habilidades de pensamiento, concebidas
como aquellas habilidades que permiten aportar para que el estudiante estimule las acciones
de ensefianza para la comprension (Epc), lo cual permite al estudiante estructurar y realizar
acciones propensas en procesos que se apoyen en el pensamiento (Caro, 2021), comprobada
ésta en el ciclo 1V, en los procesos que ayudan a los estudiantes a interpretar los textos

como el de los colores de las mariposas colocando en evidencia esta accion.

Ya en el ciclo de reflexion V, la categoria es el juego en el aula de clase, donde se
exponen acciones de acuerdo a las edades de los estudiantes, las que permitan ser una
estrategia para sacar a los estudiantes de la monotonia, de estar siempre sentados realizando
talleres en el aula de clase (Medina 2021); en este ciclo se utiliz6 como estrategia que los
estudiantes realizaran acciones en pro del entendiendo de los procesos matematicos en lo
que concierne al reconocimiento de los nimeros.

El ciclo de reflexion VI la categoria a desarrollar es la de habilidades de
pensamiento, como indica Medina (2021), es la capacidad y disposicidn para el desarrollo

de procesos mentales, que contribuyan a la resolucion de problemas de la cotidianidad; ésta
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es abordada al momento de poner acciones de la cotidianidad para incluir medios de

comunicacion de ideas como los afiches, folletos y portadas de revistas.

Teniendo en cuenta lo anterior, al planear una unidad es importante que la docente
tenga en cuenta cuales son los medios, técnicas e instrumentos con los cuales evaluaré cada
una de las actividades; éstos deben ser coherentes con los resultados previstos de
aprendizaje y con las actividades propuestas por el docente para alcanzar los RPAs,
encontrando asi una Pedagogia y Coherencia curricular, con todos los elementos que
apuntan en la misma direccion.

8.2. Hallazgos e Interpretacion Desde la Accion Constitutiva de
Implementacion

La implementacion en las unidades se dio de una manera mas organizada y
productiva, donde el trabajo individual y colaborativo fueron la base del buen desarrollo de
las actividades propuestas, tal como lo propone el modelo Educativo Escuela Nueva;
aungue no se coloco esta categoria en la tabla 12, en todos los ciclos de reflexién si fue
desarrollada a cabalidad, pudiendose decir que la categoria desarrollada en el ciclo 11 y el
ciclo V es la de trabajo colaborativo en el aula, donde autores como Sanchez (2022)
expone que las acciones o trabajos en forma colaborativa en el aula, generan accionares no

solo para el entendimiento de un tema, si no para la transformacion de la sociedad.

Esta categoria se ve desarrollada en mesas de trabajo donde a través de preguntas
orientadoras, lecturas cortas y juegos llevaban al estudiante a contextualizar los contenidos
que se iban a trabajar durante la unidad, siempre apuntando al objetivo o culminacién de

los RPAs propuestos.
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Segun lo expuesto en la tabla 13, para el ciclo 111 evidencia que la categoria es la de
gestion del tiempo; accion que aporta a medir las acciones en el tiempo correspondiente
para que los estudiantes no solo tengan la accién de desarrollar las actividades, si no que
promueva la rapidez para desarrollarlas; ademas es pertinente colocar en marcha esta
accion ya que permite no cortar las actividades que lleguen a la consecucion de lo RPAs
(Martinez & Domenech, 2019); para el presente ciclo se evidencia que fue tomado como
accion para ajustar el ciclo anterior que habia tenido inconvenientes con la gestion del
tiempo, pudiendo decir que a partir de este ciclo esta categoria fue puesta en marcha en esta
accion constitutiva.

Otro de los elementos importantes a la hora de realizar la implementacion de una
unidad, es la comunicacion afectiva, evidenciada en el ciclo 4, dado que el aula es un
espacio donde la informacion fluye a través de diferentes canales, por lo tanto, es
importante que los canales de comunicacion y la informacion que circula por ellos emitan
mensajes claros, veridicos y de confianza para asi garantizar que el proceso de ensefianza-
aprendizaje sea efectivo. Esto confirma la importancia de seleccionar canales de
comunicacion eficientes, para asi lograr identificar cuales son mas efectivos, dependiendo
de la necesidad de la préactica de ensefianza, por ejemplo, durante la pandemia los enlaces
de YouTube fueron canales de comunicacion efectivos para el proceso de ensefianza.

Es muy comdn que en la implementacion de una unidad surjan elementos que
impidan que esta se desarrolle segin la planeacion, estos elementos pueden ser muy
diversos; sin embargo, el docente como profesional de la ensefianza debe ser adaptable para

enfrentar esos obstaculos y en lo posible, convertirlos en ventajas.
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En el dltimo ciclo de reflexion la categoria a desarrollar como accién de
implementacion es la de visibilizacion del pensamiento que potencializa las acciones donde
los estudiantes comprendan o pongan en evidencia el pensamiento de estos en los diferentes
contextos donde se desarrollan los aprendizajes (Ruiz, 2022); puesta en evidencia al
momento de tomar diferentes temas para producir los mecanismos para dar informacion
como el folleto, afiche y la caratula de la revista.

De esta manera se expresa que la fase de implementacion del presente estudio,
busca que los estudiantes desarrollen habilidades que puedan emplear en su contexto como:
la expresion oral, trabajo individual y colaborativo, la produccion textual, entre otras; sin
embargo, éstas no deben quedarse en el apartado de la planeacion o en unos pocos
estudiantes mas habilidosos o los méas habilidosos- en ciertas competencias, pudiendo
causar en otros inseguridades y que hace que se pierda el interés por las acciones de
aprendizaje. Por ende, el docente debe motivar a los estudiantes a participar activamente de
las actividades, independientemente de si es su fuerte, garantizando asi el desarrollo de
habilidades y competencias entre todos sus educandos.

8.3. Hallazgos e Interpretacion Desde la Accién Constitutiva de Evaluacion

Entre los hallazgos que deja este trabajo de investigacion para la accion constitutiva
de la evaluacidn, se tiene que ésta debe ser continua, como lo propone el modelo educativo
de Escuela Nueva, siendo esta la categoria en el ciclo I1; este es el ““ sentido orientador
para los distintos actores que participan en ella: los nifios y las nifias pueden comprender las
estrategias de aprendizaje que emplean y los docentes pueden identificar si estan logrando o
no los objetivos que se han propuesto, y reflexionar sobre las estrategias de ensefianza que

estan empleando”. (Ministerio de Educacion, 2010, p. 39), dejando de lado la evaluacion de
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medicion y pasando a una donde todas las actividades son realimentadas lo que habilita un
espacio mas para que los estudiantes puedan aprender los conceptos que no le hayan
quedado claros, donde los resultados son un elemento mas de la evaluacion porque esta
también busca evaluar habilidades y actitudes de los estudiantes.

Al planear y/o realizar algun tipo de evaluacion, se debe tener en cuenta al
estudiante como agente evaluador, la evaluacion tiende a quedar relegada al rol del docente,
pero esta demostrado que involucrar a los estudiantes en el proceso evaluativo es muy
efectivo en la practica de ensefianza, por tanto es importante que al planificar las
evaluaciones de la unidad se disefien medios, técnicas e instrumentos que involucren la
coevaluacion y la autoevaluacion, esto conducira a que el estudiante comprenda la
importancia de su participacion en el proceso de ensefianza-aprendizaje.

Para el ciclo 111 la categoria a tener en cuenta es la de instrumentos de evaluacion,
ya que una de las acciones evaluativas que no deben faltar a la hora de planear un ciclo de
reflexion, es la identificacion de que informacion se quiere recolectar, siendo esta
pertinente para poder reconocer el alcance de las actividades en cuanto a la adquisicion de
conocimiento por parte de los estudiantes, esta categoria fue tenida en cuenta a partir de
este ciclo sin embargo ésta se relaciona en todos los ciclos desarrollados, ademas es
importante desarrollarla ya que en caso de que se identifiquen vacios conceptuales, el
docente debera reestructurar su planeacion, para que esta se adapte a las nuevas necesidades
0 podria indicarle en qué elementos debe enfocarse, para que al finalizar la implementacién

de la unidad, los estudiantes alcancen los resultados previstos de aprendizaje proyectados.

En el ciclo 1V la categoria desarrollada es la de autoevaluacidn que para autores

como Vargas (2021), estima que en los procesos de evaluacion, la autoevaluacion es
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indispensable para interiorizar los aprendizajes de los estudiantes, ya que el reconocimiento
propio de los aprendizajes por parte de los estudiantes permiten la apropiacion y la
reflexion acerca de sus propios avances, limitaciones y proyecciones respecto de los
aprendizajes de éstos; este proceso se vio definido en el ciclo de reflexién en las acciones
de implementacién, donde los estudiantes realizan estos procesos de autoevaluacion,
entendiendo las falencias en los procesos de comprension de los aprendizajes que se
colocaron en las actividades propuestas, pidiendo de esta manera retroalimentacion a la
docente al no entender las actividades.

En los dos altimos ciclos de reflexion la categoria desarrollada es la evaluacion
formativa, debido a que por medio de las diversas acciones que se realizaron buscaban no
solo que los estudiantes alcanzaran conocimientos alusivos a las teméticas propuestas sino
que los estudiantes pudiesen desarrollar competencias en cuanto a la forma de desarrollar
las diferentes actividades, indicando de esta manera que no solo se potencializo el proceso
de lectura literal e inferencial sino que aporto a construir relaciones sociales y
comportamentales, para adquirir los nuevos conocimientos; en ésta, ademas se evidencio
que la evaluacion no fue una sola, sino que fue gradual y se reflejaba el paso a paso del

aprendizaje de los estudiantes.

Autores como Escalona (2010), Fonseca et al (2019), Mufioz (2004), exponen que
la evaluacion formativa es una accién pertinente que garantiza tener claridad, en cuanto al
nivel en el que se encuentra un estudiante en el ciclo o proceso; en otras palabras, se habla
que se puede saber el grado en el cual se encuentra el estudiante, en contraste a los ideales

de aprendizaje de ellos. Estas acciones se evidencian en los momentos en que van entrando
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las diferentes actividades a la docente, pudiendo ésta percatarse del nivel de entendimiento

de cada uno de los estudiantes.

Para finalizar este apartado, es importante tener en cuenta la seleccion de los
medios, técnicas e instrumentos, con los cuales se evaluaran los aprendizajes de los
estudiantes, éstos deben ser coherentes con el contexto de los estudiantes y deben tener en
cuenta sus medios y recursos; también es importante diversificar los mecanismos de
evaluacion, para evitar caer en la monotonia y mantener siempre el interés de los
estudiantes con juegos y actividades dinamicas, y sobre todo, llevarlos a aplicar los
conocimientos dentro de sus comunidades, como actores directos de lo que ofreceran en su
realidad.

8.4. Categorias Emergentes del Proceso Investigativo

Este apartado muestra los resultados més relevantes que arrojo la investigacion, la
cual tiene como objetivo transformar la practica de ensefianza de la docente investigadora y

el alcance de compresiones profundas en los estudiantes.

La practica de ensefianza de la docente investigadora, después de la aplicacion de
los ciclos, ha logrado enmarcarse en reflejar una practica pedagogica sistematica,
organizada y dinamica, donde prevalece un ambiente en elque los estudiantes encuentran
motivacion, donde existe una comunicacion efectiva y las clases se enfocan en que los
aprendizajes sean significativos.

En la tabla 14 se agruparon categorias que emergen de las categorias aprioristicas,
las cuales se obtienen después del analisis e implementacidn de los ciclos de reflexién y

que seran definidas posteriormente.
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Tabla 14
Categorias Emergentes en los Ciclos.
CATEGORIAS
CATEGORIAS EMERGENTES O
OBJETO DEESTUDIO APRIORISTICAS SUBCATEGORIAS EN EL
CICLO FINAL
PLANEACION Saberes previos
P - . icacion efecti
PRACTICA DE ENSERANZA IMPLEMENTACION Comunl_ca(_:lon _e e_c'flva_
Aprendizajes significativos
EVALUACION

Fuente: Autora Edilma Ortiz Mufioz

El ciclo final o ciclo VI, permitié a la docente, después de la implantacion de los 5
ciclos anteriores, tener en cuenta de manera mas atenta los saberes previos de sus
estudiantes, enfocados al desarrollo de habilidades propias de la educacion de béasica
primaria, que promuevan los aprendizajes significativos. El foco seleccionado durante este
ciclo fue la habilidad de producciones textuales; aqui hay un cambio importante en la forma
como planea clases la docente investigadora, esta unidad se planeo teniendo en cuenta el

modelo educativo en el PEI de la Institucion, Escuela Nueva.

Uno de los grandes cambios en la implementacion de este ciclo se da durante la
evaluacion, la cual ya habia logrado un proceso de cambio constante durante los ciclos de
reflexién anteriores, pasando de ser una evaluacién con una metodologia sumamente
cuantitativa, que se enfocaba a medir los resultados finales del proceso de aprendizaje, a ser
una evaluacion formativa, donde se evalta todo el proceso de ensefianza-aprendizaje desde
un componente cognitivo y se cambia al uso de una metodologia de evaluacién cualitativa
enfocada a medir el alcance de las comprensiones de los estudiantes.

A continuacidn, se presentan las principales categorias que emergen con la

implementacion de los Gltimos ciclos:
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8.4.1. Saberes Previos

Este es un concepto que la docente investigadora ha tenido en cuenta en la
implementacion de los ciclos anteriores, hace referencia a los saberes especificos y
generales con los que el estudiante llega al aula de clase y se comprueban al inicio y
durante la explicacion del tema; estos saberes previos son esenciales en la toma de
decisiones, porque pueden modificar la planeacién de las clases, ya que con ellos se puede
anticipar aquellos obstaculos que interfieren en la obtencion de los aprendizajes de los
estudiantes.

Es asi como los seres humanos construyen estructuras cognitivas a través de sus
experiencias, estas estructuras son cambiantes porque siempre se esta recibiendo
informacion que genera nuevos aprendizajes. Basado en el constructivismo de Ausubel
(1976), desde el cual se manifiesta que la adquisicion de nuevos esquemas que se
acomodan a unos ya existentes, permite un aprendizaje significativo porque lo aprendido se
genera a partir de los saberes previos y que mediados por la practica llevan a una mayor
compresion y asimilacion de determinado aprendizaje.

Por otra parte, Moreira (2000) dice: “El factor aislado mas importante que influye
en el aprendizaje es aquello que el aprendiz ya sabe. Averigliese esto y enséfiese de acuerdo
con ello”; sin embargo, no siempre se tienen en cuenta y se va directo al proceso de
impartir informacion, acumulando contenido sin sentido por medio de un aprendizaje
mecanico, que se produce cuando no existen conceptos anteriores y mucho menos

contextualizaos, los cuales son indispensables en las edades mas tempranas.

En este sentido, la nueva informacién es almacenada arbitrariamente, sin interactuar

con conocimientos preexistentes, la que, incorporada a la estructura cognitiva de manera
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literal, consta de puras asociaciones arbitrarias, (Ausubel 1987, citado en Garzon, sf, p. 2).
Por tanto, los saberes previos siempre estan ahi y los docentes deben priorizarlos para que
la toma de decisiones se enfoque en verdaderas comprensiones, por eso, muchos de los
estudios muestran que “el bagaje de conocimientos del nifio incluye saberes previos,
valores y creencias; en suma, se trata de un espacio que reproduce su cultura” (Valenzuela,
2016).

La docente investigadora planea este ciclo de reflexion, teniendo en cuenta la
estrategia de aprendizaje, basado en la observacion y el desarrollo oral de los estudiantes,
donde las preguntas sobre la tematica son las protagonistas; aqui el tema gira en torno a
lograr identificar los elementos de un folleto, un afiche y una revista para interpretar de
manera correcta cada tipo texto, desarrollando varios temas del micro curriculo y

concibiendo el concepto de saberes previos que se dispone en las guias de Escuela Nueva.

Después de hacer las preguntas, la actividad a seguir es reunirse en pareja para
realizar un trabajo colaborativo, donde por medio de una guia de trabajo deben rellenar los
espacios dentro de una portada de revista. Estas actividades fueron de gran importancia
para la investigacion, porque se evidenciaron aprendizajes significativos, donde la
motivacion para desarrollo de esta actividad habia aumentado, pues cada uno de ellos iba a
su propio ritmo de aprendizaje.

8.4.2. Comunicacion Efectiva

Esta subcategoria emergente de la accidn constitutiva de implementacion, se
desarrollé durante los Gltimos 4 ciclos de manera mas armdnica y efectiva; hace referencia
a la accion de comunicacion que se da dentro del aula y genera los resultados esperados,

tanto para el emisor -el docente-, como para el receptor —el estudiante-; esta comunicacion
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es la evidencia mas completa de la capacidad que tiene el docente como orientador en el
proceso de transmitir conocimientos y recibirlos en un proceso de retroalimentacion.

El propdsito de una buena practica comunicativa para Kaplin (1988), es gestar un
nuevo entorno educativo que generé un autoaprendizaje, donde se hace necesario, dotar al
sistema de un estimulo o una motivacién. Es decir, que esta comunicacion debe estar
dotada de un discurso adecuado y adaptado a las diferentes edades de los educandos, puesto
que, como apunta Kaplin (1988), una comunicacion efectiva, “no solo responde a
fundamentos psicolégicos (una motivacion, el estimulo a la auto expresion) sino también, y
en mayor medida, a «una exigencia pedagdgica” (p. 213).

Durante el desarrollo del ciclo 6, se disefiaron diferentes espacios, donde el docente
y los estudiantes podian mejorar respecto a las habilidades de comunicacion, verbales y no
verbales y donde los procesos expresivos también se hacian vitales para el logro de dichas
actividades, de lectura de los textos, la escucha por parte de todo el grupo y la recopilacion
de la informacidn aportada durante la sesion.

La docente investigadora se apoyo en elementos que facilitaron la explicacion del
tema, haciendo la clase mas didactica y activa, como libros coloridos, mensajes
audiovisuales, y el uso de un tono de voz atractivo, favoreciendo el crecimiento intelectual
y persiguiendo los objetivos del ciclo.

De ahi, que la importancia de la comunicacion efectiva en estudiantes de basica
primaria para lograr aprendizajes significativos y compresiones profundas consiste en
encontrar un equilibrio en la comunicaciéon como Unico elemento para trasmitir los saberes.
En torno a esto, para este ciclo se adopta el modelo pedagdgico de Martinez-Otero, que

adapta las dimensiones de comunicacion: instructiva, afectiva, motivacional, social y ética



131

que, desarrolladas en conjunto, se orienta a promover actitudes y valores, etc., ademas
promueve una formacion integral y humanista tanto para el educando como para el
educador (Martinez-Otero, 2010, p. 40-58).

Una de las actividades que evidenciaron progresos en torno a la comunicacion
efectiva, fue que de manera individual hicieron lecturas y escritos, y de manera colectiva
expusieron sus trabajos, al finalizar se realizd una retroalimentacion colectiva en clase y
con los pares; por otro lodo también se pidi6 a los estudiantes que hicieran de evaluadores
promoviendo la participacién y un aprendizaje activo.

Otra de las actividades al finalizar, fue que después de mostrar mensajes
audiovisuales o las lecturas de los estudiantes, se les realizaban preguntas abiertas sobre la
unidad, promoviendo la retroalimentacion y evidenciando esas habilidades de
comunicacion, a través de una pregunta abierta sobre lo que habian aprendido con el
desarrollo de la unidad. Esta actividad fue importante para la docente investigadora, porque
logro ver su propia transformacion en la forma de comunicar sus saberes en los primeros
ciclos y poder reflejarlo en el ciclo 6, y sobre todo, ver como la modificacién de las guias
en torno al desarrollo de actividades implico una mejora en la comunicacion, porque no
solo se basaba en que los estudiantes debian recibir lecciones, sino que debian apropiar el
conocimiento — no repitiendo lo que otros dijeron-; sino elaborando personalmente la

informacion.
8.4.3. Aprendizajes Significativos

Durante la evaluacion de cada uno de los ciclos, la docente investigadora lograba
evidenciar una mejora en lo aprendido por sus estudiantes, es asi como se iba generando

como resultado aprendizajes significativos de las unidades desarrolladas y que cumplian
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con los RPA establecidos, donde los nifios cumplian tanto con los objetivos como también
contextualizaban y aplicaban lo aprendido a la realidad inmediata.

Estos aprendizajes significativos, en palabras de Ausubel (1983), son el proceso a
través del cual una nueva informacion se relaciona de manera no arbitraria y sustantiva con
la estructura cognitiva de la persona que aprende, 0 conectan nuevos conceptos a los ya
conocidos, por lo que en las unidades a desarrollar era importante que los conceptos

relevantes se hubieran comprendido con claridad.

Asi para el desarrollo de los dos ultimos ciclos, donde se desarrollaban las
habilidades como el desarrollo de produccion textual, se encontrd que los nifios lograban
identificar los tipos de textos ensefiados, logrando dar un ejemplo desde el contexto, como
por ejemplo llevar una revista, un afiche o un folleto, de la casa a la escuela; asi mismo para
el desarrollo la habilidad de pensamiento nimero, la mayoria de los estudiantes lograba
contar del 0 al 9 y relacionar el sonido con la imagen del mismo; esto se logré con

estrategias muy dinamicas como canciones, rondas, juegos en clase, entre otras.

Teniendo en cuenta como se lograron estos aprendizajes significativos, se alude los
tres tipos de aprendizaje significativo que expone Ausubel (1983): el de representaciones,
de conceptos y de proposiciones. El primero ocurre cuando “se igualan en significado
simbolos arbitrarios con sus referentes (objetos, eventos, conceptos) y significan para el
alumno cualquier significado al que sus referentes aludan” (p. 46); el segundo, es donde los
objetos, situaciones con algun criterio en comin, se le designa algun simbolo o signo (p.
61); y el tercero, va més alla de la simple asimilacion de lo que representan las palabras,

combinadas o aisladas, puesto que exige captar el significado de las ideas expresadas en
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forma de proposiciones; produciendo un nuevo significado que es asimilado a la estructura
cognoscitiva.

En este mismo sentido coincide la definicién de Diaz y Hernandez (2002) desde un
enfoque cognitivo, donde expresa que:

El aprendizaje significativo tiene énfasis en el desarrollo de habilidades
como la solucion de problemas, donde el profesor, es el procesador activo de la
informacidn; donde la ensefianza, es la induccion de conocimiento esquematico
significativo y de estrategias o habilidades cognitivas, y el aprendizaje, esta
determinado por conocimientos y experiencias previas. (p.31)

En general, el desarrollo de los ciclos y las unidades en cada uno de ellos mejoro en
torno a esta categoria de manera significativa, siendo este una muestra de que los
estudiantes obtuvieron compresiones profundas de los temas, donde para la construccion
del conocimiento se dio un proceso de colaboracion con los estudiantes y los pares

participaban.

8.5. Conocimiento y Aportes al Conocimiento Pedagdgico

La presente investigacion expone por si misma diversos aportes en cuanto al
conocimiento pedagogico, ya que la esencia de esta permite entender los diversos procesos
llevados a cabo, como el principio y fin de la resignificacion en la practica de una docente
de primaria, que desarrolla el modelo pedagdgico Escuela Nueva; por ende, se desarrollara
este capitulo teniendo en cuenta los aportes en las tres categorias que se analizaron en el

titulo anterior de la siguiente manera:
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Los procesos de planeacion denotan que deben de desarrollarse respondiendo a las
necesidades expuestas en las diferentes reflexiones de los ciclos ejecutados en el presente
estudio, donde el tener en cuenta el contexto de los estudiantes, el curriculo nacional e
institucional, los RPAs y los conceptos estructurantes son acciones de primera indole, los
cuales se deben tener en cuenta al momento de desarrollar estas acciones, de esta manera es
pertinente que las clases se monitoreen en razon de las diferentes reflexiones, que permiten
desarrollar mejoras continuas en el proceso de ensefianza aprendizaje; un factor que se
declara fundamental en el presente estudio radica en los diferentes analisis grupales en
cuanto a la planeacion de la practica educativa ya que permite ser mas objetivo al momento
de resolver preguntas como ¢Qué ensefiar?, ¢para qué ensefiar?, ;Como ensefiar?, entre
otras.

En cuanto al aporte a los procesos de planeacion llevados a cabo en comparacion de
las cartillas y guias del modelo pedagogico EN, se evidencia que no es solo tomar la cartilla
y aplicar la guias tal cual como se encuentra alli, si no es necesario que se desarrolle en los
formatos utilizados para la presente investigacion, que permite no solo incluir aspectos del
curriculo como del contexto de los mismos; es pertinente que se incluyan mayores acciones
de evaluacion para aportar a la mejora continua tanto de los procesos de planeacion; el
aporte de reflexion de los diferentes pares de docentes que aportan el proceso educativo
debe ser el pilar de la planeacion que para este caso fue de forma colaborativa.

En los procesos de implementacion los aportes van de la mano de la planeacion ya
que, si las acciones o actividades se planean teniendo en cuenta los ideales de la educacion,
en su implementacion serd mayor su alcance, sin embargo, es pertinente llevar una

documentacion de lo sucedido en el aula de clase para dicha implementacion, ya que de
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esta manera se puede realizar acciones de reflexion para futuras sesiones o ciclos con los
estudiantes; el mayor aporte son los procesos desarrollados con los estudiantes donde se
denota el trabajo colaborativo y trabajo en forma individual, donde cada una de las formas
de trabajar permitié al estudiante entender como evolucionan los procesos de su propio
aprendizaje. El aporte en lo que concierne a la resignificacion de la practica de ensefianza al
modelo pedagdgico EN, se da en que los procesos de implementacion, el docente debe ser
mas activo y entender los diferentes ritmos de aprendizaje de cada estudiante para aportar al
buen desarrollo del aprendizaje de éstos; es pertinente que estas acciones no sean tan
estaticas como las proponen las guias de aprendizaje.

De igual manera los aportes a las acciones de evaluacion son los pertinentes a los
diversos tipos de evaluacion que se pueden utilizar en una misma actividad, que para la
presente actividad muestra la evolucidn de este proceso, donde en los ciclos finales aporta
al entendimiento de como es posible que el estudiante sea capaz de entender su proceso
evolutivo de aprendizaje y cdmo es posible que mediante acciones colaborativas detecte los
posibles errores, para de esta forma decir que la evaluacion no solo se presenta al final del
proceso educativo, si no que va en todos y cada uno de los procesos que hacen posible la

apropiacion de conocimientos por parte de los estudiantes.

En comparacion de la practica docente llevada a cabo fuera del modelo pedagdgico
EN se denota que, en ésta, el desarrollo de la guia es la que genera los procesos de
evaluacion, ya que su buen desarrollo pretende mostrar las competencias alcanzadas por el
estudiante, por ende, es necesario incluir ajustes en cuanto a la planeacion de actividades
evaluativas que produzcan acciones de reflexidn en cuanto el desarrollo del alcance o nivel

de desarrollo de las competencias.
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Todas las acciones tenidas en cuenta hacen posible que se desarrolle de forma
elocuente y veridica un buen modelo de ensefianza aprendizaje, que apoya no solo a los
estudiantes al adquirir conocimientos y competencias, si no que aporta a la mejora continua

de la préctica docente para que ayude a resolver las necesidades de los estudiantes.

Capitulo IX. Conclusiones y Recomendaciones
A continuacidn, se presentan las conclusiones y recomendaciones a las que llegé la
docente investigadora una vez implementados los seis (6) ciclos de reflexion y realizado el
andlisis y la interpretacion de los datos. Las conclusiones se dan en torno a los objetivos

especificos planteados al inicio de la investigacion.
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9.1. Conclusiones

El primer objetivo especifico buscaba Analizar la aplicabilidad de las guias de
aprendizaje del Modelo Educativo Escuela Nueva, teniendo en cuenta la apropiacion de
ésta en la préctica docente de la investigadora, se propicio la busqueda reflexiva de esta
accion que permitiera ser el punto de partida y poder establecer una linea base con el fin de
verificar la transformacion de la préctica de ensefianza de la docente investigadora; para
esto la docente respondi6 una serie de preguntas que indagaban en el accionar de su
practica de ensefianza, donde se busco identificar las acciones predominantes de como esta
concebia el desarrollo de las guias propuestas por el modelo pedagdgico Escuela Nueva
como acciones de implementacion dentro de su practica de ensefianza y las acciones

constitutivas que se desarrollan de este proceso.

En la accion constitutiva de planeacion tenemos que la seleccion de los contenidos
se hacia revisando las mallas curriculares de los afios anteriores, solo se actualizaba la
seccidn de proyectos obligatorios y transversales; la razon de esta seleccion es que la
docente investigadora consideraba que los temas que se debian ensefiar cumplian con los
estandares establecidos por el MEN, de esta forma se toma la cartilla y sus guias propuestas

como eje Unico de programacion curricular.

Cierto que la Institucion cuenta con un formato de planeacién de clase, sin embargo,
la docente iniciaba con la implementacion de la unidad y una vez finalizada esta
implementacién procedia con el diligenciamiento del formato, ya que consideraba que
dicho formato era solo un formalismo y que lo importante del proceso de ensefianza era

realizar actividades que se tienen en las cartillas del modelo EN.
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Se evidencia diversas problemaéticas en cuanto a la redaccion de los resultados
previstos de aprendizaje y las competencias, la docente investigadora no tiene claridad
sobre la estructura, los verbos, ni siquiera conocia los diferentes tipos de resultados
previstos de aprendizaje; la ignorancia de estos elementos hacia que la redaccion de las
competencias y los RPAs fuera desacertada y por ende no habia claridad en lo que la

docente tenia como ideal de aprendizaje por parte de sus estudiantes.

Para el disefio y seleccion de las actividades la docente se remitia a lo que la cartilla
y guias de EN proponia para su desarrollo, también se remitia a experiencias personales
positivas y negativas de su etapa de estudiante, de vez en cuando buscaba alguna actividad
interesante en la Web; sin embargo, estas actividades estaban desarticuladas una de la otra,
no apuntaban a lo proyectado con los resultados previstos de aprendizaje o los lineamientos

de la Institucion.

En cuanto a los lineamientos de la Institucion, la planeacion de la practica de
ensefianza de la docente investigadora estaba desligada de documentos como el PEI, SIEE,
PMI, manual de convivencia, entre otras directrices orientadas por la Institucion, esto hacia
que la planeacion disefiada por la docente no fuera pertinente y que no tuviera en cuenta

elementos tan importante como el modelo pedagdgico o las estrategias de ensefianza.

La accidn constitutiva de la implementacion evidencia que en la practica de
ensefianza de la docente investigadora se soportaba mayormente en la clase magistral y la
resolucién de los talleres de las guias propuestas en la cartilla de EN, ademas en esta accién
de implementacion no habia lugar para motivar a los estudiantes o donde estos
comprendieran porque era importante lo que se iba a trabajar durante la clase, esto hacia

que los educandos alcanzaran aprendizajes vacios y sin significado, que generalmente
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olvidaban a los pocos dias, y las diferentes competencias que los estudiantes debian
desarrollar quedaban nulas haciendo de esta forma que los estudiantes mostrasen
comportamientos negativos frente a los procesos académicos; ademéas como solo se tenian
en cuenta los diversos recursos dados por las cartillas, en ocasiones no se finalizaban las
acciones de implementacion que tienen que ver con el trabajo en comunidad.

Entre los elementos positivos que se destacan en la accion de implementacion de la
docente investigadora, se encuentran acciones como: buena comunicacién entre los
estudiantes y la docente, el aula es pertinente para el nUmero de estudiantes, ademas en esta
se le da valor a la pregunta, por lo tanto, los estudiantes no sienten temor de preguntar si
algo no les ha quedado claro, se promueve la ensefianza de valores como la

responsabilidad, el respeto, la tolerancia y la solidaridad, entre otros.

Para la accion constitutiva de la evaluacién, se comprende dicho proceso como el
mecanismo de control, que permite a los estudiantes seguir las directrices del docente y

mantener el orden en el aula de clases.

Para el docente investigador la evaluacion no es mas que un instrumento que
permite identificar qué estudiantes alcanzaron las comprensiones y cuéles tienen
dificultades, no ve la evaluacion como un instrumento que da razén de la efectividad de su

practica de ensefianza.

Las evaluaciones realizadas durante las clases rara vez tenian realimentacion, ya que
el objetivo de éstas, era generar una calificacion; el proceso evaluativo recaia casi siempre
sobre el docente y era éste quien asignaba las notas (heteroevaluacion); en algunas

ocasiones se implementaba la autoevaluacién, que, aunque las trae la cartilla en las guias
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del modelo EN, se realizaban sin criterios y los estudiantes terminaban marcando una X o
asignando calificativos sin argumentos.

Entre los aspectos positivos se evidencia que la docente investigadora diversificaba
los medios, técnicas e instrumentos de evaluacién y analisis de datos, ya que no solo se
queda con las diferentes evaluaciones que propone la guia si no que busca evaluaciones
que se ajusten mas a los diversos avances o habilidades de los estudiantes y asi mismo no
caer en préacticas evaluativas monétonas.

Por lo tanto, todas las anteriores acciones dan el punto de partida del proceso
investigativo, donde denota que las guias del modelo pedagdgico EN, no son suficientes
para aportar al buen desarrollo de las practicas de ensefianza de los docentes de la basica
primaria; es necesario aportar acciones donde los docentes puedan resignificar su practica y
mejorar asi los procesos de ensefianza aprendizaje en los estudiantes, donde el material para
los docentes sean propicio a los contextos; sean actualizados periédicamente ya que su
ultima actualizacion se dio en el afio 2010 y sobre todo que exista una capacitacion

periddica para los docentes.

Para analizar las guias de aprendizaje, se tomaron las correspondientes al grado
segundo de las areas de esparfiol, matematicas, ciencias naturales y sociales; se realiz6 una
tabla en Excel en la cual se relacionaron los principales tipos de actividades propuestas. Al
respecto se pudo evidenciar que las guias de aprendizaje retoman el curriculo establecido a
nivel nacional; ademas, toman en cuenta los pasos que debe seguir el nifio en el proceso de
aprendizaje, basandose en una serie de actividades que debe seguir. Esto le permite al
estudiante la adquisicion de los aprendizajes propuestos en cada una de las unidades. La

secuencia de las actividades esta dada de la siguiente manera, segiin Rojo & Cuesta (2018):
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o Actividades Bésicas: Es la invitacion a crear interés del estudiante en
el tema que se va a abordar a lo largo de toda la guia; busca que los estudiantes
socialicen los conocimientos o experiencias que poseen sobre el tema.

o Actividades de Préctica: Buscan consolidar el aprendizaje adquirido a
través de la préctica y de la ejercitacion para desarrollar habilidades y destrezas de
mecanizacion, para lograr un desempefio agil y eficaz. Aqui se prepara al estudiante
para actuar, de acuerdo con el nuevo conocimiento.

o Actividades de Aplicacién: Permiten comprobar que el estudiante
pueda aplicar el aprendizaje en una situacion concreta de su vida diaria, con su familia
y comunidad, con lo cual se da un verdadero sentido al aprendizaje. Ademas,

estimulan al estudiante a profundizar sus conocimientos recurriendo a otras fuentes.

De la revision de las guias de este curso, se pudo establecer que tienen una
secuencia apropiada. Sin embargo, las actividades se centran en algunas acciones como:
Lenguaje (expresar, utilizar, exponer, leer, elaborar, relacionar, identificar, comparar,
describir), matematicas (usar representaciones, resolver problemas, usar estrategias,
clasificar, identificar regularidades, dibujar y describir), ciencias naturales (observar,
describir, formular preguntas, explicar, proponer, buscar informacién) y sociales
(identificar caracteristicas, respetar, hacer preguntas, participar, establecer relaciones).
Llama la atencion que no aparecen acciones como analizar, comprender, interpretar y
argumentar. Por tal razon, se vio la necesidad de resignificar las actividades pedagdgicas,
agregando o modificando algunas tareas para convertirlas en desempefios que permitan

visibilizar las comprensiones de los estudiantes.
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El segundo objetivo de la presente investigacion se dispone a resignificar las
actividades pedagogicas del Modelo Educativo de Escuela Nueva a partir del marco de
ensefianza para la comprension. Para abordar este objetivo se inicia con la caracterizacion
realizada a la practica de ensefianza, donde la docente investigadora se ve en la necesidad
de implementar la Lesson Study como propuesta didactica para la transformacion de dicha
practica, empleando como marco metodoldgico la ensefianza para la comprensidn que a
través de una serie de pasos conducen a los estudiantes a desarrollar acciones.

La propuesta metodoldgica inicia con la seleccion del grupo de docentes que
conforman la triada para realizar los procesos de investigacion, ya que uno de los elementos
principales de la Lesson Study es el trabajo colaborativo entre pares, una vez seleccionado
se procede con la planeacion conjunta, para esto, el docente investigador disefia una unidad
y se la presenta a la triada, donde es revisada por sus pares empleando la escalera de
realimentacion de Daniel Wilson, éstos por su parte valoran el trabajo de su par, expresan
inquietudes y realizan sugerencias. Acto seguido la docente investigadora realiza ajustes en

la planeacion y procede con la implementacién de la clase.

Para el disefio y analisis de los ciclos de reflexion se empled la matriz de Lesson
Study disefiada por el profesor Gerson Alberto Maturana Moreno al interior de los
seminarios de la maestria en pedagogia de la Universidad de la Sabana; este instrumento
permite observar al detalle que ocurre con cada una de las actividades, su proposito, como
se evidenciaba el cumplimiento del propdsito, en qué momento se visibilizaba el
pensamiento de los estudiantes y como se podria mejorar dicha actividad entre otras

variables. Durante esta investigacion se implementaron en total seis ciclos de reflexion.
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Una vez implementado cada ciclo de reflexion se realizaba el analisis de los datos,
se identificaban qué elementos habian surgido durante la implementacion del ciclo, cuéles
habian sido las fortalezas y debilidades, en qué elementos se habia mejorado respecto al
ciclo anterior, qué elementos se habia pasado por alto; este analisis permitia que el docente
investigador se proyectara hacia el siguiente ciclo permitiendo asi una mejora continua en
la practica de ensefianza del docente investigador.

Las acciones desarrolladas denotan que los procesos puestos en evidencia, aportan a
la resignificacion de las précticas de ensefianza en los docentes de los diferentes ciclos de
formacion, ya que muestra como mediante acciones de forma colaborativa, se generan las
acciones que hacen reflexionar y visibilizar las diversas concepciones de la practica
docente, desde las acciones de planeacion, implementacion y evaluacion; pudiendo afirmar
de esta manera que la metodologia Lesson Study es una metodologia propicia para mejorar
los procesos académicos y de apoyo para poder realizar cambio significativos en la practica

de ensefianza de los docentes.

Con la revision de las guias de aprendizaje de Escuela Nueva (EN), nace la
necesidad de planear acciones donde se visualice el pensamiento de los estudiantes para
que de esta forma en la fase de implementacion sea mas asertiva para los estudiantes. Es
pertinente ajustar las actividades teniendo en cuenta las dinamicas sugeridas por este
modelo; ademas, es pertinente enfatizar en la construccion de conocimiento de acuerdo con

las edades de los estudiantes.

Para resignificar las actividades pedagdgicas del modelo Educativo Escuela Nueva

se optd por el marco de Ensefianza para la Comprensién (EpC). En este sentido, la
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comprension es definida por Perkins (2001) como “la habilidad de pensar y actuar con

flexibilidad a partir de lo que uno sabe” (p. 70). En este orden de ideas, se realizaron ciclos

de reflexion que permitieron convertir algunas guias de aprendizaje de Escuela Nueva en

unidades de comprension.

Asi las cosas, las guias de Aprendizaje se fueron reestructurando, de tal manera que

se pudo hacer visible el pensamiento en la exploracién de saberes, en la investigacion

guiada y en los proyectos finales de sintesis, toda vez que involucraban desempefios

relacionados con analizar, comprender, interpretar y argumentar. En la tabla 15, se presenta

una sintesis de las estrategias didacticas que permitieron resignificar las guias de

aprendizaje de Escuela Nueva:

Tabla 15
Estrategias para resignificar las Guia de Aprendizaje

Desempefios de la  Estructura de la Guia de EN
EpC

Nuevas estrategias

Exploracion A.  Conocimientos previos
Investigacion B.  Problematizacion y ampliacion
Guiada C.  Sistematizacion y conexiones

- Rutinas de
pensamiento

- Actividades ludicas

- Observacion de
videos
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- Elaboracion de
organizadores
graficos
Proyecto final D. Aplicaciones - Exposiciones
- Proyectos
pedagogicos

Fuente: Autora

Para el tercer objetivo de esta investigacion se propuso a describir la transformacion
de las préacticas de ensefianza y el desarrollo de comprensiones derivadas de las
resignificaciones de las actividades pedagogicas del Modelo Educativo Escuela Nueva;
estas fueron las categorias aprioristicas seleccionadas para esta investigacion, y para cada
categoria aprioristica surgen elementos que aportan a la transformacion de la practica de
ensefianza de la docente investigadora, estos elementos serian las categorias emergentes. A
continuacion, se presentan las categorias emergentes que surgen de la implementacion de

los ciclos de reflexion para cada una de las acciones constitutivas.

En la accion constitutiva de la planeacion tenemos las siguientes categorias
emergentes: estructura de la clase, aprendizaje experimental, estrategias de ensefianza,

practica comunicativa en el aula y lineamientos institucionales.

Se tiene inicialmente que la docente investigadora no tenia una estructura de clase
definida y con la implementacién de los ciclos de reflexién emplea la estructura de clase
propuesta en el marco de ensefianza para la comprension, por otro lado, empieza a planear
su clase de acuerdo con el modelo pedagdgico Escuela Nueva, donde no se realiza ningin

proceso de planeacion.
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En la planeacién de clase se proponen actividades mas préacticas ya que en la
caracterizacion inicial de la practica de ensefianza de la docente investigadora, se habia
identificado que se centraba la planeacion en los referentes tedricos de la cartilla EN; esta
ultima también dirige la planeacion a aspectos del contexto, a unificar criterios de
ensefianza de acuerdo a los ritmos de aprendizaje y a evaluaciones pertinentes para
entender en qué nivel de aprendizaje se encuentra el estudiante.

Respecto a la accion constitutiva de la implementacién se evidencian que las
categorias emergentes son: Apropiacion desde la cotidianidad, trabajo colaborativo,
desarrollo personal y disposicion para el aprendizaje.

Durante la implementacion de las clases se realizaron actividades que empleaban
ejemplos del contexto de los estudiantes, realizando actividades donde la familia acompana
al desarrollo de habilidades a los estudiantes, para de esta manera incluir acciones que

permitan realizar diversas acciones en pro del aprendizaje de los nifios.

En cuanto a las EpC se desarrollaron propinando espacios donde los estudiantes
podian desarrollar habilidades como la expresion oral, lectura critica, escucha activa, o de
organizacion de informacion a través del uso de organizadores visuales; habilidades que
mejoraron el trabajo en equipo y colaborativo.

Por ultimo, las categorias emergentes que surgen de la accidn constitutiva de
evaluacion son: innovacion en los instrumentos de recoleccion de informacion, se evaltan
aprendizajes significativos, evaluacion a partir de rabricas, evaluacion integral, constante y

formativa y la evaluacion cualitativa.

Durante la implementacion de los ciclos, se pasé de una evaluacion que tenia como

objetivo, producir un calificativo sobre la apropiacion de conceptos, a una evaluacién
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permanente, la cual prioriza procesos por encima de resultados, que tiene en cuenta no solo
el apartado cognitivo, sino que también evalla el comportamental y el actitudinal. Se pasa
de una evaluacion que se enfocaba en valorar aprendizajes vacios, a otra que se enfoca en
evaluar comprensiones y aprendizajes significativos. Sea realizan actividades de
realimentacion, accion que no se realizaba antes de iniciar el proceso investigativo lo que
habilita un espacio mas para que el estudiante pueda alcanzar sus aprendizajes.

En cuanto a la transformacién de los referentes que se exponen en las guias de EN,
se entiende que, aunque en estas hablan de los diferentes tipos de evaluacion, no se
evidencia este proceso en el aula y dejan esta accion solo para el marcado con una X de los
diferentes tipos de evaluacion; de esta manera es pertinente que el docente dentro de sus
reflexiones siempre esté produciendo tanto instrumentos como acciones que ayuden a

visualizar el desarrollo de las habilidades de los estudiantes.

De estas concesiones se puede establecer que los grandes cambios en los procesos
de ensefianza aprendizaje van de la mano del accionar del educador y el buen desarrollo de
su practica como docente, ya que, como agentes promotores del cambio, estamos en
obligacién ética y moral de capacitarnos para producir lo mejores modelos educativos,
teniendo siempre como accionar el contexto y las acciones colaborativas como accion
Unica, que genere un verdadero cambio de pensamiento en las comunidades.

Para finalizar se expone que las transformaciones ocurridas en cada uno de los
momentos propuestos por Escuela Nueva (EN) se denotan en el momento inicial que
expone las relaciones con conocimientos previos; las nuevas tareas fueron significativas ya
gue propiciaron conocimientos para abordar situaciones reales, ademas, empoderé el

segundo momento de EN, que trata acerca de la problematizacion y ampliacién; las
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unidades en el marco de la EpC aportaron para desarrollar aprendizajes profundos. De esta
manera ponen en evidencia una situacion de sus contextos para aportar a la construccion de
éste. Para el tercer momento de la EN sistematizacion y ampliaciones, fue abordado por las
unidades de comprension, mediante la incorporacion de teméticas por parte de la docente
investigadora, lo que aportd a unificar conocimientos previos, problematizacion e
informacion para generar nuevos conocimientos. Como fase final de la EN referente a las
aplicaciones y conexiones en situaciones no escolares, la practica docente propicio que los
estudiantes colocaran situaciones del contexto, permitiendo asi que interiorizaran sus
conocimientos.

La visibilizacion del cambio de la practica de ensefianza por parte de la docente
investigadora es evidente, dado que los elementos constitutivos de ésta son tomados en
cuenta para el desarrollo de las diferentes actividades expuestas. De esta forma se
corrobora, que todas las actividades guardan relacion con los Resultados Previstos de
Aprendizaje que se quieren alcanzar, por lo cual son mayormente visibles las acciones que

propenden por los aprendizajes significativos.

De otra parte, la docente investigadora no tenia una estructura de clase definida, con
la implementacion de las unidades emplea la secuencia didactica de la clase propuesta en el
marco de Ensefianza para la Comprensidn, articulado con el modelo pedagdgico de la

Institucion. Esto facilita el proceso de ensefianza y el aprendizaje de los estudiantes.

El objetivo de la investigacidn consistié en determinar las transformaciones en la
practica de ensefianza, derivadas de la resignificacion de las actividades pedagdgicas del
modelo educativo Escuela Nueva para el desarrollo de comprensiones profundas, en

estudiantes de primaria del Centro Educativo Polonia de Villavieja-Huila. Al respecto, se
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concluye que las transformaciones de la préctica de ensefianza se presentan desde cada una

de sus acciones constitutivas, asi:

o En la planeacion de las clases, la profesora investigadora logré definir
topicos generativos que reemplazan los nombres de las unidades y guias de las
cartillas de Escuela Nueva. De igual manera, convirtié en metas de comprension los
subprocesos que estaban ya establecidos para el grado y area.

o En la implementacion, la secuencia didactica de Escuela Nueva fue
complementada con desempefios de comprension de exploracion, investigacion
guiada y proyectos finales de sintesis. Estas actividades permitieron visibilizar como
estan aprendiendo los estudiantes.

o En la evaluacién de los aprendizajes, se volvio costumbre valorar los
avances de los estudiantes durante todo el proceso de aprendizaje, a fin de identificar
fortalezas y aspectos por mejorar. En consecuencia, la profesora generaba varias
estrategias de evaluacion, que permitieron realimentar constantemente los

aprendizajes.

9.2. Recomendaciones

Las recomendaciones para el presente estudio son el resultado del anlisis de cada
uno de los capitulos expuestos en el presente documento:

1. Es necesario fortalecer acciones dentro de los procesos de planeacion que
promuevan acciones de retroalimentacion y que aporten a las carencias o debilidades de los

estudiantes en cuanto los ritmos de aprendizaje.
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2. El analisis del contexto de los estudiantes es vital para desarrollar acciones que
incluyan éste dentro de las diferentes actividades que se desarrollen en los ciclos de
reflexion, por ende, para el trabajo en primaria y que se desarrolle mediante el modelo
pedagogico EN, se evidencia que realizar un ciclo de reflexion con los estudiantes al inicio
del proceso investigativo es necesario para ajustar futuros ciclos.

3. Aunque el modelo pedagdgico EN tiene un desarrollo de méas de 10 afios en
Colombia y tiene fortalezas que aportan al desarrollo de las comunidades rurales, sin
embargo, es necesario que el docente aplique acciones que ayuden al fortalecimiento de
éste que sean dirigidas en cuanto a acciones de planeacion, implementacion y evaluacion.

4. Es conveniente proponer acciones que desarrollen las actividades del modelo
pedagdgico EN, por medio del trabajo colaborativo, ya que siendo este el pilar del modelo
se necesita mayor accionar en este punto, en cuanto a la implementacion de apoyo en los
aprendizajes entre comparieros.

5. La presente investigacion es un potencial insumo de trabajo para analizar el
modelo pedag6gico mayormente utilizado en las zonas rurales del pais, en cuanto a su
aplicabilidad y acciones para ponerlo en practica en zonas similares al desarrollado en este.

6. Los ciclos de reflexion se recomiendan realizarlos en bloques para que se puedan
manejar mejor los ritmos de aprendizajes de los estudiantes y no tener limitaciones con el
tiempo en la ejecucion de este.

7. En busqueda de la transformacién de la practica de ensefianza es innegable que el
docente modifique algunos elementos, éste, debe estar abierto a incorporar estrategias
diferentes a las que emplea usualmente, debera incorporar instrumentos que se adapten al

contexto y necesidades de los estudiantes, debe ir de la mano con los avances tecnol6gicos
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para asi mantener el interés de los estudiantes; todo esto en pro de que el proceso de

ensefianza-aprendizaje sea mas efectivo.
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Anexos 1 Formato de Planeacién Institucional Ciclo 5:

CENTRO EDUCATIVA POLONIA

VILLAVEJA HUILA

PLAN DE AULA

NOMEBERE DEL DOCENTE EDILMA ORTIZ MUNDZ

NOMEREDEC. E POLOMIA SEDE: | PRINCIPAL POLONIA

GRADO Tercero | Fecha inicio implementacion Fecha fin OBJETIVO: Reconozco la utilidad de los nimeros del 0 al 10 en |z vida cotidiana.
de 03/03/2022 implementacion
primaria 0410352022

ESTRUCTURA CONCEPTUAL PARA TENER EN CUENTA

FOCO: pensamiento numeérico

COMPETENCIA: Reconozco el significado de los numeros del 0 al 10 en diferentes contextos {conteo, comparacion codificacidn, localizacion, entre otros).

DBA

RESULTADOS PREVISTOS DE APRENDIZAJE:
v" RPA DE COMOCIMIEMTO: El estudiante

= DBA 1: Identifica los usos de los numeros (como codigo,
cardinal, medida, ordinal) y las operaciones (suma y resta)
en contextos de juego, familiares, econdmicos, entre otros

identificara los numeros naturales del 0 al
10 en diferentes contextos.
»" RPA DE HABILIDAD: los estudiantes

Mothadin, identificadén de
cancemiantas prewos

Escuchamos y aprendemos |os siguientes versos

construirdn representaciones practicas y
relaciones entre cantidades del 0 al 10.
v RPA DE COMPETEMNCIA: El estudiante
CONCEPTOS PENSAMIENTO NUMERICO utilizara los nimergs del 0 al 10 para
ESTRUCTURANTES resolver problemas en su diario vivir e
incorporarla a sus ejercicios de lectura y
escritura de estos.
MOMENTO ACTIVIDAD RECURSODS TIEMPO
Trabajo en eguipe
_ Guia didactica de escuela 1:30
EXPLORACION nueva en medio fisico. minutas

Anexo 2 Rejilla Lesson Study Ciclo 5:
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UNIVERSIDAD DE LA SABANA -MAESTRIA EN PEDAGOGIA

INVESTIGACION SOBRE LA PRACTICA DE ENSENANZA

CICLO DE REFLEXION N2 05 LESSON STUDY

Transformacién de las Practicas de Ensefianza a Partir de la Resignificacién de las

TITULO DEL PROYECTO

del Modelo Escuela Nueva para el Desarrollo de Comp

Profundas en i de

Primaria.

Estudiante - Profesor i |EDILMA ORTIZ MUROZ

INivel /Curso ‘

PRIMERO DE PRIMARIA

[CONCEPTOS ESTRUCTURANTES DEL AREA : Pensamiento Numérico,

|Asesor: 10SE EDUARDO CIFUENTES.

Foco de la leccién:

Desarrollo de pensamiento numérico

CONCEPTO ESTRUCTURANTE EN CURSO Pensamiento Numérico

Numérico: Describo, " dif e

Cantidad de sesi 4Horas_|recha

Identifican los numeros de 0al 9 en los diferentes usos,

[OBSERVACIONES

El Centro Educativo Polonia es la sede principal de la tor rural, de caracter pi

[Rea. proposiTo Reconoce los n

las diferentes raciones matemticas

nueva, ubicado en el municipio de Villavieja - Hula, cuenta con otra sede Hato Nuevo ubicada a tres kil6metros de distancia.

tiende noventa y.

jornada tnica, en I

5de EB.P, con

7y8ai
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Escalera de Realimentacion Ciclo 5:

ESCALERA DE LA RETROALIMENTACION
(DAMIEL WILSON, 1999)

Retroalimentacion para: Edilma Ortiz M
Retroalimentacion de: Rosa Maria Vasquez Pedraza

1. Aclarar Mo veo el DBA para definir la competencia.

Mo logro identificar en los RPA elfos) tipo(s) de textols)
;Existen aspectos que considera que |que quiere ensefiar.

no ha comprendido bien?

2. Valorar
Valoro su preocupacion por disefar actividades para gue
;Que observa que le llama la los nifios logren sus compresiones.

atencion ya que lo encuentra
particularmente impactante,
innovador, fuerte?

3. Expresar Inquietudes Considero que el verbo utilizado en el RPA de
conocimiento atiende mas a método.

;Detecta algunos problemas o
desafios potenciales? ;Hay algo con
lo gque no esta de acuerdo?

4. Ofrecer Sugerencias Con todo respeto, le sugiero gue para declarar el RPA de
conocimiento podria utilizar: identifique, reconozca.

; Tiene algunas sugerencias acerca
de como abordar las inguietudes que
ha identificado en el paso anterior?

Profesora Edilma, espero mi realimentacion a su trabajo sea un aporte positivo. Sin embargo, pienso
gue a través de la Rejilla se puede aterrizar mas sobre como se va a aplicar el ciclo.

Cordialmente: rosa Maria Vasguez.
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