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Resumen

La educacion conforme pasa el tiempo da respuesta a las dindamicas sociales y a los neo
conocimientos académicos, el profesional debe ser maleable a ese ritmo. Ello vincula el
objetivo de esta investigacion para describir la transformacion de la practica de la
ensefianza a partir de la metodologia Lesson Study para desarrollo de la produccion oral
gue genere un mayor impacto comprensivo, asi como mejorar el aprendizaje por parte de
los estudiantes de la basica primaria. La metodologia se apoya en el paradigma socio
critico, desde donde se siguen los lineamientos de lo cualitativo con un disefio investigacion
accion participativa, que usé como instrumentos la observacion participante, rejillas lesson
study, formatos de planeacion, rutinas de pensamiento, escalera de realimentacion;
igualmente, se establecieron categorias de analisis planeacion, implementacion y
evaluacion.

Los hallazgos se segmentan por ciclos de los cinco aqui realizados, ademas, de
separados por sus categorias de andlisis, asi: ciclo | (Planeacién institucional, Motivacion
rutinaria, Competencia en oralidad; Lluvia de ideas, Clase y ayuda didactica,
Retroalimentacion negativa; Evaluacion sumativa, Retroalimentacidn positiva), ciclo Il
(Planeacion con RPA; Guia de aprendizaje; Evaluacion formativa), ciclo 11l
(Institucionalizacion con RPA, Actividades acotadas al tiempo; Exploracion y
estructuracion, Trabajo colaborativo, Ambientacidn escolar; Evaluacion continua,
comprension literal), ciclo IV (Aprendizaje por descubrimiento, DBA lenguaje; De
reflexion a inferencia, Preguntas orientadoras, Composicion de texto; Evaluacion
formativa), ciclo V (Texto informativo, Mas tiempo en construccion textual; Rutinas de

pensamiento, Visualizacion de pensamiento; Rubricas de evaluacion).
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Abstract

As time goes by, education responds to social dynamics and new academic knowledge,
the professional must be malleable at this same rate. This links the objective of this research
to describe the transformation of the teaching practice based on the Lesson Study
methodology for the development of oral production that generates a greater
comprehensive impact, as well as improving learning by students of the basic primary. The
methodology is based on the socio-critical paradigm, from where the qualitative guidelines
are followed with a participatory action research design, which uses participant observation
as instruments, Lesson Study Grids, planning formats, thought routines, feedback ladder;
likewise, they were established by categories of analysis planning, implementation and
evaluation.

The findings are segmented by cycles of the five carried out here, in addition, separated
by their categories of analysis, as follows: cycle | (Institutional planning, Routine
motivation, Competence in orality; Brainstorming, Class and didactic help, Negative
feedback; Evaluation summative, Positive feedback), cycle Il (Planning with RPA;
Learning guide, Formative evaluation), cycle Ill (Institutionalization with RPA, Time-
bound activities; Exploration and structuring, Collaborative work, School setting;
Continuous evaluation, literal comprehension), cycle IV (Discovery learning, DBA
language; From reflection to inference, Guiding questions, Text composition, Formative
evaluation), cycle V (Informative text, More time in textual construction; Thinking
routines, Thinking visualization; Evaluation rubrics).

Keywords: Teaching practice, transformation, Lesson Study, oral production, primary

school, rural school.
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Introduccion

La sociedad es producto del ingenio humano y en ella se crean y recrean formas para
su conservacion, asi como para garantizar el bienestar de la especie, una de esas
instituciones que sirve de soporte a la sociedad es la educacion, como un bien publico
legitimo que los miembros adultos de las ciudadanias en su rol de educadores brindan a los
nuevos integrantes de la sociedad, nifios y jovenes, hasta el momento en que superan sus
vulnerabilidades e inexperiencia en el recorrido a la maduracion para convertirse en
miembros contribuyentes de la sociedad.

Pero, la educacién se materializa no solo como un sistema organizado por las naciones,
sino también a través de lo que ocurre en las salas de clases, ello implica dirigir la atencion
a las practicas pedagdgicas, a entenderlas como acciones educativas que orientan el
aprendizaje hacia el crecimiento personal y académico, momentos donde convergen varios
factores que las hacen incluso poseer un sello personal, esto Ultimo en razén al factor
humano, con sus singularidades y las diversas formas de ver y pensar sobre lo que le rodea
y en cuanto a su actuacion.

Pese, a la Optica de lo subjetivo, se han construido varios conceptos para definir las
practica pedagdgica, uno de ellos Asiu, Asil y Barboza (2021), para quienes esta asociado
al esfuerzo por minimizar las dificultades existentes durante los procesos de aprendizajes
con enfoques en competencias de planificacion, ejecucion y evaluacion, ademas, se hace
énfasis en cuanto a que los elementos relevantes en las evaluaciones formativas son guias
para las retroalimentaciones y reflexiones del trabajo educativo (p. 136).

El conjunto de elementos que configuran las practicas pedagdgicas incluyen

condiciones de indole normativo y todo un constructo tedrico, entonces para un Estado



como para la Academia es preciso asumir la praxis conexa a una evaluacion permanente
para promover procesos en las mejoras del aprendizaje con evaluaciones que vayan mas
alla de funciones clasificatorias y certificadoras, y se ponderen como una informacion
critica que permita replantear fallas y transformar las practicas pedagogicas, este tipo de
cambio en busca de mejoras es importante en toda institucion para incrementar la capacidad
de promover el impacto de la ensefianza y la avidez de aprender en los educandos, una
sumatoria de datos, que a su vez son de interés para las disciplinas ocupadas de lo que
representa el campo de la educacion.

En esta linea de trabajo se inserta el presente proyecto, que centra su eje de
investigacion en las competencias curriculares a partir de la transformacion de las practicas
de ensefianza conexas a la metodologia Lesson Study para el desarrollo de la produccién
oral en nifios y nifias de basica primaria un aula multigrado de una zona rural, enmarcada
en el departamento del Huila. La idea primordial en este proceso de ensefianza es dinamizar
un aprendizaje sobre las practicas de ensefianza en quienes ya ejercen como educadores,
pero, conscientes de lo inacabado de la formacion de un individuo.

La caracteristica de este estudio va asociada a la elaboracion de una serie de ciclos
reflexivos, cuyos contenidos se convierten en una linea de desarrollo que orienta la accién
investigativa, y que gradualmente ubica y analiza la praxis del educador como centro del
trabajo investigativo, para el aprovechamiento del educador, de su ejercicio, de los
estudiantes y del proceso de ensefianza aprendizaje.

Asi, el primer ciclo la docente investigadora prepara su perspectiva de auto critica con
la planeacion en relacion con el plan de area y el formato de plan de area institucional.

Seguido a ello, el segundo ciclo se hace un reconocimiento sobre como sera la préactica de



la ensefianza, en superacién de los primeros hallazgos facilitados del proceso del primer
ciclo. En tanto que, el tercer ciclo se torna de importancia porque da cuenta de las
necesidades que nuevamente surgen luego de materializar la clase donde se generan
cambios en las acciones de la practica con aplicacion de la metodologia de la Lesson Study
para la docente. Es de clarificar que, se atribuye connotacion a este ciclo debido a que el
suceso de pandemia global y medidas de confinamiento impidieron la materializacion de
sugerencias desde el ciclo I1.

Ahora bien, durante el ciclo IV se realiza una planeacion cuya finalidad es desarrollar
la produccion oral de los educandos donde se promueven aprendizajes significativos.
Seguidamente, en el ciclo cinco hace referencia a la planeacion durante el proceso de
aprendizaje junto con las gestiones educativas en competencias de leguaje con la ejecucion
de actividades para cada momento como: exploracidn, estructuracién y proyecto de sintesis,
pero, como un producto mejorado gque ha sido tamizado a lo largo de los ciclos reflexivos
previos.

De esta manera, esta informacion sirve de antesala para la lectura del contenido que se
ofrece en este documento, cuya narrativa se construye a partir de un ejercicio investigativo
que involucra la revision y reflexion permanente de lo que es una praxis desde el aporte de
los pares académicos en funcién de quien como educadora investigadora realiza el ejercicio

en aula.



1. Antecedentes de la préactica de ensefianza estudiada

Un profesor es un transformador de vidas, un ejemplo, un motivador, una persona que
da lo mejor de si mismo y deja un poco de €l en sus alumnos, que los ayuda a conocerse y a
comprender el mundo que los rodea, por tanto, una responsabilidad determinante para la
especie y para la conservacion de la estructura social como un esquema en funcion del
bienestar humano.

La formacion de base de la docente investigadora es administradora para el desarrollo
agroindustrial. La préactica de la ensefianza inicia en el afio 2000 en el sector oficial en la
Institucion Educativa Ospina Pérez del municipio de Palermo, como docente de aula del
area de ciencias naturales en los grados de basica secundaria. El inicio de esta labor debi6
afrontar la falta de experiencia en docencia y una formacion base con la cual no se sentia
seguridad en el campo de la educacion; en efecto, estos dos aspectos influyeron
negativamente en el ejercicio de la practica educativa.

Pero, en la motivacién personal de aprender, en la observacion en el aprendizaje de los
alumnos y en el intercambio de experiencias con los compafieros, se encontr6 ayuda en la
construccidn de aprendizajes de ensefianza y en el desarrollo de competencias como la
flexibilidad, la capacidad de adaptacion, la observacion, el trabajo en equipo y el desarrollo
afectivo con los alumnos.

Otro factor para resaltar en lo que corresponde a este momento, tiene que ver con el
desconocimiento del PEI institucional, asi como la comprension de este como bitacora de
trabajo formativo, por ende, la practica no se basaba en la mision y vision institucional, en

cambio, era una cuestion subjetiva por parte de la docente. Sin embargo, esta experiencia



aporto aprendizajes en la ensefianza y motivacion para mejorarla, en particular para
acrecentar lo referente al dominio de la pedagogia.

Este deseo la insto en el 2001 a ingresar al programa de formacion pedagdgica para
profesionales en ejercicio docente, de la Facultad de educacion de la Universidad Sur
colombiana, aprobar las asignaturas de dos semestres del plan de estudio y de este modo
capacitarse como profesional con formacion pedagégica. Estos conocimientos le sirvieron
en su proceso de ensefianza — aprendizaje, con extension, por légica, no solo en su
quehacer, sino a la comunidad estudiantil.

En el afio 2003 fue nombrada en provisionalidad como docente de aula multigrado en
basica primaria en la Sede San José de la misma institucion, con un grupo de 25 estudiantes
para los diferentes grados. Esta experiencia fue un desafio y reto para la practica y el
aprendizaje y la oportunidad de tener un acercamiento al modelo escuela nueva, modelo
que se basa en el aprendizaje activo dando a los estudiantes la oportunidad de avanzar en su
aprendizaje a su propio ritmo con la ayuda de material instruccional (guias) que se
complementaba con material educativo y de biblioteca.

No obstante, es de rememorar que en el momento que la docente lleva su préactica a la
escuela nueva no recibe capacitacion para afrontar el nuevo reto, ni cuenta con el material
didactico disefiado y necesario para la implementacion de este modelo, esta situacién la
Ileva a adaptar y modificar su practica de ensefianza para afrontar las dificultades
encontradas en el aula multigrado, experiencia que, a su vez, fue demandante en
adquisiciones y adaptacion desde el ser profesional para estar a la altura del ejercicio que

ello implica.



Desde el afio 2004 hasta la fecha, la practica de ensefianza se continta desarrollando en
la sede Santo Domingo, distinta sede, misma Institucion. En el transcurso de estos afios la
practica fue objeto de modificaciones con el propdsito de mejorarla, se fusionaron la
metodologia tradicional con el modelo escuela nueva, se implementaron estrategias y
actividades orientadas al desarrollo de los desempefios de los estudiantes y el logro de los
estandares propuestos por el Ministerio de Educacion Nacional.

En la planeacion de clases se desarrollaban los temas propuestos en la malla curricular
institucional para los periodos y grados asignados y proyectos transversales. En lo
concerniente a la implementacion es de indicar que se explicaban los conceptos con
actividades que les ayudaban a la comprension de los contenidos por parte de los
educandos, asi mismo en la evaluacién sumativa al finalizar el periodo.

En el afio 2014 se trabajé en el aula de clase con el Programa Todos Aprender PTA, un
programa de origen oficial, definido para el equipo de talento humano educativo con la
finalidad de acrecentar las habilidades formadoras de los docentes. A la préctica se
vincularon los libros de trabajo entre textos del PTA. Este aprendizaje beneficié la
ensefianza en el aula multigrado. De ahi en adelante, fue un ejercicio enriquecedor que se
tradujo en incorporar elementos favorables a la praxis pedagdgica en los afios
subsiguientes.

Posteriormente, es de subrayar la llegada del 2020, denominado en el argot comun
entre educadores como el afio de la virtualidad, durante este periodo de ensefianza la
caracteristica fue la educacion a distancia debido al contexto en el que se desarrolla en
relacién con la declaratoria de pandemia y las restricciones de confinamiento dictadas en

materia de salud publica.



Esta situacion creo la necesidad de implementar la guia de aprendizaje para dar
continuidad a la ensefianza. Esta guia se disefid utilizando un lenguaje claro y sencillo con
ejemplos de actividades para facilitar la comprension de los conceptos y el desarrollo de los
mismos, en este esquema el docente da asesoria a los estudiantes via telefonica. La
evaluacion para este caso toma en cuenta el desarrollo de las actividades en la guia
realzadas por el estudiante.

Para este momento los factores que influyeron negativamente para el desarrollo de la
practica fueron el contexto dado que el nivel socio econémico de las familias y condiciones
geograficas de la zona no permitieron el acceso al internet y a una buena comunicacion
telefénica, como también factores ambientales representados por dafios en las vias, un
conjunto de condiciones las cuales impidieron la comunicacion continua y necesaria con los
estudiantes para que la docente implementara la mencionada guia de acuerdo con la
planeacién elaborada.

En el marco del proceso de investigacion de la practica de la ensefianza se quiere
promover en el aula multigrado la ensefianza para la comprension, desarrollando en los
estudiantes el pensamiento critico, las comprensiones profundas y los aprendizajes
significativos a la par con la investigacién y reconocimiento de la practica y sus acciones
constitutivas con base en la reflexion y evaluacién de la misma. La parte dificil de este
ejercicio fue comprender como llevaba la practica la docente para desde ahi iniciar el

proceso de transformacion orientada a ser una préactica pedagogica.

Figura 1

Praxis de ensefianza como linea de tiempo
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I1. Contexto en que se desarrolla la practica de ensefianza
El presente apartado rescata la importancia del conocimiento desde el educador hacia
el contexto de su labor profesional, esto, primordialmente debido a que el objeto de estudio
es la practica de la ensefianza, ya que aporta informacion sobre aspectos geograficos,
poblacionales, socioecondmicos, legales y politicos entre otros, en los cuales estan
inmersos los estudiantes y son factores que inciden en los procesos de ensefianza
aprendizaje.

Asi, se toman como referentes autores que se relacionan con el contexto pedagogico y
con el marco curricular como base:

Segun Diaz y Luna (2014), al abordar lo concerniente al curriculo exponen que, se toma
a modo de disciplina educativa ocupada de funciones que van desde estructurar, a
organizar, asi como planificar y prevenir el conjunto de elementos socioculturales, a los que
anexa lo humano, fisico y los de orden tecnoldgico, por ser en suma fundamentales en la
accion educativa. A modo de sintesis, lo plantean como la integracién de direccionamientos
politicos aunado a las propuestas educativas que se suman a la praxis pedagdgica, en las
cuales se toma en consideracion tanto el contexto como la realidad construida a partir del
acervo cultural de los pueblos (p. 348).

De igual modo, es de incorporar el aporte de Gimeno Sacristan (2010), para quien el
termino curriculo cobija el material cultural propio de las organizaciones educativas con la
gestion para ser difundido entre aquellas personas que son la poblacion estudiantil asistente,
sin dejar de lado, la consideracion de los efectos que los mencionados contenidos causa en

los educandos. Hace énfasis en que no sélo es un concepto tedrico, acotado para explicar
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ese mundo abarcado, sino gque se constituye en una herramienta de regulacién de las
practicas pedagogicas (p. 11).
En la misma linea hasta ahora desarrollada, se da paso a los niveles de concrecion,

debido a que son elementos del contexto, por tal motivo se abordan a continuacion:

2.1 Niveles de concrecion curricular
Los niveles de concrecion curricular permiten la organizacion del proceso educativo de
forma coherente orientando de este modo la practica docente. En este sentido, se inicia con

Maturana (2021), cuya exposicion establece los siguientes niveles de concrecion curricular:

2.1.1 Macro curriculo

Hace referencia a los consensos a nivel internacional derivado de acuerdos,
convenciones o leyes blandas, recoge las tendencias globales y transversales. Asi mismo,
las politicas de origen nacional, leyes, lineamientos, las orientaciones o criterios
metodoldgicos generales para cada programa académico tomando en consideracion,
objetivos, contenidos especificos, competencias que alcanzaran los estudiantes,
orientaciones metodoldgicas, criterios de evaluacion. Un marco global necesario para
enrutar, hacer realidad y contribuir a la construccion y desarrollo del profesional desde la
perspectiva nacional e internacional. Como actores dinamizadores de esta concrecion se
encuentran expertos politicos, cientificos, antropologos, psicologos, socidlogos, pedagogos
y profesores (Maturana, 2021).

En el marco de la investigacion se aborda como acepcion de macro curriculo la ley

general de educacion (Ley 115), la cual regula el sistema de educacion en Colombia
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fundamentada en el derecho a la educacion desde la Constitucion Politica, los estandares
béasicos de aprendizaje DBA los cuales expresan las competencias y conceptos
estructurantes que el estudiante debe desarrollar en cada grado de la educacion escolar y

DBA que hace referencia a los aprendizajes que debe alcanzar el estudiante en cada grado.

2.1.2 Meso curriculo

Este nivel toma como punto de partida el anterior, permite y promueve el desarrollo de
la autonomia de cada institucién, y convoca la consideracion protagénica del contexto
sociocultural propio de la institucion educativa; es decir, el contexto institucional, y sobre el
cual pretende incidir de manera inmediata. Hacen parte de este nivel el Proyecto Educativo
Institucional (PEI) y sus apuestas misionales, su vision, la organizacion, los actores,
administracion, los recursos disponibles y la relacion con el entorno. Asi mismo, el disefio
curricular institucional de los programas de formacién articulados, sus objetivos,
metodologias, recursos, concepciones y criterios de evaluacion (Maturana, 2021).

En concordancia hacia lo expuesto, se asume como meso curriculo: El PEI
institucional, misién, visién, disefios curriculares y enfoque pedagdgico. Desde su inicio la
Institucion Educativa Ospina Pérez en su misidn propone:

“Formar integralmente a los estudiantes de la Institucion Educativa Ospina Pérez del
municipio de Palermo (Huila), bajo los principios democraticos y valores
fundamentales como: responsabilidad, respeto, amor, sentido de pertenencia, libertad,
autoestima y conservacion del medio ambiente; orientada en la laboriosidad
académica, la sana convivencia y el mejoramiento de la calidad de vida de nuestra

region, promoviendo el liderazgo en los educandos, haciendo uso de la libertad de
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ensefianza, aprendizaje, investigacion y catedra, con autonomia escolar e inclusién
social” (PEI, IE Ospina Pérez. Pag 21).

Igualmente, se establece un direccionamiento en promocién de la formacion de los
estudiantes desde los aspectos social, cultural, pedagdgico y de valores buscando formar
personas integras, reflexivas y sociales frente a la realidad de su entorno. En los ultimos
afios el cumplimiento de esta mision se ha visto afectada en el aspecto académico debido a
que los estudiantes no estan reflejando las comprensiones y desempefios esperados en las
evaluaciones externas, los resultados de las pruebas SABER indican un descenso en
comparacion a los afios anteriores.

Esta institucion ofrece los niveles de preescolar, basica primaria, basica secundaria y la
media.

El modelo pedagdgico de la institucion es el tradicional, al escoger este modelo se tuvo
en cuenta el poco acceso a la tecnologia, debido a la geografia de la zona que no permite la
sefial de internet y los recursos econdmicos de sus habitantes los cuales no pueden adquirir
equipos tecnoldgicos, por lo anterior la clase es magistral donde los docentes imparten los
conceptos y los alumnos se los apropian, para luego aplicarlos en ambientes reales,
demostrando asi su capacidad para dar solucién a situaciones cotidianas.

“El curriculo es el conjunto de criterios, planes de estudio, programas, metodologias y

procesos que contribuyen a la formacion integral y a la construccion de identidad,

cultural, nacional, regional y local, incluyendo también los recursos humanos, y fisicos
para poner en practica las politicas y llevar a cabo el PEI”. (Art 76 de la Ley 115 de

1994).
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La instituciéon Educativa en la organizacion del curriculo divide el plan de estudio por
areas, y se asigna al docente especialista la respectiva asignatura en la cual propone y
actualiza el plan de area. Tomando como base las orientaciones curriculares, el plan de
estudio se direcciona al desarrollo de habilidades de pensamiento y las competencias
basicas: comunicativas, l6gicas, cientificas y ciudadanas con el fin de formar personas
éticas, que comprendan su entorno.

La institucidn hace parte de una comunidad educativa entendida como un conjunto de
seres quienes son figuras sociales constitutivas las cuales influyen al tiempo que son
incididas por el entorno educativo (Florencia et al, 2010, p. 24).

La comunidad educativa que hace parte de la institucion es pequefia, con buenas
relaciones entre sus miembros y se mantienen las buenas costumbres. La institucion
promueve la participacion de la comunidad con proyectos como: escuela de padres, el San
Juanito institucional y celebraciones como el dia de la familia. También cuenta con un
comité de convivencia el cual se encarga de disefiar acciones de prevencion y atencién a
situaciones que afecten la convivencia escolar.

En la planeacion se toman como referentes los Resultados de aprendizaje — RPA que
son “declaraciones de lo que se espera que un estudiante sea capaz de hacer como resultado
de una actividad de aprendizaje” (Jenkins y Unwir, 2001, p. 1). Estos ofrecen claridad y
son una herramienta Util en la ensefianza aprendizaje ya que evidencian y establecen un
vinculo entre las actividades, la metodologia de la evaluacion y los resultados obtenidos,
mostrando una ensefianza centrada en el estudiante ya que esta directamente relacionada
con él, con sus logros y ademas evidencian que en las actividades propuestas el estudiante

debe adquirir determinados conocimientos para su realizacion.
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También se tienen en cuenta las competencias, en el entendido segun (Feo, 2010, p.
227) de aprendizajes representados por logros complejos que se integran en situaciones
cognitivas, que ademas involucran habilidades procedimentales, asi como actitudinales y
mas destrezas inherentes a las subjetividades con su formacion en valores, una sumatoria
que llevada al terreno practico y enmarcada en un contexto singular, da como resultado un
impacto favorable a la hora de reconocer desempefios.

En otras palabras, toda persona desarrolla una competencia o es competente cuando -
de forma habil- resuelve problemas del contexto utilizando los conocimientos adquiridos
para luego aplicarlos a la vida diaria; al respecto Coll (2007, p.37) expone que el adquirir
competencias se encuentra vinculado a la aprehension por parte de una persona de un
conjunto de saberes, que se listan como conocimientos junto a habilidades, emociones, e
incluso valores y actitudes por citar algunas.

Pero, para gque los alumnos desarrollen competencias se debe pensar en planear
actividades concretas que ellos desarrollen, pero también pensar en cémo las van a
desarrollar y de esta manera reflexionen sobre los saberes, su aplicacion en la vida, el
propdsito de su aprendizaje y de qué manera esta él construyendo su propio conocimiento.
Estas actividades también deben ser motivadoras para estimular la participacion y el

compromiso con su aprendizaje.

2.1.3 Micro curriculo
Este importante nivel se concreta en la accion en el aula o escenario de aprendizaje
como ambito marco, se conjuga y materializa durante el proceso de ensefianza aprendizaje

mediante la intervencion pedagogica del profesor; es decir, interpela al profesional en su
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practica de ensefianza y sus acciones constitutivas (planear, implementar y evaluar los
aprendizajes), orientadas en su conjunto a asegurar el desarrollo de competencias
académicas y personales particulares (Maturana, 2021).

El aula es el escenario donde las jornadas de clases guiadas por la malla curricular, se
salen de los formatos preestablecidos y cobra identidad propia, unas caracteristicas donde
se inserta lo micro, en especial en salén multigrado como corresponde a la realidad
institucional aqui en descripcion; alli, la articulacion de los contenidos demanda también la
especificidad de atencion a estudiantes entre los mas avanzados por su ubicacion de curso,
en contraste con los que se encuentran en inicios de aprendizaje, entonces, lo que alli ocurre
en la praxis es algo adaptativo para generar una atencion selectiva, segun el grado en curso,
lo que no deja de ser percibido por los demas, y puede ser una sensibilizacidn anticipatoria
de los futuros contenidos por abordar.

Sin embargo, en esta practica de ensefianza se realizan las acciones de planeacion,
implementacién y evaluacion de los aprendizajes.

La planeacion es indispensable para la orientacion de todas las acciones vinculadas a la
ensefianza y como tal debe mediar entre los requerimientos dados por el curriculo general,
el curriculo institucional, las caracteristicas socioculturales de los estudiantes y los
requerimientos especificos de cada materia que se ensefia.

En toda planeacion se deben tomar decisiones previas sobre ¢lo que se quiere que los
estudiantes aprendan?, ;Como les va a servir eso que ellos aprendieron? ¢y como pueden
ellos lograr ese aprendizaje? Preguntas que se deben responder en la planeacion.

La implementacion ésta basada en la relacion entre el estudiante, el profesor y el saber.
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El salon de clases es el principal escenario donde se realiza la practica docente, de
tal modo que es alli donde se vinculan los alumnos, el maestro y los contenidos
escolares. Es el lugar donde se llevan a cabo las interacciones, la comunicacion, la
expresion de actitudes, la organizacion y formas de trabajo, los turnos para
participar, el vinculo y uso de los materiales y recursos didacticos como son los
libros de texto, los cuadernos, las laminas y otros materiales graficos. (Ibafiez,2019,
p. 8)
La evaluacion es accidn que permite al docente conocer el aprendizaje alcanzado por
los estudiantes y en su realizacion se debe tener en cuenta ¢ Qué se va a evaluar?, ;Cémo se

va a evaluar?, ;Cuando realizar la evaluacion? y ¢Para qué evaluar?

2.1.4 Nano curriculo

En atencion a un marco general de educacion inclusiva el curriculo escalado a la
atencion de condiciones o circunstancias especiales que tienen lugar en el aula de
clase y en la relacion estudiante profesor, procura asegurar el aprendizaje, por lo que
considera las necesidades especificas de cada estudiante para responder a las
competencias que en cada caso debe adquirir antes de lograr la certificacion de una
0 varias competencias. (Maturana, 2021)

Es precisamente aqui donde la gestion académica descrita se traduce en proceso
investigativo que involucra a la Sede Santo domingo, la cual hace parte de la Institucion
educativa Ospina Pérez, actualmente cuenta con tres estudiantes para los grados segundo,
tercero y cuarto de basica primaria, quienes requieren de mayores adecuaciones en lo que

compete a la praxis de la educadora para elevar el impacto de los aprendizajes.
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En sintesis, de los niveles curriculares, se tiene lo siguiente:
Figura 2

Niveles de concrecion curricular

ABIERTO
FLEXIBLE CARACTERISTICAS
DINAMICO - B  DEFINICION

NIVELES DE * Desde los planteamientos de Diaz
CONCRECION Barriga (2007), el curriculo se asume
CURRICULAR como la disciplina educativa que
aborda la estructuracidn, organizacion,
planificacion y prevision de los
elementos socioculturales, humanos,
fisicos y tecnoldgicos, clave en la
accion educativa.

‘ Lineamientos generales, ley general de educacic’m‘

‘ Promueve la autonomia de cada institucion, PEI ‘

‘ Practica de ensefianza, planes de drea ‘

Atencion de circunstancias especiales, PIAR,
ajuste de actividades

Fuente: Elaboracion propia

En continuidad, es de agregar que, al interior del aula de clase se desarrollan los temas
propuestos en el plan de estudio para los grados de bésica primaria, como la sede es
multigrados se hace necesario realizar un plan de aula para los grados segundo, tercero y
cuarto, tomando un tema y planteando actividades de acuerdo con los grados y niveles de
aprendizaje de la clase que permitan la comprension de los conceptos.

El ambiente en el aula es bueno, respetuoso, los padres de familia participan en
actividades y proyectos escolares mostrando su sentido de pertenencia a la sede, pero la
gran mayoria falla en el acompafiamiento de las labores escolares que deben realizar sus
hijos en la casa, tampoco motivan a sus hijos para que estudien, siendo esto una causa de

bajo rendimiento académico, la convivencia en la sede es buena, la solucién de conflictos la



orienta el docente de aula, llevando siempre el debido proceso reglamentado en el manual

de convivencia de la institucion.
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I11. Préactica de ensefianza al inicio de la investigacion
Este periodo coincide con el inicio del estudio de la Maestria en Pedagogia, en la
Universidad de la Sabana. La adquisicion de nuevas comprensiones le permiten reflexionar
en las acciones de planeacion, implementacion y evaluacion de su practica de ensefianza. A
continuacion, se hara una descripcion de las acciones constitutivas de la practica de

ensefianza que el docente investigador desarrollaba antes de iniciar el proceso investigativo.

3.1 Acciones de planeacién

La practica de la ensefianza es la base del trabajo docente, debido a sus caracteristicas y
a las acciones que la constituyen, una de ellas es la planeacion. Esta accion la disefiaba la
docente investigadora, en una estructura esquematica de plan de aula adoptada
institucionalmente. Alli se tomaba en cuenta lo siguiente: Los periodos, indicadores de
desempefio, contenidos tematicos, desemperios transversales y actividades, tal como se
muestra en la Tabla 1 EIl esquema adoptado institucionalmente se llevaba en todas las
sedes, niveles, areas, grados.
Tabla 1
El esquema adoptado institucionalmente se lleva en todas las sedes, niveles, areas, grados
En el PEI de la Institucion Educativa Ospina Pérez el formato del PLAN DE CLASES (matriz Plan de

Aula o clase), quedara asi:

Grado: Semana del al Numero de Horas:

Profesor:
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INDICADORES DE DESEMPENOS ACTIVIDADES IAP
. CONTENIDOS TRANSVERSALES .
DESEMPENO (Interpretativas,
(desempefio de clase) TEMATICOS ES, EA, EDHH, CC, CCIU, argumentativas,
P CCO, CM. propositivas).

Fuente: Elaboracion propia

En la planeacion se tomaban como referente los temas propuestos en el plan de estudio
de la institucidn, luego se identificaba el DBA y el desempefio que sefiala el tema
seleccionado para la clase. Seguido se buscaba en textos, conceptos y actividades que eran
explicados de acuerdo con los niveles y grados de los estudiantes, se seleccionaban
actividades que tenian preguntas de eleccion multiple, sopa de letras, crucigramas, porque
se creia que eran las mejores para el aprendizaje de los estudiantes, se imprimian o
fotocopiaba y se organizaban. Por Gltimo, se llenaba el formato llamado plan de aula,
escribiendo alli el area, tema, grado, DBA, desempefio del area, temas, subtemas y las
actividades.

Estas acciones se realizaban de igual manera para cada grado y area correspondiente.
Esta forma de planeacion inicial garantizaba el cumplimiento de la programacion
curricular, pero no la compresion de todos los temas por parte de los estudiantes. Para estos
casos, se buscaban maneras de ayudarlos a comprender, dando mas claridad a las
explicaciones, proponiendo actividades de refuerzo que les sirvieran de retroalimentacién
de los aprendizajes, se considera que “comprender es la habilidad de pensar y actuar con
flexibilidad a partir de lo que uno sabe” (Perkins y Unger 1999, p. 4) de esta manera un
estudiante que ha desarrollado comprension no solo sabe lo conceptos si no que, ademas,

flexibiliza su pensamiento estableciendo otras relaciones con este conocimiento. En otras
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palabras, ha desarrollado la habilidad para utilizar los conceptos adquiridos y lo demuestra
desarrollando tareas en las cuales tiene que hacer uso de estos conocimientos.
La estructura aqui presentada como esquema basico, a continuacion, se entrega como

ejemplo del trabajo existente antes del proceso aqui considerado.
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Tabla 2
Ejemplo de planeacion educativa institucional previa al presente proceso de investigacion

INSTITUCION EDUCATIVA OSPINA PEREZ
PLAN DE AULA

GRADO: cuarto NUMERO DE HORAS: 2 horas PERIODO: Tercero
DOCENTE: Miryam Martinez Mufioz

AREA: CASTELLANO

TEMA: La fabula

ESTANDAR: CONPRENSION E INTERPRETACION TEXTUAL

DBA: Describe oralmente o por escrito, lo que visualiza a partir de una lectura.

. NTENID _
INDICADORES DE DESEMPENO C'ISEMATICOOSS DESMPENOS TRANSVERSALES  ACTIVIDADES INTERPRETATIVAS, ARGUMENTATIVAS Y PROPOSITIVAS
1. Relaciona situaciones de 2. La fabula 5. PLAN LECTOR: Lee envoz  EXPLORACION:
la vida cotidiana con alta: diciendo las palabras sin o o
personajes o acciones de los 3'| ¢ bEsltructura de error y de manera fluida, L Se les pregunta (Qué es la amistad?
. a fabula ;
textos 'e'{jos en clase o aunque ocasionalmente haga 5 sq dibuja en el tablero un grafico, con palabras entorno al
independientemente. 4. La moraleja lectura sildbica en palabras concepto “amistad”
que desconoce, respetando
signos de puntuacion. 3. Se busca que el estudiante haga comentarios a partir de
1. Contesta, oralmente o preguntas sobre la amistad
por escrito, preguntas que EXTRUCTURACION:
aluden a informacidn implicita
en el texto. 1. Se copia el titulo de la fabula y se lee. Se hacen preguntas y las
respuestas se escriben en el tablero, para después confrontar con la
lectura.

2. Se lee la fabula, y se hace un listado de palabras nuevas.
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3. Se le pide que desarrolle los retos 1,2,3,y 4
4, Se da la definicidn de fabula para que la copien en el cuaderno.
RETROALIMENTACION

1. Narrar la fabula a su familia y dibujar la parte que mas le gusto
de la historia.

EVALUACION: Realizacidn de actividades propuestas en el libro de trabajo, Preguntas sobre el tema y tareas
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3.2 Acciones de implementacion

En las acciones de implementacion se desarrollaban los temas y actividades de la
planeacion y se seguia la siguiente estructura: Exploracion, aqui se investigaban los
presaberes de los estudiantes. Estructuracion, en este espacio se hacia la presentacion y
explicacion de los conceptos con ejemplos y ejercicios de aplicacion en la clase, para
algunos temas se utilizaban actividades practicas, como exposiciones y rutinas de
pensamiento.

No obstante, siempre se priorizaba la explicacion de los conceptos con ejemplos para
dar més claridad a los temas y al desarrollo de actividades en clase. En la retroalimentacion,
se presentaban actividades de tareas como refuerzo para el aprendizaje, el hilo conductor de
la clase era la pregunta, se utilizaban materiales como tablero, fotocopias, textos guia y
cartillas. Pese a que en el aula se desarrollaban estrategias para el desarrollo de la
produccién oral en los estudiantes, los momentos destinados para esto eran pocos 0 no eran
efectivos. Las actividades predominantes en el aula de clase eran el desarrollo de talleres y
guias referente a los temas, las cuales se prestan para la conceptualizacion, y garantizan el
cumplimiento de la programacion curricular, pero minimizan los espacios para el desarrollo

de produccion oral. Se puede evidenciar en la Figura 3.
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Figura 3

Momento de una clase

Fuente: Elaboracion propia

3.3 Acciones de evaluacion

La evaluacion de los aprendizajes tiene como objetivo la valoracion del proceso y
resultado del aprendizaje de los estudiantes, a los aspectos de orientar y regular la
ensefianza para el logro de las finalidades de formacion (Gonzélez, 1999). De acuerdo con
lo anterior, se determinaba el aprendizaje de los estudiantes, promediando las valoraciones
de los desempefios y competencias propuestas en el plan de estudio, para las areas y
asignaturas en cada grado definidas por los criterios de promocion en el SIEE (Sistema de
Evaluacion de los Estudiantes).

En cuanto a este aspecto, se utilizaban diferentes estrategias de valoracion como la
prueba escrita, la prueba tipo ICFES, trabajos en clase, las tareas, el cumplimiento de los
compromisos. La forma de evaluacion utilizada es la heteroevaluacion realizaba por el

docente de aula. La estrategia de evaluacion mas utilizada por la docente es la realizacion
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de talleres para cada clase, los cuales se socializan y se dan las respuestas correctas y su
justificacion para que el estudiante las corrija y asi fortalecer los conocimientos. Al final
del periodo se aplica la prueba de conocimientos, la cual da cuenta del aprendizaje del
estudiante. Se evidencia en la Figura 4 el trabajo realizado por los estudiantes.

Figura 4

Foto de trabajos realizados por los estudiantes

Fuente: Elaboracion bropia
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IVV. Formulacion del problema

La expectativa de la actual sociedad exige la formacion de individuos integros, capaces
de desenvolverse en cualquier situacion comunicativa, y que por medio de la expresion oral
desarrollen competencias que le permitan expresar sus pensamientos, transmitir
informacidn e interactuar con otros, pero con buena calidad de modo que al debe trasmitir
una idea sea comprendida de forma adecuada entre cada una de las partes de la interaccion
comunicativa.

El anélisis inicial de las situaciones de aula permiti6 identificar diferentes
problematicas en las habilidades comunicativas. Segun definicion técnica la expresion es
una habilidad también denominada competencia, estas destrezas comunicativas son haberes
del sujeto que favorecen una interlocucion efectiva, la cual por ser una habilidad es
susceptible para ser acrecentada con el paso de los afios (Sales, Lozano y Escobedo 2021, p.
8).

Las llamadas habilidades linguisticas son las que habilitan la recepcion informativa, a
través de ellas se procesan y comunican los pensamientos, lo que influye en la calidad y
exactitud para la recepcion de contenidos, al tiempo, es la proposicion primigenia en
procura del cambio y la reflexién declarada en las multiples maneras de actuacion, e
incluso en el sentir y pensar (Herrera et al, 2004, p. 156). Especialmente en la produccion
oral de los estudiantes de la basica primaria, la docente investigadora ha podido notar que
los estudiantes al momento de realizar una presentacién oral no tienen claro lo que van a
decir, usan frases sueltas que evidencia la falta de fluidez y coherencia en sus exposiciones.

Ademas, la oralidad como lenguaje es una capacidad de la especie humana, gestada

durante el proceso de ensefianza aprendizaje, y cuya fortaleza motivadora estd mediada por
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la adquisicion paulatina de las destrezas y habilidades informativas del lenguaje tanto
verbal como no verbal, en la comunicacion humana se da el intercambio de palabras, gestos
e incluso entonacidn, a lo que se deben agregar saberes e ideas 0 emociones necesarias en
las interrelaciones con los otros en sociedad y darse a entender (Herrera et al, 2004, p. 157).

Tampoco utilizan elementos proxémicos, kinesicos y prosodicos importantes en
cualquier actividad verbal (conversaciones, exposiciones, etc.). A si mismo evitan la
participacion en clase, porque se les dificulta expresarse con claridad y precision, ello se
evidencia en las respuestas a preguntas realizadas, y su produccion de argumentos
corresponde mas a procesos memoristicos.

De acuerdo con lo anterior y con los estandares basicos de aprendizaje, gestionar la
educacion del lenguaje representa un desafio para promover el progreso adquisitivo de las
competencias requeridas, asi como, despertar en los estudiantes el entusiasmo para ser
participes exitosos en los eventos comunicativos que se presentan diariamente al interior de
los escenarios escolares, la region, la nacion y la globalidad. En este sentido, se puede
afirmar que los estudiantes de la basica primaria de la sede Santo Domingo necesitan que se
disefien actividades orientadas a desarrollar su produccion oral.

Lo anterior, debido a que la oralidad unida a la escritura son diadas comunicativas y
formas diversas que hacen parte de la realidad de los ciudadanos, estas van asociadas al
propdsito de que el sistema — lengua sea llevado a cabo socialmente en favor no solo de su
proceso formativo presente y futuro, sino de su adaptacion y funcionalidad como ciudadano
de un contexto comunitario determinado.

Simultaneamente, es de sefialar que, dominar la competencia implicita en la oralidad en

los parlantes de una lengua durante sus intercambios comunicativos, donde se articula la



comprension y las manifestaciones, es un conocimiento ineludible cuyo uso cotidiano es
que las personas gesten interrelaciones, socialicen, formen aprendizaje y alcancen
autorrealizacion personal (Pefia, 2004), como parte de su educacion para el futuro y el
desarrollo de sus habilidades personales.

En coherencia con lo planteado, se declara la pregunta del presente proyecto: ;Cémo
transformar la practica de ensefianza a partir de la metodologia lesson study para el
desarrollo de la produccion oral que genere un mayor impacto comprensivo, asi como

mejorar el aprendizaje por parte de los estudiantes de la basica primaria aula multigrado?

4.1 Objetivos

4.1.1 Objetivo general

Describir la transformacion de la practica de la ensefianza a partir de la metodologia
lesson study para el desarrollo de la produccion oral en estudiantes de la basica primaria

aula multigrado.

4.1.2 Objetivos especificos
1. Identificar las caracteristicas de la practica de la ensefianza de la docente
investigadora desde las acciones de planeacion, intervencién y evaluacion en el
tema de la oralidad.
2. Disefiar una propuesta pedagogica que facilite la transformacién de la
practica de ensefianza, para el desarrollo de la produccion oral en estudiantes de

bésica primaria en el aula multigrado.
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3. Examinar los cambios que se presentan en la practica de ensefianza y en el
desarrollo de la produccion oral en los estudiantes de basica primaria a raiz de la

propuesta pedagdgica.
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V. Descripcion de la investigacion
La actual investigacion estudia la practica de ensefianza de una docente de sede
multigrado en el area rural en la basica primaria que orienta todas las areas con los grados
segundo, tercero y cuarto y estudia el desarrollo de la produccion oral de los estudiantes. Su
pretension es describir la transformacion de la practica de la ensefianza a partir de la

metodologia lesson study para el desarrollo de la produccion oral en sus estudiantes.

5.1 Paradigma (Socio- critico)

El paradigma sociocritico se caracteriza, segun Ceolin, Piriz, Mendieta, Gonzalez y
Heck (2017), por su representacion dialéctica definida para construccion del conocimiento
y por el papel de identificar la incidencia de la ideologia en el proceso cientifico. Ademas,
privilegia la interpretacion de las realidades desde la percepcidn y el sentir de los sujetos lo
cual se considera como legado de lo hermenéutico, a lo anterior se suma el que tiene un
componente activo definido a partir de la practica con una alta motivacion a la criticay la
accion colaborativa.

De ahi que, afirman Ceolin, et. al. (2017), el trabajo educativo socio — critico, tiene
como pilares los conceptos de pensamiento critico, el cual se debe despertar y fortalecer,
junto a la racionalidad y la accion comunicativas. La direccionalidad de estas caracteristicas
Ileva a la realizacion de una praxis emancipatoria como herramienta de transformacion, en
especial cuando el ciudadano piensa criticamente sobre su realidad de vida y actua para
modificar posiciones ingenuas preconcebidas o acriticas.

Este proceso, explican Ceolin, et. al. (2017), da libertad al ser humano para elegir su

forma de vivir o aportar a otras construcciones de vida, a través de esta practica se puede
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visualizar el potencial del paradigma sociocritico para fortalecer en los ciudadanos su
capacidad de ver contradicciones en el sistema social y sus estructuras, para optar por otra
posicién donde se vuelven conscientes y constructores de su historia segin sus opciones y
decisiones.

La aplicabilidad de este paradigma en el presente trabajo obedece a la insercién en una
comunidad donde la investigadora es una integrante de esa realidad, y desde su interaccion
conoce las situaciones que emanan de los deméas miembros para dar a conocer sus
debilidades y necesidades. Para atender estas necesidades es posible trabajar en el
fortalecimiento de competencias orales en los estudiantes de manera que tengan elementos
que les hagan decisores en la continuidad de su proceso formativo y protagonistas de

entorno social.

5.2 Enfoque (Cualitativo)

Las particularidades definidas en este proyecto de estudio son compatibles con la
investigacion cualitativa, usada de acuerdo con Bogan y Biklen (2007), como un término
general para referirse a varias estrategias de investigacién que comparten ciertas
caracteristicas. Una de esas especificidades y de relieve, concierne a los datos recopilados,
gue por sus contenidos se han denominado blandos, es decir, ricos en descripcion de
personas, lugares y conversaciones, y no faciles de manejar mediante procedimientos
estadisticos.

El otro punto para sefialar con base en Bogan y Biklen (2007), se configura a partir de
las preguntas de investigacion, las cuales no estan enmarcadas por variables operativas, por

tanto, no hay una estructura sobre su operacionalizaciéon como guia en la captura de datos;
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en cambio, las inquietudes del estudio estan formuladas para investigar temas en la
amplitud de su complejidad, en contextos determinados. Es de aclarar que, si bien es cierto
que las personas que realizan investigaciones cualitativas pueden desarrollar un enfoque a
medida que recopilan datos, no abordan la investigacion con hipotesis para probar.

También es de abordar que, este tipo de investigacion en planteamientos de Bogan y
Biklen (2007), se preocupa por comprender la conducta desde el propio marco de referencia
del sujeto, es decir, inmersa en un enclave geografico local y con identidad diferencial. De
ahi la importancia de recopilar los datos a traves del contacto sostenido con personas en
entornos donde los sujetos normalmente pasan su tiempo: aulas, cafeterias, salas de
profesores, dormitorios, esquinas de la calle. Asi, auscultar las causas externas es de
importancia secundaria.

Lo que se deriva de lo anteriormente expuesto en relacién con la presente investigacion
hace alusion al realce otorgado al conocimiento subjetivo de los participantes sobre su
realidad, su forma de sentir e interpretar, asi como de expresar lo que acontece, en este
caso, se toman desde el lugar del aula de clases sus actuaciones en aporte al estudio, tanto
para diagnostico como para mostrar los cambios que sobrevienen con motivo del trabajo

progresivo de transformacion en el proceso de ensefianza aprendizaje.

5.3 Alcance (Descriptivo)

Este alcance como su nombre lo indica se centra en describir fendmenos, situaciones,
contextos y eventos, es decir, detallar cuales son y manifestar sus particularidades, este tipo
de estudios destacan la finalidad de especificar las propiedades, caracteristicas y perfiles de

personas, grupos, comunidades, procesos, objetos o cualquier otro fendbmeno que sea objeto
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de analisis. Unicamente tiene por prop6sito recopilar informacion de forma independiente o
conjunta sobre los conceptos o variables o categorias de andlisis con los que se relacionan.
Es de resaltar que su objetivo no es indicar como se relacionan (Saldafia, 2015).

Los estudios descriptivos, agrega Saldafia (2015), son utiles para mostrar con precision
los angulos o dimensiones de un fendmeno, evento, comunidad, contexto o situacion, la
descripcion puede ser profunda, aunque en todo caso se basa en la medicidn de uno 0 mas
atributos del fendbmeno de interés. Pero, para lograr precision y profundidad que son
propias de este alcance investigativo es perentorio que se estructure definiciones claras en
cuanto a lo que concierne como interés primario en el desarrollo del estudio.

Efectivamente, la descripcion juega un papel destacado como accion primordial del
presente trabajo investigativo, toda vez que, se narra con el mayor detalle posible lo que
acontece desde la ideacion de las clases, su planeacion y el intercambio de ideas que nutren
y modifican una estructura inicial en funcion tanto de beneficiar a los educandos como de
dotar de mayor herramientas y recursos pedagogicos a la educadora en ese camino que
traza la metodologia aqui abordada para engrosar las habilidades de ensefianza y elevar la

calidad de la praxis de la educadora.

5.4 Disefio de la investigacion

La Investigacion Accidn es, en exposicion de Altrichter, Posch y Somekh (2007), un
método de indagacion sistematica que contextualizado en el ambito educativo lleva a que
los profesores se conviertan en investigadores de su propia practica. El estudio mediado
metodoldgicamente por la Investigacion Accion se visualiza como un proceso ciclico, ya

gue no se trata de un ejercicio unidireccional, sino que involucra los criterios tanto del
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investigador como de los participantes, en una fluidez bilateral que acrecienta y enriquece
el proceso.

Agrega esta fuente que, el inicio del proceso parte de un tema o situaciéon que, como
docente, se desea o requiere cambiar. En la formulacion narrativa de la situacion por
abordar se convierte el ‘problema interesante’ en una 'pregunta investigable', posteriormente
se hace una linealidad de acciones a desarrollar que permitan llevar a culminacion el
trabajo, sin que sea una cuestion rigida, por el contrario, flexible ya que esta sujeta a los
aportes derivados de la interaccion con los participantes, desde donde se hacen
replanteamientos y neo construcciones. En cuanto a los hallazgos se articulan criterios
tedricos investigativos anteriores para dinamizar acciones subsecuentes e interpretar las
consecuencias.

Como investigador-accion, o profesor-investigador, se requiere como lo plantean
Altrichter, Posch y Somekh (2007), de un pensamiento reflexivo y critico sobre su practica
de tal manera que, se puedan cuestionar los supuestos y valores que pueden ser obviados en
un momento dado durante el curso de la vida como profesional en el &mbito escolar. Pero,
lo que se considera el mayor aporte de estos ejercicios investigativos es sumir el habito de
la indagacién como un compromiso continuo de aprendizaje y desarrollo frente al quehacer
educativo, o0 sea, asumir la responsabilidad de ser agente y fuente de cambio.

Este disefio, se muestra como el pertinente en la medida que, cada paso representa un
ciclo y la sucesion al subsiguiente es una construccion grupal que involucra a los
estudiantes y a los docentes acompafiantes del proceso, lo que se muestra como un
crecimiento en espiral cuyo direccionamiento se orienta a la accion para dar respuesta a lo

que se plantea la docente investigadora como motivo de atencion especifica.
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5.5 Método (Lesson Study)

El método Lesson Study toma como punto de partida el enfocarse en un area
identificada a juicio del educador, con base en un analisis previo como indicador de
necesidad en el aula, para el desarrollo de mejoras en el aprendizaje de los alumnos. Asi, se
usa la evidencia existente para cuestionar lo hasta ahora realizado; posteriormente, los
docentes participantes investigan, planifican, ensefian y observan en colaboracion una serie
de lecciones, utilizando debates continuos, reflexion y aportes de expertos para rastrear y
refinar sus intervenciones (Eliott, 2019).

Esto altimo es precisamente el aspecto fuerte de la Lesson Study, se alude con base en
Eliott (2019), a que devuelve una informacion al profesional en la ensefianza con la cual
resolver las dificultades y mejorar, esto debido a la implementacion de un ejercicio
investigativo autocritico al interior de las salas de clases. Consecuentemente, se dinamiza
una postura de aprendizaje en el educador, paralelo a desatar una actividad compartida
entre los integrantes del proceso de ensefianza en donde el actor principal se ubica en el
estudiantado antes que en el educador.

Acorde a lo hasta ahora expuesto se propone el siguiente esquema a manera de sintesis:

Figura 5

Procedimiento Lesson Study aqui implementado
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|. Andlisis critico -
planeacidn

2. Co-creacidn
ensefianza/observacidn

Fuente: Elaboracion propia

La figura 5, permite observar el punto uno como un analisis critico que da lugar a una
planificacion, el producto de lo alcanzado con antelacién motiva el préximo acto que
consiste en una creacién cooperativa de un contenido tematico que se lleva a la ensefianza y
de lo que alli acontece un acopio de datos por observacion, seguidamente se lleva a cabo
una reflexion y andlisis cuya informacion se convierte en modificacion de la leccion, lo
obtenido pasa a ser motivo de ensefianza en el aula -la version revisada de la leccion-
acompafada de observacion con la finalidad de terminar en sugerencias, y asi finalmente el
proceso es susceptible de ser comunicado como experiencia pedagdgica.

Ademas, como se trata de una accidn cooperativa que se constituye como una triada
(Eliott, 2019), es de indicar en este caso que los otros dos comparieros fueron una
educadora de basica primaria y otro profesor del area de sociales, con ellos se hizo el
trabajo mancomunado de planeacién y en el momento del desarrollo a modo de sugerencias

para mejorar el producto.
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La finalidad previamente establecida toma por base metodoldgica la Lesson Study, de
ahi que, se siguen las siguientes fases que son ejes fundamentales en el desarrollo del
presente estudio:

Primera fase: definir el problema que motivara y orientara el trabajo del grupo de
estudio de la lesson.

En el trabajo colaborativo de esta primera fase, se determino favorecer el desarrollo de
la produccion oral al considerar que el desarrollo de esta habilidad permite también el
desarrollo de procesos cognitivos basicos como la inferencia, la induccion, la deduccion, la
comparacion y la asociacion, procesos mentales que lo hacen habil para interactuar en
cualquier contexto social (MEN, estandares basicos de competencias del lenguaje).

Segunda fase: disefiar cooperativamente una leccion experimental.

Se continda el trabajo colaborativo, la docente presenta una planeacion de una clase a
los pares profesores, estos la analizan y la retroalimentan desde el protocolo esclera de
retroalimentacion de Wilson (2006).

Tercera fase: Ensefiar y observar la leccion.

La docente implementa la leccion y graba la clase, para luego observarla y analizarla
teniendo en cuenta la perspectiva de los estudiantes y la influencia en su aprendizaje.

Cuarta fase: Discutir y recoger las evidencias

La docente se apoya en las evidencias como el video de la clase, el trabajo realizado
por los estudiantes, para hacer un analisis de cada una de acciones constitutivas de la
practica.

Quinta fase: Revision de la leccion.
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En esta fase de acuerdo con los resultados del andlisis de la clase, se replantean nuevas
formas de realizacion de las acciones de la practica.
Sexta fase: Desarrollar la leccion revisada en otra clase para volverla a observar, analizar
y mejorar.

Proceso equivalente a una relectura de los hasta ahora dado para obtener elementos
pedagdgicos que contribuyan a elevar la calidad de la practica.

Séptima fase: Evaluar, reflexionar de nuevo y diseminar la experiencia

En esta fase se realiza un informe descriptivo de la investigacion y se dan las

conclusiones sobre el avance en el aprendizaje de los estudiantes y sobre la practica.

5.6 Categorias de analisis
En este apartado se fija el norte analitico que ha de permitir dar un orden a los datos
recabados y estructurar el conocimiento a que dan lugar los hallazgos. Para el presente

estudio son:

Tabla 3

Categorias de analisis

Ambito u Problema de Formulacion  opjetivo General Objetivo Categorias
objeto de pregunta de

. investigacion . L Especifico
estudio investigacion

de andlisis
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Mejorar la practica ¢Coémo Describir la 1.ldentificar las

de ensefianza por transformar la transformacion de la caracteristicas de la
Lesson Study y practica de practica de la practica de la
desarrollar la ensefianza a partir ensefianza a partir  ensefanza de la

produccion oral en de la metodologia de la metodologia  docente
los estudiantes de Lesson study para Lesson study para  investigadora desde

basica primaria. desarrollodela  desarrollo dela las acciones de
produccion oral  produccion oral en  planeacion,
gue genere un estudiantes de intervencion y
mayor impacto  basica primaria aula evaluacién en el Planeacion
comprensivo, asi multigrado. tema de la oralidad.

como mejorar el
aprendizaje por
parte de los
estudiantes de la
basica primaria
aula multigrado?

2. Disefiar una
Educativo propuesta
pedagdgica que
facilite la
transformacion de
la practica de
ensefianza, para el
desarrollo de la
produccion oral en
estudiantes de
basica primaria en
el aula multigrado.

Implementacion

3.Examinar los
cambios que se
presentan en la
practica de
ensefianzay en el
desarrollo de la Evaluacion
produccion oral en
los estudiantes de
basica primaria a
raiz de la propuesta
pedagdgica.

Fuente: Elaboracién propia
La comprension de estas categorias se presenta a lo largo de los ciclos de reflexiony,

de manera particular, en ellos hallazgos de esta investigacion.
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Es necesario mencionar que las propuestas que se hacen dentro de los ciclos se

enmarcan dentro de las siguientes posturas:

5.7 Apuesta pedagogica (Constructivismo social)

El constructivismo social tiene por idea primordial que todo conocimiento se desarrolla
como resultado de la interaccion social y el uso del lenguaje y, por lo tanto, es una
experiencia compartida, mas que individual. Ademas, el conocimiento no es el resultado de
observar el mundo, es el resultado de muchos procesos e interacciones sociales. De ahi que,
esta praxis otorga tanto significado al proceso de aprendizaje como a la adquisicién de
nuevos conocimientos (Pinto, Castro y Siachoque, 2017).

El proceso de aprendizaje requiere que el alumno participe activamente en actividades
creativas y de autoorganizacion. Los educadores en un rol mas de facilitadores deben
permitir que los educandos generen sus propias preguntas, planteen conceptos propios y
prueben su viabilidad. Ademas, en la teoria constructivista el desequilibrio favorece el
aprendizaje, en el sentido que las contradicciones entre la comprension y las experiencias
actuales del alumno crean un desequilibrio, lo que lleva al estudiante a investigar sus
propias creencias y luego probar nuevas ideas. En este sentido, los errores que resultan de
las ideas de los alumnos se reorientan no son eludibles ni motivo de peyorar (Pinto, Castro
y Siachoque, 2017).

La presencia del constructivismo social en esta experiencia es palpable en el desarrollo
del proceso formativo de los estudiantes, en las motivaciones que los lleva a participar

durante las clases ante las tematica abordadas y en sus manifestaciones actitudinales y
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verbales que se convierten en el centro del proceso ya que el reto es dar respuesta a sus

necesidades.

5.8 Enfoque pedagogico (ensefianza para la comprension)

La practica de ensefianza para la comprension en referencia de Cifuentes (2015),
enfatiza en que los estudiantes necesitan una secuencialidad de actividades que parte de
criterios claros de aprendizaje, retroalimentacion y oportunidades de reflexion para
aprender actuaciones aplicables, esto debe estar presente desde el comienzo de cualquier
secuencia de instruccién. En consecuencia, la evaluacion debe ocurrir a lo largo del proceso
de aprendizaje de principio a fin, como una fuente de informacion insumo que direcciona la
retroalimentacion bien sea por parte del maestro, los comparieros, o motivar una
autoevaluacion en los estudiantes.

Lo anterior, es ver en la instruccion no un mecanismo de memorizacion y practica, por
el contrario, es adentrarse en la funcionalidad de comprender y aplicar. De este modo, el
profesor que ensefia para la comprension necesita emprender una mision extendida de
conciencia explicita plantearse sobre la estructura y Idgica de las disciplinas impartidas;
pero, sobre todo, en cuanto a su praxis para que los estudiantes trasladen lo aprendido en
sus marcos contextuales a otros, esto Gltimo en el fin primordial de la comprensién
(Cifuentes, 2015).

Asi, es que precisamente Perkins y Blythe (1994), sefialan una ruta de actuacion para el
educador sobre la realizacién de una practica enmarcada en esta finalidad, la cual consta de

4 aspectos a saber:
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Tdpicos generativos. Es una conceptualizacion basica y de facil acceso cognitivo al
estudiante que depende de los temas y las areas de estudio, no obstante, pese a ser una
cuestion general conserva lo fundamental y establece los vinculos disciplinares
correspondientes, o sea, simplificar la acepcion para hacerla de mayor entendimiento.

Metas de comprension. Es un transito del concepto generativo a la diversidad
comprensiva de los educandos, donde se debe conjugar el sello subjetivo de la apropiacién
conceptual y la clarificacion, asi como la pertinencia del concepto.

Desempefio de comprension. La apropiacion conceptual se robustece con la amplitud
de como puede ser llevada a lo préctico, que puede mejorar ese criterio conceptual inicial y
hacer de ello una expresion mas clara, y en definitiva el cumplimiento de lo trazado como
propdsito de aprendizaje.

Valoracién diagndstica continua. Es una presencia constante a lo largo del proceso
expuesto con antelacion, indagar por el progreso del aprendizaje dicta un norte para la
gestién educativa, da lugar a una realimentacion mas precisa e insta a la reflexién tanto de

estudiantes como educador en aras de un cémo mejorar el aprendizaje grupal e individual.

5.9 Técnicas de recoleccion de informacion

La investigacidn de estudios en el ambito académico generalmente incluye multiples
técnicas de recopilacion de datos que doten de una amplia panoramica la indagacion, asi
mismo, la informacién se recopila desde multiples fuentes (Hernandez, Fernandez y
Baptista, 2014). Pero, el abordaje de las técnicas de recoleccidn de datos se plantea en
consonancia con la linea metodoldgica implementada, que en este caso es cualitativa y de

investigacion participacion. Asi, se consideran pertinentes las siguientes:
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5.9.1 Observacion participante

La observacion participante es desde Hernandez, Fernandez y Baptista (2014), una
forma de recoleccion de datos para una investigacion donde el investigador esta inmerso en
las actividades del dia a dia de los participantes, lo que le convierte en un actor social mas
del contexto, no invasivo y con la potestad de observar el fluir natural de quienes son
observados. El objetivo consiste en registrar la conducta en la mas amplia gama de
escenarios posibles donde estos interactian y se desenvuelven en sus dindmicas propias.

En este caso, se tiene una docente que hace observacion de los estudiantes durante la
interaccion de ella con los mismos estudiantes, mientras se registra como fluye cada
acontecimiento debido a que su tiempo de trabajo con los educandos la convierte en un

actor natural mas del contexto.

5.9.2 Andlisis del discurso

Esta técnica se ocupa del estudio de las relaciones entre el lenguaje en uso y el mundo
social. Los investigadores en el campo suelen ver el lenguaje como una forma de préctica
social que influye en el mundo social y viceversa, es un mecanismo que arroja informacién
en la cual se atribuye significado a las interpretaciones del analista, de ahi que, sea
enmarcada en las teorias hermenéuticas (Gutiérrez, 2000).

La regencia tedrica para la realizacion de este analisis interpretativo se da con
Thompson (1993, citado Gutiérrez, 2000), que se denomina Metodologia de la
hermenéutica profunda, la cual se realiza sobre los discursos en consideracion a tres fases:
analisis socio historico, donde se toma en cuenta el contexto que enmarca los discursos y el

momento historico de su produccion; analisis formal o discursivo, radica en lo que se
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trasmite a traves de las palabras y demas elementos comunicativos de un discurso acorde a
su material de anélisis ya sea solo visual, auditivo o filmico que le concede una
comunicacion audiovisual; y la interpretacion, papel del investigador que conjuga el primer
momento y le acompafia de material tedrico explicativo.

Asi, el material que se acopia emana desde las expresiones orales y escritas de los
estudiantes entorno no solo a las tematicas de abordaje, sino que son insumo para
direccionar las acciones de la docente a la siguiente fase o ciclo, de ahi que, esta
interpretacion es un ejercicio recurrente de la docente en su trabajo de estudio y en su

praxis pedagdgica.

5.10 Instrumentos para la recoleccion de datos

Un aspecto central de toda investigacion que determina la calidad de los resultados es
la eleccion del método y los instrumentos seleccionados para la recoleccién de datos
(Hernandez, Fernandez y Baptista, 2014), a partir de los objetivos de la investigacion y su
linea metodoldgica se consideran los métodos que se operacionalizan en los instrumentos,
como disefios que facilitan la extraccion de los datos requeridos en funcion de aportar al
proceso investigativo.

En cumplimiento de los criterios propios de esta investigacién cualitativa y sus

propdsitos se listan los siguientes instrumentos:

5.10.1 Rejillas de Lesson Study
Estos instrumentos son una serie de divisiones que demandan la informacién

consistente al desarrollo del proceso metodoldgico. Los mencionados instrumentos son:
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Figura 6

Rejillas Lesson Study

INVESTIGACION SOBRE LA PRACTICA DE ENSERANZA
CICLO DE REFLEXION N LESSON STUDY

TITULO DEL PROYECTO Transformacion de mi practica de ensefianza
Estudiante - Profesol investigad Karina Andrea Medina Triana hreade io: INGLES Nivel ICurso_cuarto
Asesor: GERSON MATURANA Foco de la leccidn: CREATI¥IDAD: I'm wearing_ clothes! CONCEPTO ESTRUCTURANTE EN CURSO

Cantidad de sesiones para su
COMPETENCIA il del siglo X1 implementacidn
(OBSER¥ACIONES: Esta planeacion s llevard a cabo
oseilan entre 10 y 1 aiios y su nivel de inglés segin el M.

RPA- CONOCIMIENTO Reconace el uso del verbo usar a través de las prendas de vestir estudiantes de primaria se caracterizan por ser, en su m
enfocadas hacia la misica, juegos, proyectos, videojueq
grup
RPA- PROPOSITOD Da ejemplos de algunas prendas de vestin que se usan en diferentes climas
RPA- METODD el uso del verbo usar a traves del io sobre prendas de vestir y estados del tiempo

RPA- COMUNICACIGN Realiza una eposicion sobre prendas de vestir con material recivlable.

FASE DE PLANEACION

DESCRIPCION DE
ACTVIDAD

INVESTIGACION SOBRE LA PRACTICA DE ENSERIANZA
CICLO DE REFLEXION N®___  LESSON STUDY

CONCEPTOS ESTRUCTURANTES DEL AREA: Escucha, lectura, eseritura, mondlogo, ¢
Hivel ICurso _cuarto

: I'm wearing_ clothes! CONCEPTO ESTRUCTURANTE EN CURSD Conversacion y escucha

Cantidad de sesiones para su
implementacidn 3|Fecha : 16 de §|
OBSERYACIONES: Esta planeacion se llevari a cabo con los estudiantes de grado cuarto de la sede primaria Eva Orozco Borrero, localizada en el casco urbano del municipio de Gigante. Sus edades
oscilan entre 10 y 1 afios y su nivel de inglés segiin el Marco Comin Europeo es principiante, la intensidad horaria es de 2 horas semanales, el tiempo de desarrollo de esta unidad es de 3 sesiones. Los
tir i de primaria se caracterizan por ser, en su mayoria, muy activos y participativos, disfrutan de las diferentes actividades que se planean desde el irea de inglés, sobre todo de aquellas que van
enfocadas hacia la misica, juegos, proyectos, videojuegos, y demas procesos que les permitan participar de manera lidica en su aprendizaje. Dado el retorno a la sede en alternatividad, se dividieron los
grupas en A y B y asisten intercalados, generanda que las clases de inglés se reduzean a una hora.

climas

1 estados del tiempo

able.

FASE DE IMPLEMENTACION FASE DE EVALUACION

DESCRIPCION DE LA
ACTIVIDAD EYIDENCIAS RECOLECTADAS EYALUACION ARGUMENTOS ACCION t PROYECCIGN

Fuente: Maturana (2021)
La figura 6, deja ver dos segmentos de llenado, en el primer segmento se encuentra lo
correspondiente a la identificacion en cada uno de los componentes del proyecto educativo

que se realiza, y destaca en la parte inferior una serie de elementos que permiten conocer
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sobre la fase de planeacion; mientras que, en el segundo segmento se desagregan la fase de

implementacidn, evaluacion y reflexion.

5.10.2 Formatos de planeacion

Estos elementos del quehacer profesional en la docencia son de ejecucion diaria y
previa al desarrollo de clases, deben estar centrados en el aprendizaje especifico y esperado,
sus elementos constitutivos se acotan segun el modelo educativo acogido
institucionalmente y en la practica del educador. El aqui usado se muestra asi:
Figura 7

Planeacion ajustada para trabajo con Lesson Study

INSTITUCION EDUCATIVA OSPINA PEREZ

PLAN DE AULA
GRADO: NUMERO DE HORAS: PERIODO: SEMANA:
DOCENTE:
AREA:
CONCEPTO ESTRUCTURANTE:
ESTANDAR:
DBA:

RPA CONTENIDOS TEMATICOS DESMPENOS TRANSVERSALES ACTIVIDADES

RPA DE CONOCIMIENTO EXPLORACION:
RPA DE METODO:
RPA DE PROPOSITO ESTRUCTURACION:
RPA DE COMUNICACION:

PROYECTO DE SINTESIS:

EVALUACION:

* Criterios:
MEDIOS:
TECNICAS:

INSTRUMENTO:

Fuente: Elaboracién propia
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5.10.3 Rutinas de pensamiento

En este instrumento se hace referencia a las rutinas de aprendizaje bésicas, para Perkins
(1997), como gestion del aula en este caso de indole cognitivo, se presentan en forma de
una serie corta de preguntas y pasos, los cuales guian su proceso de pensamiento. El disefio
implementado es simple, llamativo y facil de usar, usados con regularidad generan mayor
confianza sobre el tema.

Las rutinas ayudan a dirigir el pensamiento de los estudiantes y estructuran la discusion
0 participacion en el aula. Al tiempo que fomentan el que tengan iniciativa de pensar de
manera autbnoma. Hay varias fases secuenciales que se pueden realizar, en primera
instancia esta lo planeado y estructurado para evocacion y respuestas, luego se puede idear
un esquema de profundizacion y finalmente el estudiante lleva a cabo sus propias rutinas

(Perkins, 1997).

Figura 8

Rutinas de pensamiento implementadas

ACTIVIDAD 4: Escritor
ibe una sobre el cus del cuerpo 5 de las
. @l - cuerpo. sano. deportes. limpio, =
—=ay el P - Niad \Von@ Tam
< L et oo =ano deba iy o

U nete ¥ fdeolle Qoy ©3 PP f PR S

ecc  tod tos ddias

S, a les J5 se Filk L e ros

Fuente: Elaboracion propia
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5.10.4 Escaleras de realimentacion

Es una estructura de ingenio del educador, que ayuda a establecer una cultura de
confianza y apoyo a través de comentarios progresivos y constructivos, en los cuales se
hace énfasis en los avances positivos de los estudiantes y se formulan de forma clara y
sencilla las orientaciones para el alcance de lo que se determine como un alcance pendiente
(Wilson, 2006). Por lo tanto, se puede utilizar como guia para la observacion en el aula o la

discusion en grupo para fomentar la colaboracidén y mejorar la practica docente.

Figura 9

Escalera de realimentacion

s

3. Expresar
inguietudes

L3

Fuente: Elaboracion propia
Con base en la figura 9, primero se debe tener claro lo que se intenta lograr en la
leccion, paso seguido se puede expresar lo favorable de una idea o situacion especifica en

un tono positivo y honestamente felicitar por lo avanzado al estudiante, subsecuentemente
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plantear inquietudes sin cuestionar capacidades, finalmente, sugerencias sobre cémo

podrian cambiar las cosas para alcanzar lo requerido.

5.11 Triangulacion de datos

La triangulacion se refiere al uso de maltiples métodos o fuentes de datos en la
investigacion cualitativa para desarrollar una comprension integral de los fendmenos
(Carter, et. al., 2014). La triangulacion también se presenta como una estrategia de
investigacion cualitativa para probar la validez a través de la convergencia de informacion
de diferentes fuentes. Carter, et. al. (2014) exponen cuatro tipos de triangulacion: (a)
triangulacion de métodos, (b) triangulacion de investigadores, (c) triangulacion de teorias y
(d) triangulacidn de fuentes de datos. En este caso el énfasis de triangulacién esta en el uso

de instrumentos diversos para la extraccion de informacion.
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V1. Ciclos de reflexion

6.1 Presentacion de los ciclos de reflexion

Partiendo de los aprendizajes obtenidos en los seminarios hasta el momento vistos y en
el trabajo colaborativo entre pares en medio de trabajo mancomunado en el desarrollo de la
Lesson Estudy, la docente investigadora lleva un proceso de conocer y transformar su
practica de ensefianza.

Para el desarrollo de esta investigacion se tuvo en cuenta el analisis de su practica de
ensefianza con base en una serie de ciclos de reflexién como se exponen en la siguiente
figura.

Figura 10

Ciclos de reflexion

Fuente: Elaboracion propia



6.1.1 Ciclo de reflexion |

52

Para este ejercicio se propuso realizar una clase para comprender coémo la docente

investigadora lleva su préctica en ese momento, es decir, es el momento pre para su

respectiva observancia, que se desagrega asi:

Acciones de Planeacion:

La docente investigadora realizo la planeacion teniendo en cuenta el plan de areay el

formato de plan de area institucional que contiene: grado, semana, horas clase, nombre del

docente, indicadores de desempefios, contenidos tematicos, desempefios transversales y

actividades IAP. Esta primera clase se abord6 desde el area de ciencias naturales, para los

grados segundo, tercero y cuarto de primaria, tal como se muestra a continuacion.

Tabla 4

Plan de aula para aplicar al primer ciclo de reflexion

PLAN DE AULA

GRADOS: 29-32-4¢ SEMANA DEL 4 AL 8 DE FEBRERO N.2 de horas 2

Profesor: MIRYAM MARTINEZ MUNOZ

INDICADORES DE CONTENIDOS TEMATICOS
DESEMPENO

(desempefio de clase)

Desarrolla su Toma decisiones como
pensamiento critico a elemento del pensamiento
partir de la toma de critico en el cuidado del
decisiones cuerpo humano

DESEMPENOS TRANSVERSALES

Educacién sexual

Aplica el pensamiento critico en
toma decisiones para el cuidado
de su cuerpo

ACTIVIDADES IAP
(Interpretativa, argumentativa,
Propositiva)

-Clase expositiva

-Proyeccién de un video sobre los cuidados
del cuerpo.

-Aplicacién de rutinas de pensamiento:

+Me interesa: Que preguntas tienen del
video observado.

+Miro-Pienso-Organizo: Organizar las
imagenes dando un orden de importancia.

+Mi punto de vista: El estudiante da su
opinién sobre el video.

+Escritor: Se les pide que escriban una
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conclusién sobre el cuidado del cuerpo,
utilizando 5 de las siguientes palabras:
Cepillarse, lavarse, alimentarse, cuidarse,
bafiarse, cuidados, cuerpo, sano, deportes,
limpio, salud. Para los grados 32y 49.

Escribir 5 cuidadas del cuerpo y porque se
debe cuidar. Para el grado 22

+Y ahora qué? Escribir que decisiones
tomaran para cuidar su cuerpo.

Fuente: Elaboracion propia

Acciones de implementacion

La implementacion fue desarrollada aplicando las secuencias didacticas y actividades
planeadas, las cuales se muestran en el plan de accidn. Partiendo de un contexto dado
cercano a los nifios usando el conocimiento previo sobre los cuidados del cuerpo, la
estrategia se baso en el desarrollo de habilidades escritoras. En las imdgenes se observa al
estudiante desarrollando las actividades planeadas.
Figura 11

Implementacion de la planeacion

Fuente: Elaboracion propia
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La docente inicia la clase con el saludo, luego realiza la contextualizacion del tema 'y
una exploracion de los presaberes de los estudiantes sobres sus habitos de higiene, para ello
se les motiva a que sean lo mas narrativos posibles como ejercicio de aprestamiento en lo
que a produccion oral concierne.

Seguidamente, se les present6 un video sobre los cuidados del cuerpo, se hacen
preguntas sobre lo observado, para promover la participacion y conocer qué ideas,
conceptos o apreciaciones tienen en este momento de la clase, en especial si hubo un
cambio en cuanto a las ideas previas debido al hallazgo de informacién desconocida, o si
por el contrario se conservan las ideas previamente expuestas en la fase de auscultar
presaberes.

En este momento de la clase los estudiantes responden a las preguntas, pero no hay
argumentacion en sus respuestas. Se continda con rutinas de pensamiento: Me interesa,
Pregunto, Concluyo. Me interesa, para este ejercicio se le pide al estudiante que realice una
pregunta sobre el video.

Figura 12
Rutinas de pensamiento post video para motivar expresion oral
ACTIVIDADA 1: Me interesa

¢Qué pregunta o preguntas tienes sobre el video observado?

NO ¥nllo greagoniaq sabxf =l yYio —

Fuente: Elaboracién propia
En esta actividad se observaron dificultades en los estudiantes para realizarla, toda vez

que la respuesta constante fue que no les generaba ningun tipo de inquietud para ser
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formulada como una pregunta frente a lo observado en el video. Pese a que se les hace una
nueva invitacion para reconsiderar su postura, no se obtuvo modificacion sobre este
aspecto.

Segunda rutina Miro, Pienso, Organizo, aqui se presentan unas imagenes para ser
organizadas enunciando una instruccion clara y amplia en orientacion hacia el como
corresponde ser desarrollada de forma secuencial y Idgica.

Figura 13
Actividad miro-pienso-organizo

ACTIVIDAD 2 Miro — Pienso — Organizo

Fuente: Elaboracion propia

Esta actividad la realizaron sin dificultad, debido a que fue posible para ellos asignar
una numeracién que fuese acorde al momento que la imagen representa en aras de hacer
una construccion lineal, ademas, que guardase un orden légico de rutinas diarias como una
vision de sus dindmicas de vida en el transcurso de un dia, desde que se levantan hasta que
se acuestan. Es decir, se evidencio claridad por parte de ellos para definir qué hacen

primero y consecutivamente.
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Posteriormente, se dio espacio para las siguientes actividades, las cuales tienen como
proposito la escritura de parrafos donde los estudiantes expresen sus comprensiones sobre
el tema, de tal manera que estos escritos fuesen una ayuda nemotécnica, asi como de
construccion de una mayor disposicion mental discursiva, que subsecuentemente fuese
dada a conocer como expresion oral organizada y de facil comprension para el resto de los
comparieros en su rol de escuchas.

Sin embargo, estos escritos no fueron redactados de forma clara, aunque se podia
apreciar la idea que querian desarrollar.

Figura 14

Actividad mi punto de vista en aprestamiento al discurso oral
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Fuente: Elaboracion propia

Acorde a la figura 14 se evidencia en el primer segmento de la imagen, ideas confusas
al tiempo que respuestas reiterativas frente a las diferentes preguntas, lo que deja ver un
pensamiento redundante sobre el tema; algo similar se plasma en el segundo segmento de la
imagen donde la constante son ideas recurrentes que dan respuesta de manera casi idéntica
con el cambio de una pregunta a otra.

Al pasar a la fase oral o de exposicion de lo trabajado como aprestamiento, el resultado
fue igual, ya que ante cada pregunta las respuestas fueron invariables al material de soporte,
a lo que suma que, en algunos de los estudiantes, la exposicion fue antes que una expresion

oral una lectura ante sus comparieros.
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Acciones de Evaluacion:

Frente al proceso de evaluacion del aprendizaje de los estudiantes, se pudo evidenciar,
que aun no generaban comprensiones profundas, ya que el desarrollo de las actividades
conservo la tendencia de seguir instrucciones puntuales -cuando se les ofrecia apoyo ante
una duda-, y responder de manera literal e invariable para cada uno de los diferentes
cuestionamientos dados.

Ademas, desde los escritos se evidencia que, a pesar de haber entregado orientaciones
claras por parte de la docente se presentan errores de ortografia, ausencia de aspectos a
considerar como concluir los parrafos, este tipo de actividad bajo las caracteristicas
previamente sefialadas permiten inferir un pensamiento que no se ha desarrollado en el
manejo de un vocabulario con un nimero de palabras que les permita fluir al comunicarse,
ni diferencial ante una variacion de inquietudes en un mismo tema.

De ahi que, a la hora de ejecutar el transito de lo escrito a lo expositivo, las palabras no
se verbalizan como frases claras, sino mas bien como dos o tres palabras a las que suceden
otro namero igual, pero, sin la estructuracion de una locucion completa que transmite una
idea de comprensidn para quienes escuchan la tematica abordada.

En razén a los resultados explicitados, para este ejercicio se acordd una evaluacion
continua, desde el inicio de la clase. Esta se realizo por medio de la observacion de la
participacion y realizacion de trabajos en la clase de los estudiantes. La evaluacion hizo
notar que los estudiantes tienen dificultad para expresarse de forma oral, incluso cuando
sienten dudas sobre el proceso en desarrollo, toda vez que, sus ideas no se formulan dentro

de frases coherentes que describan lo que les inquieta. En cuanto a la produccién escrita se
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observo que no generan comprensiones profundas, una cuestion que ratifica las falencias

detectadas para expresarse oralmente.

Reflexion del ciclo

De acuerdo con los resultados de la evaluacion, se evidencia un pensamiento de poco
desarrollo en materia de vocabulario y de secuencialidad expositiva de ideas, un estado
actual que no es consistente con el avance denotado por el grado que cursan. Pero, también
es necesario considerar que son nifios cuyos procesos previos al presente tiempo en funcion
de la construccion de las bases necesarias en la adquisicion de la habilidad oral, estuvo
entorpecido por las condiciones educativas precarias durante la pandemia.

Asi, es necesario ahondar mas en el reconocimiento de los alcances reales
desarrollados en sus procesos formativos previos, como bases pertinentes a la continuidad
del progreso de esta competencia. Por tanto, estos aspectos se tienen en cuenta para ser
propuestos al grupo investigador como problema de estudio que devela falencias en el

desarrollo de las habilidades comunicativas.

6.1.2 Ciclo 11

Partiendo de las comprensiones realizadas en el primer ciclo donde se hizo un
reconocimiento de como era la practica de la ensefianza hasta ese momento, se inicia una
planeacion reflexiva y colaborativa con la triada de docentes de la Lesson Study, lo que
permitio que la docente investigadora adquiriera comprensiones sobre su trabajo educativo
previo, insumo de ideas que le orientaron la realizacion de cambios respecto a la planeacion

del ciclo anterior y para incorporar en el resto de la investigacion.
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Acciones de planeacion:

Teniendo en cuenta las reflexiones del ciclo I, y asumiendo la metodologia de la
Lesson Study en el trabajo investigativo, el grupo investigativo aunados para el momento
de planificacion, selecciona como problema de investigacion el desarrollo de la produccion
oral en estudiantes de basica primaria. Después de seleccionar la habilidad a investigar la
docente investigadora responsable de la implementacion escoge la poesia como tema a
tratar, siguiendo el plan de estudio institucional.

En esta planeacion de aula a desarrollar y que se diferencia del primer esquema
asociado al momento de la observancia critica y diagnostica, se declaran los RPA, y con
base en estos se disefian las actividades, teniendo en cuenta en cada una de ellas los
propdsitos para el alcance de RPA y la formacidn de los desemperios.

Asi, se realizd la planeacion para una clase del area de castellano, de los contenidos
estipulados en la asignatura se opta por el concepto estructurante del desarrollo de
produccidn textual oral y escrita, con el tema la poesia. Esquema que se evidencia en la

figura 15 plan de aula del area de castellano.
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Figura 15
Plan de aula de castellano como punto de partida de Lesson Study

INSTITUCION EDUCATIVA OSPINA PEREZ
PLAN DE AULA

GRADO: cuarto NUMERO DE HORAS: 2 horas PERIODO: Segundo
DOCENTE: Miryam Martinez Mufioz
AREA: CASTELLANO

ESTANDAR: Produzco textos escritos que responden a diversas necesidades comunicativas y que siguen un procedimiento
estratégico para su elaboracion.

DBA 4: Construye textos poéticos, empleando algunas figuras literarias

RPA

CONTENIDOS TEMATICOS

DESMPENOS TRANSVERSALES

ACTIVIDADES

RPA DE CONOCIMIENTO:

Identifica las figuras
literarias en un poema
dado

RPA DE PROPOSITO:
Comprende la
importancia de conocer
las figuras literarias para
ser utilizadas en la
construccion de textos
poéticos

RPA DE METODO:
Produce un texto

e Textos liricos

e Elpoema

e Figuras literarias:
-Simil
-Metafora

PLAN LECTOR:
Identifica en la lectura
de poemas figuras
literarias como simil y
metaforas.

El docente inicia
realizando la lectura de
un poema, dandole la
entonacion y
musicalidad, luego
pregunta: ¢ Qué tipo de
texto es? éPor qué? ¢Qué
mas pueden decir del
poema?

Se leen dos poemas mas
y se pregunta ¢qué tema
tratan los poemas? éde
qué forma estan
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poético utilizando
figuras literarias como la
metafora y el simil

RPA DE
COMUNICACION:
Produce y comunica un
texto poético teniendo
en cuenta la entonacion
y la pronunciacién
necesarias para expresar
emociones

escritos?

e Pormediodela
observacion del poema,
se sefialan las
caracteristicas de los
poemas.

e Desarrollar los puntos
1,2.3 del taller:

1. Colorear los cuadros que
tengan palabras que riman

2. Lee el poema varias veces
hasta comprenderlo y contesta
las preguntas

3. Escribe al frente de cada
palabra otra con la cual rimen

e Actividad 2 contestar:

éQue figura literaria se
encuentra en el verso
subrayado, éExplica qué es una
metafora, en el verso subrayado
hay una metafora o simil, sefiala
en el verso el simil

e Frente a cada imagen
escribir cuatro versos
gue tengan relacion con
la imagen y utilizando el
simil y la metafora

e Escribir la primera
estrofa
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de un poema, con tema la luna.
Utilizando el simil Y la metafora
e Laalumna continua
Con la construccion de la
segunda estrofa del poema a la
luna
e Actividad final. Escribir
un poema de minimo de
tres estrofas a la madre
utilizando el simil y la
metafora.

EVALUACION:

e Entrega oportuna de talleres
e Preguntas sobre el tema
e El estudiante manifiesta las dificultades que tuvieron al desarrollar las actividades del taller.

Fuente: Elaboracién propia
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Esta planeacion inicialmente elaborada a solas por la docente responsable de la
implementacion es llevada a la matriz de reflexion del ciclo, paso seguido compartida con
los pares profesores, para que se adelante el analisis mancomunado y se construya la
retroalimentacion que los compafieros consideren necesarias.

Este proceso y los datos emergentes del mencionado andlisis se muestran como
evidencia en cada uno de los segmentos concatenados en la figura 16, considerada bajo la
denominacién Matriz ciclos de reflexion de la planeacion.

Figura 16

Matriz ciclos de reflexion de la planeacion

=, (s} E F G H 1 il K I N o] [

Cantidad de sesiones para

)

CONSTRUYE TEXTOS POETICO EMPLEANDO ALGUNAS FIGURAS LITERARIAS

Identifica las figuras literaias en un poema dado

Comprende la impontancia de conocer las figuras [ ias para ser utilizadas en la ién de textos i DBSERVACIONES Esta plar
3 cuarto de basica primaria_|
de sus habitantes es de b

Produce un texta poetico utilizando figuras literarias como la metafora y el simil

Produce y comunica un texte poetico teniend Ia iony la iaci ias para expresar emociones

Desarihi fa evidencia, 12
& van @

Describs cdme afects 13
esirategia ef pensamiento

Enuncisr g Manera concreea
o prepesite de €363 vna Ge

Describir i3 3¢Hisidad rés aianac IoS 3EBntos

Lescribic o6 Gelaie 13 activigad

MOMENTO 1 -
EXPLORACIGH
EXPLORACIGN

e o il | Atencidn ybu‘:n:sl;epws ..... para| L manara como o astudiants
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MOMENTO 2- DE
INYESTIGAGION

Dezarrallar loz puntos 1.2.3 el aler:

1, Colorsar los suadras qus tengan palabraz que riman Pl beer el ez reuels
2. Lec ol powem varins veces hasts comprenderlo y comests la s comprancidn ol ez cu nivel e
3 del tama de comprancidn ¥ o puede crcar

3. Eceribe 3l franta d cada palabra otra son b cual rimen

S dan cjemplos de sfmily metiforas,
Ia setudiante on cu cuaderno
saeribirs otraz

e pucds sbearvar

L camprancion de 192 conaepras

& Glue figura liter
Encusntra 4n ol var.
Subragacdo, Explica qud
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Fuente: Elaboracion propia

Seguidamente, la docente investigadora presenta la planeacion a los compafieros
investigadores, para que la analicen y realicen la retroalimentacion. Asi:
Figura 17

Escalera de retroalimentacién para matriz ciclos de reflexion

lcuia de Trakbajo con la Escalera de la Rerrcalimentacidn
MMATRIZ CICLOS DE REFLENTOMN

Retroalimentacion para: Miryam Martimes Aunos

Retroalmentcacion de: melba Cecilla Garcia LiZzcamo.

La Escalera de la Revrcalimentacidn nos ayuda a ocrear una culbura de confianza v a ofrecer un
apoyo Cconstractive en ruesIro trabajo com otros colegas. La Excalera de la rRerroalimsntacicdn
sugiers la siguients ssecuwencia de pasos en =l momento de dar retroalimentacidm:

1. aclarar

iExisten aspectos gue considera gue no ha
comprendido bien?

Compafisra gracias por comeartir tu smatri= de
planeacidn. sera bueno me aclarara si la
claneacidn == hacse para wea sesidn de class
come se refleja en ella con una =scola fecha o
actividades para dos sesiones, @sumi gue son
pars s SEsiones.

Ha e quesda claros la forma en gue Dresentars
las actividades a los estudiantes v por Lo t@ammbo
cormo abtendra las evidencias de estas.

Z. walorar

founE obhserva e = llauma La. arerncidn ya gque Lo
encusnra particularmente impaccantce .
immowvadaor, fusrte?

La concordancia de los Resultados Previsoos de
Aprendizaje con los DEA w EBC . para =l gradao
que 52 esta plansandao.

wWalorar Las actividasde: acordes con lo guws s
guiere con el foco de la leeccidn.

Fresenta una sscuencia organvizada en Llas
actividades a desarrollar.

Felicitaciones por su trabajo compatera, weo
gue cada dia ha sido muy sariguscedar su
aprendizajs.

3. Expresar inguietudss

ip=t=cta algunos problemas o desafios .
potenciales? ;Hay alpo con lo gue no 2sta de
acwerdo?

iTal ver has pensado en la farma ofmo las
sEstudiantes pusden comunicar bos resulcados
mas precisos actualmente, yva gus se =sta de
forma remota por la Fandsmia gus estamos
winviemndo?

fH=as considerado tener claridad preciza v
presentar menaos actividades?
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4. Oofrecer Sugsrencias Le sugiens tener claridad E'I'I La fecha de infcio v
finalizacion de la p

iTiens algunas sugeremcias acerca de cdmo
al:l-urdar hs'lnql.ne‘l:l.l::lEE gue ha identificado an Tener en owsnta menas acrividades para temnsr
el paso anterior? mas claridad w relacion de sstas.

En la actividad HD_1 l= sugiero gus La docents se
aprenda v declarme 2l poema, para hacer mas
impactants esbhe momento

Fuente: Elaboracion propia

Acciones de implementacion:

En este momento del desarrollo investigativo se da respuesta a la necesidad de realizar
la implementacion del ciclo, pero, es de clarificar que, debido a las circunstancias en el
momento por la pandemia del coronavirus se hace necesario implementar utilizando la guia

de aprendizaje.

Acciones de evaluacion
En este ciclo la evaluacion se realiza tomando en cuenta la ejecucion y presentacion de
las actividades desarrolladas por el estudiante y propuestas en la guia de aprendizaje.

Figura 18

Actividades realizadas por la estudiante propuestas en la guia de aprendizaje A

Fuente: Elaboracion propia
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Figura 19

Actividades realizadas por la estudiante propuestas en la guia de aprendizaje B

Fuente: Elaboracion propia

Reflexion del ciclo:

La planeacion fue ajustada a las solicitudes de mejoramiento que los otros dos
compafieros orientaron, ademas, una vez llegaron recibio las sugerencias, la docente se fijé
en cada uno de los requerimientos con el fin de detectar los aspectos que se modificaron y
asi entender su razon de ser, posterior a este ejercicio procedio a dar paso al
correspondiente aprendizaje sobre la planeacion de la practica educativa.

Aunque, por motivos de las medidas restrictivas durante la pandemia, los ajustes se
implementaron en las guias educativas como material de entrega a los estudiantes, para la

continuidad del proceso formativo durante el confinamiento en sus respectivas casas y los
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productos entregados que se observan fueron positivos en materia de expresion escrita, en

contraste con los resultados previos a la iniciacion de este proceso.

6.1.3 Ciclo de reflexion 111

Teniendo en cuenta las reflexiones del ciclo I, que dan cuenta de las necesidades de la
clase se hace un cambio en las acciones de la practica iniciando en la planeacion y
asumiendo la metodologia de la Lesson Study en el trabajo investigativo, el grupo
investigador, selecciona como problema de investigacion el desarrollo de la produccion oral
en estudiantes de basica primaria. Después de seleccionar la habilidad a investigar la
docente investigadora escoge la leyenda como tema a tratar, siguiendo el plan de estudio

institucional.

Acciones de planeacion:

En esta planeacion de aula se declaran los RPA y con base en estos se disefian las
actividades a desarrollar, teniendo en cuenta en cada una de ellas los propdsitos para el
alcance de RPA y desarrollo de los desempefios. Se realizd la planeacion para una clase del
area de castellano, se define como concepto estructurante el desarrollo de produccién oral,
el tema la leyenda, como se puede observar en la siguiente figura 20 denominada plan de
aula del area de castellano, tema la leyenda.

Esta planeacion es llevada a la matriz de reflexion del ciclo, de ahi que, se proceda a
compartirla con los pares profesores, para que los comparieros docentes la analicen y le
hagan la retroalimentacion que ellos consideren necesaria, situacion referenciada que se

evidencia en la tabla 4 Matriz ciclos de reflexion de la planeacion.



Figura 20

Plan de aula del &rea de castellano, tema la leyenda

INSTITUCION EDUCATIVA OSPINA PEREZ
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+ Ackivar los conacimientos previos: Conversar sobre lo que saben o han escuchado del

Exploracidn mohan, la madre monte, 1a pata sola.
+ Prequntar, ;con0ce estos personajes?, ; donde habitan?, ;como son?, ;2 qué hora del
SEDE S ANTO DOMINGO diasalen? ;alguna vez han visto alguno de ellos? ; qug opinan de ellos?
+Pegar en el tablero una imagen de cada uno de estos personajes. Mediante |2 rutina
d2 pensamiento Observar y Comentar, en Ia cual los estudiantes deberdn observar
imagenes de personajes de leyendas y realizar comentarios sobre cmo les parecen,
QUE piensan de estos personajes, si asf los imaginaban, porque creen que 5o as!, QUE
emacion les produce.
TITULO DEL PROYECTO: -
Desarrollo de la Expresion Oral en estudiantes de bésica primaria multirado Estructuracion + 5¢ hace enfrega de_e un primere texto narrafivo (unaleyem_ia}yse les pide queohse{ven
¢l fexto, lean el ftulo en voz alfa, se les prequnta ;Que fexto vamos a leer?, ;Como
WATERIA: Lengua Castellana TEMA: LA LEYENDA Io saben?, aQu\ép esél persunafe més importante de 1a historia? i han leido esta
leyenda? Se les dic alos estudiantes que [as leyendas son namacionss que tratan de
FECHA: de septiemore 13 de 2021 TIENRO ESTIVATI OE LA SESION: explca algo delarealdad con una st easica o
+ S realiza la lectura de cinco leyendas y al leer cada una de ellas, se pide 4l estudiante
Enclase:2 HORAS que conteste oralmente pregutﬂas que aluden ala informacitn exph'cilla oimplicita en
cada uno de los fextos. Tambien se les pide que hagan una descripcion del personaje
QU més les lam Ia atencion.
'AUTOR: Miryan Martinez +5¢ Ie pide al estudiante que organice los textos (leyendas) ya leidas, en un friso.
Evaluacion; 1. Criterios: parficipacitn de los esfudiantes ena clase
Tipa: informal, heteroevaluacion
Fama. oral abservacian
Fuente: pariicipacion de los estudiantes
2. Criterios; hahiidades de los esfudiantes para crear un friso a pariir de pautas y avance
FOCO: Produccion oral. en la compresian de \a!eméﬁca.
Tip: informal, helerogvaluacion
ESTANDARODBA [ «Partiipa deniro de los espacios de conversacin, expresando sus ideas Sobie Ias Foma stz
leyendas de nuesira deparamento. Fuenle.elfiso
RPA: + Conocimiento: Identifica las caracteristicas y elementos de unaleyenda N ) .,
+ Propdsito: Desamollar 2 habiidad comunicaiva a través de textos narrativos (leyendas) T 3.' Iﬁm; 'mﬁ:i;ﬁ;:;:dme Para naat una efendade su egian.
»Metodo: Lee textos narativos(leyendas) y expresa de manera oral lo que comprende Fd;"r;ﬁa‘ ol t;hsewacwdn
& est.os L . . . Fuente: el esudiante
+ Comunicacion: Utiliza las formas de expresion oral, escrita, para comunicar los
aprendizajes oblenidos.
Contenidos: +Leyenda
* Leyendas de hula Actividades  de|  +Leera su familla s leyendas organizadas en l fiso
Materiales y recursos: | hitosy eyendas refierzo en casa + Can la colaboracion de familiares reparar para narar en la siquiente clase una leyenda
* Foto copias dela region
+ Hojas tamafio oficio

Fuente: Elaboracién propia

En esta planeacion se puede observar en lo que corresponde a las actividades

propuestas que alli se abren espacios con la finalidad de permitir al estudiante interactuar

con sus compafieros y profesor para poner en practica el uso de la oralidad, también se

observa el desarrollo de la secuencia didactica con actividades planeadas para cada

momento.




Consecutivamente, se hace entrega al momento de reflexion entre compafieros, que
arroja la siguiente informacion:
Tabla 5

Matriz ciclos de reflexion de la planeacion
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Fuente: Elaboracion propia
La docente investigadora posterior la entrega de la planeacion a los compafieros
investigadores, una vez que estos la analizan y realizan la retroalimentacion, recibe las

sugerencias, la cual se evidencia en las tablas 6 y 7 escaleras de Daniel Wilson.




Tabla 6

Escalera de retroalimentacion profesora Melba Garcia

Guia de Trabajo con la Escalera de b Retroalimentacion
MATRIZ CICLOS DE REFLEXION d. Ofrecer Sugerencias Lo sugiero tener claridad en la facha de inicia y
Finalizacidn de la planeacidn.

Traalimentacian pare: Miryam Martinez Moz {Tiene algunas sugerencias acerca de como
abordar las inquietudes que ha identificado en | Tener en cuents mencs actividades para tensr
Tetroalimentacian de: Melba Lecilia Garcia Lizcana. el paso anterfor? mis claridad y relacion de estas,

En La actividad NO.1 le sigiero que La docente s

La Escalera de la Retroalimentacian nos ayuda a crear una cultura de confianza y a ofrecer un aprenda y declame ¢l poera, para hacer mas

apoya canstructivo en nuestro trabajo con otros colegas. La Escalera de la Retroalimentacian impactants este moenerita
sugiere I siguiente secuencia de pascs en el momento de dar retroalimentacion:

1. Aclarar Conpafiera gracias par cempartir i Matriz de
planeacidn, seria busng me aclarara s La

{Existen aspectos que considera que no ha plarieaciin s hace para una sesidn de clase

camprendida bien? corno se reflaja en ella con una sela fecha o

activicisdes para ds sevianes, ssuni que son
para dos sesione.

o me quesda clare L farma en que presentara
Loy actividades a los estudiantes y par ko tanto
camo abtendra Las evidentias de esta.

2. Valorar La eoncardancia de loy Resultados Previstes de
aprendizaje con las DBA y EBC, para el grada
#Qué observa que le [ams b atencién ya que lo | que e ess planssnda,

encuentra particulsrmente impactante,
innovador, fuerte? Valarar las actividades acordes con lo que se
quiere con el foco de La leccien.

Presenta ura secusncia erganizads en las
actividades a desarrallar .

Felicitacionss per su trabaj compafiera, veo
que cads dia b sido muy enriguecedar )

aprendizae.
3. Expresar Inquietudes $Tal vz has penssdo en la farma céme los

estudiantes pueden comurmicar Los resultadas
iDetects alguncs problemas o dessfics s precises actuslmente, ya gque se estd de
potenciales? jHay algo con lo que no ests de farma remata por la Pandemia que estamm
acuerdo? wivienda?

;Has cormiclerady tener claridad pracisa y
presentar e 2

Fuente: Elaboracion compafieros pares

Tabla 7
Escalera de retroalimentacion profesor Leonardo Romero

ESCALERA DE LA RETROALIMENTACION
(DANIEL WILSOM, 1999)

[ Retrealimentacidén para: MIRYAM MARTINEZ MUNOZ |
Retroalimentacion de: LEONARDO ENRIQUE ROMERO CERQUERA |

1. Aclarar Mo me quedo claro si la actividad 3 de la investigacidn
guiada es en realidad una Investigacion Guiada.
:Existen aspectos que considera
que no ha comprendido bien?

2. Valorar Es preciso valorar la buena articulacidn de las actividades

Exploratorias v de Investigacidn Guiada, considero que dan
:Qué observa que le llama la muchas herramientas para que los estudiantes tengan la
atencién ya que lo encuentra oportunidad de desarrollar su expresion oral.

particularmente impactante,
innovador, fuerte?

3. Expresar Inquietudes Me quedo con la inquietud acerca de si las actividades
propuestas como Proyecto de Sintesis pertenecen a este
:Detecta algunos problemas o aspecto.

desafios potenciales? ;Hay algo con lo
que no estd de acuerdo?

4. Ofrecer Sugerencias Podria sugerir que revisara nuevamente las actividades de
Proyecto de Sintesis propuestas v que definiera cual o
:Tiene algunas sugerencias acerca de | cuales serfan el o los entregable que permitan establecer
como abordar las inguietudes que ha | los resultados previstos de aprendizaje alcanzados por los
identificado en el paso anterior? estudiantes.

Fuente: Elaboracién comparieros pares
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Acciones de implementacion:

En la implementacion, la docente toma en cuenta la ubicacién de los estudiantes, para
propiciar un area de dialogo y participacion. Estos espacios son importantes porque
mejoran los aprendizajes y los estudiantes pierden el miedo a expresar sus pensamientos.

El desarrollo de la clase establece una linea secuencial de momentos que contribuyen
al proceso de ensefianza aprendizaje, los cuales se desagregan asi:

Momento de exploracion, la docente presenta imagenes correspondientes a personajes
de las leyendas, para conocer los presaberes, ejercicio en el que se les motiva para
manifestar reconocimiento y nominaciones de protagonistas de las leyendas a partir de las
imagenes expuestas.

Momento estructuracion. Luego se realizaron lecturas de las leyendas, dando espacio
para la participacion de los estudiantes, con aportes de sus interpretaciones, asi como de
variaciones que son propias de la tradicion oral y la comunicacién que cobra singularidades
en tanto hay transmision de una generacion a otra, seguidamente se emiten las preguntas
guia por parte de la docente para llevarlos a construir el concepto de leyenda, una acepcion
aunada a las caracteristicas de estos textos. Es de clarificar que, el hilo conductor para la
pregunta se realiza como actividad apoyada en la elaboracion de un friso con las leyendas
leidas y comentadas en la clase.

Y en el momento de sintesis se toman los aportes dados por los estudiantes para llegar
a la conceptualizacion de forma mancomunada, y se proponen tareas para la casa. El

proceso se evidencia en la siguiente figura 21.
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Figura 21

Fotos de la clase implementada

Fuente: Elaboracién propia

Siendo evidente la necesidad de abrir espacios que permitan la interaccion de los
estudiantes con sus compafieros y con el profesor, se desarrolla en este ciclo como
estrategia de aprendizaje del trabajo colaborativo. Se puede evidenciar en el video de la
clase (https://www.youtube.com/watch?v=GxD399_Tijk) cdmo los estudiantes se muestran
mas abiertos y participativos, el uso de la pregunta como hilo conductor de la clase, los
espacios de socializacion de apreciaciones y comprensiones por parte del estudiante y
espacios de retroalimentacién por parte de la docente.

Las dindmicas de la clase se aprecian en una muestra de los didlogos, asi:

Profesora: Vamos a mostrar esta imagen (proyeccion de pieza gréfica)

Alumno 2: La lloronal!
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Profesora: La llorona dice ¢quién? ¢ Luis Fernando?

Bueno, vamos a ver si es la llorona o no es la llorona, ¢cierto? Este es un
personaje...

Alumno 3: Esa es la patasola

Profesora: jAh! La patasola. ¢y por qué es la patasola?

Alumno 3: Porque le falta una pata!

Al respecto, De Longhi (2009), refiere que el lenguaje sirve tanto para representar
como para comunicar significados, al igual que, herramientas de negociacién y desarrollo
de los sistemas de acepciones propios, acota como ayuda didactica, ademas, de una
estrategia que es funcional al proceso ensefianza aprendizaje. De este modo, se hace notoria
la relevancia del lenguaje, no solo como un aprendizaje social, sino como un elemento
funcional clave en la educacion.

Al tiempo, De Longhi (2009), indica que un buen proceso educativo se da al entrar en
comunicacion con el educando, teniendo en cuenta lo anterior la comunicacién en el aula 'y
el trabajo colaborativo se mantendra en el siguiente ciclo.

Por ultimo, se sefiala que en este ciclo se hizo un cambio en la organizacion de las
sillas en el saldn, los estudiantes fueron dispuestos en semicirculo para proporcionar un

ambiente de comunicacion estudiante — estudiante y estudiante -profesor.

Acciones de evaluacion:
El docente realiza una evaluacion continua desde el inicio de la clase, para esto graba

la clase (https://youtu.be/sb7FY6SJHX0). Y con este instrumento de observacidn, toma en
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cuenta para la evaluacion: la participacion, las concepciones gque los alumnos van
desarrollando, los trabajos realizados y su aprendizaje.

Los datos recolectados se organizan en la matriz ciclos de reflexién. Esto se evidencia
en la tabla 8 matriz ciclos de reflexion. De ello se aporta el siguiente ejemplo de
participacion con una leyenda de la region:

Alumno 4: Una vez en la vereda Santo Domingo, habia un nifio de 6 afios y los abuelos
lo mandaron a dejar un caballo en un potrero, y el nifio no habia volvido a la casa y los
abuelos estaban muy preocupados y lo mandaron a buscar con la comunidad y los
bomberos, y no lo encontraron y ya estaban cansados de buscarlo. Que noche volvié y
llovi6 y al otro dia, el nifio volvié sano y seco. El habia contado que una sefiora le habia
dado comida y juguetes, y la gente dice que era la duenda la que lo habia cuidado.

Tabla 8

Matriz rejilla Lesson Study ciclos de reflexion

Fuente: Elaboracion propia
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Reflexion del ciclo:

En la reflexion de este ciclo se van a tener en cuenta las acciones de la préactica de
ensefianza. Al realizar la reflexion del ciclo el docente investigador observa un progreso en
cada una de las acciones constitutivas de su practica de ensefianza. En la planeacion se
destaca como un aspecto positivo la utilizacion de la matriz ciclos de reflexion la cual
permite organizarla para ser evaluada objetivamente.

Sin embargo, hay que sefialar que en la planeacién de este ciclo la actividad de lectura
de las leyendas, aunque fueron interesantes no hubo compresion y el andlisis esperado de
las mismas por parte de los estudiantes, debido a que les hace falta desarrollar habilidades
para la lectura comprensiva.

En este sentido, se cita a Aller (1998) en cuanto a la construccién y atribucion de
significados que conlleva la lectura comprensiva para apropiarse de los aspectos destacados
de un texto y formar nexos con ideas previas. Este nivel de aprendizaje no fue evidente en
los estudiantes, precisamente es la incomprension de texto lo que en ellos conduce segun
Aller (1998) a un obstaculo para disfrutar como lectores y al no tener ese goce evita los
ejercicios lectores, una dificultad para alcanzar objetivos de aprendizaje.

En cuanto a la implementacién, la organizacion de los estudiantes formando un
semicirculo ayudé a la participacion y fomentd la comunicacién oral entre el alumno y el
docente, se pudo observar una participacion activa, ya que la docente durante la mayor
parte del tiempo en el que se desarrolla la clase habla para motivar la participacion y dar

retroalimentacion al estudiante.
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Se puede decir que en este ciclo los estudiantes lograron comprensiones a nivel literal,
pero es necesario seguir el proceso para lograr que desarrollen habilidades comunicativas,
para este caso en la produccion oral.

Las acciones de mejora que se proyectan para el proximo ciclo estan orientadas en
aumentar la comprension lectora de los estudiantes como herramienta en el fortalecimiento

de la produccién oral.

6.1.4 Ciclo de reflexion IV

Para este ciclo de investigacion se realizo una planeacion para desarrollar la
produccién oral de los estudiantes del aula multigrado tomando como tema el uso de
conectores textuales. Teniendo en cuenta la reflexion realizada en el ciclo anterior, para
este ciclo se planean actividades que promuevan aprendizajes significativos en los
estudiantes. O sea, se hace referencia a la inclusion de estrategias de ensefianza que con
base en Bresneider, Soto y Soto (2016) se asumen a modo de procesos usados en la
docencia con el fin de motivar aprendizajes significativos, involucran actividades
conscientes y encaminadas a un propasito.

Asi, se continua con el trabajo colaborativo, manteniendo como hilo conductor de clase
la pregunta. En la implementacion se abren espacios encaminados a mejorar la
comprension lectora, la participacién del estudiante y la retroalimentacion por parte del
docente.

Ahora que, para la evaluacién se destaca el proceso mas centrado en los estudiantes y
su sentir frente a la apropiacion tematica, con tal fin se sensibilizé un ambiente de aula que

fuese de respeto y una visién critica de si mismos, paso seguido se da apertura a los
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momentos para que los estudiantes realicen la autoevaluacion de sus producciones

textuales.

Acciones de planeacion:

La planeacion en este momento de la investigacion se realiza teniendo en cuenta los
estandares basicos de competencias y los DBA sugeridos para lenguaje en los grados 3, 4 y
5 de la basica primaria. Buscando que el estudiante alcance un aprendizaje significativo,
este tema da cabida a lo planteado por Ausubel (1990) en cuanto al aprendizaje
significativo materializado en la medida que el estudiante alcance una asociacion entre la
instruccion del educador como conocimiento con saberes previos y se integren en una
estructura cognitiva.

También, es de resefiar que se utilizd como estrategia de gestion educativa el
aprendizaje por descubrimiento que, como lo expone (Bruner,1966, p.80) le facilita al
estudiante poner en praxis el aprendizaje adquirido y llevarlo de uso a nuevas situaciones.
De acuerdo con lo anterior se utiliza como herramienta lo siguiente:

Se propuso como RPA: El estudiante desarrollara la habilidad comunicativa a través
del uso de conectores de continuidad, oposicidn y orden para dar coherencia al texto que
produce, acorde al concepto estructurante, produccién textual oral y escrita sefialado en los
estandares del area de lenguaje. Para el desarrollo de la secuencia didactica en el momento
de exploracidn, se presentan preguntas para que el estudiante comunique sus conocimientos
previos sobre las fechas que se celebran; para el momento de estructuracion dos lecturas

sobre la amistad y con base en ellas se desarrolla como tema los conectores textuales.
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Para el proyecto de sintesis se propuso que el estudiante escriba una propuesta de
celebracion del dia del amor y la amistad, esta propuesta debera ser leida en clase, pero, en
este trabajo se han de evidenciar los estandares basicos de competencias de lenguaje (MEN,
2020, p.30), es decir, que debe estar presente la produccion y la comprension que son
necesarias tanto para lo escrito como lo oral, bajo el entendido de la produccion como
proceso donde se exponen significados que bien pueden estar en funcion de un dialogo con
si mismo o con los demas. Mientras que, en el caso de la comprension se alude a una
busqueda y reconfiguracion tanto del sentido como del significado inmanente a las
expresiones linglisticas. Ahora que, la consecucion de lo aqui descrito involucra a la
cognicion bésica, lo que implica abstraer, a la par que, analizar, hacer sintesis e inferir,
aunados a induccion y deduccidn, mas la comparacién y la asociacion.

Por lo anterior, esta planeacion tiene como propdsito desarrollar en los estudiantes las
habilidades que le permitan la produccion principalmente de textos orales, que parte de esa
misma habilidad con los escritos, de este modo se evidencia la intencion de la docente
investigadora en cuanto al uso de la lectura como herramienta de mejora de la comprension
lectora del estudiante, que incremente su capacidad comunicativa con la incorporacion de
herramientas para la sintaxis y un mayor vocabulario; para el buen desarrollo de la
produccidn oral es necesario que el estudiante tenga elementos conceptuales referentes al
tema del cual va a hablar o a escribir.

Figura 22
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Parte de la planeacion

ACTIVIDADES

EXPLORACTOMN

. Se activan conocimientos prewvios con preguntas
sobre el por gueé celebramos dias especiales. Se
momibram algunas celebraciones. Se realizan
preguntas sobre el dia del amor v la amistad.
ESTRUNCTILRAGCTOMN::

- Leer un texto que explica el origen del dia
del amor v la amistad en wvoz alta. Luego
se formulan preguntas de compresicmn
literal, comprensian global yv reflaexidgn
imnferencia.

- Realizar:

- Explicar porgue la amistad es un
sentimiento moble v valioso

- Aargumeentar el por gque se debe
celebrar el dia del amor yw la amistad

- Se comenta gque hay conectores cgue
permiten orcdenar un discurso y se
explican los conceptos sobre el tema de
la clase.

Fuente: Elaboracién propia

Teniendo en cuenta lo expresado, es necesario sefialar otro cambio en la planeacion
para este ciclo y es el desarrollo de la produccion oral y escrita. Esto se hace para propiciar
la participacion del estudiante no solo a partir de su oralidad sino también de su produccion
escrita, esta ultima que fuente para incrementar los recursos discursivos a la hora de

expresarse verbalmente.

Acciones de implementacién:

Para este ciclo se tom6 como punto de partida el tema los conectores textuales para
desarrollar la produccion oral en los estudiantes. Se utiliz6 como estrategia de ensefianza el
aprendizaje por descubrimiento, en relacion con esto Good y Brophy (1995), exponen que
ensefar a través de descubrimiento guiado requiere entregar a los educandos momentos de
maniobra de objetos para su modificacion por contacto manipulativo directo, ademas,

recalca incorporar labores de basqueda, exploracion junto a analisis. Ejercicios que en
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forma simultanea incentivan el ingenio y la creacion de estrategias subjetivas que les
ayuden a ser protagonistas de aprender a aprender, en aras de descubrir saberes y diversidad
de situaciones.

De acuerdo con ello, el docente llevo a la clase una lectura que explicaba el origen de
la celebracion del dia del amor y la amistad, para direccionar la comprension de la lectura
la docente realiza preguntas de comprension literal, global, de reflexién e inferencia. Para
afianzar los conceptos se propone un cuestionario taller y un ejercicio guiado de resumen
de la lectura utilizando conectores textuales.

En este proposito se toma en cuenta a Bruner (1980), quien menciona que solo se hace
una comprensién real cuando el educando traslada el saber adquirido a diversas
circunstancias, entonces, aprender involucra describir e interpretar eventos, evidenciar
relaciones establecidas entre los factores importantes, elegir, practicar reglas, asi como usar
métodos y elaborar conclusiones autonomas (p. 78).

En hilo con lo anterior, como actividad de sintesis, el estudiante debe elaborar una
propuesta de celebracion del dia del amor y la amistad mediante un texto que tenga una
estructura ordenada de introduccién, desarrollo y conclusion y presentarla a la clase por
medio de una lectura. El propdsito de esta ensefianza es que el estudiante al elaborar sus
producciones textuales orales y escritas utilice herramientas que le permiten organizar de
forma ordenada y coherente su discurso.

Teniendo en cuenta la reflexion del ciclo anterior se menciona la necesidad de
desarrollar la comprension lectora y mejorar la participacion del estudiante en el aula de
clase, en la planeacion se propone una actividad de comprensién lectora como herramienta

para la construccion de su produccion oral y escrita. Por el contrario, esta actividad no fue
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motivante para el estudiante, situacion que es abordada por Martinez, Tocto y Palacios
(2015), en cuanto a que la motivacién es fundamental en la medida que hace parte de los
factores que inciden en alcanzar un eficaz aprendizaje.

Ante este trabajo pedagdgico se pudo observar a través de sus respuestas la poca
comprension sobre la lectura y con sus gestos y postura la baja motivacion con la que
realizaban la actividad. Esto afecto la actividad de aprendizaje en el tiempo programado
para su consecucion. Para mejorar la posibilidad de aprendizaje que propone la
comunicacion en el aula, el docente hizo méas uso de la palabra y apoyado en la pregunta
como hilo conductor busca la forma de comunicarse con el estudiante a fin de mejorar las
comprensiones del estudiante. Para evidenciar lo anterior expuesto ver anexo 5 (video

sesion 1 de la clase: https://youtu.be/dOY2k2CjOc0).

Parte de lo acontecido fue:
Profesora: jCasaba a los soldados! ¢cierto? Y ¢con quién los casaba?
Los casaba con las esposas. Pero también aqui nos cuentan que habia una ley que
prohibia que cualquier sacerdote casara a un soldado. ¢El cumplia esa ley?
Alumno 3: jNo!
Alumno 2: jNo!
Alumno 1: Para él era importante
Profesora: Para él ¢era importante qué?
Alumno 1: Casar a los soldados
En este video se puede observar que el docente al ver la poca comprension lectora de

los estudiantes se ve en la necesidad de realizar preguntas orientadoras con el propdsito de


https://youtu.be/dOY2k2CjOc0

afianzar los conocimientos, a la vez que establece una comunicacion con todos los
estudiantes. Se debe aclarar que se implemento otra sesion entorno a esta actividad.
En las otras secciones de la clase se pudo observar aprendizajes, esto debido a que las
actividades fueron mas motivadoras para el estudiante (esto se presenta en:

https://youtu.be/HznXxaHwaGM), una parte de lo sucedido se detalla asi:

Profesora: ¢ Quién me comenta algo sobre la lectura? ¢ De qué trataba la lectura de
ayer?

Alumno 1: Sobre el amor y la amistad

Profesora: ¢ Cudl era la historia tragica que nos contaba la lectura? ¢La historia
tragica de quién?

Alumno 2: De los soldados

Profesora: De los soldados, ;cierto?, que no podian ;qué...?

Respuesta multiple: Casar

Profesora: ¢y quién los casaba?

Alumno 1: Un sacerdote llamado San Valentin

Profesora: ¢Y él lo hacia publicamente o lo hacia a escondidas?

Respuesta multiple: A escondidas

Adicionalmente, se llevd a cabo una tercera sesion que se registra en:

https://youtu.be/7yFul-eTsgQ

Esta sesion muestra la orientacion hacia la construccion de una comunicacion mas
organizada y clara en su intencidn expresiva, con el uso de conectores, lo que alli sucedi
como ejemplo se extrae los siguiente:

Profesora: ¢ Qué conector le pusiste?
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https://youtu.be/HznXxaHwaGM
https://youtu.be/7yFu1-eTsqQ
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Alumno 1: Por muy poco

Profesora: Por muy poco, ¢Si?

Alumno 2: Si

Profesora: Dejémosle el que me dicen primero, por muy poco

Alumno 2: {No! No porque no encaja

Profesora: Por muy poco, tener una relacion estrecha con los hombres de su

generacion, no son tan conocidos como ellos.

Acciones de evaluacion

En este ciclo la docente realiza una evaluacion formativa. Seguin Diaz Barriga y
Hernandez (2002), la evaluacién formativa constituye un proceso en continuo cambio,
producto de las acciones de los alumnos y de las propuestas pedagdgicas que promueva el
docente. Asi, es indicar que se procede a evaluar para saber si el estudiante logré
desarrollar habilidades comunicativas a través del uso de los conectores textuales, mediante
una propuesta de celebracién del dia del amor y la amistad, tomando como criterios de
evaluacion la claridad y organizacion en la presentacion de su propuesta, la comprension
sobre los tipos de conectores y su uso, si el nivel de la presentacion es apropiado para el
grado que cursa el estudiante (p.406).

Esta evaluacion se realizo a través de un video donde se grabé la lectura de la

presentacion de la propuesta realizada por los estudiantes (https://youtu.be/xh9M6AKsV XY,

también en: https://youtu.be/8HeQpyduwBM). El propdsito fue analizar los aprendizajes y

el desarrollo de las habilidades de produccion oral.


https://youtu.be/xh9M6AksVxY
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Para esta evaluacion se tomaron los medios de evaluacion escritos como el cuaderno
del estudiante, el cuaderno de trabajo entre textos y la produccion escrita. Asi mismo,
medios de evaluacion oral como la participacion del estudiante en la clase. Se aplicaron
diferentes técnicas de evaluacion como el analisis documental, la heteroevaluacion, la
autoevaluacion y la observacion directa del estudiante e instrumentos de evaluacion como
la lista de chequeo para que el estudiante autoevaluara sus producciones y una rabrica para
evaluar los aprendizajes y desarrollo de la habilidad comunicativa oral.

Igualmente, se utiliz6 como registro de evaluacion permanente la grabacion de la clase.
Teniendo en cuenta la informacion sobre los logros y dificultades de los nifios y con base
en ella se realiza la préxima planeacion. Evidencia del proceso ya descrito es:

Figura 23

Actividades de este momento valorativo y sus evidencias



ACTIVIDADES EVIDENCIAS
oy s s
ACTIVIDAD 1 o e - AV ¥
* Primero se hara un texto borrador e =R oo
para organizar [z informacion con la ‘ —
ayuda de un esquema.
- Aan B
| % O M )

ACTIVIDAD 2 - .

*  Escribir tu texto, siguiendo las
siguientes indicaciones ‘
-El texto presenta introduccion, e detmtnsirscsm
desarrollo y conclusion.
-Cada parrafo se inicia con un
conector de orden
-Cuidar la ortografia y redaccion.

a A
Al Yo
https://youtu.be/xh9M6AksVxY
ACTIVIDAD 3 IVAUACON DX ‘ :" L1 140 6L AR ¥ LA AMETAD
» Socializar la propuesta: Presentarfa | video produccion oral, estudiante grado 3° ‘
propuesta ante sus compafieros el e e e

realizando 2 lectura de la misma. https://youtu.be/8HeQpyduwBM

video produccion oral, estudiante grado 5°

Fuente: Elaboracion propia
Para cerrar este apartado concerniente a este ciclo la evaluacion formativa, es de

agregar que se da el espacio para que el estudiante se autoevalle generando de esta forma

mejores comprensiones y aprendizajes significativos.
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Reflexion del ciclo:

En esta reflexion se debe mencionar que el ciclo 111, en implementacion de la accion
relacionada con la comunicacion en el aula no fue exitosa la dimensién motivacional, lo
que dio por resultado poco impacto hacia la participacion, pero, sobre todo un bajo
aprendizaje. En este sentido, sobre los procesos de comunicacion en el ambito escolar,
Klein (2011), afirma que la comunicacion, indistintamente de las teorias y enfoques que la
abordan es una habilidad preponderante al interior de las salas de clases, es a traves de esta
destreza que el educador busca tanto ensefiar como que sus asistentes formen aprendizaje.
(p. 5). De ahi que, la relacion docente — estudiante se torna fundamental para el
cumplimiento de los fines educativos.

Efectivamente, en la practica de ensefianza la comunicacion en el aula es fundamental
en los procesos de ensefianza aprendizaje. De hecho, entre lo apropiado en la formacion
como maestrante, se asume que el aula es un escenario fisico o no, en el cual se produce
una interrelacion educador-educando, ademas, cuenta el entorno para forjar una atmosfera
de ensefianza favorable para la adquisicidn de saberes.

En consideracion a lo expuesto, es que precisamente las acciones comunicativas de
esta practica de ensefianza para el préximo ciclo estan encaminadas a la dimension
motivacional en asuncion a que se trata de una destreza propia del maestro para
interrelacionarse con los educandos, aunado a la armonia en el ambiente para que el
estudiante se sienta a gusto y con animo para gestionar su aprendizaje, mediante contenidos
y ejercicios que interpreten y capturen su interés, lo cual debe favorecer su formacion

integral.
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Subsecuentemente, se busca que los estudiantes se interesen en su aprendizaje,
estimulando constantemente a la participacion de los estudiantes con la utilizacion de
estrategias pedagdgicas que despierten y sostengan la interaccion a traves del trabajo
colaborativo, también se tienen en cuenta el didlogo con los alumnos y sus ritmos de
aprendizaje.

A su vez, la docente es consciente de otro aspecto preponderante como es la actividad
adecuada a los estudiantes, en ello juega un papel vital el conocimiento profundo de los
educandos en cuestiones tales como la edad, madurez, sus necesidades particulares,
intereses, sumado a circunstancias, su pertenencia cultural y los ritmos de aprendizaje, un
conjunto de datos a reflejarse en el discurso que el profesor usa en clases.

Asi, se analizan los problemas observados en la accion comunicativa en el aula
asociados a la dimensién motivacional implementada, ellos son: captar la atencion del
estudiante, comprender y conocer sus motivaciones, saber interpretar el lenguaje no verbal:
en clase los alumnos utilizan el lenguaje no verbal y si se interpreta correctamente por el
docente, este conocer qué necesidad manifiesta el alumno.

Derivado de la reflexién a esta altura del proceso, se prospectan acciones de mejoras
que seran insertas en el siguiente ciclo, esta mejoras son: Emplear estrategias de
aprendizaje mas novedosas gque potencien el aprendizaje colaborativo, hacer el uso de la
comunicacion asertiva, junto a la creatividad que se traduzca en una presentacion mas
atractiva de los contenidos como estrategia para elevar la captacion de atencion de los
estudiantes, lo que en suma debe ser un proceso motivacional de mayor éxito que los

experimentados con antelacion dentro de la praxis de la educadora.
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6.1.5 Ciclo de reflexion V

En este ciclo se va a hacer énfasis en los aspectos a mejorar que se sefialaron en el ciclo
anterior.

Acciones de planeacion:

La planeacion es la base del proceso de ensefianza aprendizaje por tal motivo se ha
seguido llevando la secuencia didactica a través de la cual se ha logrado disefiar una clase
organizada, que busca atender las necesidades de los estudiantes de acuerdo con el contexto
donde se desarrolla la practica, iniciando con la exploracion de los saberes previos, seguido
de actividades que permiten el desarrollo de habilidades comunicativas y por ultimo
herramientas de evaluacion que dan cuenta de los aprendizajes obtenidos por los
estudiantes.

Esta gestidn educativa responde a los estandares basicos de competencias de lenguaje,
en donde se conceptla que son una habilidad humana con varias funciones, entre ellas la de
asociar un contenido con una figura, para exponer el mencionado contenido. Este tipo de
manifestacién comunicativa puede darse de diversas formas, lo que incluye la
comunicacion verbal, que se extiende a la gesticulacion, las grafias, asi como también a la
mausica, las formas e incluso los colores, por mencionar algunos. Subsecuentemente, la
destreza linguistica se muestra mediante diferentes sistemas signicos, los cuales se
clasifican en dos grupos macro (verbales y los no verbales).

Por lo anterior, esta planeacion responde a los temas del plan de area de lenguaje
disefiado por la institucion en donde se proponen los textos informativos por lo cual se
toma la noticia como tema a desarrollar para la clase. Se declaran cuatro RPA, de

conocimiento, el de propdsito, el de método y comunicacion. También se plantean
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actividades para los momentos de exploracion, estructuracion y proyecto de sintesis. En

estas actividades se continua el trabajo colaborativo y se implemento el uso de las rutinas

de pensamiento, porque se consideran herramientas valiosas para visualizar los

pensamientos de los estudiantes.
Figura 24

Planeacion de aula para el ciclo V del proceso

PLAN DE AULA

GRADO: Quinto, Cuarto, Tercero, primera NUMERD DE HORAS: 2 horas
SEMANA: 24 AL 30 DE ABRIL

DOCENTE: Miryam Martinez Mufioz
AREA: CASTELLANG
CONCEPTO ESTRUCTURAMTE: PRODUCCION ORAL

ESTANDAR: Disefic un plan para elaborar un texto informativo

PERIODO: Primero

DBA 7 grado 5: Construye textos orales atendiendo a los contextos de uso, a los posibles interlocutores y a las lineas tematicas pertinentes con el propdsito

comunicativo en el que se enmarca =i discurse.

DBA 1 grado 4: Reconace las relaciones de contenido de diferentes textos informativos en torno a qué ocurrié, 3 quiénes, cusndo y en dénde

DBA 7 grade 3: Participa en i orsles i = diferentes propésites comunicatives: narrar, argumentar, exponer, describir & informar.
RPA CONTENIDOS TEMATICOS DESMPERNOS TRANSVERSALES ACTIVIDADES
* RPA DE CONOCIMIENTO: EI * Textos informativos *  PLAM LECTOR: Les en voz 2lta, EXPLORACIOM:
estudiante comprenderd los * L= noticia dicienda |25 palabras sin error y Se activan conocimientos previos se
conceptos de Iz noticia en de manera fluids, sunque realiza en el t=blero un cuadro con
relacién a3l contenide en torne = acasionalmente haga lectura texto, titulo y propoésito para clasificar
iqué ccurrid?, iz quién?, sildbica =n palzbras que los textos que se han leido
icudndo? y eddnde?, desconoce, respetando signos de | ESTRUCTURACION:
RPA DE METODO: El estudiante puntuacién. * Observar un texto{noticiz) en

establecerd relacidn de contenido de

diferentes textos informativos en

torno a qué ocurrié, = quidnes,

cusndo y en dénde

* RPA DE PROPOSITO: EI
estudiante desarrollard Ia
habilidad comunicativa = través
de Iz produccién textual de una
noticia.

* RPA DE COMUNICACION: EI
estudiants comunicard una la
noticia creads por ellos

el sefialar el titulo, se
formulzn preguntas de
inferencia para que el
estudiante identifique la
estructura de una naoticia

* Leer |z noticiz en voz alta y
sintetizar utilizando preguntas
inferenciales comea: ées una
noticia? ;:Cémeo saben que es
una noticia?

- Se realizan preguntas
explicitas e inferencizles
sobre el texta.
* ldentificar las partes de Ia
noticiz en el texto y explicar
para gue se wriliza
*  3Selee otra noticia para
=fianzar los conceptos
* Rutina de pensamiento Veo,
Pienso, Cuento una historia
-Se presentan imagenss 3 los
estudiantes
Weo: el estudiante dice lo que
observa en Iz foto.
Pignso: El estudiants dice qus
las ideas que le transmite Ia
imagen.
Cuento una historia: EI
estudiante crea y cuenta una
historia de acuardo a lo que =l
observa y piensa de la
imagen.
PROYECTO DE SINTESIS:
=  Elestudiznte escoge una de
las imégenes presentadas en
Iz rutina de pensamisnto v en
base 3 =llz escribe una noticia.

= La noticia debe responder
las preguntas qué acurric
ia quién?, icudndo? y
2dénde? Cuidar Iz ortografiz v
redaccion.

=
2

= 2 través

- Fresentar |2 noti
de la representacién de un
noticiero.

Fuente: Elaboracion propia
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En esta planeacion se evidencia la intencion de desarrollar la produccion oral en los
estudiantes, por lo tanto, el tema la noticia es el medio por el cual se pretende desarrollar
esta habilidad comunicativa.

Teniendo presente las necesidades planteadas en la reflexion del ciclo anterior se
mantiene la pregunta como hilo conductor de la clase, se desarrolla una rutina de
pensamiento para visualizar los pensamientos del estudiante y por medio del trabajo
colaborativo los estudiantes al expresar sus ideas, los lleven a obtener aprendizajes
significativos para que le den uso en el momento de elaborar su produccion textual oral y
escrita de la noticia.

En la evaluacion se determinan los criterios, los medios, instrumentos y técnicas

utilizados en la evaluacién. (ver figura 13)

EVALUACION:
- Criterios: Partici pacidn de los estudiantes en la clase.
MEDMOS
Drabes: Preguntas en clase
TECHICAS
Dbservacidn directa del estudiante
IMSTRUFAERTO
widea
- Criterio: Compresian de la temdtica.
MEMOS
Escrito: cuaderna del estudiante, cuaderno de trabajo Lenguaje- entre texbos-
TECHICA
Andlisis docwmentssl
IMNSTRUFENTO
Lista die control
- Criterio: Habilidad de los estudiantes para producin un bexto aral y escrito
MMEDMOS
Escrito: cuaderno de trabajo Lenguaje- entre textos-, Produccidn escrita
Drral: comunicaciGn b moticis g trasis de la repres sn g uilri e um moticiero.
TECHICA
Analisis docwmenial v de producciones
Autoevaluscidn: Andlisis documental
Dhservacidn directa del estudiante
IMSTRUFAERTO
Lista die control

Rabrica

Figura 13, parte de la planeacion, la evaluacion



92

En la planeacion de aula que se muestra en la figura 24, se evidencia la finalidad de
desarrollar la produccion oral en los estudiantes, alli se opta por el tema la noticia como
elemento textual que cumple con lo solicitado curricular e institucionalmente, ademas, es
funcional con el acople necesario al proceso formativo en lo que concierne a esta habilidad
comunicativa.

Al tiempo, se tienen presentes las necesidades planteadas en la reflexién del ciclo
anterior, y se mantiene la pregunta como hilo conductor de la clase, se desarrolla una rutina
de pensamiento para visualizar las cogniciones actuales del estudiante y por medio del
trabajo colaborativo los educandos expresan sus ideas, en suma, el proceso los lleva obtener
aprendizajes significativos para que le den uso en el momento de elaborar su produccion
textual oral y escrita de la noticia.

En la evaluacion se determinan los criterios, los medios, instrumentos y técnicas
utilizados en la evaluacién. (ver figura 25)

Figura 25

Parte de la planeacion, la evaluacion

N LS N =
- Criterios: Farthcipacicie dle hos et odimntes e ba clase

PAECIOS

Ol P wer e e ol e

TECHICAS

O ervasian directs del esrud st

PSS TR LR T T

e
- Criterios Coammpresider e o berndtica.

PAEGIGS

Escrito: cusaderna del estudiambe,. oo rmo e brabego e n usie e ntre Secboe -

TEC o,

Hlas bt e e e radiErtes pars Eeoclscin e et ol gy e crits

Excrito: coadenna e trabajo Lemnpuajes- antre texton-, Prodeccidm esorita
el cormomicacion b meoticia o breacess e e e pres e tacadn] de wm naticiero.
TEC o,

AmdElsEs docusTental yode P hom e

Fuente: Elaboracion propia
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La figura 25 da a conocer la planeacién asociada a la fase evaluativa, la cual se realizo
para ser ejecutada por los estudiantes en un periodo de tiempo de dos horas clase, tiempo
suficiente para posibilitar la actividad cognitiva y el despliegue de habilidades
comunicativas como son la produccion textual oral y escrita, desde el grupo de estudiantes,

de tal manera que se pueda establecer un criterio valorativo frente al proceso realizado.

Acciones de implementacién:

La implementacion se realizé de acuerdo con lo disefiado en la planeacion. Atendiendo
al concepto estructurante el desarrollo de la produccion oral, para ello la docente
constantemente realiza preguntas orientadoras para propiciar la participacion del estudiante
y el trabajo colaborativo.

La configuracion del aula se dispone en semicirculo ya que ha sido funcional en la
medida en que permite el trabajo colaborativo y la interaccion entre los estudiantes y el
docente.

Las rutinas de pensamiento se desarrollan como actividad de apoyo para la elaboracion
del proyecto de sintesis, para este caso la noticia, explicando a los estudiantes como deben
desarrollar esa actividad.

En la visualizacion del pensamiento se utiliza la pregunta y la socializacion de sus
impresiones sobre las imagenes que observan, esto con el propdsito que el estudiante
desarrolle su oralidad, ya que él es motivado a expresar su pensamiento en publico. Para

evidenciar ello (ver video sesion 2 de la clase https://youtu.be/zZBHGUFNXhks). En este

video se puede observar como los estudiantes participan expresando lo cada una de las

imagenes les tramite, también aportan ideas para la elaboracion de su noticia.


https://youtu.be/z8HGuFNXhks
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Otra forma de visualizar el pensamiento es por medio de la produccion escrita, ya que
el estudiante debe construir su escrito partiendo de la creatividad. Esta actividad permite el
desarrollo de la habilidad de la escritura como también la retroalimentacién y momentos de
reescritura y autoevaluacion.

La figura 25 da a conocer la planeacién asociada a la fase evaluativa, la cual se realizo
para ser ejecutada por los estudiantes en un periodo de tiempo de dos horas clase, tiempo
suficiente para posibilitar la actividad cognitiva y el despliegue de habilidades
comunicativas como son la produccion textual oral y escrita del grupo de estudiantes, de tal
manera que se pueda establecer un criterio valorativo frente al proceso realizado.

Es de agregar que, la implementacién se realiz6 de acuerdo con el desarrollo gradual
segun lo contemplado en el esquema de la planeacion. Asi mismo, atendiendo al concepto
estructurante para la formacion de la produccion oral, en esta misma linea la docente
constantemente realiza preguntas orientadoras que le permitan propiciar la participacion del
estudiante y dinamizar el trabajo colaborativo.

El otro aspecto de consideracion en la implementacion tiene que ver con la
configuracién del espacio del aula que ocupan los estudiantes, en aras de retomar las
condiciones positivas previas, se disponen las sillas en forma de semicirculo, esto debido a
que ha sido funcional en la medida que favorece el trabajo colaborativo e incrementa la
interaccidn entre los estudiantes y el docente.

El transcurso de la clase incluye las rutinas de pensamiento, este recurso se desarrolla
como actividad de apoyo para la elaboracion del proyecto de sintesis, sumado a las ventajas
inmanentes a las rutinas en materia de afianzamiento de los contenidos y la adquisicion de

una mayor certeza y confianza por parte de los estudiantes, para este caso el tema central es
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la noticia, explicando a los estudiantes el como deben desarrollar esa actividad. Lo

trabajado se observa en https://youtu.be/7jf7hnn2DV1, y la sesién uno asi

https://youtu.be/fCDb9gmCAT7k

Parte de la sesion uno se ejemplifica de la siguiente manera:

Profesora: Y ¢cémo se llama el cuento que tu leiste Luis Fernando?

Alumno 2: ;cual?

Profesora: De los cuentos que tu has leido

Alumno 2: Esto... ¢de Alicia?

Profesora: jAh!... Alicia cayendo por... (?)

Alumno 2: Por una madriguera

Profesora: Fuera de ese, ¢,qué otro cuento has leido?

Alumno 2: El del avion (?)

Profesora: jAh! El del avioncito que no podia volar... Ese lo leimos con... (?)

Alumno 2: Con Mayra

Posteriormente, se da paso a la visualizacion del pensamiento, momento en el cual se
utiliza la pregunta y la socializacion de sus impresiones sobre las imagenes que observan,
esto con el proposito que el estudiante se motive a participar y manifieste su opinion ante el
publico representado por sus compafieros de estudio, condiciones afines al desarrollo de la
oralidad. Para evidenciar lo anterior expuesto (ver video sesion 2 de la clase:

https://youtu.be/z8HGUFNXhks).

En este video se puede observar como los estudiantes participan expresando lo que
cada una de las imagenes les tramite, también aportan ideas para la elaboracién de su

noticia, tal como se refleja a continuacion:


https://youtu.be/7jf7hnn2DVI
https://youtu.be/fCDb9gmCA7k
https://youtu.be/z8HGuFNXhks
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Profesora: ¢Cual es el tema?

Alumno 1: jUna exposicion sobre la hormigal

Profesora: ¢Recuerdan lo que es una exposicion?

Alumno 2: jNo!

Alumno 1: Cuando muestran lo que uno hace (?)

Profesora: jAja! Es una muestra. ¢ Entonces qué nos iban a mostrar?

Alumnol: La famosa forma de vida y comunicacién de las hormigas

Profesora: ¢ Qué otra cosa nos pudo haber quedado claro? ¢Donde iba a ser esa
exposicion?

Alumno 1: jEn Bogota!

Es de aclarar que, otra forma de visualizar el pensamiento es por medio de la
produccidn escrita, ya que el estudiante debe construir su escrito partiendo de la
creatividad. Esta actividad permite el desarrollo de la habilidad de la escritura como

también la retroalimentacién y momentos de reescritura y autoevaluacion.

Acciones de evaluacion:

En este ciclo se mantiene la evaluacion continua y formativa. Para ello la docente
lidera las acciones de transformacion cognitiva a través de las actividades creadas para esta
fase, de tal manera que los productos de pensamiento que han sido construidos por los
educandos se visibilicen, pero, lo mas importante que se conviertan en un haber del cual se
dispone hacia otras circunstancias como aprendizaje de extrapolacion.

Dadas las particularidades de la actividad evaluativa en este ciclo se planted la

necesidad de disefiar unas rabricas de valoracion que le dieran el aspecto formal a la



heteroevaluacion del estudiante, promoviendo de esta manera el pensamiento critico y

reflexivo ante la apropiacion de los estudiantes en el proceso de aprendizaje.

Asi, es de considerar que, el uso de las rabricas cambia la forma en que los estudiantes

asumen su aprendizaje y comportamientos, el uso de estas estructuras disefiadas

especificamente para el presente proceso permitio que la mayoria de los estudiantes

demostraran un mejor desempefio, debido a que conocian lo que se espera de ellos.

Al respecto se tiene:

Figura 26

Rubrica de evaluacion sobre presentacion de la noticia

EVALUACION DE LA PRESENTACION DE LA NOTICIA

Nombre del evaluador MIRYAM MARTINEZ MURGOZ

Fuente: Elaboracion propia

CRITERIO SOBRESALIENTE - § BUENO -4 ACEPTABLE -3 NECESITA MEJORAR
-1

Claridad La presentacion de la noticia es La presentacion de la noficia es clara | La presentacion de la noticia La presentacion de la
clara, bien organizada y muestra y esta bien organizada, no resalta identifica algunos elementos del | noticia es demasiado
los aprendizajes del estudiante con | con claridad los aprendizajes del tema de la clase de manera confusa y no esta bien
respecto al tema de la clase. Quien | estudiante y en algunos momentos | clara pero no estan bien organizada.
escucha, entiende con claridad lo | quien escucha no entiende con organizados.
que desea transmifir el lector. claridad lo que desea transmitir el

lector.

Nivel de El nivel de la presentacion es En general, el nivel de la Algunes de los aspectos como | La presentacion de la

presentacion apropiado para ¢l grado que cursa | presentacion es adecuado para el claridad y ritmo en el discurso noticia no alcanza el nivel
€l estudiante, con un ritmo acorde | grado que cursa el estudiante. En presentado no fueron acordes | apropiado para el grado
al discurso. ocasiones realiza su discurso de con el grado que cursa el que cursa el estudiante.

manera demasiado rapida o lenta. En | estudiante, dificultando la
ocasiones, puede ser dificil la comprension por parte del
comprension por parte del auditorio. | auditerio.

Comprension | La presentacion de la noticia La presentacion de la noticia muestra | La presentacidn de la noficia La presentacion de la
muestra claramente, la la comprension del estudiante sobre | muestra algunas comprensiones | noticia muestra que el
comprension del estudiante sobre | los textos informativos y lo evidencia | del estudiante sobre los textos | estudiante no comprende
los textos informativos y lo al hacer uso de estos para organizar | informativos v se evidencia al ¢l concepto ni la estructura
evidencia al hacer uso de esto para | sus ideas al redactar y comunicarla | hacer uso de estos para de textos informativos
organizar y dar coherencia a sus noticia. organizar susideasenla como la noticia y lo
ideas en la redaccion y redaccion y comunicacion de la | evidencia en la redaccion y
comunicacion de la noticia noficia comunicacion de la noticia.

Postura Su postura corporal y manejo Su postura corporal y manejo gestual | Su postura corporal presenta Su postura corporal es

corporal y ,qestu,all apovan la presentacion de apoyan la presentacion de la noticia, movin)ientos involuntarios y su rl'qida_v no presenta

manejo gestual |a noticia sin embargo, se presentan algunos | manejo gestual no es el manejo gestual.
movimientos involuntarios. adecuado.
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Ademas, se observé que los estudiantes pueden realizar actividades grupales o
individuales por un tiempo prolongado, mostrando un buen desempefio y sin la necesidad
de que el docente intervenga. En evidencia del resultante de esta implementacién evaluativa

se muestra lo siguiente:

Figura 27

Diligenciamiento de la rubrica evaluativa por los estudiantes

Fuente: Elaboracion propia
Este tipo de situaciones ya se venian presentando desde el ciclo I11, donde se empezé a
plantear la autoevaluacion y la heteroevaluacién; partiendo de lo que se acaba de exponer

se puede decir que una evaluacion integral se seguira realizando en el aula.



99

La evaluacion que se describe en este ciclo es de caracter formativo, ya que su
intencion es la de mejorar, retroalimentar y propiciar los aprendizajes; no solo a nivel de
contenidos, sino también de habilidades comunicativas. Esta evaluacion permite que los
estudiantes puedan desarrollar sus comprensiones y al mismo tiempo realicen desempefios
de calidad, para este caso los estudiantes redactaron las noticias escritas y luego realizaron
su presentacion oral representando un noticiero. se logro un buen desempefio acorde con las

realidades y contexto de los estudiantes.

Reflexion del ciclo:

Al igual que con todas las habilidades que se consideran importantes, el énfasis en la
reflexion y la practica reflexiva ha traido consigo un esfuerzo por parte de la educadora
para definir y categorizar las habilidades relacionadas con la praxis y sus cambios que
fueron parte de este proceso, una comprension sobre lo que estaba ocurriendo y en qué
medida ha sido un ejercicio positivo tanto para los estudiantes como para la educadora.

En este sentido, es de retomar lo ocurrido a largo de la experiencia de este ciclo que,
entre otras cosas, es a su vez, un punto de arribo desde los aprendizajes de los otros ciclos
previos, para destacar lo ocurrido con el proceso de motivacién hacia los estudiantes para
elevar su participacién, asi como dinamizar la fluidez de sus expresiones orales, este Gltimo
foco de interés para el trabajo pedagogico aqui consignado.

Efectivamente, motivar a los estudiantes fue un desafio en la medida que lo planificado
inicialmente no funciond, derivado de ello fue necesario activar el pensamiento critico
sobre la praxis por parte de la educadora, para examinar la informacién presentada,

cuestionar sus contenidos y sacar conclusiones basadas en las ideas resultantes, desde esta
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informacidn insumo compartida con los comparieros de la planeacion con los cuales se
trabaja de forma triddica, se recibieron ideas para nutrir las transformaciones requeridas en
beneficio de la gestion educativa sobre la capacidad de la oralidad.

Subsecuentemente, se opto por dar mas lugar a las preguntas orientadoras de forma
recurrente, de tal manera que desde ese hilo conductor se diese lugar a la comprension
tematica y activar la participacion de los estudiantes, de esta manera se obtuvo una mayor
receptividad de los estudiantes, asi como se consiguio gque se vieran mas a gusto con la
tematica y que sus opiniones a la par de sus dudas fueran expresadas.

Igualmente, para la fase de evaluacion se vio la necesidad de implementar cambios, ya
que la mecéanica valorativa de autoevaluacion debe ir acompafiada de un momento de
reflexion sobre el si mismo; en este sentido, se disefid una rubrica con la cual los
estudiantes realizaron su proceso de analisis en cuanto a qué criterios se cumplieron durante
la ejecucion del trabajo y se vieron reflejados en el producto final. En balance de este,
proceso, la docente considera fue lo méas adecuado, los estudiantes se ubicaron frente a los
procesos de forma adecuada y consideraron de forma reflexiva su trabajo, fue finalmente el

proceso mas indicado.
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VII1. Hallazgos, analisis e interpretacion

El presente apartado narrativo se estructura a partir de los hallazgos que emergen del
trabajo investigativo aqui considerado y descrito como proceso, que para la docente ha
representado un camino de aprendizaje en cuanto a la practica pedagdgica. Al respecto es
de considerar que, las practicas educativas y pedagdgicas cotidianas en la escuela son
importantes oportunidades, como también pueden ser limitantes para el aprendizaje
docente.

Para Rios (2018):

La practica pedagdgica se inscribe en el saber pedagdgico como una préctica de saber
(que involucra las instituciones, los sujetos y los discursos de la pedagogia),
permitiendo asumir esta practica como el conjunto de conocimientos cotidianos o
elaborados, conceptos, métodos, prescripciones y observaciones provenientes de la
interioridad misma del saber, asi como de decisiones externas a él (p. 36).

En lo que corresponde a la presente experiencia y desde el recorrido laboral de la
educadora, este aprendizaje que conduce a una praxis esta centrado en el contenido
pedagdgico y se dispone a estar atenta a los cambios de la actual sociedad.

De ahi que sea preciso dejar atras definitivamente lo que carece de funcionalidad en la
gestién del aula y adentrarse en un descubrimiento que en verdad interprete a los
estudiantes como subjetividades y como grupo escolar, para posibilitar en ellos el
aprendizaje.

Es de anexar que, la fuente informativa para el desarrollo de este apartado proviene del
cruce de datos de cada uno de los instrumentos usados para extraccion de informacion

(triangulacién de datos). Para este fin, se procede a establecer categorias que denotan lo
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acontecido en cada uno de los ciclos como experiencia relacionada con el proceso llevado.
Los hallazgos se estructuran en una tabla, posteriormente se desagregan segun las
categorias a priori con sus respectivas subcategorias para construir sentido entre lo que la
realidad mostro y lo que tedricamente sirve de sustento para su comprension. Y
posteriormente, se usa un esquema tipo tabla que permita hacer una equiparacion y
articulacion de cada uno de los resultados provenientes del analisis categorial.

Este proceso se desglosa ciclo por ciclo asi:

7.1 En relacion con el ciclo |

Durante esta leccion que consiste en una reflexion preliminar, el grupo de profesores
vinculados a la investigacién consider6 utilizar la discusion o un intercambio dialégico de
saberes, como una forma de impulsar en la docente responsable del desarrollo del presente
estudio a desarrollar una conciencia reflexiva y critica sobre su préctica en funcion de la
generacion de aprendizaje significativo y construir de esta forma un conocimiento de
manera colaborativa. Este ejercicio da por hallazgos el siguiente esquema que se plantea
por categorias, asi:
Tabla 9

Hallazgos del primer ciclo realizado con Lesson Study

Objeto de estudio Categorias apriori Subcategorias emergentes

Planeacién institucional
Motivacion rutinaria

Planeacion Competencia en oralidad
Lluvia de ideas
L o L. Clase y ayuda didactica
Préctica de ensefianza Implementacion Retroalimentacion negativa
., Evaluacion sumativa
Evaluacion

Retroalimentacion positiva

Fuente: Elaboracion propia
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El ciclo I en latabla 9, se presenta desde tres categorias a priori, de la siguiente
manera: Planeacion (Planeacion institucional, Motivacion rutinaria, Formacion en
oralidad); Implementacion (Lluvia de ideas, Clase y ayuda didactica, Retroalimentacion
negativa); y Evaluacion (Evaluacion sumativa, y Retroalimentacion positiva).

La fase de Planeacidn de la docente se cifie a los canones preestablecidos por la
Institucion Educativa, la conservacion de este esquema es lo que lleva a la nominacion de la
categoria emergente Planeacion institucional. Al respecto se tiene desde Carriazo, Pérez y
Gaviria (2020), que la planeacion educativa obedece a:

la previa seleccién y organizacion de todas las actividades curriculares de la
institucién, en funcion de objetivos y con base en los recursos humanos, econdmicos
y materiales, el interés y las necesidades de la comunidad educativa, el tiempo
disponible y la correlacion de fallas de afios anteriores (p. 88).

Lo anterior no significa que guiarse por lo establecido institucionalmente a traves de
las mallas curriculares creadas para la organizacion educativa, sea algo equivocado, ya que
también hacen parte del conocimiento de esa comunidad en particular. Sin embargo, si
resulta conveniente por parte de los docentes, ampliar esas fronteras con el fin de
corresponder a una identidad de aula y subjetividades que varian cada afio, una realidad que
exige ser reconocida y atendida en esa misma medida.

Por esta razon Carriazo, et. al. (2020), afirman que cada nuevo afio escolar debe ser
motivo de una: “evaluacion de entrada al inicio del afio escolar de la planificacion
curricular con todos los actores del proyecto dentro de la escuela, de manera que garantice

el logro de las competencias propuestas” (p. 90). Lo que permite afianzar la idea de no dar
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una planeacién rigida sino mas contextualizada al momento en el que se desarroll6 segun
las realidades de los estudiantes.

El otro aspecto por considerar tiene que ver con la motivacion rutinaria. Esto como
una situacion que esta asociada a la docente, derivado de una estrategia de motivacion que
suele ser reiterativa frente a los estudiantes. Sobre este particular aportan Galindo, Mahecha
y Conejo (2021), en cuanto a que no incurrir en lo rutinario y generar estrategias novedosas
y llamativas favorece el que “los estudiantes les consienten a tener una percepcion mas
clara sobre los temas expuestos en clase, ademas, les brinda una opcién diferente para
llegar al conocimiento” (p. 97). Es decir, que la sorpresa debe estar presente para motivar a
los estudiantes, lo que en un momento dado fue de interés motivador su uso en varias
oportunidades le resta efectividad.

La siguiente categoria corresponde a Competencia en oralidad. Esta es la habilidad que
se traza en el proceso formativo de los estudiantes de primaria en el aula multigrado que
maneja la educadora, en este sentido es de sefialar que: “la oralidad es fruto de este trabajo
cooperativo y de intercambio para mantener una trayectoria comun que queda reflejada en
la didéctica cotidiana” (Fallarino, Leite y Cremades, 2019, p. 393), para indicar la
importancia cotidiana que posee la oralidad lo que le asocia tanto con la vida social como
académica con una aplicacién fundamental.

Seguidamente, se aborda la fase de Implementacion, donde la primera categoria
emergente es Lluvia de ideas. El punto de su emergencia esta dado en razén a que se
auscultan los saberes previos de los estudiantes sobre el contenido que se ha de trabajar,
esta herramienta didéctica grupal segin Paredes (2018) equivale a “busqueda de ideas

creativas resultd en un proceso interactivo de grupo no estructurado que generaba masy
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mejores ideas que las que los individuos podian producir trabajando de forma
independiente” (p. 45).

Precisamente, la busqueda de ideas previas desde el haber cognitivo de los estudiantes
es la finalidad y la razon por la cual se toma la decision de incluir este mecanismo
estratégico en el proceso de ensefianza-aprendizaje, el cual en efecto permitié escuchar a
los estudiantes, motivar el manejo de su oralidad y dentro del proceso investigativo con la
metodologia Lesson Study es uno de los aspectos positivos que eran propios de la praxis de
la educadora y contintan su funcionalidad.

La continuidad de los hallazgos para esta segunda fase trae a colacion la subcategoria
Clase y ayuda didactica. Esta clase se desarrolla con una sensibilizacion y aprestamiento a
partir de un video clip centrado en la tematica elegida sobre la higiene personal. Ahora que,
si bien es cierto que la clase no se desarrolla dentro de los parametros de lo magistral,
tampoco representa un avance fuerte en la aprehension de una oralidad fluida, ya que se
presenta una expresion oral de pobre vocabulario que no encuentra una ruta cognitiva de
comunicacion certera ya que titubean en las alocuciones, asi como falta una mayor
secuencialidad en lo que se expresa.

Aqui es de retomar a Paredes (2018), en su apreciacién sobre el papel de las ayudas
didacticas para favorecer el aprendizaje, no obstante, de acuerdo con la realidad de este
escenario educativo, hay gque buscar otras formas de desarrollo cognitivo que permitan
subsanar la dificultad ya descrita.

Esta implementacion se cierra para el ciclo | con la subcategoria Retroalimentacion
negativa. En alusion a la actividad que desarrolla la educadora de contrarrestar los vacios y

dificultades detectados en funcion de fortalecer la competencia de la oralidad en los
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estudiantes a su cargo. La retroalimentacion se entiende como informacion que se hace en
relacién con una accion ya ejecutada, de tal manera que con esta orientacion se lleven a
cabo mejoras a futuro como destreza sobre lo abordado (Vallarino, 2015), ademas, la
efectividad del proceso implica que “debe reducir la discrepancia que existe entre el
desempefio actual de la persona en la realizacion de una tarea o accion y el desempefio
esperado” (p. 5).

La retroalimentacion se entiende como un manejo educativo ya incorporado por la
docente, pero, es de aclar segun Quezada y Salinas (2021), que cuando se toman los
aspectos fallidos y se trabajo sobre ello, se trata de una retroalimentacidn negativa, la cual
debe ser cuidadosa en la medida que no puede incurrir en una desmotivacion de los
estudiantes. Consideracion que se tuvo en cuenta para el manejo de los estudiantes del aula
multigrado.

De otro lado se incluyen los hallazgos en la categoria a priori Evaluacién. En este
momento eminentemente valorativo, la primera subcategoria a referir es la Evaluacion
sumativa que es el seguimiento valorativo que hace la docente a los productos de sus
encuentros con los estudiantes en el aula para el desarrollo de clases, y definida por
Castafieda (2021) como examinacion sobre un tema o contenido que lleve un tiempo siendo
tratado, o a su finalizacidn, que permita hacer reflexiones en cuanto a “calidad o valor en
comparacion con las normas de rendimiento previamente definidas” (p. 204). Y desde alli
se da lugar a la Gltima subcategoria de este segmento denominada Retroalimentacion
positiva, toda vez que, es una retoma de los resultados valorativos para orientar, dar
continuidad y mejora, pero, en este caso se priorizan los aspectos favorables como punto de

notoriedad y estimulacion (Vallarino, 2015), para proseguir acrecentando su capacidad oral.
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7.2 En relacion con el ciclo 11

El eje central del este ciclo es el pensamiento critico, debido a que la tarea de la
docente es repensar en como dar crecimiento a la practica de su quehacer educativo en
mejora de lo hasta ahora realizado en el aula de clases con los estudiantes. No obstante,
pese a la informacion de retroalimentacion dada por los dos pares investigadores, las
condiciones de emergencia en salud publica global llevaron al confinamiento y con esta
decision a la desterritorializacion de la educacion que pasé de la presencialidad a la
virtualidad.

La virtualidad como medio para la educacion no fue una realidad viable para toda la
poblacidn escolarizada, especialmente las ubicadas en area rurales, como la que la docente
tiene en responsabilidad formativa, por lo cual, para la escuela rural la opcion fueron el
envio de guias de aprendizaje y talleres a desarrollar para observar lo concerniente a la

valoracion. Por tanto, de este proceso se tienen los siguientes hallazgos:

Tabla 10

Hallazgos del segundo ciclo realizado con Lesson Study

Objeto de estudio Categorias a priori Subcategorias emergentes

., Planeacion con RPA
Planeacién

Préctica de ensefianza

L Guia de aprendizaje
Implementacion

Evaluacion Evaluacion formativa

Fuente: Elaboracién propia
La tabla 10, plantea como las categorias a priori que orientan los hallazgos se

desagregan con sus subcategorias emergentes, asi: Planeacion (Planeacion RPA),
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Implementacion (Guia de aprendizaje), Evaluacion (Evaluacion formativa). El sentido de lo
ya expuesto se da de la siguiente manera:

En la Planeacidn, se hace un analisis critico de la estructura de planificacion de la
gestidn educativa de aula tradicional y direccionada por la Institucion Educativa, a esta -
como transformacion hacia una mejoria- se le colocan los Resultados Previstos de
Aprendizaje RPA, o sea, se hace una Planeacion RPA, en este sentido Jenkins y Unwir
(2001) exponen los RPA, como puntos de llegada establecidos y prospectados sobre el
desempefio de un estudiante producto de su proceso de aprendizaje, este Ultimo término es
la clave, ya gque se contrapone al sesgo de proyectar solo sobre nominar un contenido
tematico en particular.

Adicionalmente, en lo que toca a la Implementacion se disefian unas Guias de
Aprendizaje. Este tipo de recurso educativo no es algo novedoso en las zonas rurales, de
hecho, en la denominada escuela nueva son el acompafiamiento base del proceso formativo,
la caracteristica de estos escritos direccionados tipo manual es que ubica al profesor no en
medio del proceso, sino que deja ese lugar para la guia, a la cual segin Urrea y Figueiredo
de Sa (2018) se le atribuye la mediacion entre el estudiantes y el docente, debido a que el
educando acoge el material y desarrolla con autonomia la prescripcion y el profesor recibe
el material para su revision.

La experiencia en este caso fue mas compleja, dado lo abrupto del salto presencial a la
educacion en el confinamiento, pero el rescate fue atender la poblacién escolar antes que
dejarla a la deriva, por ldgica, esto incide ostensiblemente en la subsecuente retoma de la
educacion presencial y en general porgue se hizo la promocion del estudiante al grado

siguiente bajo estas circunstancias.
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En cuanto a la Evaluacion se define como subcategoria emergente Evaluacion
formativa. Este tipo de valoracion fue apropiada en el marco de las nuevas condiciones de
trabajo educativa para este momento, debido a que se hacia una apreciacion constante y
sistematica en cada entrega de las guias de aprendizaje, de acuerdo con la Organizacion de
las Naciones Unidas para la Educacion, la Ciencia y la Cultura UNESCO (2021), entendida
como una evaluacién no formal sobre el proceso gue se encuentra en curso y sobre el cual
se entrega al estudiante “informacion personalizada y en profundidad para que puedan
adaptar sus estrategias de aprendizaje” (p. 6).

Asi, con base en la informacion consignada es de sintetizar que esta fase de
pensamiento critico fue aprovechada como fuente de datos transformacionales en favor de
la practica de ensefianza desde los aportes de los pares, y que se ve reflejada esencialmente
en la planeacion y el cambio de esta a la colocacion de los RPA en medio del esquema

propuesto institucionalmente.

7.3 En relacion con el ciclo 111

Este momento se enfoca méas en observar interacciones, procesos o comportamientos a
medida que ocurren como acontece con la educacion en la presencialidad, entonces, la
observacién es sobre la educadora que implementa este proceso investigativo, en relacion
con lo que se ensefa del plan de estudios, para determinar si lo que se esta impartiendo es
un proceso mejorado frente a lo anterior y qué se puede seguir transformando en favor del
guehacer educativo.

La experiencia realizada trae consigo las categorizaciones que se exponen en la tabla

11, asi:
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Tabla 11

Hallazgos del tercer ciclo realizado con Lesson Study

Objeto de estudio Categorias a Subcategorias emergentes
priori

Institucionalizacion con RPA
Planeacion Actividades acotadas al tiempo

Exploracion y estructuracion

Practica de ensefianza Implementacion Trabajo colaborativo
P Ambientacion escolar

Evaluacion continua

Evaluacion Lo
Comprension literal

Fuente: Elaboracion propia

La tabla 11 contiene para las tres categorias a priori siete subcategorias emergentes que
se discriminan de la siguiente forma: Planeacion (Institucionalizacion con RPA, Y
Actividades acotadas al tiempo), Implementacion (Exploracion y estructuracién, Trabajo
colaborativo, y Ambientacion escolar), por ultimo, para Evaluacion (Evaluacion continua y
Comprension literal).

Asi, la Planeacidn trae consigo la Institucionalizacion con RPA, para dar a entender
que la planeacion institucional fue mejorada con la inclusién de Resultados Previstos de
Aprendizaje, se plantea la modificacion no como una accion limitada a la practica de
ensefianza en la formacion de la capacidad de la comunicacion oral, sino como parte del
ejercicio de planificacion que se maneja para la Institucion Educativa.

Garcia, Arrendondo y Lara (2019), afirman sobre los cambios en las planeaciones que
estas se deben hacer “pensando en diversos factores y en las interrelaciones entre diversos
aspectos tiene mayores posibilidades de éxito” (p. 1), es precisamente este tipo de criterios
los que llevan a la Institucion Educativa a tomar interés en los aprendizajes de la educadora

para acogerlos.
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Le sigue la subcategoria Actividades acotada al tiempo. El deseo de motivar a los
estudiantes hizo que en la planificacion se programaran diversas actividades, que desde el
punto de vista objetivo de los pares fue sugerido para su ajuste mas real al marco de tiempo
de la clase. El aprendizaje reflexivo extraido de la experiencia investigativa es que la
practica no debe incurrir en algo que no responda a la duracion de las clases, de ahi que
Benavidez y Vazquez (2019) indican que no se trata de crear un alto nimero de actividades
debe ser “claro un modelo de gestion curricular o un ejercicio sistematico” (p. 31).

En este sentido, la praxis también debe comprender esa parte del curriculo que no
concibe multiples actividades, ya que ello no tiene que ver con un criterio de moderacién
para el numero de actividades que propone a desarrollar durante la jornada de una clase,
sino con que se conceda un espacio pertinente a cada momento para la gestion del
conocimiento por parte de un educador.

El cambio de categoria a priori corresponde a la Implementacion con la primera
subcategoria emergente denominada Exploracion y estructuracion. Con los dos términos se
ubica en el desarrollo de la clase en los momentos, para diferenciar lo que fue la busqueda
de saberes previos donde la mediacion del docente orienta hacia las metas de aprendizaje y
de ahi pasa a las actividades concretas sobre el tema elegido -estructuracion- (Avila,
Lorduy, Aycardi y Florez, 2020). Lo que se obtuvo de esta experiencia fue un poco mas de
participacion y de expresion oral, sin que ello implique una mejora ostensible
especialmente en la oralidad, con base en esta apreciacion se puede afirmar que los cambios
implementados fueron acertados y susceptibles de mayores mejoras.

El trabajo que giro6 alrededor de las leyendas fue grato para los estudiantes, lo notorio

fue el desconocimiento de las tradiciones orales autdctonas, que les impedia incluso
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nominar las imagenes que se les presentaban, esto permite inferir, que la tradicion oral que
se trasmite de generacion en generacion no ha sido fuerte en su socializacion familiar, pero,
pOCO a poco se conectaron con la tematica y dieron a conocer sus ideas al respecto, que no
fueron muy amplias.

Asi, se da el paso a la siguiente subcategoria Trabajo colaborativo. Entre todos los
asistentes se tomaron significados y conceptos que se extraian del contacto informativo con
las leyendas. Es por este tipo de dindmica para Vaillant (2016), implica que los asistentes al
aula en sus roles de estudiantes compartan vivencias, examinen, consulten con mas
profundidad e investiguen lo que les parece desconocido, como una actividad en conjunto
acerca de los temas o contenidos que abordan. Pero, también es apropiado en cuanto a lo
que se ha estado haciendo entre pares frente a las practicas pedagogicas en este contexto
institucional dentro del marco local rural.

Por tanto, el trabajo de colaboracidn es una herramienta pedagdgica que ha sido
positiva en ambos casos, tanto para los estudiantes de primaria del aula multigrado de la
Institucion Educativa rural en formacion de la competencia de oralidad, como para la
misma docente en cuanto al aprendizaje para acrecentar su habilidad sobre la praxis
educativa.

A lo anterior, se suma la subcategoria Ambientacion escolar. La ambientacion escolar
es un ingrediente que tiene la posibilidad de romper con los esquemas espaciales rutinarios
para dotar las jornadas de percepciones diferentes y atractivas ante la variacion, derivado de
ello capturar la atencion en funcion del aprendizaje, en este caso, se vario la organizacion
de las sillas hacia un semicirculo. Quintero, Munévar y Munévar (2015), sefialan que el

aula debe verse como una organizacién ecoldgica donde se entrecruzan muchos factores,
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que inciden en el estado de las mentes de los estudiantes, agregan que la organizacion de la
sala de clases, su distribucion, aunados a otros aspectos como las decoraciones, y por logica
las condiciones fisicas y espacios comodos, por nombrar algunos factores, son
preponderantes para la disposicion al aprendizaje.

En este trabajo de clase, la reubicacion de las sillas para conformar un semicirculo
tiene por fin lo que se menciona con antelacion, es decir, que la predisposicion de los
estudiantes sea mayor frente a los contenidos de las leyendas cuyas imagenes se disponen
en forma de decoracién del aula, y es de afiadir que la estrategia obtuvo miradas de sorpresa
y gestos de agrado, como interpretacion de un esfuerzo plausible, que también se
materializa en sus participaciones.

La tercera categoria a priori Evaluacion se incorpora en esta narrativa, con la primera
subcategoria Evaluacién continua. La informacion valorativa del proceso es con base en
Hernandez, Van Djik y Caudillo (2017), aquella que tiene por caracteristica la realizacién
de pruebas en forma asidua en el transcurso de un periodo determinado, lo cual llevado a lo
que aqui se realiza, se entiende como la capacidad de oralidad en desarrollo por parte de los
estudiantes que se evalla de forma constante para tener un norte en cuanto a su progreso.

La habilidad de expresion oral gestionada en el aula se ha acompafiado de varios
encuentros, contenidos y actividades, es precisamente sobre esta serie de proceso de
ensefianza — aprendizaje que la docente ha adelantado la evaluacion continua, misma que a
esta altura del proceso arroja informacion sobre un crecimiento pequefio en lo que ha
comunicacion oral se refiere, o sea, que da a conocer la necesidad de mejorar la praxis en

funcién del alcance requerido, aspecto que también se une a lo expuesto por Hernandez, et.
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al. (2017), quienes afirman que esta tipologia de evaluacion contrarresta el riesgo de
reprobacién y con ello la amenaza del abandono escolar.

Pero, este tipo de evaluacion también permite hacer referencia a una Comprension
literal, de la informacion escrita cuya lectura es base para adentrarse en el campo del uso
del lenguaje oral en clase. Al respecto, Gallego, Figueroa y Rodriguez (2019), conceptlan
que esta es una “habilidad del alumno para comprender explicitamente lo dicho en el texto”
(p. 190), idénticamente a lo que acontecio durante esta interaccion de clases y se convierte
en un obstaculo para una buena oralidad, la debilidad en la comprension lectora hace a los
estudiantes forjar una idea de rechazo a los escritos como un ejercicio recurrente por
iniciativa propia, lo que les impide la adquisicion de un mayor vocabulario, comprensién de
la organizacion de ideas, asi como familiarizarse con el manejo de las puntuaciones.

La falta de vocabulario aqui encuentra dos puntos ya detectados, uno la baja
socializacion de oralidad en casa desde las historias mitoldgicas tradicionales que se une a
la desidia para tomar un escrito y leerlo; de otro lado, la falta de secuencialidad en sus
alocuciones también se afecta si la habituacion lectora como tampoco los modelos de
expresion oral del entorno familiar no convocan a este aspecto. Un balance que demanda un
mayor trabajo desde la praxis para compensar en cierta medida los vacios previamente

descritos.

7.4 En relacion con el ciclo IV
Una practica reflexiva de andamiaje que va del analisis profundo a la accion como
reflejo de la calidad de la leccidn observada y las necesidades a cubrir a través de la

incorporacion de reformas en aras de llegar mas a las singularidades educativas de los
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educandos, lo que se resume en una oportunidad para la reflexion y de ahi a la modificacion
para la educadora.

Acorde con lo encontrado, se presente la siguiente tabla:

Tabla 12

Hallazgos del cuarto ciclo realizado con Lesson Study

Objeto de estudio Categorias a priori Subcategorias emergentes
Aprendizaje por descubrimiento
Planeacion DBA lenguaje

De reflexion a inferencia
Preguntas orientadoras
Composicion de texto

Préctica de ensefianza Implementacion

Evaluacion Evaluacion formativa

Fuente: Elaboracion propia

La tabla 12 para las tres categorias a priori registra la conformacion de seis
subcategorias en total que se distribuyen asi: Planeacién (Aprendizaje por descubrimiento,
y DBA lenguaje), Implementacion (De reflexion a inferencia, Preguntas orientadoras,
Composicion de texto), por ultimo, Evaluacion (Evaluacion formativa).

En relacion con la practica de ensefianza en el ciclo 1V la Planeacion se crea en
funcién de un Aprendizaje por descubrimiento. Segun Bruner (1998), se enfoca en el
proceso y alienta a los estudiantes a buscar soluciones, que en este caso es afiadir una
mayor destreza a lo hasta ahora alcanzado para su lenguaje oral, en este orden de ideas es
que a partir de sus debilidades se planteen a si mismos y entre los deméas compafieros
allanar caminos cognitivos para superar lo que les representa una tardanza en la adquisicion
de esta competencia en la magnitud que corresponde a beneficiar su funcionalidad escolar y

social.
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En funcidn de este contraste entre lo que se posee como aprendizaje en los estudiantes
y lo que resta por recorrer para adquirir la competencia de oralidad se formulan los DBA de
lenguaje que corresponden a los grados 3, 4 y 5 primaria que se consideran derechos
esenciales para el aprendizaje, conceptos estructurantes que se traducen en indicios para ver
la gestién como un éxito en los educandos; de manera singular a los intereses aqui
contemplados se centra la preocupacion de ensefianza en conectores que le permiten
continuidad en su locucion, al igual que los de oposicion, y el orden para asegurar
coherencia a lo comunicado, mismos que son parte de los RPA. Estandares que implican
saber por parte del educador que esta listo el alumno para proseguir sin tropiezos su
formacion académica y proyectarse de menor forma al futuro.

Para la Implementacion los hallazgos inician con De reflexidn a inferencia. Este
aspecto para hacer alusion a la necesaria transicion comprensiva lectora de lo literal a lo
inferencial, pero, mediada por la reflexion en los estudiantes para ir acorde con un
aprendizaje por descubrimiento sobre sus inconvenientes de aprendizaje y la basqueda de
alternativas de manejo a estas.

La comprension lectora en nivel inferencial para Ochoa, Mesa, Pedraza y Caro (2017),
es la posibilidad de hallar en la lectura los conceptos ocultos, junto a la relacion implicita
entre las lineas de un texto, adentrarse mas en lo que transmite la lectura al “extraer
informacion que estd implicita en el texto” (p. 255). En consecuencia, la profesora los guia
para que sean mas incisivos en la busqueda de sus debilidades para su claro reconocimiento
y considerar desde el conocimiento de si mismos como subsanarlas. No obstante, la

materializacion de este proposito no fue visible.
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De ahi que, la educadora recurrio al uso de Preguntas orientadoras, cada una de ellas
pensadas para fomentar la conversacion entre el estudiante y el maestro y que dén como
resultado un sentido fundamental de comprension a la tematica lectora presentada, que con
precision dentro de la practica de ensefianza hace referencia al origen del San Valentin
como celebracion asociada al amor.

En este mismo sentido sobre las preguntas orientadoras esta Cortés (2016), quien
resalta que este tipo de cuestionamientos no deben ser potestad exclusiva de respuesta por
parte del maestro, por el contrario, debe estar planteada en fusion de a quien se dirige como
estudiante, asumidos como una carga previa de experiencias y conocimientos
aprovechables en su propio beneficio.

En coherencia a lo explicado por Cortés (2016), se entabla un intercambio dial6gico
entre docente y estudiante, que resulta de mayor atraccion para ellos y convocante de su
participacion para denotar expresiones con evidencia de comprensién e incluso de
inferencia, ante una expresion que iba mas alla de lo literal “para €l era importante” un
mensaje que no refiere la accion sino lo que significaba tomar una decision como la del
protagonista del relato. Entonces, si bien es cierto que no todos alcanzaron lo proyectado,
en comparacion a lo hasta este momento conquistado como aprendizaje, se toma como un
efecto positivo, por logica, indica a la educadora que este manejo es mas acoplado al sentir
de sus estudiantes.

Posteriormente, se procede a la Composicion de texto. El ejercicio propuesto consiste
en elaborar un texto sobre lo abordado en clase para luego dar lugar a la exposicion oral del
mismo; bajo el entendido que la composicion textual explica Villena (2016), “requiere

habilidades motoras y linglisticas que dan solucion a problemas del acto de escribir
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(ortografia basica, vocabulario, construcciones sintacticas, etc.)” (p. 12), a destacar como
de interés de ensefianza con mas preocupacion la construcciones sintacticas y el
vocabulario en funcion de la oralidad.

Pero, el ejercicio no fue del agrado de los estudiantes, sus expresiones actitudinales
reflejaban desmotivacion frente a la actividad, una atribucion desde la percepcion de la
educadora que se confirma con la tardanza en su ejecucion y el escaso avance en la
construccién de contenido. Igualmente, se termind de hacer, pero, la observancia del
producto ofrecid evidencias de fallas persistentes sobre las cuales ya se han venido
haciendo referencia que no viabilizan constatar el cumplimiento de los estandares basicos
dispuestos en la planeacion.

Por ultimo, para el ciclo 1V, en lo que concierne a Evaluacion, se tiene Evaluacion
formativa. Aqui, se cita a Diaz Barriga y Hernandez (2002), con su conceptualizacion que
la identifica como un procedimiento en sucesivos cambios que se deriva de las actuaciones
de los estudiantes en relacion con lo propuesto pedagogicamente por el docente. Se ajusta a
lo realizado en la medida que para la realizacion de la evaluacién se debié implementar un
acompafiamiento mas cercano con el fin que culminaran la labor del escrito.

El acompafiamiento asumido result6 para los estudiantes mas motivante y menos
intimidante frente a lo solicitado, pero, como ya se ha venido haciendo mencion los
productos son pequerios a diferencia de uno de los estudiantes, quien muestra un avance
mayor. Aqui vale aclarar que al ser un aula multigrado se atnan estudiantes de varios

grados (3°, 4°y 5°), uno de ellos en grado quinto responde bien a la practica de ensefianza.



120

7.5 En relacion con el ciclo V

La caracteristica de este punto de crecimiento para la practica de ensefianza se denota
en la revision de la leccién por pares y la formulacién de sugerencias que atinan dos
aspectos en general, el primero la conservacion de los elementos que han tenido impacto
positivo durante el desarrollo de los otros ciclos reflexivos, en tanto que, el segundo es la
inclusion de otras alternativas encaminadas a fortalecer la gestion educativa sobre la
competencia del lenguaje oral.

En consideracion a lo expuesto, los hallazgos son:
Tabla 13

Hallazgos del quinto ciclo realizado con Lesson Study

Objeto de estudio Categorias a priori Subcategorias emergentes
Texto informativo
Planeacion Mas tiempo en construccion textual

Rutinas de pensamiento

Practica de ensefianza Implementacion Visualizacion de pensamiento

Evaluacion Rubricas de evaluacion

Fuente: Elaboracion propia

La tabla 13 sobre lo arrojado por el ciclo V para las tres categorias a priori alcanza un
total de cinco subcategorias emergentes, la distribucion en correspondencia de las a priori
con las subcategorias es: Planeacion (Texto informativo, y Mas tiempo en construccion
textual), Implementacion (Rutinas de pensamiento, y Visualizacion de pensamiento), y para
finalizar Evaluacion (Rubricas de evaluacion).

En hilo con la anunciado se desagrega la Planeacion con la subcategoria Texto
informativo. Este tipo de texto incluido en la planeacion involucra los escritos noticiosos

que informan sobre eventos que por su notoriedad en cualquier esfera de la sociedad se
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convierten en hechos entregados al puablico en general, estos segun Chavez (2017) se
identifican por que a través de estos documentos “el emisor da a conocer a su receptor
algtin hecho, situacion o circunstancia” (p. 41).

Los textos noticiosos son variados para la distribucion de su lectura por parte de los
estudiantes y como son diversos, son susceptibles de ser elegidos segun la afinidad con los
mismos para motivar el compromiso de los estudiantes frente a la actividad. Por tanto, la
educadora hace acopio de un buen nimero de material de este tipo, de tal manera que se
expandan las opciones de seleccion.

El otro punto en la planeacién que representa algo no incluido a lo largo de este
proceso es Mas tiempo en construccion textual. La construccion textual se gestiond en el
ciclo anterior con vacios tanto de forma como de proceso, razén que inclina la decision de
agrandar el tiempo que se ha asignado a este tipo de actividad con los estudiantes, para
reducir su malestar y dar laxitud a la basqueda de ideas y revision de lo construido, de tal
manera que el producto final sea un aprendizaje mejorado.

Adicionalmente, la Implementacion como categoria a priori dos se presenta con sus dos
subcategorias, la primera de ellas Rutinas de pensamiento. El referente a citar es Perkins
(1997), para quien este concepto se sintetiza en un encadenamiento corto de
cuestionamientos y pasos, que se convierten en la orientacion para dinamizar el proceso de
pensamiento del estudiante e impactar la cognicion con un aprendizaje fuertemente
afianzado.

La educadora disefio estos instrumentos pedagdgicos de forma llamativa, de tal manera
que capten el interés de los estudiantes y los inste a la ejecucion de lo que alli se solicita

para facilitar la comprensién y adquisicion del conocimiento en gestion educativa, el
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material tuvo una buena receptividad por parte de los estudiantes, lo que fue favorable para
que lo realizaran y formulasen preguntas y colaboracion ante pequefias dudas; en general, el
recurso alcanzo su propdsito de manera exitosa.

Es de clarificar que sumado a las rutinas de pensamiento se conservaron el ajuste
semicircular para las sillas y las preguntas orientadoras, que habian sido provechosas para
el aprendizaje como se relatd previamente, consecuentemente, el logro es también
motivado por la concatenacion de elementos de impacto ya demostrado mas lo
recientemente incorporado, es decir, las rutinas de pensamiento.

En tanto que, la segunda subcategoria Visualizacidn del pensamiento, se articula de
manera armonica y como una accion continua, para este momento la docente organiza unas
laminas con iméagenes ricas en colores y con dibujos en estrecha relacion con las noticias
tratadas como lecturas. Asi, se hace una descripcion de la noticia leida con fluidez oral a
partir de la imagen observada.

Es por esta funcionalidad que Urchegui, Betegdn, Carramolino e Irurtia (2021), lo
explican como representaciones visuales del mundo que hacen parte del entorno de los
estudiantes y que devienen de la percepcion y el razonamiento espacial, estas
representaciones y sus significados se condensan en imagenes que dinamizan en la
cognicion la evocacién de esa carga atribuida y se puede manifestar por el estudiante como
una expresién que lleva su sello de individualidad y su saber acumulado.

De esta manera, el concepto dado esta presente en el ejercicio realizado, lo cual dota a
la practica de un puente estimulante para las manifestaciones de oralidad por parte de los

educandos. Lo previo, anexo a la exploracién y estructuracion claramente programadas y
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los otros elementos que se han ido juntado para posibilitar este buen resultado en
equiparacion con lo que se habia registrado en las anteriores praxis.

En este hilo narrativo se llega a la Evaluacion como categoria a priori y la Rabrica de
evaluacion como subcategoria emergente. Para entender en qué consisten, se da la
definicion de Gatica y Uribarren (2013), quienes la consideran herramientas de evaluacion
donde se indican claramente los criterios de logro en todos los componentes de cualquier
tipo de trabajo del alumno, desde escrito hasta oral, de la cual se obtiene una informacion
objetiva y consistente de una variedad de actuaciones, tareas y actividades.

En este caso, se anexa a las evaluaciones formativas y continuas que han sido
adelantadas durante las actividades valorativas de los ciclos que anteceden al presente V, el
esquema es sencillo y en un lenguaje tipo que alude a lo colectivo para evitar la tension de
la sensacion de un juicio subjetivo. El resultado una mayor reflexion y auto critica, que, a
su vez, concede una mayor conciencia de lo que han hecho y alcanzado como aprendizaje,
por ello, es un agregado exitoso para la practica de aprendizaje de la maestra en lo que la
fase de evaluacion toca.

En sintesis, una consecucion de aprendizaje para la docente y una sensacion de
gratificacion para con el trabajo educativo realizado, al ver avances en la competencia de la
oralidad de los estudiantes, que, sin ser una situacion totalmente cefiida a los
requerimientos inmanentes a la competencia, ha dejado atras la alta resistencia a su

aprendizaje y progreso paulatino.



Tabla 14

Consolidacion de interpretacion de hallazgos

Ciclos 1 2 3 4 5 Interpretacidn
y discusién de
Hallazgos los hallazgos.
Planeacién Planeacién Planeacién | Institucionalizacién | Aprendizaje por | Texto Se pasa de lo
institucional, con RPA con RPA, descubrimiento, | informativo, institucional a
motivacién actividades DBA lenguaje Mas tiempo la
rutinaria, . acotadas al tiempo en N transformacion
competencias en construccion
. delo
oralidad textual S
institucional
Implementacién | Lluvia de ideas, Guia de Exploracion y De reflexion a Rutinas de Cambio
clase y ayuda aprendizaje | estructuracion, inferencia, pensamiento, | centrado en
didéactica, Trabajo Preguntas Visualizacién mds

retroalimentacion
negativa.

colaborativo,
Ambientacién

orientadoras,
Composicién de

de
pensamiento

estimulacion
del

escolar texto .
pensamiento
Evaluacidn Evaluacion Evaluacion | Evaluacion Evaluacion Rubrica de Hacia una
sumativa, formativa continua, formativa evaluacion evaluacion
retroalimentacion comprension autocritica y
positiva literal.

participativa

Fuente: Elaboracion propia
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La tabla 14, deja ver que la practica de la docente en lo referente a la planeacion pasa
de estar cefiida a lo institucional a la transformacion de lo institucional, en tanto que, en la
implementacidn el cambio esta centrado mas en la estimulacion del pensamiento, y
finalmente, para lo concerniente a la evaluacion se hace una modificacion que va hacia una
evaluacion autocritica y participativa con mayor efectividad representada por la

incorporacion de la rabrica.



126

VII1. Comprensiones y aportes al conocimiento pedagogico

Este trabajo investigativo contribuyd a la transformacion de las acciones
constitutivas de la practica de ensefianza de una docente de basica primaria ubicada en una
zona rural del departamento del Huila, en su gestion del conocimiento con un aula
multigrado en aprendizaje del area de lengua castellana, especificamente para la formacion
de la competencia del lenguaje oral.

El proceso de estudio se guia a través de la metodologia de la Lesson Study que le
permitio a la profesora direccionar su pensamiento reflexivo y critico hacia su rol como
principal investigador y en relacion con sus acciones formativas en el aula, para transformar
ese quehacer educativo y con ello contribuir al alcance de mayores comprensiones y el
desarrollo de habilidades en los estudiantes derivado del aprendizaje en el escenario escolar
gue engloba esta comunidad educativa rural.

Este proceso inici6 cuando la profesora reconocid las fortalezas y debilidades en torno
a su préctica al inicio de la investigacion, lo que le permitid tener un punto de salida y
reconocer los cambios a implementar, ejercicio que tiene el acompafiamiento de pares para
aportar desde su vision objetiva, uno de esas nuevas orientaciones fue adoptar el marco de
la ensefianza para la comprension para crear en sus estudiantes una cultura que visibiliza de
las précticas en las ensefianzas a partir de la metodologia Lesson Study para el desarrollo de
la produccion oral dentro de un aula multigrado en estudiantes de basica primaria,
viabilizado por los ajustes desde la planeacion con RPA.

Asimismo, ciclo tras ciclo sobrevinieron modificaciones no solo para la planeacion,
sino para la implementacion y la evaluacién, en medio de un trabajo cooperativo con los

pares para compartir fallas y aciertos que dieron lugar a replanteamientos e indicaciones
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para redireccionar la practica en busca de un impacto mas exitoso para el aprendizaje
centrado en las habilidades de los estudiantes en la oralidad, dada la importancia del
lenguaje para el ser humano.

Con la implementaciéon de las distintas clases de estrategias y ajustes al curriculo
institucional, la profesora comprendi6 la necesidad de establecer criterios precisos frente a
las habilidades a desarrollar, por lo tanto, la planeacién se fortalecié con el estudio riguroso
de cada uno de los elementos que la conforman, para poder acercar mas el conocimiento a
los estudiantes y generar mayores comprensiones en los mismos.

En cuanto a la implementacién, la profesora destacd que no se trata de realizar
acciones para el cumplimiento de una tarea, sino que es necesario crear ambientes de
aprendizaje con una comunicacion basada en preguntas orientadoras, una adecuada gestion
de la clase y una constante motivacion, que debe ser motivo de seguimiento para que lo
empleado sea realmente una fuente de impulso hacia el aprendizaje en los estudiantes.

Por otra parte, en la evaluacion, la profesora concluyd que no es un proceso para
cumplir con un requisito al final del periodo, sino que debe ser constante, continla y
formativa, teniendo en cuenta, el uso de estrategias de evaluacion que definan unos medios,
técnicas e instrumentos coherentes, que garanticen tener claridad a la hora de evaluar y
fomente la autoevaluacion y coevaluacion, en lo que se destaca el acierto con la creacién de
una rabrica a seguir por parte de los estudiantes en su autovaloracion.

Finalmente, el trabajo colaborativo con los estudiantes aport6 al crecimiento y
transformacion de la practica de ensefianza con sus comentarios en relacién con el
intercambio de narraciones orales y evidencias que fundamentaron lo teérico y lo practico

logrando una transformacion y mejoramiento de cada una de las acciones constitutivas de la
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practica en busca de estrategias de ensefianza y evaluacion que fortalecieran el proceso de
aprendizaje de los estudiantes a partir de la praxis de la docente. A modo de cierre, es
destacar que aplicar rutinas de pensamiento motiva a los estudiantes a participar sin temor a
equivocarse y a la docente le permite estar segura de los conocimientos previos y

adquiridos de sus estudiantes.
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IX. Proyecciones

La clave de este segmento es asumir que si bien es cierto el trabajo aqui construido se
manejo mediante cinco ciclos, la Lesson Study, es una formulacion que va en crecimiento
lo que lleva a involucrar mas ciclos posteriores; una condicion que va ligada a la toma de
decisiones de la educadora no so6lo sobre su practica de ensefianza, sino sobre la disposicién
para contar con el acompafiamiento de pares para el trabajo colaborativo y facilitar el
analisis critico y objetivo, que es antdbnimo a la tendencia general de quien se examina a si
mismo; esto ultimo es un logro al que se puede llegar con el paso del tiempo.

En virtud de lo previamente expuesto, la educadora considera acertado dar continuidad
a la formacion de competencia oral, con el grupo de nifios que actualmente integran el aula
multigrado, para afianzar esta competencia en coherencia hacia la totalidad de estandares
educativos que se deben poseer al respecto, bajo la clara conciencia de estar ante una
responsabilidad que compromete los derechos de los estudiantes.

Asi mismo, la idea es convertir la Lesson Study en una metodologia a extrapolar en las
otras asignaturas propias del nivel educativo de primaria donde se desempefia la labor
educativa. Pero, no se detienen ahi, ya que con base en los alcances materializados lo
idoneo es que se convierta en la accion comun dentro de la practica de ensefianza, que bien
puede también ser compartida con otros docentes que se deseen involucrar con este tipo de
trabajo de aprendizaje continuo para el educador.

Esto altimo, seria de hecho méas conveniente en la medida que se puede obtener el
acompariamiento de pares y la triada de trabajo, que permite el trabajo colaborativo que se

revierte en el docente responsable de la practica como un proceso de estudio, que abre las
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puertas al crecimiento profesional y a que esta condicion redunde en beneficios para los

estudiantes, y por logica, al sistema educativo.
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X. Conclusiones y recomendaciones

10.1 Conclusiones

En este apartado del presente capitulo se plasman las conclusiones que surgen del
analisis reflexivo de los ciclos y de los hallazgos de cada una de las acciones constitutivas
de la practica de ensefianza de la profesora a lo largo de la duracién del estudio aqui
presentado, dando respuesta a los siguientes objetivos generales y especificos.

Desde el inicio de la investigacion, se identificaron las caracteristicas de la practica de
ensefianza subjetivas de la educadora, la basqueda de debilidades o dudas en si misma,
donde se evidenciaron algunos aspectos por mejorar a través de ese proceso de
autorreflexion, en este sentido es de mencionar la necesidad del ajuste curricular para un
ejercicio consciente y riguroso de planeacién, lo anterior mantenia las clases como una
rutina de trabajo que no permitia que el conocimiento trascendiera o se desarrollaran
habilidades orales los estudiantes, se carecia de RPA y de la decisidn de ir mas alla de lo
entregado institucionalmente desde la motivacion propia.

El proceso que se desarrollaba para la formulacion de la clase era tradicional, de ahi
que, la evaluacion se hacia finalizando un periodo y su fin era establecer una nota sumativa
de acuerdo con los aprendizajes logrados por los estudiantes. La propuesta pedagogica que
se establece es la metodologia de la Lesson Study como una alternativa rica en didactica y
de innovacion pedagogica; pero, se le hizo un ajuste al marco de la ensefianza para la
comprension, lo que llevo a agregar el ejercicio constante de reflexion para orientar el

proceso de ensefianza y aprendizaje.
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Consecuentemente, el proceso y la metodologia contribuyeron a la transformacion de
la practica de ensefianza. De esta manera, los cambios realizados en la planeacién, donde se
elaboro la rejilla de la Lesson Study: metas de comprension, desempefios de comprension y
la evaluacion continua, le permitio a la profesora promover la comprension, el desarrollo de
habilidades orales y a implementar un proceso bien estructurado y coherente en las
planeaciones.

Asi mismo, es de subrayar que se da un cambio analitico a la evaluacion del
aprendizaje, en este sentido, se llevaron a cabo procesos de valoracion continua que
permitian de forma constante y permanente reconocer el alcance de los logros y establecer
acciones de mejora. Con la narracion de los ciclos, se pudo analizar la transformacién de la
practica, con el aporte de los pares académicos en el trabajo colaborativo, reconocer
aciertos y desaciertos, encontrar las categorias emergentes para tener mejores
comprensiones Y realizar proyecciones que continuaran el proceso de transformacion de la
practica de ensefianza de la profesora.

Adicionalmente, emerge un proceso comprensivo sobre la practica de ensefianza de la
educadora para guardar cualidades como un desarrollo dinamico, singular y complejo, que
cada una de las acciones constitutivas de la practica de ensefianza son primordiales para
lograr mayores comprensiones en los estudiantes, aprendizajes significativos y desarrollo
de habilidades orales. Finalmente, con la reflexidn constante y sistematica se pueden
reconocer las fortalezas y debilidades de la practica y tener acciones de mejora que
favorezcan el aprendizaje de los estudiantes.

La culminacidn de este proceso para la profesora represento la identificacion de los

elementos débiles de su praxis, y observo la importancia de hacer un ejercicio de
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planeacion coherente y pertinente que fomente el desarrollo de habilidades orales, teniendo
en cuenta los lineamientos curriculares, los intereses de los estudiantes y de esta manera
poder declarar unos resultados previstos de aprendizajes que llevados a cabo en el marco de
la Ensefianza para la Comprension garantice aprendizajes significativos, para ello debid
transformar las acciones de implementacion dando lugar a una reorganizacion del ambiente
de aula, al uso de rutinas de pensamiento que visibilizaran los conocimientos de los
estudiantes, crear ambientes de comunicacidn que se motivan con las preguntas
orientadoras, afianzar el trabajo colaborativo para fomentar la afectividad en las relaciones
bidireccionales y llevar a cabo una motivacion constante a sus estudiantes, donde los unos
enriquecen a los otros en mutualismo de aprendizaje.

Por ultimo, en la evaluacion, la profesora comprendié la importancia de esta durante
todo el proceso de formacidn, por lo tanto, disefi¢ estrategias de evaluacion, siendo claras
con los medios, técnicas e instrumentos a utilizar que se centraran en dar un papel relevante
a los estudiantes, fomentando la evaluacién constante y formativa, aunado a la
autoevaluacion -mediante rabrica- y coevaluacion y asi garantizar el desarrollo de

habilidades orales en estudiantes de basica primaria.

10.2 Recomendaciones

La investigacion es la fuente de informacion y formacion de conocimiento la cual
permite que los saberes adquiridos se conserven vigentes, con la oportunidad de contrastar
la realidad con los constructos tedricos existentes, que bien pueden ser motivo de
ratificacion o de renovacidn, en este sentido, las recomendaciones se enmarcan en lo que se

puede hacer en continuidad de lo aqui alcanzado asi:
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La oralidad es una competencia de vital importancia en la funcionalidad educativa y
social para todo individuo, pero, no equivale a considerarle el Unico contenido tematico de
relieve en la formacion de los estudiantes, por tanto, es importante que se pueda expandir el
gjercicio investigativo mediado por la metodologia de Lesson Study en otras areas para las
dindmicas de trabajo educativo en este tipo de aulas multigrado de las zonas rurales del
departamento.

La investigadora puede darle continuidad a este mismo proceso y convertir la
experiencia en una sistematizacién para comunicar los aprendizajes derivados de este tipo
de investigacion desde otra mirada propia de la actualidad investigativa, en particular para
lo concierne al campo de la educacion, una informacion que se pueda no solo irradiar sino
multiplicar con sus respectivos ajustes para quienes como educadores asi lo consideren

adecuado.
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