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Resumen

Este trabajo investigativo muestra todo el proceso de la investigacion de una
docente que en aras de su formacién y avance profesional identific6 esa necesidad de
transformar su préactica de ensefianza con el objeto de fortalecer el pensamiento critico en
las habilidades de interpretacion y explicacion en los estudiantes del grado sexto de la
institucion educativa Jesus Maria Aguirre Charry del municipio de Aipe (H).

Investigacion que inicid partiendo desde su quehacer pedagogico y profesional a
partir del mismo analisis y reflexion de las acciones constitutivas de la practica de
ensefianza, en el marco de un enfoque cualitativo, con un disefio metodoldgico en la
investigacion-accién y una metodologia basada en la lesson Study.

Ya con la metodologia empleada para esta investigacion fue necesario realizar el
proceso a través de ciclos de reflexion, en el que la docente investigadora con su grupo de
lesson Study efectuaron observaciones, analisis, oportunidades de mejora y la reflexion
sobre sus acciones constitutivas de la practica de ensefianza, encaminadas especificamente
hacia la accion de la planeacién donde se tomaron muchos aportes significativos desde el
grupo de la lesson Study.

En cuanto a la evaluacion de cada uno de los ciclos; estos partieron de la
informacién recolectada mediante los instrumentos elegidos lo que generd la reflexion y
oportunidades de mejora para el fortalecimiento consensuado de las planeaciones.

Otro aspecto que se hall6 es que los instrumentos esenciales de la investigacion,
como ruabricas, listas de chequeo, guias de participacidon, observacion participante,

facilitaron el analisis de las acciones constitutivas de planeacion, implementacion,



evaluacion y el pensamiento critico eje de la investigacion estudiada, aportando
significativamente a ese analisis profundo del fendomeno estudiado, que en este caso es la
practica de ensefianza.

Por ultimo, se requiere continuar con el proceso investigativo, en el que se utilice
la metodologia lesson Study, la investigacion —accion, el andlisis de esas acciones
constitutivas, el uso de los resultados previstos de aprendizaje (RPA), los conceptos
estructurantes, las estrategias de ensefianza y las estrategias de evaluacion, que permiten

llegar a esa reflexion y transformacion de la practica de ensefianza.

Palabras clave
Préctica de ensefianza, planeacion, implementacidn, evaluacion, habilidades del
pensamiento critico, resultado previsto de aprendizaje, interpretacion, explicacion,

interacciones, tiempo.



Abstract

This research work shows the whole research process of a teacher who, for the
sake of her training and professional advancement, identified the need to transform her
teaching practice in order to strengthen critical thinking in the skills of interpretation and
explanation in the students of the sixth grade of the educational institution Jesus Maria
Aguirre Charry of the municipality of Aipe (H). All this starting from the pedagogical
and professional task from the same analysis and reflection of the constitutive actions of
their teaching practice, in which a qualitative approach took place, with an action-
research design and with the lesson Study methodology.

On the other hand, in relation to the methodology used in this research, it was
carried out through cycles of reflection, in which the teacher-researcher with her lesson
Study group made observations, analysis, opportunities for improvement and reflection
on her constitutive actions of the teaching practice, heading towards the action of
planning where many significant contributions were taken from the lesson Study group.

On the other hand, the evaluation of each of the cycles was based on the
information collected through the chosen instruments, which always generated reflection
as well as observations of opportunities for improvement, which in turn led to the
consensual strengthening of the planning.

In another aspect that was found, is that the essential instruments of the research

facilitated the analysis of the constituent actions of planning, implementation, evaluation



and critical thinking axis of the research studied, contributing significantly that deep
analysis to the phenomenon studied, our teaching practice.

Finally, it is necessary to continue with the research process, using the lesson
study methodology, action research, analysis of these constitutive actions, the use of the
expected learning outcomes (ELR), the structuring concepts, teaching strategies and
evaluation strategies, which allow us to reach this reflection and transformation of the

teaching practice.

Key words

Teaching practice, planning, implementation, evaluation, critical thinking skills,

intended learning outcome, interpretation, explanation, interactions, time.
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Capitulo 1. Antecedentes de la practica de ensefianza estudiada.

1992,1993,1994

Inicio como docente de primaria en zona rural
de Aipe -Huila (licencias )

1997 y 1998

docente de primaria por OPS en el
Municipio de Ataco (T))

'/‘/ 2002 Titulo de licenciada en ciemcias . sociales

2002,,2003

Docente de primaria por OPS .En 2004,2005, y 2006 docente | :
provisionalidad en zona rural del Municipio de Aipe -Huila |

2007 en L.E. Santa rosalia (Palermo). En
e 2 2008 I.E. Sta Juana de Arco (Sta Maria )
WE Docente secundaria por OPS

2008 docente secundaria en propiedad en LE. [ .
San Marcos Acevedo. -2015 Titulo Especialista
en administracion de la informaticay 2020
traslado I.E. Jesus Maria Aguirre Aipe (H)

2020.Inicio de maestria en pedagoia por la
universidad de la sabana

Figura 1 Representacién del recorrido histérico de su labor docente.

Fuente elaboracién propia
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En este capitulo se hace ese recuento historico de la practica de la ensefianza de
la docente investigadora, trayectoria en la que le ha dejado una serie de hitos de
aprendizajes, como nos dice Olga lucia Zuluaga 1999 “ El saber nos permite explorar
desde las relaciones de la practica pedagogica hasta las relaciones de la Pedagogia, asi:
primero de la practica pedagdgica con la educacion, la vida cotidiana de la escuela y el
entorno sociocultural que la rodea, pasando por las relaciones con la practica politica.
Segundo, la Pedagogia con la Didactica, su campo de aplicacion y de articulacion con
los saberes ensefiados; con las Ciencias de la Educacion; con la historia de la educacion
y la Pedagogia [...] y con las teorias que le han servido de modelos o de apoyo a su
conformacién. (Zuluaga, 1999, p. 26)”. Este saber adquirido afio tras afio se va
potencializando en la transformacion de la practica de ensefianza.

Por ello dicha practica de ensefianza como eje central de nuestra propia
investigacion, nos hace referenciar la trayectoria en la docencia y los distintos cambios
que ha tenido la educacion a lo largo de la historia, de ahi que el recorrido por la practica
de ensefianza es gestora de ese saber pedagogico que nos lleva poco a poco a realizar un
analisis mas reflexivo de ésta en la forma ¢codmo ensefio?, ¢para qué ensefio?, ;Por qué
ensefio?, que entre otras, se confirman con Olga Lucia Zuluaga " quien, con su lente
critico se adentra en la historicidad de la pedagogia, propone su demarcacion como saber
y establece una metodologia para su estudio® (GONZALEZ, 1999).

Es decir, un saber pedagdgico enmarcado por la historicidad que enfoca y
enmarca a la practica ensefianza en esos procesos histéricos que la llevan a cambios

transcendentales para su quehacer pedagdgico. Por eso retomando este hecho importante
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de la historicidad de la pedagogia como aquellos hitos de nuestra practica de ensefianza,
la docente investigadora inicia su practica de ensefianza en los afios 1992, 1993 y 1994
en basica primaria, en las veredas Praga y La Ceja mesitas del municipio de Aipe con un
modelo de escuela nueva o escuela activa; donde para su desarrollo se tenia en cuenta el
ritmo de aprendizaje del estudiante, el trabajo colaborativo, el control de progreso que
Ilevaba el estudiante, el trabajo sobre guias para un trabajo individual y colectivo.

La evaluacion era Unicamente escrita al terminar cada unidad de aprendizaje que
el mismo estudiante realizaba de la guia o que el maestro les realizaba. En esta época de
Colombia, apenas llevaba unos pocos afios de su implementacion el modelo escuela
nueva por eso tenia mayor relevancia el modelo tradicional. La practica de ensefianza
para este tiempo fue de expectativa y aprendizaje, puesto que como bachiller académico
desconocia el proceso de ensefianza, hecho que propicié mas el deseo de continuar
aprendiendo cada dia el modelo de escuela nueva, de ahi que represent6é un hecho muy
significativo a nivel personal, porque es a partir de este preciso momento cuando centra
su vocacion en la docencia. Posteriormente en los afios 1997 y 1998 continda la practica
de ensefianza en bésica primaria en el municipio de Ataco- Tolima, en las veredas Roble
y Lindosa con aula multigrado; fue una época en que solidificd mas los procesos
adquiridos de escuela nueva, donde adquirio aprendizajes propios, saberes y
metodologia indispensable para el manejo del aula multigrado, después con esta
experiencia la docente investigadora tomé conciencia e importancia del valor que

representa el modelo de escuela nueva para la practica de ensefianza en el sector rural,
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ya que facilito y continda proporcionando el manejo de la ensefianza a los docentes que
orientan dos o mas grados al tiempo.

A partir del afio 2002 la docente investigadora regresa al ejercicio de la docencia
por contrato municipal en el sector rural del municipio de Aipe en la vereda Contador.
Alli inicia con el proceso de escuela nueva en basica primaria, pero con nuevos cambios
a este modelo en el que las guias de contenidos y procesos metodologicos se
direccionaron a nuevos estandares nacionales, asi como a otros procesos educativos.
Ademas, desaparece la practica del dia del logro que era un dia especial para todos,
donde se invitaba a los padres de familia a que observaran los avances académicos de
sus hijos y el maestro realizaba actividades de ludico - aprendizaje para evaluar a sus
estudiantes con el objetivo de conocer quiénes tenian fortalezas, debilidades y asi
emprender acciones de mejora.

Pese a tal cambio, este dia especial a partir de este momento sélo se centrd en
reuniones de padres de familia y inicamente con las actividades A, B, C, D ( Relacion
con el conocimiento previo (A), Problematizacion y ampliaciones (B), Sistematizacion y
conexiones cercanas (C), Aplicaciones y conexiones en situaciones no escolares (D)),
donde el desarrollo de estas se vieron reflejadas méas con notas cuantitativas y no con el
proceso metodoldgico que representaba en el aprendizaje , sin embargo la elaboracion
del control de progreso, que era donde el estudiante se autoevaluaba, analizaba y escribia
el progreso de las actividades realizadas durante todo el periodo, sirvié de cierto modo

para esa reflexion de la practica de ensefianza. En este mismo afio la docente
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investigadora obtiene el titulo como licenciada en ciencias sociales de la Universidad de
la Sabana, titulo que le guiaria méas adelante al rol de basica secundaria.

Seguidamente en el 2003 la préactica continta en la basica primaria, en un inicio
en la vereda Ventanas, zona baja del municipio de Aipe, pero que por acuerdo con
Secretaria del nucleo presto su servicio en la vereda Santa Elena zona alta, atendiendo
nifios desde el grado cero a quinto. Posteriormente por nueva orden de prestacion de
servicios en el mismo afo la practica de ensefianza pasa a su antiguo lugar de trabajo en
la vereda Contador, regién limite con el municipio de Planadas (Tolima), alli oriento
nuevamente grupo de tres grados y con el modelo de escuela nueva, pero con el valor
agregado que en esta época comienza la era de la tecnologia en las escuelas rurales, por
ello a toda la comunidad educativa se le impartio capacitaciones en el manejo de los
primeros computadores que en ese entonces se les conocié como CPE. Continud en el
afio 2004.

La practica de ensefianza continu0 su proceso en el mismo lugar antes
mencionado, pero con una escuela nueva adaptandose en el marco de la ensefianza
aprendizaje, del manejo y uso del computador, sin el internet ya que éste alin no se
impartia en los sectores rurales, sino a media marcha en las capitales del pais.

Continua la préactica asi hasta el afio 2005 en la misma vereda, pero con el
adicional de que, debido a los grandes cambios ministeriales, en cuanto a la unificacion
de centros educativos para formar una sola institucion educativa. La mencionada escuela
rural de contador, junto con otras tres sedes, fue anexada al centro educativo Santa Rita.

Con este cambio, se dependia de un solo director rural de la institucion naciente
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perdiendo la autonomia que tenia cada maestro en la escuela de antafio, hecho que en el
ambito educativo fue muy significativo porque permitié adicionar recursos econémicos
para las instituciones nacientes e iniciar la construccion del proyecto educativo
institucional (PEI).

Es por eso que, de acuerdo con una serie de circunstancias dadas por la dinamica
del contexto, la docente investigadora asume el reto como directora encargada del centro
educativo santa Rita, donde la practica se convierte en administrativa y direccional,
experiencia de aprendizajes enriquecedora para su quehacer pedagdgico, donde continud
con el proceso de la organizacion y construccion del PEI del centro educativo, hasta el
segundo semestre del 2006; cuando le fue solicitada su plaza de provisionalidad, razon
por la cual la practica de ensefianza se trasladé hacia el casco urbano del municipio de
Aipe, terminando ese afio, como docente de un grado, en la escuela Vicente Antonio
Perdomo con una practica de ensefianza tradicional ejercida en ese momento por el
centro educativo.

Al afio siguiente 2007, la practica cambia al nivel de basica secundaria en el area
de ciencias sociales en la institucion educativa Santa Rosalia del municipio de Palermo,
con nombramiento por prestacion de servicios y donde se continGa con una metodologia
tradicional pese a que se encontraba en el sector rural.

Posteriormente, al afio siguiente en el 2008, la practica de ensefianza toma otro
contexto en el municipio de Santa Maria — Huila area urbana, en la Institucion Educativa
Santa Juana de Arco, con la misma metodologia tradicional, pero con nombramiento

provisional hasta en el mes de agosto, donde asume nombramiento en propiedad en la
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institucion educativa San Marcos del municipio de Acevedo, con una préactica de
ensefianza enmarcada en la metodologia de pos primaria y de escuela nueva pero con
modelo constructivista.

Esta préactica de ensefianza durd en este contexto durante once afios y medio,
tiempo que enriquecid mucho mas la practica en conocimientos del plan de aula,
curriculo, estandares, lineamientos, construccién del PEI, plan de area, competencias de
area, proyectos transversales, proyectos de investigacion de Ondas Huila desde el 2010 y
otros aspectos fundamentales en el ejercicio de la préctica de la ensefianza.

Finalmente, en el afio 2020, por convocatoria de traslado la practica pasa al
nuevo contexto, en el Municipio de Aipe, sector urbano en basica secundaria area de
ciencias sociales en la institucion Educativa Jesus Maria Aguirre Charry; con un modelo
pedagdgico integral, basado en competencias (Saber, Saber ser y Saber Hacer), con
metodologia activas, participativas y cooperativas. La practica donde actualmente se
labora afronto el suceso de la pandemia por el Covid19, suceso de retos educativos para
el ejercicio de la ensefianza tanto a los estudiantes como docentes, administrativos y
padres de familia, donde la tecnologia jugaria el papel principal en la practica de
ensefanza.

Por otra parte, la practica adquirio nuevos aprendizajes con las clases virtuales y
nuevos usos de plataformas como de aplicaciones digitales anexadas en las acciones

constitutivas de la planeacion, intervencién y evaluacion del aprendizaje.
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Capitulo 2. Contexto en el que se desarrolla la practica de ensefianza estudiada.
Este capitulo del contexto hace referencia a la ubicacion donde se desarrolla la

practica de ensefianza teniendo en cuenta referentes internacionales y nacionales, como

meso, micro y nano curriculares; esta investigacion mostrara el contexto local a nivel

departamental y municipal, lo institucional y el contexto de aula.

2.1. Contexto local

Figura 2 . Imagen: Tomada de la pagina Facebook del municipio de Aipe (iglesia colonial)

Aipe, puerta de entrada al departamento del Huila y al sur del pais, ubicado sobre
la margen izquierda del rio grande de la Magdalena, esta situado al norte del
departamento del Huila a una distancia de treinta y tres kildbmetros de Neiva.

El municipio destaca por sus tradicionales fiestas san pedrinas, por el gran
colorido y alegria que celebran sus habitantes, época donde al ritmo del tambor suenan

las rajalefas, esencia del Huila, ademas se destaca por su musica campesina, el bambuco
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tradicional, las comparsas, el asado huilense, las coplas y el sanjuanero tipico del
departamento. De ahi que vemos reflejado en los estudiantes, esa cultura tradicional que
corre por sus venas e innatas a la hora de expresar y comunicarse con alegria.

Por otro lado, el municipio es uno de los mayores productores de petroleo del
departamento; sin embargo, sus habitantes, aunque dependan de la actividad petrolera, la
mayoria de la poblacién del area urbana propenden de la actividad economica del
comercio y los servicios; ademas, en la zona rural la Unica fuente de ingresos es
netamente agricola con actividades piscicolas, arroceras, ganaderas, algodoneras,
cafeteras entre otras. Por eso la economia esta en desarrollo y de ahi que se cuente con
mucha poblacion visitante, bien sea de transito por el trabajo o de turista rumbo a la ruta
al Desierto de la Tatacoa (medio de transporte ferri o lancha), o también de forma
permanente por su acogida en el municipio. Es por ello que los estudiantes desarrollan
muchas habilidades, actitudes como conocimientos propios del mismo contexto que lo
reflejan y manifiestan en las distintas actividades de aprendizajes dentro y fuera de la

institucién educativa.

2.2. Contexto institucional
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Figura 3 Ubicacion contextual de la I. E. Jests Maria Aguirre Charry de Aipe (H)

La institucién educativa Jesus Maria Aguirre Charry, del municipio de Aipe,
se encuentra ubicada al norte del departamento del Huila. Es de caracter mixto, ademas
ofrece los niveles educativos de preescolar, basica primaria, basica secundaria y media;
en las jornadas mafiana, tarde, nocturna, completa, asi como la jornada Unica. La
institucion atiende actualmente a 2.680 estudiantes en este 2021 y en la jornada mafiana
cuenta con 754, ademas posee un rector, cinco coordinadores, cuatro administrativos,
110 docentes, distribuidos en doce sedes (1 urbanay 11 rurales); por otro lado, la
comunidad educativa conduce su direccionamiento a través de la mision institucional
que dice que: “La Institucion Educativa Jestis Maria Aguirre Charry del municipio de
Aipe, propicia y provee una educacion integral de calidad a los estudiantes formandolos
en la aceptacion de la diferencia, desarrollo de competencias y procesos creativos,
cognitivos, dinamicos, con lineamientos definidos de profesionalizacion, articulados con

el mundo productivo y profesional “ (CHARRY, 2017).
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Esto quiere decir y lleva a un trabajo mancomunado de la comunidad educativa
en general al desarrollo de una convivencia que propenda por la inclusion escolar, pero
por sobre todo generar lideres estudiantiles competentes, comprometidos con el entorno
ambiental, cultural, social y politico de su contexto, de ahi que se requiere de un gran
compromiso, seguimiento y evaluacion del mismo proceso en la misién, puesto que
actualmente no se viene ejecutando a cabalidad este proceso educativo en todos los

estamentos institucionales.

Este es compromiso compartido, asi como lo afirma la Escuela fiscal mixta
del doctor Arnaldo Merino, en la que nos dice; “Es importante conocer que la
comunidad educativa esta formada por todos aquellos que tienen una responsabilidad en
el proceso educativo: el director institucional, personal docente del centro, los
educandos, padres de familia, personal administrativo, personal de servicio, todos estos
integrantes, mantienen una interrelacion que permiten a la institucion caminar sin
mayores dificultades.” (CHARRY, 2017); por consiguiente, como se afirma en el texto
anterior, se ratifica la importancia de trabajar en equipo, entre los miembros de la
comunidad educativa, ya que es fundamental hablar todos unos mismos lenguajes, en

pro de conducir el direccionamiento institucional hacia al objetivo de la misién y vision.

Asimismo, la mision va muy ligada a esa vision institucional que se quiere ver
a un futuro, nos dice que “En el afio 2025 la Institucion Jesus Maria Aguirre Charry,

liderara a nivel municipal, departamental y nacional procesos de formacién integral a los



26

estudiantes con una vision inclusiva, emprendedora y competente en el mundo
profesional y cientifico producto de una gestion administrativa, académica y comunitaria

de alto nivel” (CHARRY, 2017).

No cabe duda de que se esta llevando a cabo, pese a dificultades como la falta de
unidad institucional, asi como de trabajo en equipo, porque de cierto modo la inclusion
de estudiantes con discapacidades en el ambito escolar estd dada sin ningln problema
pues hay aceptacion y cooperacién hacia los mismos; sin embargo, en la parte de
emprendimiento aln hay que direccionar concretamente con mas ahinco para cumplir

con este suefio ya que se requiere compromiso de todos.

Por ello, la responsabilidad va de la mano con todo el equipo institucional y
para ello se hace necesario estrategias pedagdgicas, nuevas metodologias, pautas a
seguir, propuestas de cambio que ayuden a cumplir el suefio visionario de la institucion
educativa e ir evaluando periédicamente las estrategias implementadas con el mismo

objeto de poder llegar a la meta con el absoluto éxito.

De ahi que la préactica de ensefianza debe integrar los proyectos transversales,
de emprendimiento y pedagodgico, de forma que partan de los mismos intereses de los
estudiantes desde sus contextos, todo ello para que exista esa motivacién hacia el mismo
aprendizaje. Ademas, la practica de ensefianza tiene en cuenta el modelo pedagdgico

institucional integral basado en las competencias (Saber, Saber ser y el Saber Hacer) y
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“que utiliza metodologias activas, participativas y cooperativas, de corte humanistico
para la formacion integral del alumno, orientandolo hacia el conocimiento de contenidos
basicos y dandole herramientas conceptuales para la investigacion cientifica en todas las
areas.” (CHARRY, 2017), por tal razon la practica evidencia el cumplimiento de lo
anterior y el proceso de una evaluacion integral institucional, con directrices “flexibles,
y equitativas, buscando la promocion del estudiante a través de su formacion y
aprendizaje como logro de su esfuerzo personal en solucion de problemas y progreso en
competencias, desempefios, habilidades y destrezas éticas, estéticas, cognoscitivas en

torno al aprendizaje social.” (CHARRY, 2017).

2.3 Contexto de Aula

El grupo estd conformado por 34 estudiantes, 12 hombres y 22 mujeres, cuyas
edades oscilan entre los 10 y los 12 afios, se observa que un 60% conviven con sus
padres (13) y un 40% conviven con sus abuelos, tios, papa 0 mama Unicamente, lo que
indica que vienen de una conformacion familiar de padres muy jovenes o separados.
Todos estos hechos familiares han generado unos hogares disfuncionales que en su
mayoria han logrado salir avante con la educacion de sus hijos, sin embargo, un 30% de
ellos no responden como es debido a ese aprendizaje esperado. Informacion corroborada
por las historias de vida donde se suministran datos relevantes para conocer el contexto
familiar de cada estudiante, por ello se infiere de la informacion recolectada, que la
problematizacion parte desde la falta de atencidn de padres a hijos por el hecho de estar

constantemente trabajando, suceso que ha permitido que estos nifios no cuenten con un
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acompariamiento familiar constante en todo su proceso de aprendizaje, causa generadora
del poco interés en el estudio, del rechazo hacia el aprendizaje, y por ende falencias en la
toma decisiones, resolucion de conflictos, asi como para interpretar, argumentar e inferir
cuando se les hace cuestionamientos en el ambito educativo.

De ahi que esta practica de ensefianza trabajara desde estas falencias o
debilidades del grupo con el objeto de convertirlas en potencialidades del mismo y asi
obtener excelentes resultados académicos y vivenciales tanto en el contexto escolar,
familiar como social, como dice Lerner (1997) “Ensefiar, en este sentido, es promover la
discusion de los problemas planteados; dar lugar a la coordinacion de diferentes puntos
de vista, orientandolas hacia la resolucion compartida de las cuestiones; dar lugar de
modo sistematico a la produccion de conceptualizaciones y redefiniciones que se
aproximen al saber socialmente aceptado”; lo que nos indica que el trabajo investigativo
parte desde el contexto del aula.

Es decir que la practica de ensefianza toma el nifio como eje central y para llevar a
cabo su desarrollo, involucra las acciones constitutivas de la planeacién, implementacion
y evaluacién con el objeto de realizar un mejoramiento continuo en dicha préactica. Por
otro lado, la docente investigadora siempre ha buscado desde su practica de ensefianza el
desarrollo del pensamiento critico mediante cuestionamientos realizados como
actividades que logren ese despertar y motivacion hacia el aprendizaje con el objeto de
mejorar las falencias mencionadas.

Dichas actividades de préctica las realiza de acuerdo con el contexto de aula, nivel,

el salén de clase y hasta con recursos propios, ya que actualmente no se cuenta con todos
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los medios tecnoldgicos idoneos para la implementacion -de ahi que se tiene video beam
en mal estado y sin acceso a internet, sin embargo, pese a ello se adapta a lo necesario
para llevar a cabo lo mejor posible dicho proceso. Es por ello que la docente
investigadora, para llevar a cabo una buena implementacion de la practica de ensefianza,
utiliza recursos del contexto, medios tecnolégicos propios y o mas importante, el
empleo de estrategias pedagdgicas que se adapten al grupo. Entre estas estrategias
empleadas estan los conversatorios, debates, exposiciones, talleres, videos, concursos,
evaluaciones ludicas con aplicativos en linea, rutinas de pensamiento adquiridas en el

transcurso de la maestria que han ayudado a la practica de la docente investigadora.
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Capitulo 3. Practicas de ensefianza al inicio de la investigacion

Planeacion

“La planeacion didactica implica la organizacion de un conjunto de ideas y
actividades que permiten desarrollar un proceso educativo con sentido, significado
y continuidad. Constituye un modelo o patron que permite enfrentar de forma
ordenada y congruente, situaciones a las que el estudiante se enfrentara en su vida
profesional o cotidiana y en el caso del profesor, a su practica docente” (Ascencio Peralta,
2016). Por eso dando un viraje en el momento de inicio de la maestria, en un principio se
tenia otra vision de la practica de ensefianza porque se veia como un modelo tradicional en
el que el maestro era el centro del aprendizaje y el estudiante un simple receptor de esta
informacién. Sin embargo, para complementar lo anterior desde en un inicio, en aras de
cumplir con lo institucional, se dio comienzo al proceso en su practica de ensefianza al
desarrollo del modelo integral basado en competencias y con metodologias activas,
participativas y cooperativas, donde el nifio es el eje central de este aprendizaje
humanistico.
Dicho proceso no se llevo a cabalidad puesto que no se tuvo claro el proceso de este
modelo pedagdgico, caso similar a lo presentado con el modelo empleado de escuela nueva,
en la que solo se aplican las actividades basicas de aprendizaje ya antes mencionadas sin ir
en realidad, en busca de ese pensamiento critico en los estudiantes. Ello convirtié esta
practica de ensefianza en un proceso repetitivo y tradicionalista. Es decir, al docente le faltd

“reflexionar sobre sus creencias y valores respecto a la ensefianza, su actitud frente a la
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asignatura, ante los estudiantes, qué tan familiarizado esta con la asignatura, cuales son sus
fortalezas y debilidades como profesor” (Ascencio Peralta, 2016).

Esta préactica de ensefianza ha pasado por la experiencia de varios modelos y
desde la misma trayectoria se han percibido cambios de las diversas acciones
constitutivas, especificamente en la de planeacion, la cual inicialmente era realizada en
un cuaderno muy préactico y de agrado que llevaba consigo la docente investigadora,
luego se pasé a formatos en fisico, los cuales s6lo llevaban contenidos, actividades,
logros e indicadores de logro. Posteriormente, poco a poco esta forma de planear paso al
formato digital, con las mismas caracteristicas ya mencionadas luego se pasé al actual,
con planeacidn de las dos formas, tanto en fisico como digital y en el que incluye
estructuras especificas como las evidencias, las competencias, los estandares del area,

los DBA, los desempefios, los indicadores de desempefio y la transversalidad.

INSTITUCION EDUCATIVA JESUS MARIA AGUIRRE CHARRY AIPE
PLAN DE AULA ANO 2020
SEDE PRINCIPAL
GRADO: 601 602 603 DOCENTE: EYISELA MONTES CELIS AREA Y/O ASIGNATURA: CIENCIAS SOCIALES
Estandar: Reconozzo gue Is givisian de entre un periode historieo y otro s un intento por caracterizar os hechos a partir de marcadas transformaciones sociales enmarcadas en un espacio geografico determinada
SEMANAS DE v CONTENIDOS Y ESTRATEGIAS A
DESARROLLO | COMPETENCIAS Y DESEMPENOS TRANSVERSALIDAD METODOLOGICAS RECURSOS EVALUACION
Ens 2 | fro skbnens o | Mwen oyl sty | o0 et
D'eser\:ac 6n de las diferencias culturales, . o actividades y sustentacion.
polifica y seciales que regulan nuestra
convivencia
Enero 27231 Entiendo las altemativas de apreciar el mundo, «  Construir entre todos unos | +  Fotocopias « Construccion del esquema
de representarlo y de actuar en & para esquemas conceptuales |« Cuademo conceptual
fomentar el desarrolio del pensamiento « PEl  (mision, visién, con palabras escriasen |+ Pl «  Firma de padres en el
divergente aportando en |a transformacion del manual e convivencia, caruling (gobiernc «  Manual de cuademo
entorno modelo pedagdgico, etc.) escolar) convivencia *  Participacion en las
+ Leery ubicar deberes, actividades realizadas en
dereshos de estudiantes y clase
padres de familia en el
(reglas de oro)
Febreo3a7 Reconozeo la importancia de asimilar y +  Plan de estudios i . Texosaclualizados | * Acuerdos de evaluacisn
practicar los conecimientos adquinidos Prueba diagnostica *  Prueba diagndstica. + Pregunias tpo saber | *  Secializacion preguntas
e« sccalizacénplande |, NTERNET tino saber
estudios. Y acuerdos de | «  Fotocopias
evaluacion PC

Figura 4 Planeacion semanal institucional.

Fuente elaboracién propia
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En otra instancia, la planeacion es” el proceso de seleccionar informacion y hacer
suposiciones respecto al futuro para formular las actividades necesarias para realizar los
objetivos organizacionales”, de ahi que también se dice que “debe ser evaluada no por
sus técnicas, sino basicamente por sus propdsitos, asi como por sus resultados. (Aguilar
y Block, citado en Mendoza, 2011, p.110). De ahi la importancia de hacer ese rastreo de
lo macro a lo micro curricular.

Y por ello retomando el ejercicio de planear al comienzo de la Maestria, ésta se
desarrollaba en la primera semana de desarrollo institucional y al inicio del calendario
escolar, como de costumbre se reunian los pares de cada area con el objeto de hacer las
respectivas actualizaciones, o ajustes pertinentes a la planeacién general o programacion
de area. Después de esto, de forma muy particular esta planeacion paso a convertirse en
el plan de aula acorde al contexto y al nivel considerado para la practica de ensefianza,
esto implico adaptaciones o ajustes que fueron surgiendo acompafiados de reflexiones,
oportunidades de mejora que ayudan a ir transformando la préctica de ensefianza con
una interiorizacion y reflexion de sus procesos gue van siendo plasmados en el cuaderno

o al plan de aula.

Figura 5 Cuaderno de la docente investigadora donde se refleja anotaciones de lo planeado.

Fuente de elaboracion propia
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Por otra parte, cabe destacar que con el inicio de la Maestria en Pedagogia, el
grupo de la Lesson Study y muy en particular la docente investigadora con el apoyo de
los docentes en los distintos seminarios, la coordinadora general y en particular la
asesora de grado del trabajo investigativo, hizo que poco a poco cambiara la percepcion
de la practica de ensefianza, puesto que se paso de ese proceso tradicional mezclado con
un poco de competencias y constructivismo a uno donde realmente el estudiante
desarrolla y fortalece ese pensamiento critico, que como lo afirman Paul & Elder, “es
ese modo de pensar —sobre cualquier tema, contenido o problema— en el cual el
pensante mejora la calidad de su pensamiento al apoderarse de las estructuras inherentes

del acto de pensar y al someterlas a estandares intelectuales.” (Elder, 2003).

De ahi que la practica de ensefianza de la docente investigadora implica observar
este proceso Yy para ello ser parte desde una planeacion mas rigurosa, que conlleve a la
implementacién y la evaluacion que, por supuesto muestre los resultados previstos de
aprendizaje, ejercicio que no se venia realizando en la practica de ensefianza investigada.

Este trabajo se hace més valioso cuando se realiza de forma colaborativa con la
asesoria de unos docentes pares, que a su vez conduce a la reflexién de la misma
practica de ensefianza, asi como a su propio mejoramiento continuo. Este proceso
continuo y de trabajo colaborativo se ha venido desarrollando desde el mismo inicio de
la Maestria en Pedagogia hecho fundamental que lleva a la consecucién del propdsito de

la misma investigacion.
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La planeacion es una de las acciones constitutivas mas importantes de la practica
de ensefianza, por ello viene la pregunta ¢Queé es planear? Su definicion esta dada desde
el punto de vista de varios autores como la refiere Terry, 1987 quien dice que “es el
proceso de seleccionar informacion y hacer suposiciones respecto al futuro para
formular las actividades necesarias para realizar los objetivos organizacionales”, de ahi
que también se dice que “Toda planificacion debe ser evaluada no por sus técnicas, sino
basicamente por sus propositos, asi como por sus resultados. (Aguilar y Block, citado en
Mendoza, 2011, p.110). Y como dice Jiménez, 1982 “Es el proceso consciente de
seleccion y desarrollo del mejor curso de accion para lograr el objetivo”, por eso es “el
proceso de definir el curso de accién y los procedimientos requeridos para alcanzar los
objetivos y metas. El plan establece lo que hay que hacer para llegar al estado final
deseado” (Cortés, 1998).

Por tanto, es el proceso que da cuenta de la organizacion sistémica con metas a
obtener el resultado de lo planeado por lo que debe ser de caracter profesional y por
tanto necesariamente debe tener coherencia con el macro, meso y micro curriculo; de
esta forma el docente investigador toma decisiones para mejorar la planificacion a
futuro, todo esto para no quedarse atras como en el pasado donde se hacia la
planificacion, como se ilustra en la figura 2, proceso en el que s6lo se mencionaba
alinear las semanas desarrolladas, las competencias y desempefios juntas, contenidos con
la transversalidad, estrategias metodoldgicas, recursos y finalmente, la evaluacion en la
que se colocaba si era oral, escrita, ICFES y nada mas, propiciando una planeacién muy

superficial para facilitar el trabajo al docente, todo ello producto de las demas labores
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institucionales a la que debe de responder a diario. Por eso, con gran esfuerzo se debe
buscar la rigurosidad en la planeacidn para colocarla como eje de la practica de

ensefianza y de todo el proceso educativo; propiciando otro nuevo horizonte.

Implementacion

La implementacion es una accion constitutiva que “tiene en cuenta los aspectos
organizativos, de tiempo, ritmo y variaciones que se dan en el transcurso de cada
actividad para que las estrategias de promocién del aprendizaje se desarrollen en un
ambiente favorable y propicio.” (Feldman, 2010). De ahi que el autor nos explica que el
maestro debe realizar el respectivo analisis con el objeto de hacer adaptaciones a la
planeacion gque vayan acordes a ese ambiente de aprendizaje para obtener los resultados
esperados del mismo.

Ello, en concordancia segun Beard y Wilson (2013) que toman la
implementacion como el “proceso de dar sentido al compromiso activo de la relacion
entre el mundo interno de la persona y el mundo externo del entorno” (p. 26). Lo
anterior indica que el maestro al llevar el proceso del rastreo tanto en lo macro y meso
curricular desde la planeacion, debe reflejarlo en la implementacién donde se evidencie
al estudiante como el centro de este proceso de aprendizaje, involucrandolo al
cuestionamiento, a la reflexién y al desarrollo de ese pensamiento critico, que como lo
afirma Ennis “se concibe como el pensamiento racional y reflexivo interesado en decidir

qué creer o hacer” (Ennis, 1985).
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Es decir, que no es como se implementaba antes donde el docente llegaba,
explicaba su clase y aplicaba luego la evaluacion y el estudiante no participaba de su
aprendizaje pues solo era un receptor. Ya al inicio de la maestria, el docente investigador
tomaba al estudiante como el centro de todo su aprendizaje, fomentando la participacion
activa en la construccion de sus propios conocimientos, pero continuaba con una
evaluacion tradicional basada Unicamente en responder preguntas bien sea de tipo oral u
escrito y lo mas importante sin ninguna realimentacién de lo aprendido, ni una reflexion

permanente por parte del investigador en su préactica de ensefianza.

Evaluacion

Segiin Feldman (2010) “la evaluacion es un proceso que tiene como funcion
principal la toma fundamentada de decisiones y se caracteriza por tres rasgos: primero,
obtener informacién del modo mas sistematico posible, en segundo lugar, valorar un
estado de cosas, de acuerdo con esa informacion, en relacion con criterios establecidos
y, tercero, su proposito es la toma de decisiones” (Feldman, 2010, p.63), En pocas
palabras el autor nos dice la importancia de los objetivos, asi como de los resultados
previstos de aprendizaje, cosa contraria que no ocurria con la practica de ensefianza
antes de la maestria, donde solo se limitaba al resultado cuantitativo y memoristico, de

ahi que con el trabajo de la Maestria esa vision de la evaluacion paso a otro plano.



Figura 6 Evaluacion antes de la maestria.

Fuente elaboracién propia
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Capitulo 4. Formulacidon del problema

La practica de ensefianza como objeto de estudio de esta investigacion,
implica una reflexion rigurosa de las acciones constitutivas planear, implementar y
evaluar. Reflexion que se corrobora con lo mencionado en el libro “La formacion de
profesionales reflexivos “de Donald Schon, quien plantea “que los mejores profesionales
son aquellos cuya inteligencia y sabiduria van mucho maés alla de lo que pueden expresar
con palabras. Para afrontar los desafios que provoca su trabajo, no basan sus
conclusiones tanto en formulas preconcebidas como en ese tipo de improvisacion que
solo se aprende en la practica”.

Esta investigacion se centra en la accion constitutiva de planear a través de la
realizacion de varios ciclos de reflexion con el objeto de generar analisis y reflexiones
que permitan mejorar dicha practica de ensefianza. En otras palabras, en “la practica no
es posible controlar las situaciones en ese sentido, por lo que los experimentos que se
Ilevan a cabo en la préctica y en la reflexidn sobre esta responden a sus propios
estandares de rigurosidad, que se derivan del hecho de que no buscan confirmar o falsear
hipétesis, sino modificar las situaciones (Schon, 1998, pp. 133-134). Cabe destacar
también que las practicas de ensefianza se ven inmersas en una serie de elementos que la
hacen diferentes de unas de otras y por consiguiente con caracteristicas propias, con un
saber pedagdgico enriquecedor en los diferentes espacios sociales. (Zuluaga, 1987: 196).

Es fundamental fortalecer el pensamiento critico en el area de ciencias sociales
con el objetivo que los estudiantes sean mas reflexivos, analiticos y lo mas importante

que lleguen a comprender con una gran facilidad textos, pero a su vez que sean
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creativos, autonomos en la toma de unas decisiones positivas desarrollando sus
habilidades para la vida, en lo que segun lo observado hoy en dia se presentan falencias.

Lo expuesto también lo corrobora en su articulo Shaw (2014), quien cita a
Sternberg (1985), y “determina que el pensamiento critico son los procesos, estrategias y
representaciones mentales que las personas utilizan para resolver problemas, tomar
decisiones y aprender nuevos conceptos”. Sin embargo, otros autores nos mencionan que
abordan las capacidades de interpretar, analizar, evaluar e inferir como cualidades del
pensamiento critico.

Ademas, “el pensador critico puede llevar su pensamiento por un sistema de
perfeccionamiento; esto incluye revisar y corregir, los cuales son la explicacion y
autorregulacion, respectivamente “(Facione, Sanchez, Facione & Giancarlo, 2000). Este
autor nos acerca un poco mas al interés investigativo cuando nos dice que el
pensamiento critico “aborda las capacidades de interpretar, analizar, evaluar e inferir
como cualidades del pensamiento critico. “(Facione, Sanchez, Facione & Giancarlo,
2000).

Por eso “el desarrollo del pensamiento critico exige entonces, de un lado, la
exploracién y el reconocimiento en el sujeto a temprana edad de sus modelos
representacionales y habilidades cognitivas mediante propuestas didacticas
fundamentadas en la relacidn ciencia escolar-sujeto-contexto. De otro lado, es necesario
que se establezca la relacién entre desarrollo de pensamiento critico en los nifios y la
dindmica interna que lo caracteriza, es decir, articular este desarrollo a procesos

cognitivos conscientes, a promover espacios autorreguladores que permitan hacer mas
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eficiente el proceso y a brindar herramientas de apoyo para la planeacion, monitoreo y
evaluacion de los procesos conducentes a su desarrollo” (Al-Ahmadi, 2008; Tamayo,

Zona & Loaiza, 2014).

Habilidades Descripcién Actividades

Comprensidn y expresion del significado de
Interpretacién 1a experiencia, situaciones, eventos, juicios,
creencias, reglas, procedimientos, etcétera.

Categorizacién, decodificacién del significado y
clarificacion de conceptos.

identifica Ia relaciones de inferencia entre
Andlisis declaraciones, preguntas, conceptos, expresiones,
etcétera.

Examinacion de ideas, deteccion y analisis de
argumentos.

Credibilidad de lo establecido o de otras
representaciones como la descripcién de una
persona, percepciones, experiencia, situaciones,
juicios, creencias u opiniones; evalaa las
relaciones de inferencia entre declaraciones,
preguntas, conceptos, expresiones, etcétera.

Evaluar la credibilidad de demandas y evaluar la
calidad de argumentos que se utilizan e inducen o
deducen razonamientos.

Evaluacion

identificar y asegurar los elementos que

se requieren para crear una conclusidn
razonable; formar conjeturas e hipdtesis;
Inferencia considerar informacion relevante y deducir las
consecuencias provenientes de datos, evidencia,
creencias, juicios, opiniones, conceptos,
descripciones, etcétera.

Consuilta de pruebas, conjetura de alternativas y
obtencion de conclusiones.

Descripciéon de métodos y resultados, justificacion
Explicacion Representacion coherente de los resultados. de procedimientos, objetivos y explicaciones
conceptuales, argumentaciones, etcétera.

Actividad cognitiva de monitoreo auto-
Auto-reguiacién consciente. Se emplean habilidades de andlisis y Incluye Ia auto-examinacidn y auto-correccién.
evaluacion.

Tabla 1 Habilidades del pensamiento critico segun Facione

El pensamiento critico ayuda a que el estudiante desarrolle competencias para el uso
de sus habilidades de pensamiento que le conlleven a procesos creativos y criticos para la
toma de decisiones en la vida escolar, social y personal, logrando asi de este modo
fortalecer sus conocimientos, su autonomia, flexibilidad, actividad intelectual, y el dominio
total de sus habilidades que le ayuden a adoptar un estilo de vida personal como profesional

en un futuro remoto.


http://www.scielo.org.mx/img/revistas/ries/v8n23/2007-2872-ries-8-23-00084-gt1.jpg
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Esta investigacion se enfoca entonces en el fortalecimiento del pensamiento critico,
especificamente en las habilidades de interpretacion y explicacion que permitan plantear y

dar respuesta a la siguiente pregunta de investigacion:

4.1 Pregunta de investigacion
¢Como transformar la préctica de ensefianza en ciencias sociales para fortalecer
el pensamiento critico en las habilidades de interpretacion y explicacion en los

estudiantes del grado sexto de la I.E. Jestus Maria Aguirre Charry de Aipe (Huila)?

4.2 Obijetivos
General
Transformar la practica de ensefianza en el area de ciencias sociales para
fortalecer el pensamiento critico en las habilidades de interpretacion y la explicacion en

los estudiantes del grado sexto de la I.E. Jesus Maria Aguirre Charry

Especificos
v Describir la practica de ensefianza a partir de la reflexion rigurosa de las
acciones constitutivas de planeacion, implementacion y evaluacion de la
docente investigadora.
v ldentificar fortalezas y debilidades en los estudiantes del grado sexto de la
I.E. Jesus Maria Aguirre Charry con respecto a las habilidades de

explicacion e interpretacion del pensamiento critico.
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v Propiciar la autorreflexion y trabajo colaborativo para fortalecer el
pensamiento critico en las habilidades de explicacion e interpretacion en los

estudiantes del grado sexto desde el area de ciencias sociales.
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Capitulo 5. Descripcidon de la investigacion

5.1 Enfoque
La mencionada investigacion se desarrolla dentro del enfoque cualitativo,
enfoque que nos dice que se describe detalladamente el proceso de la préactica
ensefanza, que segun Sternberg (2002), nos dice que “el investigador comienza
examinando los hechos en si y en el proceso desarrolla una teoria coherente para
representar lo que observa” (Citado en Hernandez, Baptista y Fernandez, 2014, p.41); lo
que indica al docente investigador, analiza de forma natural el fendmeno estudiado.

Por otro lado, Blasco y Pérez (2007:25) sefalan que “la investigacion cualitativa
estudia la realidad en su contexto natural y cdmo sucede, sacando e interpretando
fenomenos de acuerdo con las personas implicadas™; desde estos puntos de vista la
interpretacion, como la comprension, el analisis, la reflexion y la apropiacion de ese
contexto que rodea la practica de ensefianza es fundamental para llevar a cabo el
desarrollo y fortalecimiento del pensamiento critico. Es por ello que en esta
investigacion se utiliza el enfoque cualitativo porque describe el paso a paso con detalle
el proceso riguroso de la practica de ensefianza, hace un mayor énfasis en la
interpretacion de datos y en la informacion obtenida a través del de las técnicas y las
herramientas para reflejar la participacién de los actores implicados en esta

investigacion.

5.2. Alcance
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Esta investigacion tiene un caracter descriptivo, porque minuciosamente da

cuenta de todos los detalles que se llevan en el proceso de la practica de ensefianza y
describe esas decisiones y reflexiones realizadas durante todo este proceso. Es por esto
que esta investigacion se enfoca en describir el proceso del desarrollo de las habilidades
de explicacion y la interpretacion del pensamiento critico, por ello se proyecto disefiar
actividades pedagdgicas implementadas en el aula de clase para fortalecerlas cada dia 'y
obtener una descripcion mas detallada de estos resultados durante todo el proceso
Ilevado a cabo en la practica de ensefianza. En tal sentido como lo confirman,
Hernandez, Fernandez, & Baptista (2014), “los estudios descriptivos buscan especificar
caracteristicas y perfiles de las personas, comunidades, procesos o cualquier otro
fenomeno que se someten a analisis” (p. 92).

De ahi que se busco fortalecer en los estudiantes como los sujetos de estudio, las
habilidades del pensamiento critico relacionadas con la interpretacion, argumentacion y
la inferencia para procurar mejorar el proceso y el analisis frente a situaciones de su

entorno y vida cotidiana.

5.3. Disefio y metodologia

El disefio metodoldgico empleado es la investigacidn accién donde el maestro es
el investigador de su misma practica de ensefianza, en otras palabras, hay un sujeto
investigado y otro que investiga el proceso, es decir que quien investiga es el maestro y
el investigado es el estudiante por tanto se refleja una interaccion mutua dentro del

proceso de la practica de ensenanza. John Eliot (2005) nos dice que “La investigacion-



45

accion se relaciona con los problemas practicos cotidianos experimentados por los
profesores en vez de con los "problemas tedricos” (p.24).

Es decir, lo que vive dia a dia el docente con su practica de ensefianza es lo que
se investiga. Dicho proceso se ha fortalecido ain mas con la reflexion, con apoyo en la
estructura del PIER (planear, implementar, evaluar y reflexionar), hecho que
complementa el desarrollo y comprension de las practicas de ensefianza. Por otro lado,
para dar mas soporte y valor a este proceso investigativo se ha dado la metodologia
Lesson Study, que segun Stiegler y Hiebert (1999): “es el trabajo de investigacion que
desarrollan un grupo de docentes que se encuentran regularmente durante un periodo de
tiempo largo para disefar, experimentar y analizar el desarrollo de una leccion.” (citado
en Soto y Pérez, 2014).

De esta manera la metodologia comprende varias etapas como:

1. Definir un foco.

2. Planificar la leccion.

3. Planificar la investigacion sobre la leccion.

4. Ensefar y observar la leccién, recoger las evidencias y discutir.

5. Describir, analizar y revisar la leccion,

6. Repetir el ciclo en otra clase y observar de nuevo, Discutir, evaluar y

reflexionar sobre las nuevas evidencias y diseminar la experiencia (Soto y
Pérez, 2014).
De ahi que esta metodologia contribuyd de manera colaborativa al analisis, la

interpretacion y la reflexion de la practica de ensefianza de la docente investigadora todo
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ello con el proposito de llegar a la comprension y transformacion de ese fendmeno social
educativo.

Por consiguiente, para el desarrollo de la presente investigacion se establecio que
cada ciclo reflexivo, tendria las siguientes fases:

e Definicidn del foco: Este hace referencia a un tema, un concepto estructurante
0 un acuerdo metodoldgico por el grupo de pares, lo que permitid de esta forma
identificar el objetivo de la Lesson Study.

e Planeacion: la docente investigadora elabora su planeacion, de la clase como
de la investigacion, después es revisada por el grupo de pares colaboradores
donde plantean ajustes y sugerencias. Seguidamente la docente investigadora
ajusta de nuevo su planeacion partiendo de los aportes del grupo de la lesson.

¢ Implementacion: Después de realizar los ajustes pertinentes, la docente
investigadora desarrolla e implementa su planeacion en el aula de clase y
recoge las evidencias necesarias.

e Evaluacioén: La docente investigadora analiza e interpreta el proceso llevado en
la practica de ensefianza a través de las evidencias recolectadas.

e Reflexion: Luego la docente investigadora a partir de la evaluacion realiza la
reflexion sobre lo ocurrido y se plantean acciones de mejora que las tendra en

cuenta en el préximo ciclo.

En esta perspectiva nos dice Donald Shon, que “los experimentos que se llevan a cabo

en la practica y en la reflexion sobre ella responden a sus propios estandares de
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rigurosidad, que se derivan del hecho de que no buscan confirmar o falsear hipotesis, sino
modificar las situaciones (Schdn, 1998, pp. 133-134). De ahi que para Avila (2005) este
tipo de investigacion “busca explorar las intimidades de las practicas pedagogicas, en el
ambito de la escuela para tomarlas como objeto de estudio, explicitando los problemas y
las preguntas que ‘surgen’ de los agujeros y de los intersticios de su practica” (p.505).
Ademas, se entiende como: una aplicacion de la autorregulacion o de aplicacion de
los procesos metacognitivos a la propia practica. Esta aplicacion puede ser individual, si
es una reflexién de un maestro sobre su practica, o colaborativa, cuando un grupo de
docentes reflexiona en grupo sobre su practica y se apoyan, critican, validan sus procesos
en pos del mejoramiento del aprendizaje de sus alumnos, del mejoramiento de la profesién

y de la superacion del aislamiento del docente. (Restrepo, 2003, pp.67-68)

5.4 Categorias aprioristicas
Segun Cisterna, las categorias “corresponden a un instrumento conceptual que

tiene como finalidad concretizar los temas propiamente tales de la investigacion”
(Cisterna, 2007, p.15). Es decir que son aquellas que nos ayudan a analizar, orientar y a
interpretar la informacion durante el transcurso de la investigacién, asi mismo a dar una
respuesta a la pregunta como a los objetivos. Es por ello que estas “categorias y
subcategorias pueden ser aprioristicas, es decir, construidas antes del proceso
recopilatorio de la informacion, o emergentes, que surgen desde el levantamiento de
referenciales significativos a partir de la propia indagacion” (Cisterna, 2005, p.64). En

esta investigacion se ha determinado las siguientes categorias.
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Categoria

Descripcion

Planeacion

#Es el proceso de seleccionar informacion y hacer
suposiciones respecto al futuro para formular las actividades
necesarias para realizar los objetivos organizacionales”, de ahi que
también se dice que “Toda planificacion debe ser evaluada no por
sus técnicas, sino basicamente por sus propasitos, asi como por sus
resultados. (Aguilar y Block, citado en Mendoza, 2011, p.110).
Implica “fijar el curso concreto de acciéon que ha de seguirse,
estableciendo los principios que habran de orientarlo, la secuencia
de operaciones para realizarlo y la determinacion de tiempo y
nimeros necesarios para su realizacion” (Reyes, citado en Sanchez,

2015, p.86).

Implementacion

Segin Beard y Wilson (2013) es el “proceso de dar sentido
al compromiso activo de la relacion entre el mundo interno de la

persona y el mundo externo del entorno” (p. 26).

Evaluacién

Entendida segiin Feldman (2010) “es un proceso que tiene
como funcion principal la toma fundamentada de decisiones y se
caracteriza por tres rasgos: primero, obtener informacion del modo
mas sistematico posible, en segundo lugar, valorar un estado de
cosas, de acuerdo con esa informacion, en relacion con criterios

establecidos y, tercero, su propodsito es la toma de decisiones”

Pensamiento
critico

Segiun (Ennis, 1985) “El Pensamiento Critico se concibe
como el pensamiento racional y reflexivo interesado en decidir qué
creer o hacer”

Shaw (2014), quien cita a Sternberg (1985), determina que
el pensamiento critico son los procesos, estrategias Yy
representaciones mentales que las personas utilizan para resolver

problemas, tomar decisiones y aprender nuevos conceptos.
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“el pensador critico puede llevar su pensamiento por un
sistema de perfeccionamiento; esto incluye revisar y corregir, los
cuales son la explicacion y autorregulacion, respectivamente

“(Facione, Sanchez, Facione & Giancarlo, 2000).

Tabla 2 Categorias aprioristicas

Fuente elaboracion propia

Subcategorias

Segun Alfonso Torres, citado por Chaves, C. R. (2005), las “subcategorias se
convierten en conceptos que la perfeccionan y la refinan, es decir clarifican la categoria.
En el trabajo de campo las subcategorias permiten visualizar y profundizar con mas
detalle el fenomeno estudiado. “De ahi que es importante determinar claramente las
subcategorias que son base para la investigacion y que, por supuesto ayudan a
profundizar con méas detenimiento el fendmeno estudiado que en este caso es la practica

de ensefianza de la docente investigadora.

Para esta investigacion se han determinado como subcategorias las siguientes:

Habilidades del pensamiento critico

Las habilidades del pensamiento critico, segun Peter Facione, nos dice que son
“esas habilidades y actitudes o habitos... los expertos las clasifican como habilidades
cognitivas y disposiciones”. Para tal fin en esta investigacion se trabajan las habilidades

cognitivas, ya que el autor nos enfatiza que “los expertos consideran como lo esencial
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del pensamiento critico: interpretacion, analisis, evaluacion, inferencia, explicacion y
auto regulacion.” Es por eso que, tomando como referencia a este autor, el grupo de la
lesson Study eligié dos habilidades que hacen parte de las subcategorias de esta

investigacion.

Interpretacion

De acuerdo Facione, la interpretacion es “comprender y expresar el significado o
la relevancia de una amplia variedad de experiencias, situaciones, datos, eventos, juicios,
convenciones, creencias, reglas, procedimientos o criterios”. Por consiguiente, en esta
investigacion se ha tomado la manifiesta habilidad del pensamiento critico en mencién
porque se quiere ver el grado de desarrollo en los estudiantes, asi mismo ser participes
en la evolucién de esta habilidad a medida que se implemente la investigacion y de

hecho continuar con el progreso continuo.

Explicacion

“Los expertos definen explicacion como la capacidad de presentar los resultados
del razonamiento propio de manera reflexiva y coherente. Esto significa poder presentar
a alguien una vision del panorama completo: “tanto para enunciar y justificar ese
razonamiento en términos de las consideraciones de evidencia, conceptuales,
metodoldgicas, de criterio y contextuales en las que se basaron los resultados obtenidos;
como para presentar el razonamiento en forma de argumentos muy so6lidos”. (Elisxeneth

Tovar, s/f) Actualizacion 2007.
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La docente investigadora con su grupo de lesson Study toman esta habilidad del
pensamiento critico como referencia para el estudio del fendmeno de esta investigacion,
porque ayuda a profundizar y a dar claridad a la indagacion, ya que durante todo el
proceso serd uno de los ejes principales de observacion y analisis durante la practica de

ensefianza de la docente investigadora.

Categorias Emergentes

Para (Arbeldez & Onrubia, 2014) , citado por Herrera, C. D. (2018), las
categorias emergentes son “dimensiones” o “etiquetas” de familias conceptuales que
contienen este conglomerado de categorias emergentes (a posteriori) del procedimiento
descrito *“; donde van a ser identificadas y sistematizadas en un nuevo listado; ya que
este acto re-interpretativo de categorias emergentes, otorgan un proceso de validez a la

construccidn de categorias preliminares; Arbelaez & Onrubia (2014) y Caceres (2003).

Por tanto, segun los autores son aquellas categorias que van surgiendo y paso a
paso se van analizando o recolectando la informacion en la investigacion de ahi que son
también herramientas principalmente para darle un orden a toda la informacién
recolectada con el Unico objeto de guia hacia la misma por ello se definen antes de los
procesos de la recoleccion y del analisis. De ahi que en la presente investigacion se

determinaron las siguientes categorias emergentes:

El Tiempo:
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“Desde la perspectiva de Szalai (citado en Bruschini, 2006), el tiempo
contabilizado en los estudios de uso del tiempo constituye una “referencia estructurante”
de las proporciones del compromiso/involucramiento de las personas en toda una serie
de actividades diarias. No es, por lo tanto, el tiempo en si mismo y si el uso que las
personas hacen de ese tiempo el objetivo de los denominados estudios de uso del
tiempo”.

Por eso como categoria emergente “El tiempo tipoldgico, es ése en el que se mide
no por una escala lineal ni por puntos de referencia en una escala, sino por eventos, o
mas bien por intervalos, socioculturalmente significativos”. Fabian, J. (1983). Time and
the Other. How Anthropology Makes its Object. New York: Columbia University Press.

De ahi que desde un comienzo durante el proceso de los ciclos, esta subcategoria
ha ido emergido y ha estado siempre presente puesto que durante el desarrollo de las
distintas actividades se ha percibido que siempre es un requerimiento y su desarrollo
pleno en lo dispuesto durante la planeacion, por ende la docente investigadora al realizar
las respectivas observaciones y analisis, se propuso ajustar planeaciones mas acordes,
cortas, especificas, claras y comprensibles a los estudiantes con el objeto de obtener el
proceso Yy desarrollo esperado en la planeacion asi como de las habilidades del
pensamiento critico, la interpretacion y la explicacién, que se desean durante la

investigacion en la practica de ensefianza.

Las Interacciones
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“Las interacciones son aquellos momentos conscientes o inconscientes, superficiales
o profundas, de larga o de corta duracidn que suscitan entre las personas. Es decir, cuando
se inmiscuye de manera continua en procesos de vinculacion con otros. La interaccion
sucede en cualquier situacion en el gue se encuentren un conjunto dado de personas en
presencia de dialogo mutuo y continuo. Esto significa en cualquier &mbito de comunicacion
de manera verbal y no verbal con la presencia de uno o muchos sujetos.” (Flores, 2019). Es
por ello que en el aula de clase y en el ejercicio de la practica de la ensefianza estas
interacciones se perciben todo el tiempo “de manera natural e innata en los seres humanos,
gue se basan en un constante dialogo en el que se intercambien ideas, pensamientos u
opiniones. Estos momentos pueden durar mucho o poco tiempo dependiendo de la situacion

0 contexto en la que se efectue.

La interaccion profesor-estudiante-grupo es la descripcion de formas de conductas,
actividades y relaciones que tienen como objetivo estimular el aprendizaje, asi como el
desarrollo de habilidades y capacidades creativas, sociales e intelectuales las cuales se dan
de manera cotidiana en las aulas de clase. Mediante esta interaccion se ejecuta la
construccién de un vinculo afectivo interpersonal en el que se pone en juego no sélo los
sentimientos, las motivaciones y las expectativas de los estudiantes, sino también los del

profesor” (Flores, 2019).

De ahi que debe ser un elemento muy importante para conocer aciertos y desaciertos

en la practica de ensefianza.

Rutinas de pensamiento
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“Segtin Perkins, Tishman y Jay (1998), son patrones sencillos de pensamiento
que pueden ser utilizados una y otra vez, hasta convertirse en parte del aprendizaje. Se
trata de pequefios protocolos, un conjunto de preguntas, que sirve para explorar ideas
relacionadas con algun tema, 0 una secuencia corta de pasos que permite que los
alumnos vayan mucho mas allé de lo superficial”.

Es por eso que, como categoria emergente durante el proceso de esta
investigacion, se quiere lograr ese desarrollo en las habilidades de pensamiento que
posee cada persona innata que le permite comprender, cuestionar, razonar, construir,
explicar, interpretar, inferenciar, hacer conclusiones, hacer conexiones con otros
procesos, teorias y demas complejidades durante el aprendizaje. De ahi que es
importante para conocer a profundidad el avance de las habilidades del pensamiento

critico en las que se enfoca la investigacion.

Unidad de anlisis

| Prictica de ensefianza |

Insumos
categorias |- Instrumentos

Planeacion, videos y fotos de clase, rutinas de
Planeacién, Implementacion, pensamigato, ribricas de evaluacién, trabajos y
Evaluacitn, Habilidades del actividades de loz estudiantes

pensamiento critico

Observacién, cuademos de los
estudiantes, bitacoras, quias

Categorias emergentes

Habilidades del pensamtento Tietapo, [nteracciones

critico, Interpretacion, Explicacion Rutinas de pensamiento

Figura 7 Representa las categorias aprioristicas, las subcategorias y categorias emergentes
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Fuente elaboracion propia

Recoleccion de informacion

En cuanto a la recoleccion de la informacion, ésta se hara mediante observacion
participante por parte de los pares evaluadores que integran la triada de la lesson Study;
por otro lado, uso de rdbricas, que se emplean bajo el modelo sugerido por el tutor Julian
Carrefio, lleva las categorias de la rigurosidad y sistematizacion, la frecuencia en la
recoleccion de datos, medios, técnicas e instrumentos, analisis de datos, y por Gltimo el
impacto de éstos. Se suma, la lista de chequeo, elaborada por la triada de la lesson
Study, se elaboraron diez preguntas base para evaluar la clase centradas en el analisis de
la competencia, el proposito de la planeacion asi como de las actividades, la declaracién
de los RPA, el tiempo requerido para las actividades, la participacion de los estudiantes,
la utilizacion de los medios, técnicas e instrumentos, las interacciones entre el docente —
estudiante —saber (triangulo didactico de Yves Chevallard ), y por supuesto la coherencia
y articulacion con el micro curriculo, conceptos estructurantes, estrategias de ensefianza
estrategias de aprendizaje y la evaluacién. Las fotos de todo el proceso que no deben
faltar, el PIER eje de la planeacion y los videos de clase seran los instrumentos de

recoleccion de informacion.
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Capitulo 6. Ciclos de reflexién
Este capitulo describe cinco ciclos de reflexion que se realizaron: un ciclo

precursor cero denominado diagnostico preparatorio, y cuatro ciclos de reflexion de la
practica de ensefianza en su orden llamados apertura hacia el nuevo cambio,
construyendo saberes, camino hacia la investigacion y aprendizaje de lo investigativo,
ciclos en los que la docente investigadora realizo la descripcion y reflexion de cada uno
de los procesos llevados a cabo, asi como de las acciones constitutivas (planeacion,
implementacién, evaluacion), también de la reflexion desarrollada desde el ciclo del
PIER, y la de la lesson Study.

Por consiguiente, cada uno de los ciclos inicia con la accion constitutiva de la
planeacion, después la implementacion, posteriormente la evaluacion del aprendizaje,
seguidamente la realizacion de la interpretacion de estas acciones para finalizar con la

reflexion de éstas con el objeto de establecer acciones de mejora para el siguiente ciclo.

Ciclo 0: diagnéstico preparatorio

En la presente investigacion y en este ciclo preparatorio, la docente investigadora
con su grupo de pares de ciencias sociales realiz6 un rastreo y analisis de distintos
referentes tedricos que dieron esa luz para encontrar ese foco central de la practica de
ensefianza en mencion. Se discutio6 varias veces con el grupo de la lesson Study para
hallar el eje central de la investigacion, se determind un dia de reunién para el trabajo
colaborativo y de acuerdo con las afinidades, intereses y necesidades observadas se dejé

como foco de la investigacion el pensamiento critico en las habilidades de explicacion,
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analisis e interpretacion del mismo hecho que se evidencia en el cuadro de resumen de
planeacion y disefio del foco investigativo. (Ver anexo 1 Disefio del Foco y primera
planeacion).
Dicho foco se escogi6 porque también hace parte de las mismas ciencias

sociales como uno de los pilares fundamentales y como una competencia en el
desarrollo de los educandos, que debe ser abordada desde nuestras mismas préacticas de
ensefianza, ademas porque se observaron debilidades porque los estudiantes sentian
apatia por el area de ciencias sociales, a su forma de expresarse, el no participar en clase
0 en eventos de la institucion , muy débil redaccion, en el analisis de textos Unicamente
se evidenciaban transcripciones de un texto a otro; por ello se abordé la pregunta de

investigacion ;Como transformar la practica de ensefianza en ciencias sociales para
fortalecer el pensamiento critico en las habilidades de interpretacion y explicacién en

los estudiantes del grado sexto de la I.E. JesUs Maria Aguirre Charry de Aipe (Huila)?.

Este hecho llevo a la docente investigadora a tomar posturas y estrategias para
analizar el objeto de esta investigacion, como nos dice segun Lipman (1987) el
pensamiento critico es “un compromiso con el "otro", con la sociedad, al tomar una
postura de accion transformadora de la persona y de la sociedad”. Retomando al anterior
autor se abordaron e investigaron otros referentes teéricos de este foco con apoyo en los
Dba, los lineamientos y las competencias ciudadanas del area en mencién.
La definicidn de este foco se realiz6 durante la fase 1 del ciclo 0 en la que con

el grupo de la lesson Study se llegd a un primer acercamiento en el proceso investigativo

y reflexivo. Posteriormente se paso a la siguiente fase donde colaborativamente se
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realizé el disefio experimental de una leccion en la que cada uno teniendo en cuenta el
foco de la investigacion paso a elaborar la primera planeacion, que, de acuerdo con los
aportes dados por los pares, se determin0 el tema a trabajar. Para esta primera
planeacion se utilizé también el modelo del plan de aula dado por la institucion
educativa y en la que por supuesto se incluy6 la implementacion y evaluacion que son
acciones constitutivas de toda practica de ensefianza. (Ver anexo 1 Disefio del Foco y
primera planeacion).

Este ejercicio colaborativo, como lo exige la lesson Study, permitié cumplir el
propdsito de desarrollar estos procesos de una forma comprometida y responsable del
investigador, pues esta accion orientd ese trabajo del ciclo reflexivo y riguroso donde el
tema estructurante o foco ayudé a que fuese el centro del aprendizaje de los estudiantes
y de esta forma sirviera de base a la investigacion con el objeto de dar solucion a la
problematica presentada donde se caracteriza e identifica, con el grupo de pares, el poco
desarrollo del pensamiento critico, puesto que se ha observado durante las practicas de
ensefianza trabajadas, que la mayoria de los estudiantes presentan falencias en el
desarrollo de su capacidad de pensar, ya que solo se limitan en su mayoria a transcribir
cuando se indaga sobre un tema especifico, limitando la adquisicién de los
conocimientos y el desarrollo de esas habilidades relacionadas con la toma de
decisiones, especialmente en las relaciones de convivencia y de participacion en la

sociedad donde se desenvuelve.

CICLO1
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Primera parte: Aspectos formales del ciclo

Ciclo 1: Apertura hacia el nuevo cambio

Foco: Pensamiento critico

Propdsito: Analizar las distintas formas de gobierno ejercidas en la antigtiedad y

las comparar con el ejercicio del poder politico en el mundo contemporaneo.

Resultados Previstos de Aprendizaje:

Conocimiento

Los estudiantes explican y analizan distintas formas de gobierno ejercida en la
antigiedad de Roma.

Método

Los estudiantes describen el origen de la antigua Roma y sus distintas formas de
gobierno mediante caricaturas o comics.

Propdsito

Los estudiantes valoran la importancia del legado politico que ha dejado la
cultura romana a la humanidad.

Comunicacion

Los estudiantes expresan con claridad las formas de gobierno de la antigua roma

Acciones de planeacion en la Investigacion:
Con la definicién del foco, se comenzd a realizar la planeacién en el formato

institucional de plan de aula, se registré la informacion, se hizo el rastreo pertinente a



60

nivel macro y meso curricular con el objeto de obtener competencias acordes a la
tematica, para eso se consultd la agenda 2030, el proyecto tuning, competencias
ciudadanas internacionales y nacionales. Después de haber seleccionado la competencia
declarada se procede a revisar los estandares y los DBA del area de ciencias sociales
para el grado sexto, tambien el modelo pedagdgico basado en competencias que la
institucién direcciona y que se encuentra consignado en los principios del PEI.
Seguidamente ya con los conceptos estructurantes elaborados, se determina el tema a

trabajar para este ciclo llamado el origen y formas de gobierno de la Roma antigua.

Posteriormente se elaboraron los resultados previstos de aprendizaje, las
actividades articuladas al foco del pensamiento critico, el grupo colaborativo de la lesson
Study se enfocd en las habilidades de la interpretacién y la explicacion. También se
evidencio para su ejecucion en esta planeacion los tres momentos de la clase disefiada,
(exploracién o inicio, desarrollo y el cierre). De igual forma se tuvieron en cuenta las
técnicas, medios e instrumentos todo ello para buen desarrollo final de la practica de
ensefianza. Inmediatamente, con todo este rastreo, la docente investigadora realizo la
planeacion, luego el grupo de pares de la lesson hizo los ajustes y sugerencias
pertinentes para la planeacion final, que posteriormente fue plasmada en la rejilla donde
la docente investigadora hizo los ajustes, se determind también que para todo el proceso
de investigacion se recolectarian evidencias a través de fotos, observacion directa por el

grupo de pares, audios y videos en lo posible.
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La planeacion de este ciclo fue realizada para el grado sexto, en el area de
ciencias sociales y con el tema Origen y formas de gobierno de la antigua Roma. De
acuerdo con los ajustes dados por el grupo de la lesson Study, se registro de nuevo en la
planeacion con las actividades recomendadas, el nivel sugerido para la implementacion
de la investigacion, las modificaciones realizadas a los RPA como también la
competencia valorada por el grupo de la lesson Study mediante una lista de chequeo
(Anexo 2. Autoevaluacion primera planeacion). Después, con los aportes y sugerencias
de los pares se plasmo toda la informacidn, ajustes, sugerencias en la rejilla final (Ver

anexo 3. Rejilla ciclo 1).

Por otro lado, cabe destacar que de acuerdo con la planeacion de este ciclo dos se
elaboraron las siguientes actividades.
Actividades de la planeacion

1. Presentar de los resultados previstos de aprendizaje con el proposito de darles
a conocer a los estudiantes lo que se quiere alcanzar durante el desarrollo de
la clase.

2. A través de una imagen indagar o realizar preguntas a los estudiantes con el
propdsito de conocer conocimientos previos, opiniones, sugerencias acerca de
grandes culturas y su analisis comparativo frente a situaciones parecidas en la
vida cotidiana.

3. Explicacidn sobre qué es una caricatura o comics, su proceso Yy funcion a nivel

linglistico y comunicativo con el proposito que los estudiantes conozcan su
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proceso Y asi puedan sin ningun problema elaborarlos.

4. Presentar un video corto relacionado con la tematica, llamado (La Roma
Imperial https://www.youtube.com/watch?v=6Es0D51yt60) con el proposito
de fortalecer los conocimientos sobre la tematica abordada y asi realizar un
conversatorio entorno al video fomentando la participacion en los estudiantes.

5. Elaborar caricaturas o comic con la tematica, origen y formas de gobierno de
la antigua Roma con el propdsito de conocer la creatividad, expresion
redaccion, interpretacion.

6. Exposicion de los trabajos realizados, a través de la observacion y una rubrica
previamente explicada, realizar autoevaluacion y coevaluacion con el
propdsito de valorar los trabajos como a su vez dar observaciones y
sugerencias.

7. Felicitar a todos por su participacion, dedicacion y esfuerzo en la actividad

con el proposito de incentivar y promover las habilidades de los estudiantes.

Acciones de implementacion

La clase inici6 con la explicacion de los cuatro resultados previstos de
aprendizaje a lograr en la actividad de clase, después entonaron el himno institucional
como simbolo y sentido de pertenencia, luego llamado a lista para corroborar la
asistencia. A continuacion, la docente investigadora para reconocer conocimientos

previos realizé preguntas de indagacién donde en un inicio a través de un video Beam
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les presentd la imagen y las preguntas de la misma con el propoésito de incentivarlos al

cuestionamiento personal.

Figura 8 Preguntas de indagacién para conocer conocimientos previos

Fuente de elaboracion propia

Después fue poco a poco explicando una a una de las preguntas, con el objeto de
que les quedaran claras. Después cada estudiante resolvié las preguntas para dar a
conocer los conocimientos previos que tenian acerca de las grandes culturas y también
esa comparacion frente a situaciones parecidas de la vida cotidiana. Acto seguido,
entregd la guia de trabajo a cada estudiante, la fueron resolviendo de acuerdo con su
ritmo de aprendizaje y experiencias vividas. Después dio paso a socializar y revisar el
trabajo realizado donde se aclararon dudas, se hicieron observaciones para fortalecer el

aprendizaje y sugerencias de mejora.
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Figura 9 Preguntas de indagacion y respuestas a los conocimientos previos.

Fuente de elaboracion propia

Seguidamente la docente investigadora explicd qué es una caricatura o comic,
su proceso Yy funcién a nivel linglistico y comunicativo con el propdsito que los
estudiantes conocieran su proceso Y asi realizaran sin ningun problema la elaboracion de
la caricatura o comic. Acto seguido les presentd un video corto relacionado con la
tematica, llamado La Roma Imperial https://www.youtube.com/watch?v=6Es0D51yt60
con el propoésito que fortalecieran los conocimientos sobre la tematica abordada y asi
realizaran un conversatorio entorno al video en el que fomentaron la participacion los
mismos estudiantes.

Luego los estudiantes empezaron a elaborar las caricaturas o comics
relacionados con el tema de origen y formas de gobierno de la antigua Roma, todo ello
con el propoésito de conocer la creatividad, la expresion, la redaccion e interpretacion del

tema abordado.
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Caricaturas

Figura 10 caricaturas realizadas por los estudiantes con la temética abordada

Fuente de elaboracién propia

A continuacion, se hizo la exposicion de los trabajos realizados donde a través de
la observacién y una rabrica previamente explicada cada estudiante primero se
autoevalud, luego por grupos de triadas ejecutaron la coevaluacion donde se evaluaron
entre si, con el propdsito de valorar los trabajos como a su vez dar observaciones y
sugerencias. (Ver anexo 4. Rubrica autoevaluacion de caricatura) (Anexo 5. Rabrica de

coevaluacién de caricatura)
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Figura 111 Exposicion de trabajos con el tema abordado.

Fuente de elaboracion propia

Posteriormente, felicitd a todos por su participacion, dedicacion y esfuerzo en la
actividad con el proposito de incentivar y promover las habilidades descubiertas en los

estudiantes.

Acciones de evaluacion:

La evaluacion fue permanente y constante, se valoré la actitud, la participacion,
la interpretacion, asi como la explicacion. Por otro lado, se realizé la valoracion con una
lista de autoevaluacién y por grupos de tres estudiantes elaboraron la coevaluacién con
la misma rubrica, donde valoraron a cada compafiero, dando sugerencias, comprensiones
y observaciones sobre lo que habian trabajado y visto en clase. De esta forma se observo
el avance de los aprendizajes, la interpretacion y la explicacion (habilidades
seleccionadas y valoradas del pensamiento critico por el grupo de la lesson) los
estudiantes a través de la revision del trabajo realizado por ellos mismos debian expresar

sus comprensiones sobre lo que habian visto en clase. (Ver anexo 4 y 5. Rubrica de
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autoevaluacion y coevaluacion de caricatura)

Figura 122 representacion de la coevaluacion y autoevaluacion entre estudiantes.

Fuente de elaboracion propia

Trabajo colaborativo

En virtud del anélisis realizado por el grupo colaborativo al formato institucional,
se encontrd que a éste le hace falta complementarle muchos items de carécter relevante,
por eso se hizo necesario, estar de acuerdo como grupo de lesson, formalizar los ajustes
pertinentes al formato y en consecuencia con los aprendizajes adquiridos durante la
Maestria, se hizo ineludible incluir otros criterios adicionales, propuesta que sale del
grupo de pares con el objeto de plantearlo a nivel institucional para su debida
aceptacion. También como grupo de lesson se hicieron observaciones, sugerencias y
oportunidades de mejora. (Ver anexo 6. Lista de chequeo de autoevaluacion de la

implementacion y anexo 7, Coevaluacion)
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En cuanto a la observacion de la practica de ensefianza fue evaluada con una
rubrica creada por el grupo de la lesson, todo ello para el mejoramiento continuo. (ver
anexo 8. Rubrica de observacion de clase), esta rubrica fue elaborada con unos items que
con el transcurrir de la investigacion paso a ser lista de chequeo por sus caracteristicas.
Dentro de ellos se incluyeron, relevancia la actitud del docente, manejo adecuado de las
situaciones en clase, estrategias desarrolladas, manejo en el aula, exigencias
disciplinares, el uso de los recursos, el alcance de los RPA, la interaccion entre los
participantes, actividades de acuerdo con el ritmo de aprendizaje, motivacion durante las
actividades de clase, distribucion adecuada del tiempo empleado durante la sesién de
clase, y evidencia de la trasposicion didactica. Cada item se valoro positivo o
negativamente con las respectivas observaciones si las llegase a presentar durante todo

el proceso de la practica de ensefianza.

Reflexion del ciclo

Desde un inicio se hace necesario plantearse los resultados previstos de
aprendizaje con el objeto de ser mas riguroso a la hora de planearlos, asi como las
actividades més acordes a éstos. Se hace indispensable identificar una sola competencia
ya que en los hallazgos por los pares se encontraron dos de estas sin coherencia con los
RPA.

Se hace necesario realizar un mejor rastreo para enfocar mejor los RPA y una
mayor rigurosidad en la ensefianza. Para este ciclo se disefiaron cuatro resultados

previstos de aprendizaje, de los cuales el de propdsito y comunicacién no se evidencia
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con claridad, por tanto, se sugiere que para el proximo ciclo en la planeacion se
evidencie con mas claridad y precision, ya que esto permite establecer con mayor
especificidad las actividades y estrategias para la sesion de clase.

También se evidencié mucha sobrecarga de actividades para la sesion ejecutada,
por tanto, se sugiere realizar las necesarias donde se evidencien los resultados de
aprendizaje y no conlleve a una saturacion, como se observd en la implementacion.

Otro elemento importante a la hora de planear es el tiempo, aungue se evidencid
en la planeacion, éste no se cumple a cabalidad en la implementacion ya que los ritmos
de aprendizaje de los estudiantes son diferentes por tanto se recomienda realizar
actividades mas cortas, precisas, o dividir aquellas de mayor complejidad, por ejemplo
cuando son lecturas, videos u otras dejarlas un dia antes para que las realicen y asi
cuando se inicie la sesion los estudiantes ya tienen los conocimientos requeridos para
emprender la actividad que los lleve a alcanzar en los tiempos estipulados los resultados
previstos de aprendizajes.

En cuanto a las competencias se visualizan dos distintas en el transcurso de la
planeacidn por eso se sugiere identificar una de las dos ya que en la planeacion se
vincula Unicamente una competencia. Por otro lado, las politicas institucionales no se
evidencian en el transcurso de la planeacion ni de la implementacion por tanto se
requiere para el siguiente ciclo reflejar dicha evidencia, asi como realizar una mejor
redaccion en todo el escrito.

Para concluir, las planeaciones efectuadas en esta investigacion se han basado en

los saberes y competencias basicas de las ciencias sociales no para ser llevadas bajo un
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esquema tradicional (memoristico) sino en busca de desarrollar ese pensamiento critico
que ayude a favorecer la comprension del saber y esa busqueda de las habilidades de
interpretacion como la explicacion, que les permitan encontrar significados a muchas

realidades cotidianas.

CICLO 2

Primera parte: Aspectos formales del ciclo

Ciclo 2: Construyendo saberes

Foco: Pensamiento critico

Propdsito: Analizar las distintas formas de gobierno ejercidas en la antigtiedad y
las compara con el ejercicio del poder politico en el mundo contemporaneo.

Resultados Previstos de Aprendizaje:

Conocimiento

Los estudiantes explicaran el concepto de democracia partiendo de los aportes de
la cultura griega

Propdsito

Los estudiantes compararan las caracteristicas de la democracia ateniense, con el
sistema democréatico colombiano actual, para sefialar fortalezas, debilidades y
alternativas que conduzcan a una mayor democratizacion

Método

Los estudiantes describiran semejanzas y diferencias que se observan entre la

democracia ateniense y las democracias actuales, en especial la colombiana.
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Comunicacion
El estudiante realiza inferencias y supuestos, hace juicios y analisis de argumentos

sobre el tema especifico de la cultura griega y con las de la actualidad.

Acciones de Planeacion en la Investigacion:

Este ciclo se implementd nuevamente para el grado sexto en el area de
ciencias sociales con el tema La Democracia, tema trabajado colaborativamente con el
grupo de la lesson Study por ello desde en un comienzo se reuni6 virtualmente todos los
martes de cada semana y algunas ocasiones de forma presencial cuando se tenia el
espacio, por tanto, el trabajo fue riguroso en la planeacion donde cada uno dio aportes,
sugerencias y oportunidades de mejora hecho que conllevé a la planeacion en este caso
para este ciclo dos. Para ello, se inicié con el acostumbrado rastreo en busca de la
competencia, los DBA, el estandar, el propdsito y la elaboracion de los RPA. Todo este
proceso tuvo en cuenta sin excepcion el foco de la lesson el pensamiento critico, ademas
las recomendaciones anteriores del ciclo uno con el objeto de mejorar cada dia en la
practica de ensefianza.

Seguidamente, con los ajustes dados por el grupo de la lesson Study, en la rejilla
se registrd la planeacién de este ciclo dos, las actividades recomendadas de acuerdo con
el foco el pensamiento critico, el nivel, la fecha de la aplicacién, los tiempos ajustados
para cada actividad, asi como los RPA, la competencia, el estandar y demas elementos
necesarios para ésta. Luego, cada compafiero par de la lesson Study valoré nuevamente

el trabajo de la planeacion mediante una lista de chequeo. Por altimo, con todos los
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aportes y sugerencias dados por los pares se registré nuevamente la informacion final de
este ciclo dos en la rejilla (Anexo 9. Rejilla ciclo 2).
Por otro lado, cabe destacar que de acuerdo con la planeacion de este ciclo dos se

elaboraron las siguientes actividades.

Accidn de planeacion:

La docente investigadora con su grupo de pares de la lesson Study realizé la
planeacion de este ciclo teniendo en cuenta nuevamente, el foco de esta investigacion el
pensamiento critico y sus habilidades de interpretacion y explicacion, registradas en las
actividades y los tres momentos de la clase (exploracion o inicio, desarrollo y cierre), asi
como la utilizacién de las técnicas, medios e instrumentos en pro de un buen desarrollo
de la clase.

Luego hizo un rastreo a nivel macro y meso curricular en la agenda 2030, el
proyecto Tuning y las competencias ciudadanas, con el objeto de seleccionar la
competencia elegida para la planeacion en el plan de aula adaptado en el grupo, asi
como en el PIER. Luego de encontrar la competencia declarada se conduce a revisar 10s
estandares, el modelo pedagdgico institucional, los conceptos estructurantes, los
resultados previstos de aprendizaje, los DBA del area de ciencias sociales para el grado
sexto y las actividades articuladas al foco del pensamiento critico, que sirvieron de base
para el tema escogido: origen de la democracia.

El grupo colaborativo de la lesson Study, tuvo en cuenta:
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Actividades

Presentar los resultados previstos de aprendizaje con el propdsito de darles a
conocer a los estudiantes el alcance del aprendizaje durante el desarrollo de la
sesion de clase.

Socializar nuevamente el trabajo anterior a esta sesion de clase, llamado “los
aportes de la cultura griega”, donde la docente investigadora hizo énfasis en la
democracia y para ello realiz6 una serie de preguntas de indagacion para
conocer el alcance de los aprendizajes.

Aplicar la rutina de pensamiento, Veo, pienso, me pregunto dénde el
estudiante dio su primer concepto de democracia. Para esta actividad y la
anterior valoro la participacion mediante una lista de chequeo (ver anexo 10.
lista de chequeo de heteroevaluacion).

Presentar el video
https://www.youtube.com/watch?v=6483UFRD0Jo&t=315s la Antigua
Grecia con el propdsito de realimentar los aportes de los griegos a la
humanidad enfocandose principalmente en el tema de la sesion de clase, la
democracia

Realizar conversatorio sobre el trabajo efectuado de forma colaborativa con el
propdsito de conocer el analisis, la interpretacion, la inferencia, asi como el
alcance del aprendizaje de los estudiantes.

Presentar a los estudiantes una serie de imagenes relacionadas con la cultura

griega con el propoésito de desarrollar mas la comprensién, la interpretacion,
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analisis e inferencia sobre lo aprendido y para ello utilizé la rutina de
pensamiento (ahora que mas veo, ahora que mas pienso, y ahora que mas me
pregunto), rutina creada por la docente investigadora con el propdésito de
desarrollar y fortalecer el pensamiento critico al narrar con mas argumentos
los conocimientos adquiridos.

7. Finalizar la actividad de cierre con valoraciones, sugerencias y oportunidades

de mejora a los estudiantes por su gran trabajo individual como colaborativo.

Implementacion

La docente investigadora inicio la practica de ensefianza presentando los
resultados previstos de aprendizaje a través en un video Beam, explicando uno a uno de
ellos durante la sesién de clase, el grupo de la lesson observo la sesion tomd nota de lo
pertinente en una lista de chequeo. Seguidamente, presentd dos imagenes aplicando la
rutina de pensamiento veo, pienso, me pregunto, donde cada estudiante observo las
imagenes, respondio las preguntas y ademas redacto el primer concepto de democracia
sugerido en la actividad por la docente investigadora con el propésito de conocer la
interpretacion, la comprension y los conocimientos adquiridos reflejados en los escritos

y argumentos tedricos dados por los estudiantes.
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Figura 133 Rutina de pensamiento. Que veo, que pienso, y que, me pregunto. Ciclo 2.

Fuente elaboracién propia

Figura 144 Apreciaciones de los estudiantes en respuesta a la rutina de pensamiento. Que veo,
que pienso, y que, me pregunto. Ciclo 2.

Fuente elaboracién propia

Luego que los estudiantes observaron las imagenes, reflexionaron, analizaron y
dedujeron el primer concepto de democracia, después lo escribieron en el cuaderno para
ser compartido y socializado con los comparieros de clase. Dicha actividad fue valorada
por la docente investigadora con una lista de chequeo (Ver anexo 9. Lista de chequeo)

donde se tuvo en cuenta la participacion y coherencia en sus expresiones.

75
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Primer concepto de democracia

En esta actividad se les valorara la participacion y coherenci
expresiones mediante una lista de chequeo (40 minutos) 1

Figura 155 Primer concepto de democracia por los estudiantes. Ciclo 2.

Fuente elaboracion propia

Después de esta actividad procedio a presentarles el video,
https://www.youtube.com/watch?v=6483UFRD0Jo&t=315s, Ilamado la antigua Grecia,
con el proposito de realimentar los aportes que dejaron los griegos a la humanidad donde
se centrd en la democracia, tema principal de la sesién de clase.

Posteriormente, la docente investigadora realiz6 un trabajo colaborativo que
consistia en que cada integrante del grupo comentaba el concepto de democracia, luego
de haberlo socializado en el grupo, entre ellos redactaban otro concepto nuevo de
democracia, posteriormente efectud el conversatorio sobre el trabajo con el proposito de
conocer el nivel de interpretacion y explicacion, asi como el alcance del aprendizaje de
los estudiantes de forma colaborativa.

De otro lado, la docente investigadora presentd a los estudiantes una serie de
imagenes relacionadas con la cultura griega con el propoésito de fortalecer mas el
pensamiento critico y desarrollar habilidades de interpretacion y explicacion sobre lo
aprendido y para ello utiliz6 la rutina de pensamiento, ahora qué mas veo, ahora qué mas

pienso, y ahora qué mas me pregunto. Rutina creada por la docente investigadora dénde
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observo la comprension y casos de estudiantes con falencias al interpretar por lo que le
hizo las recomendaciones, valoraciones, y sugerencias con el objeto de ir paso a paso

mejorando en el desarrollo del pensamiento critico.

ACTIVIDAD
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Figura 166 Rutina de pensamiento ;Ahora que mas veo y ahora que mas pienso? Ciclo 2.

Fuente elaboracion propia

Después realiz6 una socializacion mediante la rutina antes pensaba - ahora pienso
en la que de manera explicativa present6 los aprendizajes y avances en el transcurso de
la sesidn de clase.

Finalmente, en la actividad de cierre felicit6 a todo el grupo por el trabajo
realizado de forma individual y colaborativamente e hizo sugerencias y

recomendaciones para oportunidades de mejora en proximas actividades de aprendizaje.

Acciones de Evaluacion
La evaluacion llevada a cabo fue de caracter permanente y continuo en la que se
valord la actitud, la participacion, asi como las habilidades del pensamiento critico, la

interpretacion y la explicacion, determinadas por el grupo de lesson Study como ejes
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centrales en que se basa este ciclo dos asi mismo esta investigacion. Dicha valoracion se
realizd con listas de chequeo de autoevaluacion, heteroevaluacion y coevaluacion. Por
otro lado, se observé el avance de los aprendizajes de los estudiantes a través de la revision
del trabajo realizado por ellos mismos, donde debian expresar sus comprensiones sobre lo
que habian visto en clase.

La evaluacién fue continua y dindmica, se valord la actitud, la participacion, la
interpretacion y la explicacion. Por otro lado, la docente investigadora realizé la
valoracion de la participacion (heteroevaluacion), con el tema del video la antigua Grecia
mediante una lista de chequeo (ver anexo 10), luego los estudiantes con otra lista de
chequeo realizaron la autoevaluacion y la coevaluacion (Ver anexo 11. Autoevaluacién y

anexo 12. coevaluacién lista de chequeo video).

| L =S z | e e mema

Figura 17 Lista de chequeo de autoevaluacion de los estudiantes. Ciclo 2.

Fuente elaboracién propia
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Figura 18 Lista de chequeo de co-evaluacion de los estudiantes. Ciclo 2.

Fuente elaboracién propia

Finalmente, de esta forma se observd el avance de los aprendizajes, la
interpretacion y la explicacion (habilidades seleccionadas y valoradas del pensamiento

critico por el grupo de la lesson Study).

Trabajo colaborativo

El grupo de la lesson Study realiz6 un trabajo colaborativo mancomunado donde
todos aportaron sugerencias, observaciones y oportunidades de mejora Seguidamente
con la planeacion elaborada, el grupo colaborativo realizo reuniones virtuales todos los
martes a través de la plataforma google Meet y también presencialmente en ciertas
ocasiones cuando la ocasion lo permitiese en la institucion educativa. Cada uno de los
pares realizé su autoevaluacion con una lista de chequeo disefiada por el grupo
colaborativo. Después cada docente par hace o mismo con su compafiero indicandole
las observaciones y recomendaciones necesarias para mejorar la practica de ensefianza.
Después con los aportes y sugerencias de los pares se plasmo en la rejilla ciclo 2 finales

toda la informacion requerida para la planeacion a implementar.
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Reflexion del ciclo

En esta investigacion se observé que se hace necesario realizar varios ajustes ya
que toda préactica de ensefianza es dinamica y cambiante, que esta sujeta a diversas
modificaciones presentadas en cada sesion de clase. Por todo ello se requiere dejar
actividades concisas y precisas, es decir no tan extensas porque el tiempo de las sesiones
no las abarcaria completamente y mas aun si el ritmo de aprendizaje de los estudiantes
es lento.

En el formato de planeacién se evidencia la competencia 16 del proyecto Tuning,
asi como también el estandar, el DBA, los RPA y las actividades apuntan al modelo
pedagdgico desarrollo por competencias de la institucion educativa. Declara la
competencia llamada, capacidades en la toma de decisiones, por tanto, se sugiere hacer
nuevamente un rastreo para adaptarla y que a su vez guarde relacion con el tema como
con el grado.

Se sugiere hacer una mayor descripcion de la utilizacién de los medios,
instrumentos y técnicas. En cuanto al RPA de conocimiento esta declarado, pero no se
observa en la planeacion que lo socializara con los estudiantes. Por otro lado, se hace
necesario realizar un mejor rastreo para enfocar mejor los RPA para una mayor
rigurosidad en la ensefianza.

También se evidencio gque se establecieron las actividades para la sesion
ejecutada por tanto se sugiere realizar ajustes en tiempos para cada sesion de clases ya

gue éste es muy importante a la hora de planear, implementar y evaluar.
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CICLO 3

Primera parte: Aspectos formales del ciclo

Ciclo 3: Camino hacia la investigacion

Foco: Pensamiento critico

Propdsito: Identificar y comprender las caracteristicas del espacio geografico
como de su entorno

Resultados Previstos de Aprendizaje:

Conocimiento

El estudiante conocera el contexto de su entorno como un espacio geografico
valioso al cual debe de cuidar.

Propdsito

El estudiante comprendera la diversidad, importancia y diferencia de distintos
espacios geograficos.

Método

El estudiante a través de analisis, observacion, videos e ilustraciones del docente
se apropiara del aprendizaje.

Comunicacion

El estudiante explicara diferentes espacios geograficos y el propio mediante

exposicion
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Acciones de Planeacion en la Investigacion:

Este ciclo tres se planed, implementd y evallo para el grado sexto, ya que por la
dindmica poblacional de la institucion y la asignacion académica fue dado de esta forma
para ser trabajado en el area de ciencias sociales, asi como el grado asignado. Es por ello
que, en esta leccion de clase, se utilizé el tema El espacio geogréfico, el cual fue
trabajado colaborativamente con el grupo de la lesson Study en el que con reuniones
periddicas tanto sincrénicas como asincronicas todos los martes y con un trabajo
riguroso, se planed este ciclo tres donde cada integrante de la lesson Study dio aportes,
sugerencias y oportunidades de mejora lo que conllevo a un elaboracién acorde y
pertinente al contexto.

Para esto, se inicid con el acostumbrado rastreo en busca de la competencia
pertinente para el tema a trabajar, asi como los DBA, el estandar, el proposito, el foco el
pensamiento critico y la elaboracién de los RPA dispuestos para este ciclo fueron el
centro de esta practica de ensefianza, donde sin discusion alguna todos estos elementos
de este proceso son necesarios para una buena planeacion.

Posteriormente, con los acuerdos sugeridos por el grupo de la lesson Study, en la
rejilla PIER se registré la planeacion de este ciclo tres, las actividades recomendadas
respecto al foco el pensamiento critico, el nivel, la fecha de la aplicacion, los tiempos
ajustados, los RPA, la competencia, el estdndar y demas elementos necesarios para esta
planeacion. Luego cada compafiero par de la lesson Study valoré nuevamente el trabajo

planeado mediante una lista de chequeo. Por ultimo, con todos los aportes y sugerencias
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dados por los pares se registro nuevamente la informacion final de este ciclo tres en la

rejilla (Anexo 13. Rejilla ciclo 3).

De acuerdo con planeacion de este ciclo tres se elaboraron las siguientes

actividades.

Actividades de planeacion

1.

2.

La docente investigadora dio el saludo de bienvenida e inicid de la clase.
Seguidamente se plantearon los RPA para la clase donde se direcciona el
aprendizaje esperado.

Luego se les solicita dibujar un contexto del entorno donde viven el que
incluyan los elementos naturales y urbanos (explicacion de los términos).
Después deben realizar una descripcion debajo del dibujo y plasmarlo en el
cuaderno con este objetivo se obtendran los conocimientos previos de los
estudiantes.

Posteriormente desarrollaron la rutina VVeo, Pregunto, Concluyo donde se les
presentd una imagen relacionada con el espacio geogréfico.

La docente investigadora posteriormente explicara qué es el espacio
geografico mediante un video.
https://www.youtube.com/watch?v=p8fpDj49zWw (rubrica de video)

Luego se les presentara varias imagenes de espacios geograficos y
responderan a la rutina Qué mas veo, qué mas pregunto y que mas concluyo.

Se evaluara con lista de chequeo de participacién
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8. Despues por grupos, realizaran exposicion de lo aprendido sobre el espacio
geografico y que posteriormente expondran ante todos.

9. Seréevaluada con una lista de chequeo en autoevaluacion y coevaluacion.

Acciones de Implementacion

Para la implementacion la docente investigadora después de las actividades
normativas institucionales prosiguio a explicar los RPA para la clase a seguir, todo ello
con el objetivo que los estudiantes conocieran el aprendizaje esperado de la actividad y
por supuesto ir desarrollando las dos habilidades del pensamiento critico escogidas (la
interpretacion y la explicacidn). Para esto comienza explicando el proceso y para obtener
es0s conocimientos previos de los estudiantes, les solicité dibujar un entorno donde
viven o gque hayan presenciado y en el que debian incluir elementos naturales o del
campo como también urbanos o de la ciudad. Asi mismo, les aclar6 términos con el
objetivo de una mayor comprension en la actividad inicial, después ya con el dibujo
elaborado y plasmado en el cuaderno realizaron una descripcion del mismo con todos los

detalles posibles.
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Figura 19 Conceptos previos sobre la interpretacion de espacio geografico. Ciclo 3.

Fuente elaboracién propia

Dicha actividad fue evaluada con la observacion directa y con participacion
activa en la clase en la que se registré con lista de chequeo. Acto seguido se proyecto
desarrollar la rutina VVeo, Pregunto, Concluyo donde se les presentaba unas imagenes
relacionadas con el espacio geogréafico y en el que cada estudiante las observaria,
analizaria y responderia a las preguntas de la rutina, pero lastimosamente esta actividad
fue suspendida por la gran cantidad de actividades que se tenia previsto y el tiempo de la
sesion no permitio el cumplimiento.

En otro momento, la docente investigadora explico qué es el espacio geogréafico
mediante un video. https://www.youtube.com/watch?v=p8fpDj49zWw el cual fue
evaluado mediante la observacion y registro de la participacién activa en la clase

mediante lista de chequeo.
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Figura 19 Presentacion y explicacién del video sobre el espacio geografico por parte de la
docente investigadora. Ciclo 3.

Fuente elaboracion propia

A continuacion, se les presentan varias imagenes de espacios geograficos y
responden a la rutina Qué mas veo, qué mas pregunto y qué mas concluyo, pero
lastimosamente esta actividad fue suspendida por la gran cantidad de actividades que se
tenia previsto y el tiempo de la sesién no permitié el cumplimiento al igual que la
anterior rutina.

Después, la docente investigadora organizo por grupos de trabajo colaborativo a
los estudiantes para realizar exposicion de lo aprendido sobre el espacio geografico y

que posterior exposicion ante todos los demas compafieros.

Figura 201 Trabajo colaborativo de los estudiantes de sexto, preparando la exposicion con el
tema el espacio geografico. Ciclo 3.

Fuente elaboracién propia
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Luego de la preparacion cada grupo expuso ante los comparieros, ejercicio que
visualizo las habilidades del pensamiento critico la interpretacion y la explicacion.
Después de la exposicion cada grupo se autoevalud y realizo la coevaluacion respectiva
a cada grupo. Esta actividad fue evaluada con una guia o lista de chequeo en

autoevaluacion y coevaluacion.

Acciones de Evaluacion

La evaluacion fue permanente y dispuesta donde se valord la actitud de los
estudiantes, asi como la participacién, la interpretacion y la explicacion. Por otro lado, la
docente investigadora realizo la valoracion de la participacion en lista de chequeo, realizo
revision del cuaderno con la descripcion y el dibujo de un espacio geografico, después los
estudiantes realizaron una autoevaluacién sobre la exposicion y una coevaluacién de la
misma. (Ver anexo 14. Guia de Autoevaluacion y coevaluacion).

Finalmente, de esta forma se observd el avance de los aprendizajes, la
interpretacion y la explicacion (habilidades del pensamiento critico elegidas y valoradas

por el grupo de la lesson).

Trabajo Colaborativo

En el trabajo colaborativo el grupo de la lesson Study analizé y realiz
conjuntamente todos aportes, sugerencias, observaciones y oportunidades de mejora
necesarios para elaborar la planeacién mas apropiada para fortalecer la préactica de

ensefianza.
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Después con el rastreo para la planeacion elaborada, el grupo de la lesson Study
efectud tambien reuniones virtuales todos los martes a través de la plataforma google
Meet, como de costumbre y presencialmente en ciertos momentos cuando la ocasion lo
admitiese en la institucion educativa. Cada uno de los pares realiz6 su autoevaluacion
con una lista de chequeo disefiada por el grupo colaborativo. Después cada maestro
investigador trabajé de igual forma con su compafiero indicandole las observaciones y
recomendaciones necesarias para mejorar su practica de ensefianza. A continuacién, con
los aportes y sugerencias de los pares se plasmo en la rejilla final toda la informacion

requerida para la planeacion a implementar en rejilla ciclo 3.

Reflexion del ciclo

Debido a recortes de clases por actividades institucionales, asi como la atencién a
nifios con discapacidad y aquellos con problemas de lectura y escritura, todas las
actividades propuestas no se realizaron de acuerdo con lo planeado, es por eso que
debido a estas circunstancias las actividades que se suprimieron fueron las rutinas de
pensamiento veo, Pregunto, Concluyo y qué mas veo, qué mas me pregunto y qué mas
concluyo, rutinas que sirven para fortalecer y fomentar la creatividad como el desarrollo
de pensamiento que en este caso no fue posible llevar a cabo, sin embargo, con las
anteriores actividades se observo el avance y progreso en las habilidades del

pensamiento critico, la interpretacion y la explicacion reflejada en la elaboracion de sus
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trabajos. Ver enlace video de exposiciones

https://www.youtube.com/watch?v=dwk0MM54huo

https://www.youtube.com/watch?v=1kf o0Jal40o0

En vista de la necesidad de atender primeramente a los nifios con necesidades
especiales y de acuerdo con cada uno de sus requerimientos fisicos, cognitivos,
emocionales, socio afectivos, entre otras, se elabord material de apoyo como guias con
actividades acordes a las dificultades presentadas, pero con cierta relacion al tema
trabajado en la sesion de clase, todo ello para cumplir con la inclusion como se
menciona en el PEI institucional, ademas en las actividades grupales ellos también se
hicieron participes en el trabajo colaborativo académico fomentando ain mas al
desarrollo de las competencias institucionales.

Por otro lado, con las observaciones de los pares de la triada de la lesson Study,
se estim@ realizar mas ajustes a las actividades, con el objetivo de que el tiempo fuera
mas acorde y preciso con lo planeado y a la hora de la implementacion no sobraran
demasiadas actividades.

Pese a las situaciones cambiantes del contexto de aula se cumplié con el objetivo

y el alcance se los RPA planeados para la sesion de clase.

CICLO 4
Primera parte: Aspectos formales del ciclo

Ciclo 4: El aprendizaje de lo investigativo


https://www.youtube.com/watch?v=dwk0MM54huo
https://www.youtube.com/watch?v=1kf_oJaI4Oo
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Foco: Pensamiento critico
Propdsito: Comprender que existen diversas explicaciones y teorias sobre el
origen del universo en nuestra busqueda por entender que hacemos parte de un mundo

mas amplio.

Resultados Previstos de Aprendizaje:

Conocimiento

Interpreta diferentes teorias cientificas sobre el origen del universo (Big Bang
cientifica y religiosa), que le permiten reconocer como surgimos, cuando y por que.

Propdsito

Compara teorias cientificas, religiosas y mitos de culturas ancestrales sobre el
origen del universo

Método

Narra a través de cuento las teorias del origen del universo (religiosa y cientifica)
y da su postura frente a la que mas esté de acuerdo

Comunicacion

Expresa la importancia de explorar el universo como una posibilidad para

entender el origen y el cambio de las formas de vida en la Tierra.

Acciones de Planeacion en la Investigacion:
Dentro de las acciones para este ciclo cuatro en el que la planeacion fue dada

para el grado sexto y en el area de ciencias sociales con el tema EI origen del universo,
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el cual fue trabajado colaborativamente con el grupo de la lesson Study, en el que con
reuniones periddicas tanto sincronicas como asincrénicas los martes acordados, mas el
trabajo riguroso en otros dias requeridos durante la semana, se planed este ciclo cuatro
para el cual cada integrante de la lesson Study dio los respectivos aportes, sugerencias y
oportunidades de mejora con el objeto de una elaboracion de planeacion mas acorde y
pertinente al contexto.

Para esto se dio inicio al acostumbrado rastreo macro curricular en busca de la
competencia pertinente para el tema de este ciclo, asi mismo a nivel meso curricular en
esa busqueda de los DBA, el estandar, el propdsito, la elaboracion de los RPA
dispuestos y el foco que en todo el proceso de esta investigacion se determino, el
pensamiento critico como eje central de esta practica de ensefianza, todos estos
elementos son necesarios para una buena planeacion pertinente.

Con los acuerdos sugeridos por el grupo de la lesson Study, en la rejilla PIER se
registrod el primer borrador de la planeacion de este ciclo cuatro, las actividades
recomendadas respecto al foco el pensamiento critico y sus habilidades escogidas la
interpretacion y la explicacidn, asi como el nivel, la fecha de la aplicacion, los tiempos
ajustados, los RPA, la competencia, el estdndar y demas elementos de esta planeacion.
Todo ello para ser revisado colaborativamente, por eso cada compariero par de la lesson
Study valor6 nuevamente el trabajo de la planeacion mediante una lista de chequeo. Por
ultimo, con todos los aportes, observaciones, valoraciones y sugerencias dados por los
pares se plasmo de nuevo la informacidn ya final con los ajustes sugeridos para este

ciclo cuatro en la rejilla (Ver Anexo 15. Rejilla ciclo 4).
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Por otro lado, cabe destacar que de acuerdo con la planeacion de este ciclo cuatro

se elaboraron las siguientes actividades.

Actividades de planeacion

1.

La docente investigadora en seguida de los actos normativos institucionales
como de sentido de pertenencia inicia explicando la clase.

Posteriormente plantea los RPA de la clase con el objeto los estudiantes se
apropien y alcancen el aprendizaje esperado.

Luego la docente investigadora les realiza preguntas sobre el tema del origen
del universo, en el que empled el aula invertida enviando el dia anterior el
video por WhatsApp al grupo del grado bajo el titulo origen del universo -
ciencia y religion.
https://www.youtube.com/watch?v=V5LY0QCRhsY &t=181s. Dicha
actividad anterior se valor6 con una lista de chequeo.

Seguidamente organiza a los estudiantes en grupos pequefios para que se
apropien mas del aprendizaje.

Antes a cada grupo se le suministra una bomba que en su interior lleva
confeti o papelitos de colores, luego cada uno debera inflar al maximo hasta
el punto de que estalle y salga de ella las particulas.

Después de esto proceso, los estudiantes de forma colaborativa escriben en

sus cuadernos las observaciones respondiendo ¢ Qué ocurri6 con la bomba?
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¢Por que se estall6? ¢ En algan lugar hemos observado este suceso, cual, por
qué? (Tiempo 30 minutos)

7. Dicha actividad es valorada con una lista de chequeo para observar la
comprension de la actividad como aumentar la participacion en el grupo.
(Tiempo 20 minutos)

8. A continuacién, a cada grupo se les da unas imagenes, que observan, para
luego construir la historia que alli representa cada una. Después por grupos
explican y narran la historia observada de los dibujos. (Tiempo 30 minutos)

9. Luego la docente investigadora explica la rutina de los tres Porqué, la cual
deben de responder de forma individual tres preguntas relacionadas con el
tema el origen del universo (duracion 30 minutos)

10. El cierre de la sesion de clase se hara a través de lista de chequeo de forma

individual (autoevaluacion) y grupal (coevaluacion)

Acciones de Implementacion

La docente investigadora enseguida de los actos normativos institucionales, inicia
explicando y realizando preguntas sobre el tema sobre el video enviado por WhatsApp al
grupo del grado y el cual estaba relacionado con las teorias cientificas y religiosa del
origen del universo. Esta actividad fue valorada mediante lista de chequeo. (Tiempo 20

minutos)
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Figura 212 Método de aula invertida en el que envia el video por wasap al director de grado para
que lo comparta en el grupo de los estudiantes del grado sexto, el dia anterior, luego lo deben observar y
asi ser socializado al dia siguiente. Ciclo 3.

Fuente elaboracién propia

La docente investigadora continud explicando el proceso siguiente en el que debian inflar
una bomba la cual en su interior previamente se le habia introducido confeti o pequefios puntos de
colores hechos en papel. Posteriormente tenian que inflar al maximo la bomba al punto de hacerla
estallar y asi observaria como ciertas fuerzas fisicas, movimientos y acciones hacen efecto en

cuerpo u objetos, las cuales generan cambios.

Figura 23 Los estudiantes de forma colaborativa hacen el ejercicio de inflar la bomba al maximo
hasta estallar. Ciclo 4.

Fuente elaboracién propia

Después de esto proceso los estudiantes de forma colaborativa escriben en sus
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cuadernos las observaciones respondiendo ¢Qué ocurrié con la bomba? ¢Por qué se

estall6? ¢ En algun lugar hemos observado este suceso, cuél, por qué? Tiempo 30 minutos.

Figura 24 Respuestas a preguntas con el ejercicio de la bomba. Ciclo 4.

Fuente elaboracién propia

Dicha actividad es valorada con una Guia lista de chequeo para observar la
comprension de la actividad como aumentar la participacion en el grupo. (Tiempo 20
minutos).

A continuacion, a cada grupo se les da unas imagenes, que observan, para luego
construir la historia que alli representa cada una. Después por grupos explican y narran
la historia observada de los dibujos. (Tiempo 30 minutos). Esta actividad fue valorada
con guia de autoevaluacion para construir historias. (Ver anexo 16. Guia de
autoevaluacion).y anexo de video de exposiciones

https://www.youtube.com/watch?v=791uVI11400s

https://www.youtube.com/watch?v=h668005K7{M



https://www.youtube.com/watch?v=79luVlI4Oos
https://www.youtube.com/watch?v=h668Oo5K7jM
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Figura 25 Iméagenes dadas a los estudiantes para construir las historias. Ciclo 4.

Fuente elaboracion propia

Figura 26 Respuestas a las imagenes de las historias observadas. Ciclo 4.

Fuente elaboracién propia

A continuacion, la docente investigadora explica la rutina de los tres Porqué, en
la cual deben responder de forma individual tres preguntas relacionadas con el tema el

origen del universo (duracién 30 minutos)

Figura 27 Respuestas a las preguntas de la rutina de los tres por qué. Ciclo 4.

Fuente elaboracion propia
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El cierre de la sesion de clase se hace a traves de lista de chequeo de forma

individual (autoevaluacion) y grupal (coevaluacion)

Trabajo colaborativo

Con el grupo de la lesson Study se realiz6 un trabajo riguroso, ofreciendo
sugerencias, observaciones y oportunidades de mejora durante el minucioso rastreo
acostumbrado para obtener la planeacidn coherente y pertinente para el contexto de aula
a trabajar. Posteriormente se continud cooperativamente la elaboracion de la planeacion
de cada uno, es decir que entre todos se construyd como estrategia del grupo de la lesson
Study o triada para optimizar mas el trabajo de la planeacion y a su vez sentir mas el
acompariamiento y seguimiento de los compafieros mas pertinente a la hora de planear

correctamente.

Dicho ejercicio de planeacion del grupo de la lesson Study se realizd con las
tertulias virtuales acostumbradas todos los martes y en ciertos momentos ocasionales
dentro la institucion educativa, con el objeto de continuar con la revision, analisis,
sugerencias u observaciones constructivas que llevasen al mejoramiento continuo de la

planeacidn propuesta hasta obtener la deseada para la sesion de clase.

Luego cada uno de los pares del grupo de la lesson Study efectud la
autoevaluacion de su planeacion utilizando la lista de chequeo del grupo de la triada.

Luego cada docente investigador realiz6 el mismo proceso con cada uno de los
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compafieros indicandole las reflexiones y las recomendaciones ineludibles para
optimizar la planeacion a implementar hacia una practica de ensefianza acorde,
coherente y pertinente para el contexto de aula determinado por la docente
investigadora. Posteriormente con los aportaciones e indicaciones de los maestros
investigadores, cada uno nuevamente realizo los ajustes sugeridos por el grupo de la
lesson Study, plasmo los ultimos detalles en la rejilla, toda la informacion requerida para

la planeacion de clase (Ver Anexo 15. Rejilla ciclo 4).

Reflexion del ciclo

De acuerdo con demasiadas actividades programadas para la sesion de clase se
tuvieron que realizar ajustes pertinentes y convenientes para que lo planeado estuviera
acorde y preciso a los tiempos. Sin embargo, la atencidn de nifios con necesidades
especiales mas los que presentan problemas de lectura y escritura hace dispendioso
cumplir a cabalidad las actividades en los tiempos propuestos en la planeacion.

Por ende, como todo planeado e implementado es cambiante porque esta sujeto a
imprevistos y por supuesto a cambios, teniendo en cuenta el desarrollo a satisfaccion y
avance de los procesos de aprendizajes en los educandos, se requiri6 agilizar las
actividades implementadas, hecho que generd no observar con mas detenimiento o con
lupa el progreso de aprendizaje ni darles mas tiempo a ese paso a paso lento, debido
precisamente al ritmo de aprendizaje que poseen algunos estudiantes ante casos con
necesidades especiales y que de cierto modo afecta el manejo del tiempo durante la

sesion de clase.
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Sin embargo, como se implemento colaborativamente y todos aportaron a la
actividad ejecutada, no se evidenciaron mayores dificultades para el avance de las
habilidades del pensamiento critico esperadas, la interpretacion y la explicacion
reflejadas en la elaboracion de sus trabajos y en la socializacién de los mismos. Ver
(anexo 17. lista de chequeo de la implementacion de clases). De ahi que dentro de las
recomendaciones de los pares de la triada de la lesson Study, se sugirié efectuar la
retroalimentacion con el objeto de fortalecer los aprendizajes esencialmente para
aquellos estudiantes con las necesidades especiales, y sin lugar a dudas plantear
actividades que conlleven a posibles acciones de mejora derivadas del analisis,

socializacion y reflexion de los resultados de la evaluacion.
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Capitulo 7. Hallazgos e interpretacion de los datos

En el proceso de toda investigacion el analisis de datos es “la accion esencial que
consiste en que recibimos datos no estructurados, a los cuales nosotros les
proporcionamos una estructura” (Hernandez, Baptista y Fernandez 2014, p.418), para
ello fue necesario instaurar las unas categorias y subcategorias de analisis que facilitaran
constituir y examinar o analizar minuciosamente los datos recolectados con el objeto de
poder responder a la pregunta de investigacion.

Dentro de los hallazgos encontrados en las categorias aprioristicas, subcategorias

y categorias emergentes estan los siguientes:

Categorias aprioristicas

Segun Cisterna, las categorias “corresponden a un instrumento conceptual que
tiene como finalidad concretizar los temas propiamente tales de la investigacion”
(Cisterna, 2007, p.15). Dado este argumento del autor se evidencié claramente que esos
instrumentos esenciales de la investigacion son las acciones constitutivas de planeacion,
implementacidn, evaluacion y por supuesto el pensamiento critico eje de la investigacién
estudiada. De ahi que cada uno aportd ese analisis profundo al fendmeno estudiado por

ello en cada una se detallan los siguientes hallazgos:

Planeacion
» Dentro de la planeacion se encontr6 el mal uso que se le estaba dando a este

instrumento en la practica de ensefianza, debido a que antes de la maestria la
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planeacion sélo la realizaba la docente investigadora, limitandose unicamente a

cumplir con los temas de los contenidos planeados durante todo el afio, se llevaba

en un cuaderno o digital en la que se plasmaba el tema, contenidos, nivel,

estandares, competencias, recursos, desempefios basicos, algunas estrategias e

indicadores de desempefio; pero ya con el inicio de la maestria se observaron y

analizaron las falencias cometidas anteriormente. Es a partir de este momento que

se comienza a utilizar la metodologia lesson Study y se tiene otra visién de lo

planeado, en primera medida porgue se desconocia y otra porgue no se imaginaba

necesitar de otros compafieros pares para el mismo proceso de la planeacién del

area o asignatura, ademas porque permitio esa reflexion y transformacion de la

practica de ensefianza, que con el trabajo colaborativo de la metodologia lesson

Study conllevo al mejoramiento continuo en la coherencia y pertinencia de la

planeacién de clase.

Por otro lado, conociendo que la lesson Study “es el trabajo de investigacion que

desarrollan un grupo de docentes que se encuentran regularmente durante un periodo de

tiempo largo para disefar, experimentar y analizar el desarrollo de una leccion.” (Citado

en Soto y Pérez, 2014), se inicid ese nuevo cambio al planear la leccion de clase, que a

su vez trajo elementos positivos, como modificar los habitos del maestro, realizar un

trabajo colaborativo, que a su vez ayudd a realizar mas acertadamente, coherente y

pertinente el proceso.

como:

En otra instancia teniendo en cuenta las etapas de esta metodologia lesson Study
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“I. Definir un foco. 2. Planificar la leccion. 3. Planificar la investigacion sobre la
leccion. 4. Ensefar y observar la leccidn, recoger las evidencias y discutir. 5. Describir,
analizar y revisar la leccion, 6. Repetir el ciclo en otra clase y observar de nuevo,
Discutir, evaluar y reflexionar sobre las nuevas evidencias y diseminar la experiencia
(Soto y Pérez, 2014).Este proceso permitié que con el grupo de la lesson study de forma
muy colaborativa se efectuara el analisis, la interpretacion y la reflexion de la préactica de
ensefianza de la docente investigadora, todo ello con el proposito de llegar a la
comprension y transformacion del fenémeno de estudiado en esta investigacion.

También cabe destacar que dentro de los hallazgos encontrados como integrante
del grupo de lesson Study y como triada durante el trabajo colaborativo de analisis,
observaciones, oportunidades de mejora y reflexion del proceso, se encontro que falto
realizar la etapa seis (6) de la metodologia. Todo ello porque desde un comienzo de la
investigacion se centrd en los cinco primeros pasos y debido a los compromisos
institucionales como a la misma presion de avanzar en contenidos, se pasé desapercibido
este paso fundamental sin embargo como comprension del transcurso e importancia de
la metodologia lesson Study en la reflexidn de la practica de ensefianza este paso Gltimo
al igual que los demas son primordiales porque se permite ir analizando mas
detenidamente, y al repetir nuevamente la leccion de clase tendra mayor nivel que la
anterior y sera mas favorable tanto para la docente investigadora como para los
estudiantes ya que los aprendizajes seran mas fluidos y rapidos. Por tanto, como proceso
de mejora continuo en unas proximas versiones de planeacion se tendra en cuenta para

implementar los seis pasos de la metodologia lesson Study.
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Otro hallazgo importante es que, al realizar ese rastreo desde lo macro a lo micro
curricular, y al elaborar la leccion de clase nos hace reflexionar que las competencias
deben trabajarse bajo una misma linea desde lo global a la particular, con el Gnico
propdsito de que ésta sea mas coherente y pertinente con el contexto de aula en el que se
va implementar la practica de ensefianza. Es de ahi dado que “toda planificacion debe
ser evaluada no por sus técnicas, sino basicamente por sus propdsitos, asi como por sus
resultados. (Aguilar y Block, citado en Mendoza, 2011, p.110).

De alli que como lo confirma Terry, 1987 quien dice que ” es el proceso de
seleccionar informacion y hacer suposiciones respecto al futuro para formular las
actividades necesarias para realizar los objetivos organizacionales* y lo reafirma
Acevedo (2009) quién explica, que el proceso de formacion propiamente dicho se inicia
cuando existe una planificacion reflexiva de la actividad docente, “desde las finalidades
educativas, la estructura conceptual y las ideas del tema que va a ensefiar, hasta el
contexto educativo y, entonces, comprende a fondo lo que debe ser aprendido por sus
estudiantes”(p.4). Por tanto, al evidenciar los cambios positivos y rigurosos en la
planeacion se observa que la docente investigadora lo ha tomado como un habito
pertinente dentro de su labor docente puesto que el trabajo colaborativo en el grupo de
lesson Study permitio esa rutina dentro de su préactica de ensefianza con la observacién
participante de pares, reflexiones en todo el proceso de las acciones constitutivas y sus
acciones de mejora. Por eso en el ciclo uno se sugirié replantear los Rpa especialmente

el de propésito y comunicacion; Optimizar el tiempo en la sesion de clase como la
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disminucion de actividades, elaborar mas técnicas, medios e instrumentos que permitan

fortalecer la recopilacion de datos para el anélisis reflexivo de cada ciclo.

Ya en el ciclo dos se encontrd que a los instrumentos y técnicas no tienen una
mayor descripcion, es decir solo se limitd a ser nombrados, pero se sugiere realizar una
descripcion pertinente de éstos en las acciones constitutivas. En cuanto al RPA de
conocimiento este esta declarado, pero no se observa en la planeacion que lo socializara
con los estudiantes, es decir no se describio dentro de la misma lo que se hace necesario
para una mayor observacion y andlisis de los pares. Por otro lado, se hace necesario
realizar un mejor rastreo para enfocar mejor los RPA para una mayor rigurosidad en la
ensefanza.

En otra instancia, Beard y Wilson (2013) toman la implementacion como el
“proceso de dar sentido al compromiso activo de la relacion entre el mundo interno de la
persona y el mundo externo del entorno” (p. 26), o como nos dice Yves Chevallard que
“es el momento de actuacion, en esa situacion Unica en el aula, de la puesta en marcha
de las actividades planeadas, donde fluyen ciertas interacciones y se da lugar a la
trasposicion didactica”. Por ello dentro de la implementacion se encontrd que surgieron
unas categorias emergentes denominadas, el tiempo, las rutinas de pensamiento y las
interacciones ya mencionadas por Yves Chevallard.

Se evidencio que en la implementacion, las actividades para la leccién de clase
fueron demasiadas extensas o largas , es por eso, que como sugerencia del grupo de la

lesson Study, se determind elaborar unas mas cortas, apropiadas y necesarias donde
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ademas se evidencie claramente los resultados de aprendizaje sin ninguna saturacion ni
con limitantes para su ejecucion, todo ello porque cuando se implemento en el ciclo, se
observo y analiz6 que los estudiantes se demoraron mas de lo previsto con cada
actividad, tal es el caso cuando se les pregunté con la rutina de pensamiento qué veo,
qué me pregunto y qué concluyo como preguntas de indagacion, analisis de video en el
que realizaron caricaturas, exposiciones colaborativas, coevaluacion y autoevaluacion,
gue generaron mas tiempo de lo previsto y que por supuesto hizo agilizar mas las
actividades o por el contrario suspender algunas por el mismo inconveniente.

Otro hallazgo importante desde el ciclo uno (1) fue que el tiempo previsto no se
cumple a cabalidad en la implementacion, puesto que los ritmos de aprendizaje de los
estudiantes y muy en especial con aquellos de necesidades especiales, hace que sea
complejo y dispendioso, por lo que dificulta cumplir con lo planeado en el aula de clase,
todo ello porque en primera medida se atiende a los nifios con necesidades especiales y
luego se continua con las actividades planeadas para cada ciclo, claro esta que en la
mayoria de los procesos ellos participan dibujando, coloreando, sosteniendo carteles,
pero ya al responder rutinas de pensamiento, preguntas de indagacion, o explicando en
exposiciones como en este ciclo, ya lo hacen los demas estudiantes . De ahi que la
recomendacion es que las actividades sean mas cortas, precisas como de facil
comprension para todos, sin tener que suspender actividades y dejar las de mas
relevancia, para visualizar el objetivo, los rpa como en los estandares basicos de

competencias de este ciclo.
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Tambien, se hall6 que es indispensable observar las politicas institucionales
dentro de la implementacién, hecho que se ve claro cuando se evidencia la inclusion de
nifios con necesidades especiales, atencion de desplazados, inmigrantes tal el caso de los
venezolanos y por supuesto con aquellos con diferentes ritmos de aprendizaje o con
dificultades extremas. Todo esto se relaciona con ese pilar de la institucion, ademas en
esas competencias integrales que buscan el desarrollo de esos conocimientos y de
saberes, que permiten encontrar significados a realidades cotidianas.

En el ciclo dos se encontr6 que aln se deben realizar ajustes en los tiempos
empleados para cada sesion de clase ya que éste se continua con el desfase puesto que al
implementar las distintas actividades no alcanzd lo dispuesto en la planeacion, bien sea
por la complejidad de trabajar con varios nifios con dificultades de aprendizaje, falencias
al escribir, comprender y expresar sus ideas, problemas generados como producto de la
misma pandemia, pero también le suman el atender nifios con necesidades especiales
gue necsitan una mayor atencion especifica y por ultimo por lo extenso de las
actividades que propician mayor tiempo en la sesién de clase. Es por ello que se requiere
elaborar actividades concisas y precisas, no sean tan amplias y mas aun si el ritmo de
aprendizaje de los estudiantes es lento por las dificultades ya mencionadas.

En el ciclo dos y tres se evidencio el avance y progreso en las habilidades del
pensamiento criticos, la interpretacion y la explicacion se mostraron en la elaboracion de
sus trabajos durante la implementacion de las actividades en la sesion de clase: los nifios
mejoraron sus apreciaciones al explicar y mas aun al expresarse con sus propias

palabras, de igual modo, la forma como plasmaron sus escritos al comprender y
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responder preguntas, donde también se hicieron participes de estas habilidades los
estudiantes con necesidades especiales en el trabajo colaborativo propiciando una mayor
inclusion y desarrollo en las competencias institucionales. Dichos sucesos se
evidenciaron cuando ellos realizaron los dibujos del espacio geografico y escribieron
una descripcién del mismo, también cuando redactaron historias observando los dibujos
de las teorias cientificas y religiosas sobre el tema el origen del universo, pero mas
relevante fue cuando presentaron exposiciones del espacio geogréafico y con la actividad
del origen del universo, es estas actividades y en otras se observo el avance de las

habilidades de interpretacion y explicacién propias del pensamiento critico.

Por otra parte, se observo que en cualquier momento de implementacién también
surgen cambios circunstanciales que afectan de cierto modo el desarrollo preciso de
todas las actividades, por eso se requiere considerar el tiempo para la realizacion total de
lo planeado, de ahi que las actividades deben realizarse muy sencillas para que alcance
el tiempo estipulado, por ejemplo elaborar preguntas de indagacion, rutinas de
pensamiento mas sencillas, videos mas cortos o presentar en aula invertida como en el
ciclo cuatro todo ello para que salga se realice precision cada sesion de clase.

De otro lado, en todos los ciclos de reflexion se traté de cumplir con el tiempo
para cada actividad y pese a esas situaciones cambiantes del contexto de aula se cumplid
con el objetivo y el alcance se los RPA planeados para las sesiones de clase, se observé
coémo los nifios comprendieron, expresaron, compararon, dieron sugerencias, conceptos

sobre los temas trabajados del espacio geografico y del origen del universo.
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Otro suceso encontrado, es que para cumplir con el tiempo estipulado para cada
actividad de clase se requirio agilizar las actividades implementadas, hecho que genero
no prestar atencion con mas detenimiento o con lupa el progreso de aprendizaje ni
observar ese paso a paso lento, debido al ritmo de aprendizaje que poseen algunos
estudiantes y ante los casos de necesidades especiales, que de alguna manera afecta el
control del tiempo en cualquier sesion de clase implementada. Sin embargo, al contrario,
cuando se dejo transcurrir el tiempo en ciertas actividades de clase, favorecio la
observacién y el analisis en los avances de esas habilidades de interpretacion y
explicacion indicando lo pertinente de hacer completo lo planeado.

El trabajo colaborativo y cooperativo implementado en las sesiones de clase
aporto a las actividades desarrolladas, porque evidencid sin mayores contratiempos el
avance de las habilidades del pensamiento critico esperadas, “la interpretacion y la
explicacion “, suceso que se observo en la elaboracion de sus trabajos, exposiciones, asi
como en socializacion de los mismos.

Otro hallazgo en la implementacion es que se hace necesario repetir cada ciclo y
a su vez realizar la retroalimentacion de la leccién todo ello, para de fortalecer los
aprendizajes fundamentalmente para que aquellos estudiantes con necesidades
especiales también vayan asimilando conocimientos y por supuesto a los demas para que
reafirmen lo aprendido.

Ello lleva a la docente investigadora, sin lugar a dudas, a replantear actividades
gue conlleven a posibles acciones de mejora derivadas del analisis, socializacién y

reflexién de los resultados de las acciones constitutivas.
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La Evaluacion

La evaluacion es entendida segin Feldman (2010) “como un proceso que tiene
como funcion principal la toma fundamentada de decisiones y se caracteriza por tres
rasgos: primero, obtener informacion del modo mas sistematico posible, en segundo
lugar, valorar un estado de cosas, de acuerdo con esa informacion, en relacion con
criterios establecidos y, tercero, su propodsito es la toma de decisiones”. Con estos
argumentos del autor es claro que la accidn constitutiva de la evaluacion también cumple
un papel importante en la practica de ensefianza por ello desde la planeacion misma se
trazan las directrices para la evaluacion en la que la utilizacion de rabricas, listas de
chequeo, observacion directa, revision de trabajos, el uso de rutinas de pensamiento
cambid esa forma de pensar de la evaluacion aquella que se venia trabajando donde solo
se limitaba a responder de forma escrita unas preguntas.

Se encontraron como oportunidades de mejora una mayor descripcion y
aplicacion en la utilizacion de los medios, instrumentos y técnicas con el objeto de
visualizar y analizar la informacidn sistematica posible, para asi mismo valorarla y
tomar decisiones que conlleven a esa reflexion en cada ciclo y en general a toda la

practica de ensefianza de la docente investigadora.

Frente a las rutinas de pensamiento no solo ayudaron a visualizar el avance del
pensamiento critico y muy en especial de las habilidades de interpretacion y explicacion,

sino que cambiaron otra forma de evaluar. Por eso en todos los ciclos siempre se tuvo en



110

cuenta en lo posible aplicar diferentes rutinas que llevaran también al dinamismo y
motivacion en cada sesion de clase implementada como evaluada.

En el ciclo tres se evidencio que las estrategias de evaluacion, los RPA, y las
estrategias de ensefianza y aprendizaje deben ser cada vez mas ajustadas de acuerdo con
las necesidades de los estudiantes asi, como a lo que se quieren que ellos comprendan y
aprendan. Por ejemplo, hacer actividades muy cortas, sencillas y de facil comprensién
como listas de chequeo, guias de evaluacion, rabricas de evaluacion acordes a las
dificultades del contexto de aula.

Los instrumentos de evaluacion empleados hicieron funcionar bien el trabajo en
grupo condicionado por el tiempo para la realizacion de la actividad. Todo esto condujo
a que elaboraran una exposicion dinamizadora, emotiva, participativa, colaborativa que
mostrd el resultado previsto de aprendizaje al igual que las habilidades del pensamiento
critico de interpretacion y explicacion.

Las estrategias de evaluacion deben ser cada vez mas ajustadas de acuerdo con
las necesidades de los estudiantes para obtener resultados esperados que parten de la

base de lo que se quieren que ellos comprendan y aprendan.

Pensamiento Critico
Segun (Ennis, 1985) “El Pensamiento Critico se concibe como el pensamiento
racional y reflexivo interesado en decidir qué creer o hacer”. Shaw (2014), quien cita a

Sternberg (1985), determina que el pensamiento critico son los procesos, estrategias y
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representaciones mentales que las personas utilizan para resolver problemas, tomar
decisiones y aprender nuevos conceptos.

Mientras que Facione nos dice que “el pensador critico puede llevar su
pensamiento por un sistema de perfeccionamiento; esto incluye revisar y corregir, los
cuales son la explicacion y autorregulacion, respectivamente “(Facione, Sanchez,
Facione & Giancarlo, 2000).

Segun los autores consultados para llegar a ser un gran pensador critico se debe
partir de una serie de procesos mentales, racionales y reflexivos en los que se va poco a
poco perfeccionando porque necesariamente se tiene que revisar y corregir situaciones
que ayuden a tomar disposiciones y asimilar nuevas concepciones.

Es por ello que esta investigacion, tomando las ideas de Facione, se centrd en el
desarrollo del pensamiento critico y en especial en las habilidades de interpretacién y
explicacion donde se encontrd que las estrategias didacticas permiten lograr el
aprendizaje esperado.

Por otra parte, anteriormente el pensamiento critico no se evidenciaba, la
actividad solo se llevaba mediante preguntas —respuesta. Ahora se emplean estrategias
didécticas, trabajo colaborativo y cooperativo, rutinas de pensamiento y demas medios,
técnicas e instrumentos. Por eso con el trabajo colaborativo, condicionado por el tiempo
para la realizacion de actividades, en especial las desarrollada en el ciclo tres, condujo a
que los estudiantes elaboraran una exposicién dinamizadora, emotiva, participativa y
colaborativa que mostré el resultado previsto de aprendizaje al igual que las habilidades

de interpretacién y explicacién del pensamiento critico. Con lo anterior se reafirma lo
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dispuesto en que el pensamiento critico “es un proceso consciente y deliberado que se
utiliza para interpretar o evaluar informacion y experiencias con un conjunto de
actitudes y habilidades que guien las creencias fundamentales y las acciones” (Mertes,
1991 como se citdé en Camargo, 2017, parr. 3).

Adicionalmente, como hallazgo se encontr6 que las rutinas de pensamiento y las
estrategias didacticas ayudan al desarrollo del pensamiento critico porque el estudiante
aprende a interpretar textos, imagenes, videos, a ello se suman las exposiciones o
socializaciones de temas en las actividades en que ellos explican lo aprendido. Por
ejemplo, cuando se les presento el video de roma imperial, el origen del universo en aula
invertida, también cuando dibujaron lo observado, respondieron a preguntas de rutinas
del pensamiento, contestaron preguntas de indagacién con ejercicios practicos como
inflar la bomba hasta estallarla, en fin, son estos procesos los que nos reafirma lo que
nos dicen también Paul & Elder (2003) “El Pensamiento Critico es ese modo de pensar
—sobre cualquier tema, contenido o problema— en el cual el pensante mejora la calidad
de su pensamiento al apoderarse de las estructuras inherentes del acto de pensar y al
someterlas a estandares intelectuales.”

Por ello es fundamental construir estrategias didacticas mas acordes y concisas

de acuerdo con el entorno y las necesidades del alumno.

Subcategorias
Con respecto a las subcategorias de esta investigacion como muestra de la

transformacion en la practica de ensefianza, se comenta:
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Habilidades del pensamiento critico

La investigacion demostrd que se hace necesario construir estrategias didacticas
mas acordes y concisas de acuerdo al entorno del estudiante, con el objeto de visualizar
la transformacion en la practica de ensefianza y la formacidn del pensamiento critico; de
ahi que dentro de esas estrategias se deben escoger aquellas que permitan observar y
facilitar esas habilidades del pensamiento critico y que generen una actitud
dinamizadora, emotiva, participativa y colaborativa tanto en los estudiantes como en el

docente investigador.

Por otro lado, se hall6 que todos los estudiantes presentan diferentes niveles de
desarrollo en las habilidades de pensamiento, algunos tienen mas desarrollos que otras;
hecho que se visualizé con los trabajos colaborativos donde cada estudiante juega y tiene
un rol especifico dentro de la actividad implementada.

En ultima instancia las estrategias didacticas permiten adquirir el aprendizaje
esperado bien sea a nivel disciplinar como en el desarrollo de las habilidades del

pensamiento critico.

Interpretacion
De acuerdo con los expertos como los cita Peter Facione, la interpretacion es
“comprender y expresar el significado o la relevancia de una amplia variedad de

experiencias, situaciones, datos, eventos, juicios, convenciones, creencias, reglas,
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procedimientos o criterios”. Teniendo en cuenta al autor al referirse a esta habilidad
especifica y al contrastarlo con el objeto de estudio de esta investigacion, se observo el
avance de esta habilidad en sus escritos, también cuando después de leer elaboraron
gréficos o dibujos de esta comprension y en sus apreciaciones de algin tema o preguntas

realizadas durante los distintos ciclos implementados.

Explicacion

Como lo afirma Peter Facione “Los expertos definen explicacion como la
capacidad de presentar los resultados del razonamiento propio de manera reflexiva y
coherente. Esto significa poder presentar a alguien una vision del panorama completo:
“tanto para enunciar y justificar ese razonamiento en términos de las consideraciones de
evidencia, conceptuales, metodoldgicas, de criterio y contextuales en las que se basaron
los resultados obtenidos; como para presentar el razonamiento en forma de argumentos
muy so6lidos”. (Elisxeneth Tovar, s/f) Actualizacion 2007. De acuerdo con este concepto
se encontrd un desarrollo lento, en su mayoria producto de la pandemia, los estudiantes
apenas estan asimilando los procesos académicos para llevarlos en ese aprendizaje
esperado.

Por otra parte, se hallé que esta habilidad del pensamiento critico ha ido
progresando paulatinamente al igual que la anterior subcategoria, porque se evidencid
que al principio estaban retraidos al hablar en publico, pero poco a poco con la
implementacidn se ha ido perdiendo ese miedo de expresar sus ideas, argumentos

justificando lo aprendido durante las sesiones de clase.
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También se encontro que esta habilidad es la mas dificil de observar a plenitud
ya que requiere de mucho tiempo para poder observar el avance de cada estudiante y
mas aun cuando son grupos numerosos como es el caso en particular, pero mucho mas
complejo y dispendioso cuando se atiende a nifios con necesidades especiales por que el

tiempo de atencion hace que no sea dificil observar con mucho detenimiento.

Categorias Emergentes

Como dice (Arbelaez & Onrubia, 2014), citado por Herrera, C. D. (2018)., nos
dice que las categorias emergentes son “dimensiones” o “etiquetas” de familias
conceptuales que contienen este conglomerado de categorias emergentes (a posteriori)
del procedimiento descrito ““. De ahi que durante este proceso de investigacion se
encontrd que surgieron o emergieron otras categorias que a su vez ayudaron a darle un
orden a toda la informacién recolectada con el propdsito realizar un analisis mas
detenidamente.

Con respecto a las categorias emergentes se encontro lo siguiente:

El Tiempo:

Se parte de la perspectiva de Szalai (citado en Bruschini, 2006), que dice que “el
tiempo constituye una “referencia estructurante” de las proporciones del
compromiso/involucramiento de las personas en toda una serie de actividades diarias.
No es, por lo tanto, el tiempo en si mismo y si el uso que las personas hacen de ese

tiempo el objetivo de los denominados estudios de uso del tiempo”. También se dice que
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es “El tiempo tipologico, es ése en el que se mide no por una escala lineal ni por puntos
de referencia en una escala, sino por eventos, 0 mas bien por intervalos,
socioculturalmente significativos”. Fabian, J. (1983). Time and the Other. How

Anthropology Makes its Object. New York: Columbia University Press.

Con estas definiciones durante el proceso llevado en la practica de ensefianza y
mas aun en la accion constitutiva de la implementacién de los ciclos, esta categoria fue
emergiendo constantemente debido a que durante el desarrollo de las distintas
actividades de sesion de clase se percibid que siempre para éstas y su desarrollo, hacia
falta mas tiempo en lo dispuesto durante la planeacion, por eso la docente investigadora
al efectuar las observaciones y analisis, se propuso ajustar planeaciones mas acordes,
cortas, especificas, claras y comprensibles a los estudiantes con el objeto de obtener méas
claros los resultados previstos de aprendizaje, asi como el proceso y desarrollo esperado
en las habilidades del pensamiento critico, la interpretacién y la explicacion.

Se encontro también que por muy riguroso que sea el proceso de las acciones
constitutivas, en especial desde la planeacion, en la que se organizan y planean con
tiempos especificos cada actividad, siempre va a existir alguna accién que no permita
cumplir a cabalidad con lo planeado, todo ello porque siendo las practicas de ensefianza
cambiantes y dinamicas, se ven sometidas a cambios y modificaciones bien sea de
reduccion o ampliacion de lo planeado lo cual afecta el tiempo proyectado para cada

sesion de clase.
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Por otro lado, se hallo que, si se hace un control riguroso durante cada sesion de
clase, el tiempo dispuesto para cada actividad alcanzaria sin ningun inconveniente,
siempre y cuando el grupo sea homogéneo, pero como en la presente investigacion es
muy complejo por las circunstancias ya mencionadas, entonces se hace necesario tomar
decisiones que conlleven a la satisfaccion de todos como realizar actividades muy
sencillas y cortas.

Las Interacciones

Teniendo en cuenta que “Las interacciones son aquellos momentos conscientes 0
inconscientes, superficiales o profundas, de larga o de corta duracion que suscitan entre
las personas. Es decir, cuando se inmiscuye de manera continua en procesos de
vinculacion con otros. La interaccion sucede en cualquier situacion en el que se
encuentren un conjunto dado de personas en presencia de dialogo mutuo y continuo.
Esto significa que en cualquier ambito de comunicacion de manera verbal y no verbal

con la presencia de uno o muchos sujetos.” (Flores, 2019)

Dado lo anterior esta categoria emergente se percibe y se visualiza todo el tiempo
“de manera natural e innata en los seres humanos, que se basan en un constante didlogo

en el que se intercambien ideas, pensamientos u opiniones” (Flores 2019)

Por eso se encontro en esta investigacion que cuando el estudiante pregunta,
argumenta, expone o aclara sus ideas ante el maestro como a sus comparieros se estan
dando estas interacciones. Por eso también se dice que “La interaccion profesor-
estudiante-grupo es la descripcion de formas de conductas, actividades y relaciones que

tienen como objetivo estimular el aprendizaje, asi como el desarrollo de habilidades y
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capacidades creativas, sociales e intelectuales las cuales se dan de manera cotidiana en
las aulas de clase” (Flores 2019). De ahi que se encontrd que es muy importante
estimular estas interacciones ya que fomentan el desarrollo del pensamiento critico, sus
habilidades especificas de la interpretacion y la explicacion, y el aprendizaje esperado

durante la préactica de ensefianza.

Otro aspecto fundamental de esta categoria emergente de interacciones es que
permiten ese constructo del “Saber”, como lo afirma Yves Chevallard en su tridngulo
didactico, la relacién o interaccion entre el maestro - alumno —saber; por tanto, este
sistema permite llevar también el conocimiento y adaptarlo al contexto del alumno
generando una trasposicion didactica o transformacion en el saber ensefiado en la

practica de ensefianza.

Por Gltimo, se encontr6 que las interacciones generan esos sentimientos,
motivaciones y expectativas tanto en estudiantes como de maestros permitiendo esa

construccion de relacion afable a nivel interpersonal.

Rutinas de pensamiento

“Segun Perkins, Tishman y Jay (1998) son patrones sencillos de pensamiento que
pueden ser utilizados una y otra vez, hasta convertirse en parte del aprendizaje. Se trata
de pequefios protocolos, un conjunto de preguntas, que sirve para explorar ideas
relacionadas con algun tema, 0 una secuencia corta de pasos que permite que los

alumnos vayan mucho mas alla de lo superficial”. De acuerdo con ello, durante todo el



119

proceso de esta investigacion, esta categoria emergente ayudo a observar el avance
primordial en el desarrollo del pensamiento critico, asi como de sus habilidades de
interpretacion y explicacion ya que permitieron hacer conexiones con otros procesos,

teorias y demas complejidades durante el proceso de aprendizaje.

Se hall6 que las rutinas de pensamiento ayudan al desarrollo del pensamiento
critico, y a mejorar la practica de ensefianza y su trasposicion didactica.

De otro lado las rutinas de pensamiento como hallazgo permitieron ese
dinamismo y motivacion durante las sesiones de clase, en el proceso continuo de esta
investigacion se convirtieron en la mejor estrategia didactica implementada, porque, por
un lado, no se habian utilizado en ninguna sesion de clase, pero, por ser dinamicas

cambiaron la vision tradicional que se venia dando a nivel institucional.
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Capitulo 8. Comprensiones pedagogicas

Este proceso investigativo llevo a una transformacion de la practica de ensefianza
y la encauzo hacia el desarrollo del pensamiento critico y muy en especial a las
habilidades de interpretacion y explicacion, que a su vez se tomaron como referencia y
de eje central en esta investigacion.

Dichas habilidades desde un comienzo fueron consensuadas por el grupo de la
lesson Study, producto de un trabajo colaborativo coherente y pertinente al contexto de
aula que esta llevando la docente investigadora. Esta metodologia ayudé al proceso
investigativo a ser mas conciso, preciso, confiable, riguroso, sistematico y dindmico en
el perfeccionamiento eficaz de las acciones constitutivas de planeacion, implementacion
y evaluacién de la practica de ensefianza, suceso que se percibid en las reflexiones, las
estrategias de ensefianza implementadas, las estrategias de evaluacion, las estrategias
didécticas, asi como en las rutinas de pensamiento que dieron esos cambios y
transformaciones.

Estas transformaciones de la practica de ensefianza partieron también desde el
preciso momento en que como grupo de lesson Study, realizo ese rastreo desde las
competencias macro, meso, y micro curricular para terminar en esa trasposicion
didactica, nano curricular. Por consiguiente, las practicas de ensefianza aparte de ser
dindmicas y cambiantes conducen a un saber pedagogico que como lo afirma Tezanos
(2015) “surge de la reflexion sistemética sobre la practica”. Es decir, que desde esa
reflexion colaborativa con el grupo de la lesson Study como a nivel personal de la

docente investigadora se evidenci¢ la transformacién de la practica de ensefianza,
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porque el trabajo no era ya como antes donde el profesor todo lo hacia el solo y ahora lo
realiza de forma colaborativa gracias a la metodologia de la lesson Study.

Este aspecto de relevancia en esta investigacion es que paso de ser trabajo de un
solo maestro, a ser un trabajo colaborativo con el grupo de lesson Study que, en términos
del analisis, cumplid con el propdsito de visualizar ese avance en el desarrollo del
pensamiento critico de los estudiantes del grado sexto de la institucion educativa Jesus
Maria Aguirre Charry, en las habilidades de interpretacion y explicacion conjuntamente.

Todo ello porgue esa transformacién del pensamiento critico fue producto
también de las mismas estrategias didacticas que permitieron obtener ese aprendizaje
esperado en los estudiantes. En tal sentido como lo afirma Segun Facione, (2007) “el
Pensamiento critico es fundamental como instrumento de investigacién. Como tal,
constituye una fuerza liberadora en la educacién y un recurso poderoso en la vida
personal y civica de cada uno, es el juicio auto regulado y con propdsito que da como
resultado interpretacion, analisis, evaluacion e inferencia, como también la explicacion
de las consideraciones de evidencia, conceptuales, metodologicas, criterioldgicas o
contextuales en las cuales se basa ese juicio. p.21”.

En tal sentido como lo afirma el autor, el pensamiento critico como herramienta e
instrumento de analisis investigativo proporciona ese impulso o potencia de cambio
personal como a nivel educativo en el que genera esa transformacion en la practica de
ensefianza como en el caso de la docente investigadora.

En cuanto a las habilidades del pensamiento critico, abordando primero la

interpretacion, que es “Comprender y expresar el significado o la relevancia de una
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amplia variedad de experiencias, situaciones, datos, eventos, juicios, convenciones,
creencias, reglas, procedimientos o criterios. Ademas, incluye las subunidades de la
categorizacion, decodificacion del significado, deduccion y aclaracion del sentido”
Franco Gomez, S. J. (2020), se llega a un gran interrogante si ;todo lo que se piensa y
expresa o decodifica es interpretacion? o ¢sera que existe grado de analisis de
interpretacion? Con la informacion obtenida se llega a la reflexién de que en todo lo que
exprese la persona existe esa interpretacion, bien sea sencilla, extensa o argumentada, ya
gue no existe una clasificacion para ello.

Y de la habilidad de explicacion que es “La capacidad de presentar los resultados
del razonamiento propio de manera reflexiva y coherente. Se consideran como sub-
habilidades de la explicacion la descripcion de métodos y resultados, justificar
procedimientos, proponer, y defender, con buenas razones, las explicaciones propias
causales y conceptuales de eventos o puntos de vista y presentar argumentos completos
y bien razonados en el contexto de buscar la mayor comprension posible.” Facione, P.
(2007), la docente investigadora reflexiona lo siguiente: todo individuo posee la
habilidad de explicacion solo que unos estan en estado inicial, otros en proceso de
desarrollo pero que aun necesitan la orientacion y seguimiento para llegar a ese
aprendizaje esperado en toda practica de ensefianza como base de lo desarrollado por la

docente investigadora en un contexto de aula.
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Capitulo 9. Proyeccion

Esta investigacion da como resultado para continuar con el mismo proceso en los
afios venideros, la docente investigadora se ha proyectado para los siguientes ciclos
continuar con el trabajo colaborativo, no solo con el grupo triada actual sino ampliar este
circulo de pares en el que se llegue a diferentes acuerdos con el objeto de hacer un
trabajo bien riguroso con las planeaciones y asi unificar criterios que conlleven a realizar
mejores practicas de ensefianza.

Por tanto, esta accion continuada se realizaré dentro de la misma institucion o
Ilegado el caso méas adelante en cualquier otra, es decir que aca lo importante es
continuar con el trabajo investigativo; de ahi que se iniciara a trabajar a partir de la
practica de ensefianza y sus acciones constitutivas para ser recabadas en el plan de

estudios institucional.

Por consiguiente, dentro de las acciones a seguir estan:
1. Conformar un grupo de lesson Study a nivel institucional del area, afin en
este caso a las ciencias sociales.
2. Formar otros pequefios grupos lesson Study del area de ciencias, uno en
primaria, otro en secundaria dado el tamafio de la institucion.
3. Realizar el trabajo colaborativo a nivel general del area donde después se
designaran los roles, funciones, asi como tareas a seguir para cada grupo

de lesson Study.
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4. Se fijaran fechas de encuentros tanto para el grupo de lesson Study
general como para los pequefios subgrupos.

5. Las reuniones de lesson Study tendran el objeto de elaborar planeaciones
siguiendo los pasos de la lesson Study que son: 1. Definir un foco. 2.
Planificar la leccion. 3. Planificar la investigacion sobre la leccion. 4.
Ensefiar y observar la leccion, recoger las evidencias y discutir. 5.
Describir, analizar y revisar la leccion, 6. Repetir el ciclo en otra clase y
observar de nuevo, Discutir, evaluar y reflexionar sobre las nuevas
evidencias y diseminar la experiencia (Soto y Pérez, 2014).

6. Por Gltimo, socializar el trabajo colaborativo a nivel institucional e

incentivar su proceso hacia las demas areas académicas.
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Capitulo 10. Conclusiones y Recomendaciones

Dentro de estas conclusiones y recomendaciones del trabajo investigativo
surgieron las siguientes:

No hay practica de ensefianza excelente o0 mala, solo practicas que estan en
proceso de mejoramiento continuo hacia el aprendizaje esperado. Todo ello porque
desde el preciso momento en que se planea, implementa, se evalta y se reflexiona sobre
las fallas que encontramos, se toman esas observaciones para mejorar en la proxima
practica de ensefianza, ahi se concluye que todas las practicas son cambiantes y
dindmicas por eso se ven sujetas a diferentes transformaciones producto de ese
constructo del saber pedagogico, el cual “surge de la reflexion sistematica sobre la
practica” como lo afirma Tezanos (2015). Por ello, en ningiin momento se califica de
buena o mala porque se orienta hacia ese mejoramiento continuo en la practica de
ensefianza.

Un trabajo investigativo riguroso lleva a obtener transformaciones en las
practicas de ensefianza. De ahi que la investigacion accion utilizada representa una muy
buena alternativa para ser usada en todos los procesos del contexto de aula, precisamente
porque de forma permanente se estan observando las acciones constitutivas de
planeacion, implementacién y evaluacion y reflexionando sobre las mismas para ir
mejorando los procesos con dificultades como sucede si un RPA esta mal elaborado o no
estd acorde con la competencia, estandar, el objetivo o el contexto de aula, en el trabajo
colaborativo de los pares del area dan sus apreciaciones hacia esa oportunidad de

mejora. También ocurre frente a actividades implementadas extensas y complejas para
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los estudiantes, se hacen observaciones, analisis, reflexion y sugerencias para que la
préxima sesion no vuelva ocurrir, por eso la investigacion accion como nos dice
(Kemmis, 1988:) pag.25 “es una forma de investigacion llevada a cabo por parte de los
practicos sobre sus propias practicas”.

La metodologia lesson Study “es un proceso de desarrollo profesional docente
que los maestros y maestras japoneses (inicialmente) utilizan para mejorar su practica
educativa. Se centra en el estudio colaborativo de sus préacticas de ensefianza y en el
disefio de lo que ellos denominan el estudio de una leccion “(Soto y Pérez, 2014). Con
su enfoque en el trabajo colaborativo riguroso es fuente primordial para el mejoramiento
continuo de unas futuras practicas de ensefianza. Se observa que la metodologia lesson
Study es fundamental en la transformacién de la practica de ensefianza puesto que
permite un trabajo colaborativo que antes no se hacia y en el que ningin momento se
esta juzgando al otro sino por el contrario se valora, sugiere, expresa y clarifica lo
necesario para tener una excelente practica de ensefianza.

Se recomienda mayor apropiacion en la redaccion de textos argumentativos y
expositivos, asi como realizar basqueda de estrategias de ensefianza de evaluacion que
conlleven al desarrollo eficaz de los resultados previstos de aprendizajes y el
pensamiento critico. Todo ello porque como eje central de esta investigacion y tomando
el pensamiento de Facione, se hace necesario encontrar estrategias didacticas acordes al
contexto de aula, ya que estas permiten desarrollar el pensamiento critico en los
estudiantes, pero muy en especial en las habilidades de interpretacion y explicacion, en

congruencia con lo que afirma (Facione) 2007. Esto es observado cuando los estudiantes
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responden a preguntas sobre imagenes, también a rutinas de pensamiento, exposiciones,
construcciones de historias, historietas, caricaturas, socializaciones de temas trabajados
colaborativamente o en experimentos practicos donde a su vez surgen en ellos muchas
expectativas, motivaciones, trabajo en equipo, y lo mas importancia amor por el area de
ciencias sociales.

Como recomendacion, se debe continuar concibiendo la evaluacion como una
valoracion constante y dindmica presente en toda la practica de ensefianza. Y como dijo
Feldman (2010) “la evaluacién es una practica compleja. Merece ser considerada parte
de un proceso formativo y no simplemente el remate final destinado a la acreditacion y
el otorgamiento de algun tipo de credenciales”.

Se sugiere continuar con el proceso investigativo de la practica de ensefianza en
el que se utilice la metodologia lesson Study, la investigacion —accion, el analisis de las
acciones constitutivas, el uso de los resultados previstos de aprendizaje (RPA), los
conceptos estructurantes, las estrategias de ensefianza y las estrategias de evaluacion,
que permitan llegar a esa reflexion y transformacion de la practica de ensefianza que mas
adelante pueda ser socializada y empleada en muchas instituciones que observen el
cambio transformador tanto en los resultados de ensefianza como de aprendizaje y que
contribuyan posteriormente a tener esa mirada reflexiva hacia el desarrollo del mismo
pensamiento critico que profundice ese aprendizajes significativos en el estudiante en el
que se genere la capacidad de pensar, interpretar, explicar entre otras habilidades que le

permita a los estudiante ser autbnomos en su proceso de aprendizaje.
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ANEXOS

Anexo 1. Definicion del foco y primera planeacion

AD DE

Universidad
de La Sabana

Maestria en Pedagogia
SEMINARIO DE INVESTIGACION
Semestre 1-2020B

Profesora: Lida Alexandra Isaza Sandoval
Estudiante — profesor: Maria Cristina Bahamon Aldana, Eyisela Montes Celis
y Roberth Alberto Salazar Pérez.
Fecha: 7 de diciembre de 2020

APROPIACION METODOLOGICA DE LA LESSON STUDY

PRIMERA PARTE: TRABAJO COLABORATIVO EN GRUPO

FASE 1: Explicacion.

Atiendo al perfil de los tres docentes que integran el equipo de investigacion y su
area de formacion en ciencias sociales se considerd el PENSAMIENTO CRITICO como
una competencia fundamental en el desarrollo de los educandos, que debe ser abordada
desde nuestras practicas de ensefianza, dado que es “un compromiso con el "otro", con la
sociedad, al tomar una postura de accion transformadora de la persona y de la sociedad”.
Lipman (1987). El afianzar estas habilidades cognitivas, es tarea de todos, por su parte

los lineamientos curriculares del area, sus estandares, sus DBA y las competencias
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ciudadanas enfatizan en el tema, al aludir en varios apartados afirmaciones sobre que
objeto de estudio es la reflexion sobre la sociedad y en sus grupos de estandares nos
dice: “Me aproximo al conocimiento cientifico social” ,“Manejo conocimientos propios
de las ciencias sociales”, “Desarrollo compromisos personales y sociales” entre otros. A
nivel micro curricular, nos preocupamos por formar y crear estrategias de pensamiento
(foros, debates, conversatorios, textos argumentativos etc.) Para lograr que los
estudiantes hagan cuestionamientos criticos y reflexionen sobre su realidad.

Al conocer los niveles de pensamiento segun Villarini Jusino.(2001) se toma la
decision de enfocarnos en el pensamiento critico “examinar el propio pensamiento”,
porque nos parece interesante esta definicion presentada en el articulo “ la capacidad del
pensamiento para examinarse y evaluarse a si mismo (el pensamiento propio o el de los
otros)”, la cual compartimos y estdbamos en linea con ella intentando trabajarlas desde
ciertas actividades planteadas en nuestras practicas , sin embargo pudimos observar que
nos hacian falta conocer y ocuparnos de las cinco dimensiones. Ya que “cuando la meta
cognicion se lleva a cabo desde cinco perspectivas criticas, que a lo largo de la historia
los seres humanos han ido creando para examinar y evaluar el pensamiento, el
pensamiento se eleva al nivel critico”.

En este sentido tener importante tener muy claro los siguientes conceptos:

1. Ldgica: La capacidad para examinarse en términos de la claridad de sus

conceptos y la coherencia y validez de los procesos de razonamiento que se

Ileva a cabo conforme a reglas que establece la ldgica.
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Sustantiva: La capacidad para examinarse en términos de la informacion,
conceptos, métodos 0 modos de conocer la realidad que se posean y que se
derivan de diversas disciplinas (las cuales representan el conocimiento que
se tiene como objetivo y valido).

Contextual: La capacidad para examinarse en relacion con el contenido
biografico y social en el cual se lleva a cabo la actividad del pensamiento y
del cual es una expresion.

Dialogica: La capacidad para examinarse con relacién al pensamiento de los
otros, para asumir otros puntos de vista y para mediar entre diversos
pensamientos.

Pragmatica: La capacidad para examinarse en términos de los fines e
intereses que busca el pensamiento y de las consecuencias que produce;
analizar las luchas de poder o las pasiones a las que responde el

pensamiento.

Objetivos:

1.

Definir qué tan efectivas son las actividades planteadas y desarrolladas en las
practicas de ensefianza.

Determinar en los estudiantes el impacto en la apropiacion de conceptos y las
cinco perspectivas criticas.

Valorar los resultados de las diferentes actividades encaminadas al desarrollo de

habilidades y destrezas que promuevan el pensamiento critico
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FASE 2: Disefiar cooperativamente una leccion experimental

En la discusion generada en torno a la experiencia y conocimiento sobre el
desarrollo del pensamiento critico se concluye que la implementacion de algunas
estrategias (estudios de caso, conversatorios, debates, ponencias) ha permitido en
algunos estudiantes, mejorar su capacidad de analisis, de reflexion y argumentacion, De
igual manera en la profundizacion hacia tematicas de indole social se ha notado un
avance en el pensamiento, por que demuestran mas participacion, interés por aprender,
indagar, investigar, comparar y reflexionar sobre situaciones de su contexto como de
otros espacios. Sin embargo, el impacto se presenta en una minima cantidad de alumnos
por eso es necesario plantear alternativas para lograr y mayor resultado e incluir en
nuestras propuestas las cinco dimensiones del pensamiento critico desconocidas a hasta
el momento por el grupo de trabajo.

En la busqueda de conceptualizacion teérica encontramos algunos autores con
los que estamos de acuerdo: "El “pensamiento critico” como un conjunto de habilidades
cognitivas proviene del énfasis que puso Marcuse (1983, 1993) en la subjetividad, como
un elemento dinamizador de las preocupaciones sociales y politicas de la Escuela de
Frankfurt".

"De forma holistica, es uno de los elementos claves en la consecucion de una sociedad
sostenible (Wals & Jickling 2002)". Finalmente tomaremos como punto de referencia la
informacidn encontrada en el articulo Teoria y pedagogia del pensamiento critico de

Angel R. Villarini Jusino, Ph.D, sobre modelo de pensamiento critico, sus fundamentos,
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elementos y estructura. Por tanto, se sugieren las diferentes propuestas de abordaje
mencionadas a continuacion:

1. Generar lluvia de ideas a partir de los Presaberes que tienen sobre determinado tema
2. Formulacion de preguntas e inquietudes en torno a una problematica social.

3. Laopinion que les merece sobre una noticia actual regional o nacional

4. Estudios de caso.

5. Simulacién de juicios con situaciones cotidianas (asumir roles).

6. Participacion en debates, conversatorios y foros.

7. Redaccién de ponencias y textos argumentativos

8. construccion esquemas mentales (completar mapas mentales, mapas conceptuales)

Consideramos que al implementar esta propuestas es posible despertar en los
nifios, nifias y adolescentes, esa capacidad de asombro, conectarlos con la realidad en
que viven, logran que se examinen en términos de la claridad de sus conceptos, con
relacién al pensamiento de los otros, para asumir otros puntos de vista, fortalecer la

reflexion colectiva y respeto por la diversidad y la diferencia.
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~
3 Planeacion:
DBA

Estindares

Ciencias Sociales,
C. cindadanas
Plan de drea
Plan de aula

IMPLEMENTACIO PENSAMIENTO
N

CRITICO EVALUACION

AUTOEVALUACION
COEVALUACION
HETEROEVALUACION

FASE 2B: Planificar la leccion

La I.E. Jests Maria Aguirre Charry del municipio de Aipe-Huila fundamenta sus
actividades pedagdgicas en un modelo pedagdgico integral basado en competencias que
utiliza metodologias activas, participativas y cooperativas, de corte humanistico para la
formacion integral del alumno, orientandolo hacia el conocimiento de contenidos
basicos y dandole herramientas conceptuales para la investigacion cientifica en todas las

areas.



136

MARIA CRISTINA BAHAMON ALDANA:

Obijetivos:
Los estudiantes reforzaran su capacidad de observacion y analisis en torno a la
situacion presentada.
Reflexionar sobre la utilizacion de la accion de tutela como mecanismo de
proteccién de derechos fundamentales.

INSTITUCION EDUCATIVA JESUS MARIA AGUIRRE CHARRY AIPE
PLAN DE AULA ANO 2021
SEDE PRINCIPAL .
GRADO: ONCE DOCENTE: MARIA CRISTINA BAHAMON AREA Y/Q ASIGNATURA: DEMOCRACIA
Estindar:
+ Asumo con juicio critico el desarrollo histérico de los DDHH. asi como los mecanismos e instituciones que los promueven y protegen y su relacién con la practica de la
| democracia

SEMANAS DE o CONTENIDOS ¥ - -
DESARROLLO COMPETENCIAS Y DESEMPENOS TRANSVERSALIDAD ESTRATEGIAS METODOLOGICAS RECURSOS EVALUACION
« Los métodos de
Accidn de tutela = Saludo y llamado a lista evaluacion mas
PENSAMIENTO CRITICO « presentacién de resultados ulizados en esta
» |dentifico y conozco en qué momento previstos de aprendizaje + Fotocopias propuesta es la
se deben ufilizar los mecanismos de = Conocimientos-previos *  Video beam autoevalugpwén. la
proteccién (accién de tutela) que implementacion de la rutina + PC coevaluacion  entre
estin  plasmado en  nuestra Conectar-extender-desafiar + Cartulinas pares y la
constitucion. = trabajo en equipo: elaboracién de un hm_emevalu acion,
organizador grafico (mhpa registrada en las
conceptual o esquema) matrices de
Enero 252129 +  socializacién de los resultados del evaluacion  y las
trabajo en grupo (exposicion) hojas de trabajo al
» Conceptualizacion: Elaboracion terminar los
individual de mensajes de reflexion encuentros
académicos

»  Construccion del
esquema conceptual

s Participacion en las
actividades
realizadas en clase

= Acuerdos de
evaluacion

Fase 2C: Decisiones sobre la informacion de la leccion

La observacién en algunas ocasiones se hard de forma individual, ya que
generalmente serad grupal. Se pretende enfocar la observacién en las cinco dimensiones
del pensamiento critico (logica, pragmatica, sustantiva, contextual y dialogica, de la
misma forma se tendré en cuenta la participacion, interaccion con sus pares y su expresion
oral y escrita. Se plantea la posibilidad de que mientras un docente orienta la clase, el otro
lo apoya en el monitoreo de estudiantes o grupo y un tercero se encargara de grabar el

video o0 audios.
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Tipo de evidencias: Diarios de campo, grabacion de video, recopilacion de
documentacion (carteles, guias, formatos de autoevaluacion.etc.)

Exploracion del aprendizaje: La evidencia de la exploracion del aprendizaje se
realizara a partir de la prueba diagnostica (oral y escrita) que  describira la situacion en
la que se encuentran los estudiantes y de esta manera tener la capacidad de contrastar un
antes y un después.

Guia o instrumento de observacién: El diario de campo como instrumento sumamente
atil para sistematizar los hallazgos encontrados. Debe contener el nombre del docente observado,
el grado, numero de estudiantes a cargo, el objetivo de la sesion. Descripcion de lo observado en
torno a algunas categorias previamente definidas por el grupo de investigacion y al final una
interpretacién del observador.

EYISELA MONTES CELIS

Obijetivo: Analizar y describir la influencia de las transformaciones sociales y la
influencia que tuvo la ilustracion en el aspecto politico y el pensamiento del hombre

durante la revolucion francesa.

INSTITUCION EDUCATIVA JES(S MARIA AGUIRRE CHARRY AIPE
PLAN DE AULA ANO 2021
SEDE PRINCIPAL
GRADO: 804 DOCENTE: EYISELA MONTES CELIS AREA Y/0 ASIGNATURA: CIENCIAS SOCIALES
Esténdag; |dentificar el potencia de los diversos legados, sociaes, politicos. econdmicos y culturdes, como fuente de identidad, promotores de desarrolio y fuente
+/de cooperacion y conflicto

CONTENIDOS Y ESTRATEGIAS

SEMANAS DE 3
DESARROLLO | COMPETENCIAS Y DESEMPENOS THANSVERSALIDAD METODOLOGIGHS RECURSOS EVALUACION
*  Losmétodos
Enerod 28 +  Desarrolodel pensamiento critico = Concepto de revolucién o Saludo de tiemerida +  Takiero empleados
® Describe Ias transtormacones que s | = RevolucionFrancesa o Lamadoalista o Guiss Autoevaluacion
ARG o Pressberes +  Fotocopias coevaluacibny
procijeron en Europa a fnales del sgho e Rutinadepensamiento *  Imégenes heteroevaluacién
Xvin siglo XX Veo, pienso yme pregurso
B lrbol o Apadrd e Trabajo colaborativoe
desarrclo del comercio y la industa Indivicuel
dandopasoal surgimiento y consobdacin *  Debatelidicoy
particpeadn.
del capitaismo +  Construccién colectiva de

esquemss conceptuaies
*  Evaluacitndelasctivided
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Fase 2C: Decisiones sobre la informacion de la leccion

La observacion en algunas ocasiones se hard de forma individual, ya que
generalmente serd grupal. Se pretende enfocar la observacién en las cinco dimensiones
del pensamiento critico (l0gica, pragmatica, sustantiva, contextual y dialogica, de la
misma forma se tendré en cuenta la participacion, interaccion con sus pares y su expresion
oral y escrita.

Tipo de evidencias: grabaciones de audio, fotos, diario de campo, diario del
investigador.

Exploracion del aprendizaje: La evidencia de la exploracion del aprendizaje se
realizara a partir de la prueba diagnostica (oral y escrita) que  describira la situacion en
la que se encuentran los estudiantes y de esta manera tener la capacidad de contrastar un
antes y un después.

Guia o instrumento de observacion El diario de campo sera la guia observable
durante la leccion trabajada porque es un instrumento, que facilita recoger suficiente
informacidn en el que se detalla minuciosamente el aprendizaje adquirido y desarrollado

durante la clase.

ROBERT ALBERTO SALAZAR PEREZ
Obijetivo: Describir la manera en que el desarrollo de habilidades investigativas,

los conocimientos especificos y las actitudes, favorecen los procesos de lectura critica.
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INSTITUCION EDUCATIVA JESUS MARIA AGUIRRE CHARRY AIPE

PLAN DE AULA ARO 2021
SEDE PRINCIPAL

GRADO: 704 DOCENTE: ROBERT LABERTO SALAZAR PEREZ AREA Y/O ASIGNATURA: CIENCIAS SOCIALES
Estandar: _Describo las caracteristicas de |a organizacion social, politica, econémica y cultural de las culturas en |a antigiiedad y su relacion con el espacio geogréfico habitado por las mismas.
*

SEMANAS DE q CONTENIDOS Y ESTRATEGIAS A

DESARROLLO COMPETENCIAS Y DESEMPENOS TRANSVERSALIDAD METODOLOGICAS RECURSOS EVALUACION
Enero 25 -30 PENSAMIENTO CRITICO - Poblamiento de América = Saluda de bienvenida ) «  Construccion del

+  Analizalos legadas que las sociedades - Origen de as civiizaciones + Recordatoric  de I ;3{"5‘"1 Guias esquema conceptual
mrcanas prnepéneas defacn on anercanas rermathisas en ef aus de | 3 " cotwdades eacadas en

diversos campos.

- Formas de crganizacion politica,

econdmica, social y cultural

clase
s Disposicion  de  recursos

+ Video vean
. D

clase

. - Aportes ‘s 3 i
C.C.. Participa en |2 construccidn de nomas CD‘ b tecnoldgicos - [televisor, Acuerdos de evaluacion
de convivencia, en el aula de clase, en la T computador, video vean) autoevaluacion,
Ny . - Geografia fisica de los continentes® *  Diagnostico presaberss de coevaluacién y hetero
familia, en equinos deportives, entre ofros América orisles evaluacion. .

*Oceania

®  Percepddn  y  motivacion
sobre el drea de ciencias
sodiales

*  Tema a desarrollar

*  Desarrollo de la temdtica e

s Socializacion preguntas

tipe saber

» Habilidad en el proceso

de datos experimentales

indicacidn ~ de  recursos
tecnoldgicos a utilizar

*  Socializacion

s Conclusiones

s Observaciones en formato de

Fase 2C: Decisiones sobre la informacion de la leccion

La observacién en algunas ocasiones se hara de forma individual, ya que
generalmente seré grupal. Se pretende enfocar la observacion en las cinco dimensiones
del pensamiento critico (l6gica, pragmatica, sustantiva, contextual y dialdgica, de la
misma forma se tendré en cuenta la participacion, interaccion con sus pares y su expresion
oral y escrita.

Tipo de evidencias: videos, diario de campo, plan de aula.

Exploracion del aprendizaje: La evidencia de la exploracion del aprendizaje se
realizara a partir de la prueba diagndstica (oral y escrita) que  describira la situacién en
la que se encuentran los estudiantes y de esta manera tener la capacidad de contrastar un
antes y un después.

Guia o instrumento de observacion: La guia que se utilizara sera el diario de campo,

pues es el que se puede evidenciar de manera mas amplia la informacion a través del

registro de observacion y otros datos particulares.
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Anexo 3. Rejilla Pier ciclo 1

FORMATO DE PIER, BAJO LA METODOLOGLA LESSON STUDY

Profesor-investigador: EYISELA MONTES CELIS

Profesor Titular: LIDA ATEXANDERA IZAFA

Foco de la leccitn: PENSAMIENTO CRITICO

Ly el vl it

La Sabana

Area de desempefio: CIENCIAS S0OCIALES
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Nivel'Cuorso: 603

FECHA: 17 DE SEFTIEMERE

Proposito de la actividad: Analizar las distintas formas de gobiemao ejercidas en la antigiedad y las comgara con el ejercicio del poder politico en el munde contemporanso

Eesultados previstos de aprendizaje: RPA
CONOCIMIENTD

- Los estudiantes explicaran y analizardn distintas formas de gobierno ejercida 2n la antigiedad de roma

METODD

-Los estudiantes describiran el ongen d= |a antigua roma y sus distintas formas de gobisrno mediante cancaturas o comis

FROPOSITOD

-Los estudiantes waloraran 1a impertancia del legado politico que ha dejade |a cultura romana a la humanidad,

COMUNICACION

_Los estudiantes expresaran con claridad las formas de gobierno de I3 antigua roma

Actividad Planeacion Imicial: Tres Momentos.
(ORIGEN Y  INICIO: La docents imvestigadora inicia la
FORMAS DE  claze con la explicacion da log custro FPA a
GOBIEENO  lograr en estz actividad, posterionments
ENLA mediante  conocimisntos  previos de
ANTIGUA indagacion realizara preguntas a  los
ROMA N°1) estediantes, donde en primera medida les

mosirard una imagen para mcsptivarlos al
cuestionzmiente personal {duracion 40
minutos}

DESARROLLO: La docente vestizadora
sxpiicard gue &5 LUAT Caricaura 0 COMICS,
U proceso de la miSma gue posteriormente
cada estudiante representard medionate
dztas los distintas formas de gobisrmo ¥ su
grigen frniciel gue fuve ke ariena rome

1. PLANEACION

Planeacion ajustada

Planeacion Inicial: Tres Momentos.

INICIO: La clase inicid con la explicacion de los cuamro resuliados
previstos de aprendizaje @ lograr en la actividad de class, daspués
antonarcn &l hirmno metimcional come simbolo ¥ sentido de partenencia,
luego lamado 2 lista para comroborar 1z asistencia A continnacion, la
docents mvestizadora para comocer conocimisntos previes, realize
preguntas de indagacion donde en un inicio a wavés de um video Beam
les presanto la imagen v las preguntas de la misma con el propozito de
incentivarlos sl cusstionamisnto perzonsl. Despuds fue poco a poco
axplicando una 2 unz de las preguntas con 2l objeto gque les gquedaran
claras. Despuss cada estadiante resolvic las preguntas para dar a conocer
los conocimientos previos que temian a cerca de las grandes culturas v

Descripcion de la evidencia recolectada

Rubrica de antoevaluacion: Una ribrica s un instrumanto
de evaluacion, que regisran un conjunto de criterios para
alcanzar los resultados de sprendizaje v para este proceso s
datallan en unz tabla con uns excala valorstiva que van da
acusrde & los crterios. A mansra de sutosvaluacidn con
aste instrumento 22 llevd a cabo de forma presencial donds
a cada astediante se le dio la rabrica auto evaluativa. Se
evidencia en el anexo 4 del rabajo investigativo, ad mismo
fotos de esta.

Rubrica de coevaluacion: Izuzl gue el anterior 25 un
insmrumento de evaluacion qus parmite registrar una seris
de criterios para conocer el slcance de los resultados



Sesuidaments o través de wn video faguphee. tambisn esa comparacion frents 2 situsciomes parscidas de la vida

Aormg relacionads con la temdtica
Jormalecerd los conpcimisntos ¥ lusgo
realizard UM cORVERIMIOFID entorko al videa
Jomentando la participacin ex los
estudiantas.

Lusgo los estodisntas empezaran a elsborar
las caricaturss o comics relactonadas con las
furmas da gobiemo como del onigen ds la
antipua roma parg ello cuemtan con un
tiempa de [ ff] minatos )

CIERRE: La docernte imvestigadora hard
una exposicidn de todes oz rabgios
realizadas dowde todas & ravés de o
observaciin v wxa rilbrica proviamente
expiicada serdn oz juradses, Despuds
realizardn kg AuiesvaiLAcion v
cogvaiuaridy mediote i ribrica

dezcripra. Por ditime felicizard a todos por
5L participacidy, dedicaciin ¥ egflerzo en
I acrividad incentivdndolos a gue
contingey realizands COFiCaTURE ) COMICS
{20 ).

cotidiana. Acto seguido entrego la suia de trabajo 2 cada sstudiante
donde la fueron resolvisnde ds acuerdo a su ritmo de aprendizaje v
experiencias vividas. Desposs dio pazo a socislizar v revizar el rabajo
realizade donde se aclararon dudas, 2 hicieron observacionss para
fortalecer el aprendizsje v sugersncias de mejora. (duracion 40 mimtos)
Evidancia foto del trabajo por lo: estudiantes

DESARROLLO: La docents mvestizadora explice que es unz
caricatura o comics, su proceso v funcion a nrvel lingiiistico v
comunicative con el proposito gue los estudiantes conozean su
proceso ¥ asi puedan s ningon problema elaborar 1 canieatura
o comic. Acto segmde presanto un video corte relacionade con
12 tematica, llamado {La Roma Imperial

s wwrw. voutube. comwatchv=hEs0D5 1vibl ) con el
proposito de fortalacer los conocimientos sobre la tematica
abordada ¥ 2:1 realizar un conversatorio entormo al video
fomentando |z parheipacion en los estudiantes.
Luego los estudiantes empezaran a elaberar las cancatras o
comics relzcionzadas con el tema de onigen v formas de gofiemo
de |z antigua roma con &l proposito de conocer 1 creatividad,
expresion redaccion, e interpretacicn. (habilidades del
penzamianto critico)
Seguidamente raalizd 3 expozicion de los trabajos realizados donds
traves de la observacion v una ribrica previaments explicada cads
estudiante primeraments 32 sutoevalug, lego por grupos de triadas
gjecutaron la coevaluzcion donde e evaluaron entrs o1, con 2l
proposite de valorar los trabajos come 2 mu vez dar observaciones v
sugerencizs. | Ver anexo 4. Rubrica autoevaluacion de caricanra)
{Anexo 5. Rubrica de coevaluzcion da caricatura)
tiempo (50 minwtos)

CIERRE: La docewte después de la exposicion de rodos los mabajos
realizadss, felicito a todos por s participacion, dedicacion v exfierzo
an |3 actividad con el proposito de incentivar v promover la
habilidades descubiertas en loz esmdiantes. {20 mimimos)

previztos de aprendizzje. Ya para la coavaluacion la docents
investizadors lez dio 1a opcion & los esrudiantes de
conformar mizdas con 2l objeto de evaluarse entre ellos, dar
obsarvaciones, sugersncias v oporninidades d= mejora. A1
final escozieron el de mavor pumtacion como el mejor
trabajo. Se evidencis an ol snexo 5 dal rabajo invastizative
3l ignal fotos de aste.

Trabajo realirado en el cuaderno: Desamollo del taller
relzcionade con Iz actividad en ol cuademo.
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1. FASE DE IMPLEMENTACION INTERVENCION

Dezcripeion de la actividad que
implementd.

La clazse micio con lz explicacion
de loz cuatro resultados previstos
de aprendizaje a lograr en la
actividad de claze, despues
entenzron al himno metitneional
como simbelo v sentido da
pertenencia, luego llamade a lista
para corroborar |a asistencia. A
contimuacion, la docente
Investigadora para conocar
conocimientos pravies, realizo
preguntas de indazacion donda
un micio a traves de un video Beam
las presenta la imagen y las
preguntas de la mizma con &l
proposito de meentrvarlos al
cuestionamiento personal. Despugs
fue poco a poco explicands wna
una de laz presuntas con el chyato
que laz quedaran claras. Dazpuss
cada estudiante resolvia las
presuntas para dar a conecar los
conocimisntos pravies que fanian 2
carca de las grandes culturas v
tambien esa comparacion frente a
siuacions: paracidas de lz vida
cotidiana. Acto seguido sntreso |3
gula de trabajo a cada estudiante
donde 1a fueron resolvisnds de
aruerdo a su ritmo da aprendizaje y
experiencias vividas. Después dio
pase a soctalizar v revizar el trabajo
realizado donds z2 aclararon dudas,

se hicteron ohservacionss para

Evidencias racolectadas

Prasentar de los resultados pravistos de
aprendizaje con 2l proposito de darles
a conocer 2 los estudiantes lo que ze
quizre aleanzar durante el dezarrolle de
la clase. Luago a traves de una imagen
indagar o realizar praguntas z los
estudiantes con el proposito de concear
conocmiantos previos, opiniones,
sugerancias a cerca de grandes culturas
¥ su analisis comparatro frente a
situacions: paracidas an lz vida
cotidiana.

Evidencia fotos

3. Explicacicn scbre qua es unz
carieatura o COmICS, 51 PTOCESD ¥
fimeicn a nivel lingiitstico ¥
comumicative con el proposito gue los
estudiantss conozean su process v asl

3, FASEDE
EVALUACION

Evaluacion

La evaluacion fus
permanente y constants
donds 2 valors la aetitud, 2
participacion, la
Interpretzelon coma la
mferencia, Por otro lado 2
realize la valoracion con una
ribrica de antoevaluzeion y
seguidamenta por grupos da
tres estudiantes elzboraron 2
coevaluacion con la mizma
ribrica, donda valoraron 2
cada compatierc, dande
SUZeranclas, COMPIEnsIonas
coma observacionss scbre lo
que habizn frabajade ¥ viste
claze .De esta forma ze
observo el zvance de los
aprendizajes la creatridad
Ja mterprefacion v 1z
mferencia (habilidades
seleceionadas ¥ valoradas dal
pensamiento criico per el
grupo da |2 lesson ) loz
sstudiantes a fraves da la
revisicn del trabaje realizado
por ellos mismos, donds
debian exprasar sus
comprenzlonas sobre lo qua
habian visto en claze (ver
anexo 4 v 3 Fobrica de
auteevaluacion v

coevaluacion )

4. TRABAJO GRUPAL LS, FASE DE REFLEXION

Argumentos tedricos v conjuntos

Por otre lado, en virtud que con el analizs
realizado del grupo colaborativo al formate
Institucional encontrames que 2 este le
haee falta complementarle muchos items
de cardeter relevante va que de acuerde
con los aprendizajes adquindo durante la
maestria se hace necesario incluir casillas
adicionales, hecho que zale como
propuesta del grupo de pares con el objeto
para plantearlo a mivel mstrucional para su
debida zceptacicn. También como grupo
de lesson nos icimos observaciones,
sugerencizs para oportunidades de mejora.
(ver anexo 10. Autoevaluzcién y anexo 11,
Coevaluzcion)

Par otro ladp 12 observacion de Iz practics
de ensefianza fue evaluzada con una nibrica
creada por el grupe de la lesson, todo ello
para el mejoramiento confinue. (ver anexo
7. Rubrica de obzervacicn de clase).

Acciones de mejora

5e hace necesario realizar un
mejor rastreo para enfocar mejor
los RPA y uma mayer
ngurosidad en la ensefianza.
Para este ciclo se dizefid cuatro
de los cuales el de proposita v
COMUNICAcon no s evidencia
con clandad, por tanto, se
sugiere que para el proxime
ciclo en la planeacicn sz
evidencie mas concretos v
Precizos va que esto permite
establecer con mayor
expecificidad las actividades y
extrategias para la sesion de
claze. También se evidencio
mucha sobrecarga de actividades
para la sesion ejecutada por
tante 32 sugiere realizar lzs
necezarias donde se evidencie
los resultades de aprendizaje y
no conlleve a uma saturacion de
£stas en la planeacion, como 32
obzerve en la implementacion.
Otre elemento importante 2 la
hora de planear ez el tiempo,
amnque e evidencid en la
planezcion, este no se cumple a
cabalidad en la implementacion
v que los nitmos de aprendizaje
de los estudiantes son diferentes
por tanto ze recomenda realizar
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=& hicisron observacionas para

fortzlecer el sprendizsje v
sugerencias de mejora.
Seguidamente 13 docanta
investizadora explics que g3 una
Caricafira o COMCE, TU Procesd ¥
fimcian a pivel lingmstics ¥
cormmicativo con &l proposits gqua
los esmadiantes CONOTCEN 20 PrOCESD
¥ asl puadan sin ningim problema
alaborar 1a caricatura o comuc.
Acto zaguide prezentd un vidso
corte relaciorado con 1z tematica,
llamado (La Foma Imperial
oo youiube. comyweatch v

SOE:0D51vt0 | con el proposite
de fortalecer los conocimisntos
zobre la tetnatica sbordads ¥ as1
realizar um conversatorio entoma al
video fomentando La participacion
loz espudiantes.
Luegzo los esudisntes empezaran a
alaborar las caricatiras o comics
relacionadas con &l tema de origen
v fonmas de goblemo de 12 antizua
roma con el propozito de conocar 1z
creatividad, expresion redsccion,
interpretacion.
Seguidamente realizo la exposicion
de los trabajos reslizados donde 2
travas de ]a obzenvacion v uma
ritbrica previaments esplicada cada
estudiante primeraments =
auteevalng, nego por zrupos de
triada: ajantaron la cosvaluscion
donde = evahiaron entre =i, con &l
proposito de valorar los trabajos
como 2 su vez dar observaciones ¥
sngerancizz (Ver anewo 4. Rubrica
autoeralnacion de caricators)
{Anewo 5. Rubrica de coevahiacion
da caricanra)
Luesg falicitd 2 todos por zu

iciparian, dedicacion ¥ esfuerzo
la actividad con el proposito de
incentivar y promovar las
hahilidsde: dazcubiertas an los
astudiantes

asmidiante: COLOTIAN 2 procase v asi

paedan zin ningin protlema elsborar
1z caricatura o comic.

4 Prezentar mm video corto relacionado
con La tematica, amado (La Fama
Imperial

hatpe ey youiube comwstch =6
ID31viA0 ) con ol proposito de
fortzlecer los conocimisntos sobra la
tematica abordada v asi realizar un
conversatorio entorno & vidzo
fomentando Ia participacion en los
eshdiantes.

5 Elsborar caricanmras ¢ comic con la
tematica, origen v formas de gobiemo
de la antiges Roma con ¢l propasito de
comacar la creatividsd, exprazion
radaccion, interpretacidn.
Caricaturas

& Expozicion de los rabajos
realizados donde 3 waves da la
observacion ¥ uma ribnica previsments
axplicada. Realizar autoevaluacidn ¥
cosvaliacion con el propdsito de
valorar los trabajos como 3 su vez dar
ODSEIVACIONE: ¥ SUSEISNCIAL.
Exposicion de frabajos

Coevaluacion en trabajo
colaborative

por tante se recomianda rezlizar

actrndades mas cortas, precizas,
o dradir aquellas de mayor
complejidad por gjample cuands
son lechuras | videos u otras
dejarlas un dia antes para que las
realicen ¥ asi que cuznde se
inucie la sesiom los estudiantss va
tenza loz conocmmientos
requeridos para emprender la
actridad que los lleve a aleanzar
an los tiempos estipulados los
resultados previstos de
aprendizajes En cuanto a laz
competancizs sa visualiza des
distitze an el transeurzo de la
planeaciim por aso se sugiere
que 2= necesano identificar una
delasdosyaqueenla
planeacion sdlo se vincula
inicamanta una competencia,
Por ofro lado, la= paliticas
mstriucionzles ne se svidancizn
en el transcurso da la planeacion
m dz la implamentacion por
tanto ze requiers para al
sigmiente ciclo reflejar dicha
evidencia, asi como realizar una
mejor redaceicn en todo el
2=cTite.

Fara conchur las planazcionss
efectuadas en esta mrrastizacion
e han basado an los saberes v
competancizs basicas de las
clencias seciales ne para ser
llavadas bajo un esquena
tradicional {memaristcs) sino
en busca de desanellar ese
pensamiants critice que ayude a
favorecer la comprension del
saber v a3z bisquada de [as
habihdades ds mterpratacion
como de inferencia que les
permitan encontrar sipruficades
a murhas realidadass cotidianas.
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Anexo 4. Rubrica para autoevaluacion de caricatura

Mayl oa Davi: d LOA Do “"\’\’eg

RUBRICA PARA EVALUAR CARICATURAS —-COMICS

CARICATURA: Es necesario conocer la definicién de la palabra, segun el diccionario E| Mundo (2002),
caricatura es: -Retrato grafico o literario en el que se deforman o €Xageran las caracteristicas de algo o alguien
con intencién satirica ‘Reproduccion mala o ridicula de algo o alguien que se pretende emular ‘Dibujos
animados y secuenciados con una historia o también representado en un solo dibujo.

TSOMPONEVTE/VAORACION BAJO BASICO SUPERIOR
- 1.00--2.9 3.0--3.9 4.7--5.0
C()NTEN[DO La caricatura no | La caricatura La caricatura La caricatura

presenta
excelente y
descriptivo los
sucesos
histéricos , datos
, argumentos de
los
acontecimientos
trabajados en
clase

presenta buenos
y adecuados los
sucesos
histéricos , datos
> argumentos de
los
acontecimientos
trabajados en
clase

presenta los
sucesos histéricos
, datos ,
argumentos de los
acontecimientos
trabajados en
clase

presenta los
sucesos
histéricos , datos
, argumentos de
los
acontecimientos
trabajados en
clase

S e A A L] e
CREATI VAD La caricatura no La caricatura La caricatura La caricatura
muestra muestra muestra una muestra una gran
originalidad en originalidad en buena destreza y

originalidad en
cuanto a la letra,

originalidad en
cuanto a la letra,

cuanto a la letra,
manejo de colores

cuanto a la letra,
manejo de

colores .imagenes y manejo de mangjo de
.imagenes y secuencias de las colores colores
secuencias de las | mismas . .imagenes y .imagenes y
mismas . secuencias de las | secuencias de las
mismas . () | mismas.

En la caricatura
se presenta una
excelente y
6ptima secuencia

| ESTRUCTURA

En la caricatura
se presenta una
gran secuencia
estructural con la

En la caricatura
se presenta una
secuencia
estructural con la

En la caricatura
no se presenta
una secuencia
estructural con

la historia historia central de historia central estructural con la
central de los los de los historia central
acontecimientos acontecimientos acontecimientos | de los

acontecimientos
trabajados en
Clase ). 8 .
En la caricatura
se presenta una
excelente
coherencia y
correlacién con
la historia central
Y sus secuencias
de la misma

trabajados en
clase

trabajados en
clase.

trabajados en
clase.

"Enla caricatura
se presenta
buena
coherencia y
correlacién con
la historia
central y sus
secuencias de la

misma Y, 7

En la caricatura se
presenta la
coherencia con la
historia central y
la correlacion con
las secuencias de
la misma

En la caricatura
no se presenta
la coherencia
con la historia
central ni la
correlacién con
las secuencias de
la misma.

- COHERENCIA

L

Deben sumar Y dividir para totalizar la nota

TOTAL NOTA: W.3



Anexo5. Rubrica para coevaluacion de caricatura

RUBRICA PARA EVALUAR CARICATIURAS —COMICS

CARICATURA: Es necesario conocer la definiciéon de la palabra, scgian el diccionario EI Mundo (2002),

caricatura e

-Retrato grafico o literario en el que se deforman o exageran las caracter!

icas de algo o alguien

con intencién satirica -Reproduccion mala o ridicula de algo o alguien que se pretende emular -Dibujos
animados y secuenciados con una historia o también representado en un solo dibujo.

toral U S L1 pusech

rotal 4 S.valetia
Fotal 23 .8 Shaty

COMPONENTE/VAORACION BAJO BASICO ALTO SUPERIOR
1.00 - 2.9 3.0 - 3.9 4.0 —-4.6 5
CONTENIDO La caricatura no La caricatura La caricatura La caricatura
presenta los presenta los B c' presenta buenos presenta x%
sucesos sucesos historicos vy ad d os excelente y
historicos , datos , datos . - sucesos :_ °V descriptivo Iosb
, argumentos de argumentos de los histéricos , datos sucesos
los acontecimientos , argumentos de histéricos , datos
ientos tr j en los , argumentos de
trabajados en clase acontecimientos os
clase trabajados en acontecimientos
clase trabajados en
. clase
CREATIVAD La caricatura no La caricatura La caricatura La caricatura
muestra muestra muestra una muestra una gran
originalidad en originalidad en buena B, destreza y
cuanto a la letra, cuanto a la letra, originalidad en originalidad en
manejo de manejo de colores cuanto a la letra, cuanto a la letra,
colores Jimagenes y manejo de manecjo de
.imagenes y secuencias de las colores 4440 | colores
secuencias de las | mismas . s .imagenes y Jimagenes y
mismas . _‘_3 secuencias de las | secuencias de las
o (S O mismas . - mismas .
ESTRUCTURA En la caricatura En la caricatura En la caricatura En la caricatura
no se presenta se presenta una se presenta una se presenta una
una secuencia secuencia gran secuencia excelente y
estructural con estructural con la estructural con la | 6ptima secuencia
la historia historia central de historia central estructural con la
central de los los de los 4 3 historia central
acontecimientos acontecimientos acontecimientos de los
trabajados en trabajados en trabajados en “(b acontecimientos
clase. clase. clase trabajados en
S , e
COHERENCIA En la caricatura FEn la caricatura se | En la caricatura En la caricatura
no se presenta presenta la se presenta se presenta una \/
la coherencia coherencia con la buena excelente L_‘
con la historia historia central y coherencia y coherencia y ~(>
central ni la la correlacion con correlacion con correlacion con
correlacion con las secuencias de la historia la historia central
las secuencias de la misma . central y sus ¥ sus secuencias
la misma. secuencias de la de la misma
misma b\ -q
L -
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Anexo 6: Rubrica para Auto-evaluar la practica docente




148

Anexo 7: Rubrica para Co-evaluar la practica docente
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Anexo 8. Lista de chequeo para observar la clase




Anexo 9. Rejilla Pier ciclo 2

ol Lt sickd du

' La Sabana
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FORMATO DE FIER, BAJD LA METODOLOGIA LESS0N STUDY

Profesor-investigador: EYISELA MONTES CELIS

Profesor Titnlar: LIDA ALEXANDEA IZTATA
Foco de la leccion: PENSAMIENTO CRITICO

Area de desempetio: CIENCIAS S0CTALES

Nivel'Cursa: 603

FECHA: 2 HOVIEMERE

Proposito de la actividad: Analizar l2s distintas formas de zobieme ejercidas en b antiziidad v Ias compara con 2] ejercicin del poder pelitice en el pumdo cantemparansa

Resultados previstos de aprendizaje; RPA
CONOCIMIENTO

- Lo esturdiantes explicaran el cancepto de demacracia pertizndo da los apartes ds la culhara griega

PROFOSITO

-Loa estudiante: compararan Jas caractenisticas da Lz democracia ateriense, con el sistema democratico coleanbizno actual, para sefalar fortzlezas, dabilidades v altemativas que carduzcan 2 unz maver deamocratizacion.

METOD

-Los estudiante: describiran semejanza: v diferencias gus se obseran entre la democraca ateniense v 1as democracias actuakes, en espacial 12 colombiana,

COMURNICACION

El extudiante raaliza inferancias v supusstos, haca juicios v analisis de arsumesntos sobre el tama expecifico de Ja cultura grizea v con las de Ja acnualidad

Actividad Planeacion Inicial: Tres Momentos.
OBIGENDELA  INICTO: La docents micia 13 class como ez
DEMOCEACIA  de cosnummbes con 3 entonzda del hinno de

la imstitucion como sentide de pertenencia
haria la mizma postariomients da & Conocar
los resultades previstos de aprendizaje huego
haceun recuento de los aportes de la calfura
zZrizza & la homanidad haciendo praguntas v
Enfasis 2n 12 democracia

DESARROLLQ: La docente fvestizadora
inicizra con preguntas de indazacion como
conocimisntos previes para conocer los
conocimizntos. Luego loz estdiantes
obzervaran imagene:  que loz hara
reflerionar, analizar v deducir un primer
concepts de damocracia madiante la

1. PLANEACTON

Planzacion Ajusfadz, comentada, bisn sea por la docemte o Jas
campefizras de Lesson Sndy

De cruerdo al fiempa y vitmo de lo; estudicouas fubo la necesidad
i exterder Ja acrividad fodo el porgus ex primera medids lay
clasar pressnciales axtaban dadas en wh inicéo de wna Rora
camplEa con cada srupe & extudianies. Los primenas semanas
Jusron trar grupos del grade Sexte participante de oo actividades,
dezpugs se hicieron distintay medificacionss de horario ¥ de grupe;
hecho que dificultd la realecion de fa clase planeads para ko
obseriaride, sin embarge, a lo que quedd dividido en dos grupes.
La docents imvestisadora apiicd lo planeads » por Sugerencias &
Jos compafaras de Jo lasson Stugy, b decente mrvesiizadons raaiid
qustes pertingmiss, entra eliog fue aplicar lintas de chequess,
fambidn aplicar formatos parg eveluar ia participacids, grabar i
clasa para aregurar el gjercicio pava que Jos compateras lograra
obseriar la clise en caso de migin inoRveniants

Descripcion de la evidencia recolectada

LISTA DE CHEQUEQ: Er un imstrumento gue svalis umos
criterion, apectos, mava recolectar dates prdevadomente ¥ de
Jormia sistemdtica que nes dew iyfermacitn de los qprendizgies
adguiridos. La docewte investipadora les dard a los esudiontes la
Izt de chegqueo en wn foemarg en fzico, luega lor estudiontes
realizardn aurosvaluaciin ¥ coevaluncidn de la actividad y su
parficipacion en Ja misma

Ruting de pensomiznin; Feo, plenso, pregunto

Esta ruting permite conocer 8505 conocimientos previos de los
estudiorites. Se evidencin of procese cuands el estudianie en ol
cuadermo plarmea los resultedes de los preguntar de la ruting

Ruting de pensamiznio: Ahora gus mds veo, ahora que mds
DIERSE ¥ AMGPA QUE RS e PrEFLNTS.



aplicacion d 12 nofing de pan=amienin
{20, piensn, me presunin)

Lo~ ]

Luego excribirin en el cuademo tanto las
Prezuntas com 133 reapuestas que despues
de realizadas seram comtpartidas con los
compaerps Enoesta actvidad s= les
valoran [2 perticipacion v cokerercia en sus
expresiones mediants wne lista dz chequeo,,
{40 mimtos )

CIERRE: La dacents Imvertisadara fitcid
& #97 8 eiaHEET Bor TUS ARrEr LN,
OFSLMATIGT 1 EXITESICMES (8 DERTTMIEHID
FRIPECHD U COMEEND dF la cemacracie
Ivitdmdnos & contintey desarrolindn
EJEFCICIAT COME 5105 que Heva o
desarroiiar 6l pencomignio critioo.
Jprovecacion, vivir In experiencia, valorar
el proceso. Ex imporranee que fe deseriban
[ preguumens qug 3¢ Raran, gfals 58
deseriba el espacio o g espacios, 2
describan oy mdicaciones o insTuccionss
gue 5 dardr, de pumiera exrual

Diessribir |y sstfvided el (e o ige ddm,
Hegpareided pei (o cormasfardd al Mkt de deanaine
colacdratianiid

INICTO: La docants mnicza la clase come & de costumbrs oo fa
antonada del himno de & instincids come sentido ds partanamcia
ki lamiszsy, postenommens da 2 conocer ko resnitados praistos
s apreesdizaio Moego hace = recuseto d2 Lo aportes do la culhra
Fage 2 [z msanidad Faciende praguatas v dafad s b
damocracia (10 =imtos)

DEEARROIID: La dacsite isnestipadars iniciara con praguntas
ds indazarian come comociatantos previos para comoder ks
conpcimisetos. Lizagn log ssmndizetss chooriaran imagszes  gos los
lorra pefleciomer, asaligar v daduci wa primar consapto de
damocracia mediaets 12 aplicacicn do la ntiea ds pamsamicnte (v,
FERNSE, 19 FTOFUmE)

. Luago sncrbarn sz gl cxademo tamto las pregmetas como [
TREpOENt qUa despuds de realizades sardn compertdas oz los
compatars.

En exta actividad ss les velorara la participaciin ¥ cohenancza o s
SEDTRALCRA medizte nz Hiia de cheonen (40 mimtos)

i ruting permits coneoar 12 Duerpretacid i ffkranciay
ArFLRMERIAC i e for extudlanre s sohre las coRpoimisnier
dadpuiricios. Se evidencia &l proceso cumma &f estudiarte an &l
CUBFETHE Rl 05 reswitndns o ks pragui de h rutie
Trabajo realizado en &l cuaderno: Desarollo del fallar
relaciprdo con L2 aciividad en al coademe.
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Luzago les presants gl video

lttps:aamr vorstabe. comabch Te=ME3TFE DO badt=3155 |
Tlaz=ado |2 antissa Crecza oom 6l propdadto de realowentar Jos 2pories
e detaron los grisges 2 1z emamidad desde secense mala
democracia tema principal do 1a seside da clase . Exta acthzidad [a
valerd gon. ees.de chegpee de autcealuacids ¥ cosmaluzcitn .
Lizta da cieones rxineraluacicn

Lista doi chequan coamalmcide

Semusdaments [a docante imsstizad o realisd m rabajs
colaboratice que consista e goe cada tegreets del gupe
comentzka & concapto de demeczacia, luego de socalimdo an el
Fupo. st sllos redactztan otro concepte nuevo de deesocracia
postariormsate efeched ol comversaterio sobrs sl trakajo con 6l
propasito de comecsr o analisic, [ intarpestacion, 12 infarencia, a1
come &l 2icemce del apmendizaje de los estudianiss de unz fomma
colabomatiza

Ca oo lade la docemts vastizadora prasemts 2 los aehad tamtes .
warie de imAgsnes ralacicuadas con l2 colhora griega com &l propéaite
dis Fortalecer meas ol ponsamiceto orifico v Sesarrollar wo buces
cOmpransion, Eerpratacics, andbiis o infarencia sokre Lo aprendido
v para allo izt [a ratin de pansamiseto, zher que més v,
Mﬁ#;ma.ywnqumm Festina orsada
porla & ervastigadora démde cheerve kahlidades de
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1. FASEDE IMPLEMENTACION

INTERVENCION
Descripcion de la Evidencias Fecolectadas
actividad que

Elinicio dssstazesionda  los sstudiantss absarvarin
clazatione o prinser pazo. imzzenes qnzlwtzm
presentando los resultados  reflayiomar, anatizar v deducis
previstos de aprandizzjs I primar concepin dz
donde [a docenta demomraca medianis 2
investisadora syplico cada  aplicackon de 12 nuting de
o da allos. pemearnianto VRO, piensn, me
Dosierigmente lo: mosiro. prezusto)
dos imagenes de la colmura
griegz doeda les aplico b2
nitina de pemsamisnin,

{CQua weo, o2 penzo ¥ qua
me prezunio) uega de
responder de fomma
individue] 2 azta: presuntas
v lnagn redactar &l primar
concephn de demomracia. La
docantz imestizadara

avEL]

Luzgo escribinan en el
ouzdeme tanen [2s preguntzs
coma l2s respuestas que

s aiato tastamis arpownantativas, 2l come casos de erbadiantes
can falancias 2l sscribir como 2l imterpretar sn los que le o L2
recomandacionss, valoracionss, T sugarancias com <l chijste de i
a0 2 paso majoranda e ql desarrollo &l pansassiants oritico.
Cwapuds realizs una secizlizacian =ediams l2 rtina antas pessaba
ahora pisnso sn [a qoe de mangra explicativa prasestd los
aprandizxas v rvancas e sl travsourso da (3 sesdom de clase.

ANTES FENSABA

AHORA PIEREQ

Finalmomts, sm Lo actvidad do ciae falicitt a todo <l grupo por al
mabajo malizado de fomma individual v colaboratiaments o iz
wagarencizs ¥ recomendacionss para aparteidades 4 majora e

pronimas achvidades de aprandizje

3. FASE DE EVALUACION
Evalumcion

La evabuzcion file coatima ¥ dinfmica
donda e valora [ actitod, 12 participacion,
la iterpretzcion coma L2 infarenciz. Por
airo lada, 2 docents imestizadara realiz
lavaloracion de I participacian
{heterpevaliuacion), cox el tema dal videa la
amtioua Crecia mediants une lism de
chequen (ver ansgo £, usgo lo: esudiante:
com ofra lsta da cheguag realizzron [a
amtoevzluacian v 2 comabmcion. {Ver
zmgmn 5. Autosvalizcion v anexo 6.
cosvaluzcion lista dz chagueo viden).
Finalments, de esta forma s= obsarvp el
Zvemes de los 2prendizajes, I i

v [z infarencia (rabilidads: sslaccipnadas v
valorades del pensamianta critice por el
Zrupa de 1a lessp)

{. TEABAJO GEUPAL L5, FASE DE REFLEXION

Argumentos teoricos ¥ conjumbos

El rpa de comocimiantn, méndo, de propozito
v de comumisacion omeplisran com el
Propozite pues ze evidencid en la participacion
onando los exnudiantss exprasmon sus
comocimisntas previos 2l definr democracia,
251 como cuando desamolizron k2 rufin de
[anEzmiSnt0 VBN, Piefn me [resumn v am
mas cuandn ahondaron mes sus apreciaciones
e 2 nating ahora que mas va, abor qus mas
me pisnso ¥ Ahor qua mas me pragumto. Este
procesa fie de caracter permanste v
Contingg en 1a qos e valor la actiud, iz
participarion, 2 irferpretacian ¥ |2 inferencia.
Habilidades determinadas o elagidas par el
Zrupa de lasson Study comp &jes cantrzlas an
qlmsﬂhasau‘temﬂduacmnnmtumem
irvestizacion. Dicha valomcion s2 realizo con
listas de cheguap  da autoevabuacion,

Acciorer de mejora

En &l fomzte da planeacion e
evidendia [z competencia 16 del
provecto Toning, 21 como tambisn
=l extangar, el The, los FPA y las
actividades apunian 2l modslo
padagazion desamello por
compatancizs de la institocion
aduratva.
Declara 1a competencia capecidades
2 |2 toma de decisiones, por @nio,
38 maFlere hacer mavamants m
rasireq para adaptarta ¥ que a 51
vez muerds relacion con =] tama
coma con el Frade

Se sugiers hacsr una mayor
dazcriprion de fa urilizacion da bz
insirumentos y facmicas. Fn omnto
2] Fipa da conocinuanto exma
daclarado, pero no s= obsara en la
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valoro [a participacion y la
coharencia ds ssta primerz
actividad con la lista da

ﬂ{ﬂﬂuﬂlunaon,‘]w
Diespues les presento ]
vidzo de realimentacion

forma zrupos colaborativoz
en los gue cada esmudimmie

investizadora realisoin
oomvers2tnrng dands valoro
&l trabajo, hizo
absamadones v
sugsTencias da
aporridadss de mejara.
Dia pira parte, 2 docente
irvestizadora les presento
varia: imazenes da 3
caltara grieza donde aplico
la rutira da ma Autaria
denomimada (Ahom gos
mu'ren,a}mquzmas
pierso, v ahora que mas me
prasumo) [‘i. Branera 2
Refilla ciclo 2}

Finalmersts les prezenta Loz
resultades de lo que ants:
donde rezalie v valoro los
trabajos realizados, as
oomea tzenbiem Jes die las
SEETencia: rexpaciivas

daspos: dz realizadas zeram
compartida: con loz
paieros

En esta actividad s= lez valorara

]npa.l:tu:lpauu.r_‘. cohsrenda en
jomes madiznte una

EUE Epres]
lista de chagqueo {40 mimsns)

Luego les prezenio =l videg |,

= T e
hh=4 B3 UFRD0Jod=315: ,
llamado 1a antizua Grecia comn el
proposito da realimentar los
2portes que dejaren Loz griezos

2 Ia bomanidad donde s2 cantro
e la damooracia tan principel
de la s=ziom da claze . Exta
actividad 1a walore ooy, Jisa, de
chagqueo de msoevalnacion ¥
cosvabmcion .

haterpeszluacion ¥ cosvalaacion. Por otro
ladio, =2 obzerva el avance de los aprandizajs:
da loz estudiantes a mevas de la revizion del
trabajo realizada por 2llos mismos, domde
debian expresar sus comprersions: sobee ko
que habian visto en clase. Dicha actividad

refizjo el fortalacing dz] pes

n:ntmpacrqt.e]us aspodiantes disrom a conocer
us copransions: tal como lo 2fimma Fanl &
Eldar (2003) “El Pen:amiento Critico ez ez

mode da pessar —spbre coalguier texna,

comtemido o probleme— en 2] cual el penzanie

mejora 1a calidad de su
pmazm_enma] apoderarze de laz

estruciuras inherente: dal acto de
penzar v al spmsterias 2 sxtandars:
ireslacnaalas.™

154

plap=acion que o socializara con
los estodizmies. Por otro lado, zg,
hace necesario realizar un mejor
rastren parz enfocar major los RPA
para una mayor fguresidad en 2
enzafanza

Tambisn za evidencis goa s
establecen puchas actividadss pama
1a sesion ejecutada por tanto 52
sugiara realizar ajusies en tiempos
para cada sesion de classs ya que
este es muy importamie a Ia hom d=
plansar, implemantar v evaluar.
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Anexo 10. Heteroevaluacion de participacion con lista de chequeo para

valorar la participacion
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Anexo 11. Lista de chequeo de autoevaluacion de participacion en el video

INSTITUCION EDUCATIVA JESUS MARIA AGUIRRE CODIGO DANE:
CHARRY DE AIPE 141016000305
GOBERNACION DEL
HUILA LISTA DE CHEQUEO PARA EVALUAR EL DESARROLLO DE UN
VIDEO
Version: 1
SECRETARIA DE EDUCACION Pagina 1
EPARTAMENTAL
DOCENTE FACILITADOR ™M EYISELA MONTES CELIS IOAT =
GRADO (o> —2_ SEXTO
SEDE OEO0 > WOy P TN E = inf PRINCIPAL
FECHA )T )2 > T = | SERTIEMMBRE 2021

Fue emotiva n durante el desarrollo de la clase

PARTICIPACION Participé en el desarrollo de la clase

Di opiniones diferentes, concisas, claras con aportes validos en
el desarrollo del tema

Comprendiste la tematica desarrollada

APRENDIZAJE Desarrollaste nuevas ideas , conceptos a partir de la actividad

Aclaraste dudas frente a la tematica desarrollada

VALORACION La actividad te parecié fundamental para tus aprendizajes

Crees que es basico o necesario para desenvolverte en la
sociedad como un buen ciudadano

WALSA BOBIHNO Ve —
AMNA acT A O.6.

KX Ix[x[w XX

DOCENTE INVESTIGADOR

EYISELA MONTES CELIS
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Anexo 12. Lista de chequeo Coevaluacion participacion en el video de clase

INSTITUCION EDUCATIVA JESUS MARIA AGUIRRE cODIGO DANE: ‘
} CHARRY DE AIPE 141016000305 ‘
GOBERNACION DEL 1014 |
HUILA LISTA DE CHEQUEO PARA EVALUAR EL DESARROLLO DE UN i
VIDEO Les - -
Version: 1
\ SECRETARIA DE EDUCACION Pégina 1 _‘
DEPARTAMENTAL
[ DOCENTE FACILITADOR ) EYISELA MONTES CELIS . |
GRADO SEXTO >
lﬁSiEDE : ) PRINCIPAL
FECHA Z7} Seotienr DYve 2§ SERTIEMMBRE 2021 § :
T
[ C ez o\ ciowm
ITEM EVALUADO | % CRITERIO | Si|No | OBSERVACIONES
. e g 28 5 : S i R e T v ¥t e et S S
Es completamente claro y entendible.

~

1 Ayudé a ampliar mis conocimientos referente al tema

Aclaré todas mis dudas frente al tema

CONTENIDO
‘,,

Fue emotiva mi participacion durante el desarrollo de la clase

| PARTICIPACION | Participe en el desarrollo de la clase
\
\

Di opiniones diferentes, concisas, claras con aportes validos en

L» el desarrollo del tema

‘ Fueron agradables en el desarrollo de la actividad
! MEDIOS Estuvieron acordes para la presentacion

| UTILIZADOS

‘ Fueron emotivos , dinamicos y de facil entendimiento

‘ Comprendiste la tematica desarrollada

APRENDIZAJE Desarrollaste nuevas ideas , conceptos a partir de la actividad

S A D IR |

l Aclaraste dudas frente a la tematica desarrollada

' VALORACION | La actividad te parecit fundamental para tus aprendizajes

‘ Crees que es importante para tu vida

sociedad como un buen ciudadano

- ans
} Crees que es basico o necesario para desenvolverte en la \\\

| Saxmye) ﬁ@eﬂ‘ﬁ&i Oy 2OV  — o AgE® | i,_J
Juoss Vfeyo Sonchez  femwntes




158

Anexo 13: Rejilla Pier ciclo 3

14 La Sabana

FORMATO DE PIER. BATO LA METODOLOGIA LESSON STUDY

Profusor-imvestigador: EYTSELAMCONTES CELIS  Area de desonmpatio: CTENCTAS SOCTALES Nivel Curso: SEXTO
Profesor Titular: LIDA ALEXANDRA 2474 FECHA: ABRIL
Focn de 1a lecridn: FENSAMIENTO CRITICO

Propasito de a actividad:

Resultados previstos de aprendizaje: RPA
CONOCIMIENTO: El ectuchante conncera el conterto de su efiomo como un espacio zacerafic vahioso al cual debe g cudar.

FROPOSITO:  El estudiante comprenderd la diversidad, importaneia v diferenria d distintos esparios geoerdficos
METODO: El eshudiante a través de andlists, observacion, videos e tustraciones dal docente se aproptara del aprandizz)e.

COMUNICACION: ] estudiante eplicara diferentas esparios zzograficos v el propio mediants exposicidn
1. PLANEACION

Actividad  Ploneacion nical Tres Momentos. ~ Pliveacon Ajustads, comentads, biensespor doceate o g Descripeidn de s evidencia recoectada
ESPACIO  INICIO: Ladocee ivestizadradio ] CORpARers deLewan Sty
GEQOGRAFICO  saludo de bienvenda e inicio de 1 clase. Tiiondo o1 cuouae i, rino ds g o HSTABE CHEQUEQ: Es un instrumerto gue evaitla wiog
_Luego s plnearon los FPA pra s e gty s e NEE , v e ety 72T, PO, P ol s oncranent s
donde 2 direcrions ol rendizaje W ot presetes vl ntuconal P cichplaecif e itemticn qus nos den dyformuacif e lod ez
aperan. 58 i qug tomar dcisiones pord que loplmeacitnzes adpuividos. Lo docerte mvectigndora s dd a los estucdintes I
_ Despuéssa e soliia dibujarmm fecueln oo propuesie ¥ ok OO QUL i chigueo anun fomnato e o usgo s etcimes
couteto g exon dopdeivenglque 000 Suaconss Por e kol neces e e SPUCANT i g ol lcetvidd
iy o et s s O UG SRR i
e PriOFizh Ly en Mrmmfe{ﬂrafamﬁmm.\ﬁ.
. e ol g Jes coloed wnar ariiodes vt dé aruereh o
deben reliar e dcnpeion dE00 ] g g pecial que poces cadosstumsy e ln e
o placmarl en el ondemo COm % g st problevs e sociobiidad d g
objetivo o2 obtendrin Loz conocimientos  escrirura, proBleas viruades como el cogitve Par
prevics de los esudiantes otr lado muchos o log restanues viflos presstn dificuliad
Tectorary sacitora proclucto e Jos consecugncice ok lo
pecemia; cebido segun nuestvo ceudisis @ gue o g Je 5 g
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Anexo 14: Guia para evaluar de forma autoevaluacion y coevaluacion una

exposicion en clase




Profsor-investigad or: EYISELANCNTES CELIS  Area de desempeiio: CENCIAS SOCIALES

Anexo 15: Rejilla Pier ciclo 4

Urivaridied 8

La Sabana

FORMATO IE PIER BAJD LAMETODOLOGIA LESSON STUDY

Profesor Titular: LIDA ALEXANDRA TTAZA

Foco dela beciow: PENSAMENTO CRITICO

160

Nirel/Curso: SEXTO

FECHA: MAYD

Propositodela actividad: Comprende que existen diversas explicadonss y teanas =abre el origen dl universo en nuestra biisqueda por entender que hacemes partzdeun munds

maz amplio

Remlsdes provitos deapreadizaje RPA
CONOCIMIENTO: ntepreta diierenles teorfs okt flas sobre el arigen delunersd (B Bang clentta § religsa). que le pemien reconocer cimo

surgmas, cudndo Y porud

FROBOSITO:  Comgars feorizs centfies, religoss § mios de culuras anczele es s00re el ongen o2l unkerso

METODO: Nare 3 través de cuen s leorfzs del origen delunbersa (rellios3 y dlentcz)  d su posiug fende 2 que mis st de acaerdo

COMUNICACTON: Expesa |2 mponance de exphorarel unkerso coma una poskildad pars entender &l origen | el camak o2 125 fomas de vics en i3 Tema.

Atividad

EL ORIGEN DEL
UNIVERSO

Flaneacion Tnicial: Tres Momentos.

1. FLANEACION

INKCIO: Lz docmnte ivestimado an ACTIVIDADES

wEml: &l b nommativs
inincionzlss come de st &
partenznci iniciz explicandd v reelizzndo
preguntas sobre gl tema scbe ol vidso
emizd por wiszap & erpo del gadoy &l
ol esteby sebecionado con bs eorias
cizntfica v elisioss del orien el usiverea
Luszo & g = ewho meidpcin
medant: lida & cheqen Tiempo 20
mimis.

+  Fovdo do video teries chentifica preipicaa o dia anterior

*

*

*

porvham
Inflar uma borba -do et
Lumgo axglhcae qum pamo con [ bormbe yoperelachom

Dibujo ma otz seligioss yote con fa cieatifica hagn

comstruye b

Com cu] da s ort s inclinan rvpondandoa 3 gor gus

Descripcion de 1a evidencia reco

LISTA DE CHEQUED: Er wn struments g1
eriferiog dgectes, paraecoles by dobs ords
o SEtsmatia qus nos den inbraion de
alguirides. L dorete Dwesigadera ks
istade chequeq en i fora en flio, Je g
TR T utoeY i Y Covaiar i e |
Jartcpacion en JamEma

Ruting de pensamisnter Toa, piens, mepu
Evta ruing permite conoger 6308 conGimEnt
sxtudfiontes. Je e ilencin e procesh cuandy ol
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Anexo 16: Guia de auto-evaluacion construccion de texto escrito o historias

en clase
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Anexo 16. Lista de chequeo Coevaluacion de la implementacion
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