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Resumen.

Este documento presenta el proceso y resultados de la investigacion de la practica de la
ensefianza y las reflexiones de un docente de basica primaria en escuela multigrado, donde se
asume como objetivo, la resignificacion de la practica de ensefianza haciendo uso de la
metodologia de la Lesson Study, los ciclos de reflexion apoyados en elementos del marco de la
Ensefianza para la comprension (EpC), las técnicas de observacion participante y el trabajo
colaborativo entre pares, donde se hace un analisis reflexivo de los elementos constitutivos de la
practica de ensefianza: planeacion, implementacién y evaluacién de los aprendizajes, que
permiten evidenciar cambios en algunos elementos de la planeacién como la elaboracién de los
resultados previstos de aprendizaje y la seleccion de conceptos estructurantes del area o
asignatura que se orienta, de igual forma, las reflexiones realizadas en las actividades de
implementacion permitieron desarrollar actividades que involucran el juego y la
experimentacioén. En la evaluacion de los aprendizajes se tiene en cuenta la autoevaluacion y
heteroevaluacion que permite identificar algunos elementos para el desarrollo y resignificacion

de la practica de ensefianza del docente investigador.

Finalmente se logran establecer elementos tedricos y conceptuales para resignificar la
practica de ensefianza del docente investigador tales como la implementacion de los Resultados
previstos de aprendizaje en la planeacion, establecer los ciclos de reflexion para identificar
elementos dentro de la implementacion y evaluacion que permitan al docente tomar decisiones
para mejorar o transformar su practica de ensefianza, de igual forma dentro del proceso se
visibilizan estrategias que el docente utiliza en clase pero que hasta después de empezada la
investigacion adquieren importancia, pues gracias a la fundamentacion teorica dada en el
desarrollo de esta, el docente puede generar estrategias de ensefianza que resignifican su préactica

y permiten mejorarla dia a dia como un proceso de construccion y de mejoramiento continuo.

Palabras clave: practica de la ensefianza, Lesson Study, ciclo de reflexién,

resignificacion, aula multigrado, comprension lectora.
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Abstract.

This document presents the process and results of the investigation of the teaching
practice and the reflections of a primary school teacher in a multigrade school, where the
resignification of the teaching practice is assumed as an objective, making use of the Lesson
methodology. Study, reflection cycles supported by elements of the Teaching for Understanding
(EpC) framework, participant observation techniques and collaborative work among peers,
where a reflective analysis of the constituent elements of the teaching practice is made: planning
, Implementation and evaluation of learning, which allow evidence of changes in some elements
of planning such as the preparation of expected learning outcomes and the selection of
structuring concepts of the area or subject that is oriented, in the same way, the reflections made
in the implementation activities allowed to develop activities that involve the game and the
experience rementation In the assessment of learning, self-assessment and hetero-assessment are
taken into account, which allows identifying some elements for the development and
resignification of the teaching practice of the research teacher.

Finally, it is possible to establish theoretical and conceptual elements to resignify the
teaching practice of the researcher teacher, such as the implementation of the Expected Learning
Results in the planning, to establish the cycles of reflection to identify elements within the
implementation and evaluation that allow the teacher to take decisions to improve or transform
their teaching practice, in the same way within the process, strategies that the teacher uses in
class are made visible, but that even after the investigation has begun, acquire importance,
because thanks to the theoretical foundation given in the development of this, the teacher can
generate teaching strategies that resignify their practice and allow it to be improved day by day

as a process of construction and continuous improvement.
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Keywords: teaching practice, Lesson Study, cycle of reflection, resignification,

multigrade classroom, reading comprehension.
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Introduccion.

El presente trabajo estd encaminado a lograr la Resignificacion de la practica de
ensefianza a partir de la Lesson Study para el desarrollo de habilidades de comprension lectora
en estudiantes de aula multigrado en la Institucion educativa Villalosada Sede La Guinea del
Municipio de la Plata, departamento del Huila.

El desarrollo de este trabajo tiene como objeto de estudio la practica de ensefianza del
docente investigador que se define como “el conjunto de acciones que los profesores desarrollan
a diario como consecuencia del compromiso laboral adquirido, cuyo propdsito es el de ensefiar a
otros” (Alba et al., 2020). Dicho conjunto de acciones se resume en acciones de planeacion,
implementacion y evaluacion de los aprendizajes las cuales se describiran en el desarrollo de esta
investigacion a través de ciclos de reflexion los cuales brindaran elementos para reconocer la
préctica de ensefianza, describirla, analizarla y reflexionar sobre ella para resignificarla,
mejorarla o transformarla, donde el foco priorizado es la comprension lectora que para (Pérez,
2014)

se toma como la capacidad de un individuo de captar lo mas objetivamente
posible lo que un autor ha querido transmitir a través de un texto escrito. Por lo
tanto, la comprension lectora (Reading Comprehension) es un concepto abarcado
por otro méas amplio que es la competencia lectora (Reading Literacy). La
competencia lectora es la habilidad de un ser humano de usar su comprension
lectora de forma (til en la sociedad que le rodea. De esta forma, la comprension
lectora es el hecho abstracto dependiente de la capacitacion individual de cada
persona y la competencia lectora la materializacion concreta llevada a cabo en

dependencia de la relacion del individuo con la sociedad. (pag. 71)
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Este proceso de andlisis y reflexion se lleva a cabo a través de la metodologia de la
Lesson Study que (Pérez Gomez, A., Soto Gomez, E., 2011) “consideran como un proceso de
desarrollo profesional docente que los maestros y maestra japoneses (inicialmente) utilizan para
mejorar su practica educativa” (pag. 1). Dicho proceso se lleva a cabo mediante trabajo
colaborativo, con el apoyo de pares académicos que realimentan el trabajo que se desarrolla en
las planeaciones con un analisis riguroso y profesional. Para describir este proceso se utiliza los
ciclos de reflexién donde se describen todos los aspectos desde la planeacién e implementacién
hasta la evaluacién de aprendizajes, permitiendo recoger las evidencias del proceso que permitan
obtener unas reflexiones profundas para la resignificacién y transformacion de la practica de
ensefianza que es el objetivo de este trabajo investigacion.

Dentro de este proceso los ciclos de reflexion se convierten en una oportunidad de
resignificar la practica de ensefianza del docente investigador, pues permiten reconocer
oportunidades de mejoramiento y estrategias para cambiarla y transformarla. En cada ciclo se
establece un foco, que para este caso esta en caminado a desarrollar los niveles de comprension
lectora literal e inferencial. El nivel inferencial que se desarrolla en los ciclos de esta
investigacion segun Gordillo y Florez (2009) “Se centra en las ideas ¢ informacion que estan
explicitamente expuestas en el texto por reconocimiento o evocacion de hechos. El
reconocimiento consiste en la localizacion e identificacion de los elementos del texto™ (pag. 97),
esto sustentado en que ellos se encuentran en un nivel basico de lectura y comprension. Para el
caso del nivel literal se desarrolla con estudiantes de grado quinto pues como propone Cervantes-
Castro, Pérez-Salas, Pérez-Salas, (2017), “Este nivel se caracteriza por escudrifiar y dar cuenta
de la red de relaciones y asociaciones de significados que permiten al lector leer entre lineas,

presuponer y deducir lo implicito” (pag. 78). El andlisis y reflexion de cada ciclo permite obtener
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elementos conceptuales que se denominan categorias emergentes en relacién con las categorias
aprioristicas (planeacion, implementacién y evaluacion de los aprendizajes) dentro del proceso
de investigacion algunas categorias emergentes que se analizaran son macrocurriculo, resultados
previstos de aprendizaje, coherencia curricular, el juego como estrategia de aprendizaje,
visibilizacion del pensamiento, aprendizaje significativo, lectura de imagenes, guia pedagogica
(didactica), comunicacion sincronica y asincronica, Escuela Nueva, aula multigrado, medios y
técnicas de evaluacion, heteroevaluacion, evaluacion sumativa y autoevaluacion. Como resultado
de este andlisis se establecen algunas estrategias que ayudaran al proceso de investigacion para
resignificar la practica de ensefianza.

El anélisis de las anteriores categorias genera elementos tedricos y conceptuales que
ayudan a dar mayor valor a las diferentes acciones constitutivas de la practica de ensefianza,
elevandolas a un nivel pedagdgico de reflexion. Dichos referentes permitiran describirla para
comprenderla y transformarla generando nuevas estrategias para la ensefianza, aprendizaje y
evaluacion.

En el desarrollo de este trabajo y con el propdsito de cumplir los objetivos planteados en
esta investigacién, a continuacion, se presentan los apartados que conforman el presente

documento y describen de manera concreta el proceso de investigacion.

En el capitulo I se inicia con la descripcion de los antecedentes de la practica de
ensefianza del docente investigador donde se dan a conocer los hitos mas importantes de esta

junto a una descripcion detallada de las acciones en el aula.

En el capitulo 11 se describe el contexto de la practica de ensefianza del docente
investigador que implica el conocimiento del contexto real del aula donde se desarrolla, desde el

macrocurriculo hasta el microcurriculo, lo que permita generar algunas estrategias innovadoras
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para producir cambios y transformaciones en la practica del docente que lleve a mejorar los

procesos de planeacion, intervencion y evaluacion.

En el capitulo 111 se relacionan de manera concreta la practica de ensefianza del docente
al inicio de la investigacion, de tal manera que sea posible reconocerla para lograr cambios y

transformaciones significativas que se iran evidenciando a lo largo del proceso.

En el capitulo 1V se establece la formulacion del problema de investigacion junto con los

objetivos que se pretenden alcanzar.

En el capitulo V se hace una descripcion de la investigacion donde se establece el
paradigma, enfoque, alcance, caracter y metodologia y algunos aspectos a tener en cuenta para el

proceso de analisis y triangulacién de los datos obtenidos en el proceso.

En el capitulo VI se describen un ciclo preliminar y 4 ciclos de reflexion, donde se
establece la implementacion de la metodologia de la Lesson Study desde las acciones
constitutivas de la practica de ensefianza que permite obtener elementos para analizarla y

comprenderla por medio de las categorias aprioristicas y emergentes.

En el capitulo VI se presentan los hallazgos, analisis e interpretacion de los datos
obtenidos como resultado del andlisis y reflexidn de los ciclos en donde de describen de manera
tedrica y su incidencia en la préctica de ensefianza y sus acciones constitutivas.

En el capitulo VIII se establecen las comprensiones y aportes pedagdgicos que desde la
Lesson Study como metodologia de investigacion y las acciones constitutivas de la practica de
ensefianza aportan al desarrollo esta investigacién y a la resignificacion de la préactica,

En el capitulo IX y X se describen las conclusiones y recomendaciones que resultan del

proceso investigativo y del analisis y reflexion de las acciones constitutivas de la préctica de
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ensefianza y que responden a lo planteado en los objetivos de esta investigacion y dar solucion al
problema.

Finalmente se presentan las referencias y anexos que sustentan el trabajo desarrollado
desde la parte tedrica y practica.

Asi pues, con esta investigacion se pretende resignificar la practica de ensefianza del
docente investigador a partir de la Lesson Study para el desarrollo de habilidades de
comprension lectora en estudiantes de aula multigrado, haciendo una descripcién de esta,
generando estrategias que permitan mejorarla o transformarla y que el docente sea capaz de

evaluar sus propios procesos en el aula.
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Capitulo I. Antecedentes de la practica de ensefianza.

El docente Diego Fernando Escobar Quiguantar autor de “Resignificacion de la practica
de ensefianza a partir de la Lesson Study para el desarrollo de habilidades de comprension
lectora en estudiantes de aula multigrado, actualmente se desempefia como profesor de la
Institucion Educativa Villalosada del municipio de La Plata, Huila, es licenciado en educacion
Basica con enfasis en Ciencias Naturales y Educacion Ambiental. Dentro del ejercicio docente
destaca la gran responsabilidad e importancia que tiene la profesion docente, pues implica la
posibilidad de formar personas que puedan hacer de esta sociedad una sociedad de nuevas
posibilidades y transformaciones para el futuro por tanto considera importante la necesidad de
reflexionar entorno a la practica de ensefianza para mejorar o cambiar los procesos que
desarrolla. Tiene mas de 13 afios experiencia profesional como docente de basica primaria, sus
aportes mas representativos en el ejercicio docente han sido la implementacion de las TICs en la
ensefianza de los contenidos en las diferentes areas, especialmente en el area de inglés y ciencias
naturales, lo que le trajo reconocimientos a nivel institucional y el haber podido dar a conocer la

estrategia de ensefianza a nivel municipipal en el foro educativo municpal en La Plata Huila.

1.1 Hitos de la préactica de ensefianza.

Continuando con la descripcion de la practica de ensefianza del docente investigador es
necesario reflexionar sobre algunos acontecimientos puntuales y significativos que marcan el
desarrollo de esta, por tanto, a continuacion, se destacaran algunos hitos del docente investigador

durante la trayectoria de su formacion profesional y su desempefio laboral.

En 2004. En la I. E. Normal Superior de Pasto, realiz6 su practica pedagdgica como
docente del area de ciencias naturales con estudiantes de grado tercero donde se suponia que el

docente que estaba asignado en ese grupo debia darle orientaciones o recomendaciones para
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mejorar su préactica, pero nunca lo hizo y deja solo al docente con los estudiantes para €l no fue

una muy buena experiencia.

En el 2007. En la I. E. Normal Superior del Putumayo se desempefié como docente de
ciencias naturales en los grados sexto y séptimo esto le ayudo a fortalecer algunos de los

elementos para la practica a nivel didactico y metodoldgico.

En 2008. Entré a laborar como docente en periodo de prueba enla 1. E. Villa de los
Andes del municipio de La Plata, Huila, donde se desempefiéo como docente de primaria con
estudiantes de grado cuarto, fue muy dificil adaptarse al inicio pues el grupo era

disciplinariamente muy dificil y fue donde entendi6 que esta es una labor de mucha paciencia.

2009. En la I. E. Villa de los Andes del municipio de La Plata, Huila se desempefié como
docente de grado quinto de primaria, en una clase de ciencias sociales organizé con los
estudiantes una izada de bandera conmemorando la batalla de Boyaca, fue una actividad muy
significativa tanto para el docente como para los estudiantes pues pudieron demostrar habilidades

comunicativas por medio de dramatizaciones.

2010. Enla I. E. Villa de los Andes del municipio de La Plata, Huila, laboré como
docente de ciencias naturales, matematicas e inglés con estudiantes de educacion para adultos de
ciclo 3 (sexto y séptimo) fue una muy buena experiencia en tanto que la mayoria de los

estudiantes tenian definido lo que queria y a lo que iban al colegio.

2014, En |. E. Villa de los Andes del municipio de La Plata, Huila se desempefié como
docente de grado quinto de primaria, durante este afio le correspondié un grupo donde se
encontraba una estudiante sorda con la cual fue dificil la comunicacion, pese a que la nifia se le

veia interés y motivacion por aprender, en este caso utilizo herramientas de tipo visual para que
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la nifia pudiera comprender y desarrollar sus actividades, valorando su parte artistica que era en

la que mejor se desemperiaba.

2016, En la I. E. Villa de los Andes del municipio de La Plata, Huila se desempefié como
docente de grado quinto de primaria en el area de ciencias sociales donde utilizo una herramienta
interactiva llamada Google earth que permitia conocer el mapa del globo terraqueo, los
estudiantes quedaron sorprendidos pues pudieron conocer varios lugares del mundo y su

ubicacion.

2018, Enla I. E. Villa de los Andes del municipio de La Plata, Huila se desempefié como
docente de grado quinto de primaria, en clase de ingles hizo uso de herramientas tecnolégicas
para la ensefianza del inglés, esto permitié lograr mayor interés por parte de los estudiantes hacia
el aprendizaje del inglés y que su labor como docente sea reconocida por las directivas de la
institucion.

2020. En la I. E. Villalosada del municipio de La Plata, Huila se desempefié como
docente de aula multigrado con estudiantes de grado 1, 2 y 5, fue una experiencia muy dificil
porque nunca habia laborado con més de un grupo en un aula y tampoco habia trabajado con la
metodologia de escuela nueva, sin embargo, el docente se fue adaptando a este nuevo cambio

hasta que inicio la pandemia.

2020. En la I. E. Villalosada del municipio de La Plata, Huila se desempefié como
docente de aula multigrado con estudiantes de grado 1, 2 y 5, al inicio de la pandemia del virus
COVID 19 hubo la necesidad de transformar las préacticas de ensefianza al contexto y la realidad
que se estaba viviendo, fue muy dificil porque el acceso a internet por parte de los estudiantes

era minimo y la comunicacion muy dificil por lo que hubo la necesidad de elaboracién de guias
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pedagdgicas las cuales sirvieron a los estudiantes para desarrollar sus habilidades cognitivas
desde casa. En este afio el docente de inicio a su formacién de Maestria en Pedagogia con el

objetivo de describir y mejorar sus practicas.

2021. En la Institucion Educativa Villalosada del municipio de La Plata, Huila se
desempefié como docente de aula multigrado con los grados primero, segundo y quinto, al inicio
de este afio se implementaron dentro de la planeacion los resultados previstos de aprendizaje que
permiten establecer las actividades para lograr los aprendizajes en los estudiantes, esto permitid
establecer una planeacion basada en conceptos estructurantes y con actividades motivadoras para
los estudiantes lo que permitié acercar los aprendizajes a los estudiantes. Las primeras
planeaciones tuvieron algunas dificultades en cuanto a determinar los conceptos estructurantes

para definir los diferentes resultados de aprendizaje.

2022. En la Institucién Educativa Villalosada del municipio de La Plata, Huila se
desempefié como docente de aula multigrado con los grados primero, segundo y quinto, se inicid
el afio de manera presencial dentro del proceso de planeacion gracias a la implementacion de
resultados previstos de aprendizaje y los conceptos estructurantes el docente logra establecer
algunas estrategias novedosas para lograr aprendizajes efectivos en los estudiantes, dichas
estrategias de ensefianza estan relacionadas con actividades que involucran el juego y la
experimentacion esto permite que los nifios y nifias se motiven por aprender y utilicen
herramientas que no conocian. El desarrollo de estas estrategias fue positivo en cuanto los
estudiantes demostraron participacion en las actividades desarrolladas y permitié generar nuevas
estrategias para poder implementarlas en los ciclos siguientes. Lo anterior se desarroll6 en el

marco del proceso de investigacion de la Practica de Ensefianza del docente.

En la siguiente grafica se resume los hitos descritos anteriormente.



Figura 1: Hitos de la practica de ensefianza del docente investigador.
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Nota. Muestra en una linea de tiempo los acontecimientos mas relevantes de la practica de

ensefianza del docente investigador.
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Capitulo I1. Contexto en el que se desarrolla la practica de ensefianza.

La investigacion de la practica de ensefianza como objeto de estudio implica el
conocimiento del contexto real del aula donde se desarrolla, lo que permita generar algunas ideas
innovadoras para producir cambios y transformaciones de esta en el docente, que lleve a mejorar
los procesos de ensefianza y aprendizaje. Por tal razon es necesario apoyarse en algunas apuestas
tedricas que permiten conocer algunos elementos del contexto como el Analisis desde la teoria
de Niveles de concrecion curricular (Maturana, G., 2021) desde la perspectiva de contexto
planteada por (Longhi, A., 2009) y la arquitectura de la Practica pedagogica propuesta por
(Kemis, 2014).

A continuacion, se expondran los elementos tedricos anteriormente referenciados:

2.1 Anélisis desde la teoria de Niveles de concrecion curricular.

a. Macro curriculo:

Hace referencia a los consensos a nivel internacional derivado de acuerdos, convenciones
o leyes blandas, recoge las tendencias globales y transversales. Asi mismo, las politicas de
origen nacional, leyes, lineamientos, las orientaciones o criterios metodologicos generales
para cada programa académico tomando en consideracion, objetivos, contenidos especificos,
competencias que alcanzaran los estudiantes, orientaciones metodoldgicas, criterios de
evaluacion (Maturana, G. 2021).

Para esta investigacion se tienen en cuenta desde la perspectiva del macro curriculo los
siguientes elementos:

Ley general de educacion colombiana 115 de 1995, que segun Rios (2014) “expone las

normas generales que regulan la educacion en el cumplimiento con las necesidades e intereses de
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las personas, de la familia y de la sociedad” (pag. 3) y en los articulos 76, 77, 78 y 148 en el
literal b, donde se establecen los pardmetros para fijar el curriculo en las Instituciones educativas.

Derechos Bésicos de Aprendizaje (DBA) de ciencias naturales y educacion ambiental,
matematicas y lenguaje que son el fundamento nacional para estructuracion del curriculo en las
instituciones educativas.

Estandares Basicos de Competencias (EBC) en ciencias naturales y educacion ambiental,
matematicas y lenguaje que son la base para establecer las competencias que se deben desarrollar
en el aula de clase en todos los niveles de educacion formal.

b. Mesocurriculo: Este nivel toma como punto de partida el anterior, permite y
promueve el desarrollo de la autonomia de cada institucion, y convoca la consideracion
protagonica del contexto sociocultural propio de la institucién educativa; es decir, el contexto
institucional, y sobre el cual pretende incidir de manera inmediata. Hacen parte de este nivel el
Proyecto Educativo Institucional (PEI) y sus apuestas misionales, su vision, la organizacion, los
actores, administracion, los recursos disponibles y la relacion con el entorno. (Maturana, G.
2021).

Frente a esta investigacion y con lo que define el autor sobre mesocurriculo, se plantean
los siguientes elementos, los cuales se establecen en el PEI de la institucion en el que se
establece la construccion de proyectos de vida donde se integren la unidad estructural persona-
contexto en busca de “educar en valores”

Es asi como la Instituciéon Educativa Villalosada del Municipio de la Plata esta ubicada
en la zona rural del municipio de la Plata Huila a 16 km de este, es una zona prominentemente
agricola y sus familias se dedican al cultivo del café principalmente, algunas actividades

comerciales y la ganaderia. Cuenta con 6 sedes educativas donde se ha optado como estrategia
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metodoldgica el programa Escuela Nueva, las programaciones curriculares estan constituidas por
las guias del Programa con sus respectivas adaptaciones.

La institucion tiene como mision formacion integral de nifios, nifias y adolescentes
competentes para la futura vida laboral, que asuman con responsabilidad su proyecto de vida,
capaces de interactuar frente a los continuos cambios sociales y tecnoldgicos, proponiendo
alternativas de solucion pacifica a situaciones de conflicto y contribuyendo a la transformacion
de la sociedad mediante la practica de valores éticos, morales, religiosos y culturales y el respeto
por los Derechos Humanos y en su vision se expone que La Institucion Educativa Villalosada en
el 2030 sera reconocida a nivel municipal como una institucién lider en procesos de
transformacion social, que a través de la formacion académica y técnica ofrezca a sus estudiantes
herramientas que faciliten su crecimiento personal y profesional, asi como su futuro desempefio
laboral, haciendo posible la participacion activa de los distintos miembros de la comunidad en el

proceso educativo” (1. E. Villalosada, 2020, pag. 28).

Como se indico al inicio, la institucién cuenta con 6 sedes, (Villalosada, La Guinea, El
Perico, San Sebastian, Montebello y Bellavista) La sede Villalosada Funciona como sede
Administrativa en donde se encuentran los grados de preescolar a once, en las demas sedes
funciona los grados de preescolar y basica primaria. La institucion cuenta con un rector, un
coordinador, un administrativo y 23 docentes distribuidos en los diferentes grados y sedes. Se
cuenta con una poblacion aproximada de 467 estudiantes. En la sede administrativa se cuenta
con oficinas para rectoria, secretaria y sala para docentes, aulas de informética, laboratorio de
ciencias naturales, biblioteca, aula multiple, restaurante escolar, cancha deportiva. En la sede
donde se desarrolla la investigacion existen dos aulas de clase con dos docentes, polideportivo,

restaurante escolar, aula de informatica, cuarto de almacenamiento dos bafios para estudiantes y
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uno para docentes, pero con espacio limitado para el servicio, actualmente cuenta con servicio de
internet con un ancho de banda limitado.
Figura 2: Institucion Educativa Villa Losada, Sede La Guinea, Municipio de La Plata,

Departamento del Huila.

Nota. Muestra la Sede educativa donde el docente investigador desarrolla su practica de

ensefianza.

La institucion se desarrolla un enfoque pedagdgico constructivista en donde el estudiante
es el autor de la construccion de su propio y se puede plantear como el mecanismo basico de
adquisicion de conocimientos que consiste en un proceso en el que las nuevas informaciones se
incorporan a los esquemas o estructuras preexistentes en la mente de las personas, que se
modifican y reorganizan segin un mecanismo de asimilacion y acomodacion facilitado por la
actividad del alumno (Bernheim, 2011, pag. 24).

Dicho enfoque intenta abordar los contenidos definidos en areas, por periodos y niveles

teniendo en cuenta el contexto en el que se desarrolla.
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Es asi como de acuerdo con lo establecido en el Proyecto Educativo Institucional se
generan unas apuestas metodoldgicas que fundamentan y orientan al docente para generar
estrategias en el aula, estas apuestas metodologicas se basan teniendo en cuenta los siguientes
elementos:

e Plan de estudios: aqui se establecen una serie de contenidos transversales
encaminados al desarrollo de competencias, en donde todas las areas, asignaturas
y proyectos pedagdgicos trabajan para desarrollarlas.

e Programaciones curriculares: segun se establece el Proyecto Educativo
institucional

La programacion o plan curricular de area y por grado es una herramienta de organizacion
curricular que permite al establecimiento educativo y en particular a los docentes planificar de
manera estratégica y pertinente el qué, el para qué, el como, el cuando y el con qué se realizara el
proceso de ensefianza aprendizaje de manera sistematica, secuencial y gradual en cada uno de los
niveles ciclos y grados de la educacidn preescolar, basica y media con crecientes niveles de
complejidad graduados a medida que avanzan los cursos. Ademas, debe ser ampliamente conocida
por todos los profesores que orientan las areas, con el fin de propiciar un trabajo interdisciplinario.

(Institucion Educativa Villalosada, 2021, pag. 95)

Es asi como esta herramienta permite al docente relacionar el mesocurriculo con el
microcurriculo para el desarrollo de la préctica en el aula pues son base para la planeacion de las

clases.

Dentro de las programaciones curriculares se establecen posibles metodologias para el

desarrollo del aula, los recursos, criterios y desempefios de evaluacion.



28

e Proyectos pedagdgicos: hacen parte del proceso de aprendizaje de los estudiantes
de manera complementaria
Ejercitan al estudiante en la solucion de problemas cotidianos seleccionados por
tener relacion directa con el entorno social, econémico, cultural, politico,
cientifico y tecnoldgico del estudiante. Cumple la funcion de correlacionar,
integrar y hacer activos los conocimientos, habilidades, destrezas, actitudes y
valores logrados en el desarrollo de las diversas &reas, asi como la experiencia
acumulada. (Institucion Educativa Villalosada, 2021, pag. 98)

Permiten que los estudiantes desarrollen competencias haciendo uso de elementos que
hacen parte de los aprendizajes obtenidos en el aula de clase y ponerlos al servicio de los demas.

Los anteriores elementos permiten al docente poder tener elementos para el desarrollo de
su practica de ensefianza en relacion con el contexto institucional.

C. Micro curriculo: Este importante nivel se concreta en la accion en el aula o escenario
de aprendizaje como ambito marco, se conjuga y materializa durante el proceso de ensefianza
aprendizaje mediante la intervencidon pedagdgica del profesor; es decir, interpela al profesional
en su practica de ensefianza y sus acciones constitutivas (planear, implementar y evaluar los
aprendizajes), orientadas en su conjunto a asegurar el desarrollo de competencias académicas y

personales particulares (Maturana, G. 2021).

Teniendo en cuenta el concepto desarrollado anteriormente de microcurriculo, en este
caso dentro del proceso de investigacion se desarrolla en un aula multigrado en donde se aplica
el modelo de escuela nueva y el uso de guias y sus respectivas adaptaciones. La Escuela Nueva
esta basado en los principios del aprendizaje activo, proveyendo a los nifios con oportunidades

para avanzar a su propio ritmo y con un curriculo adaptable a las caracteristicas socioculturales
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de cada region del pais. El programa promueve el desarrollo de una relacion fuerte entre la
escuela y la comunidad, a través tanto del involucramiento de los padres en la vida escolar como
buscando que los nifios apliquen lo que aprenden a su vida real y profundicen en el conocimiento
de su propia cultura (Villar, 1995, pag. 360).

Para el desarrollo de esta investigacion se toma un aula con un promedio de 23
estudiantes de los grados primero, segundo y quinto, los cuales desarrollan sus actividades de
aprendizaje en una sola aula y con un solo docente denominada aula multigrado que como lo
plantea Viloria, (2022) “es ese lugar donde se reunen estudiantes de varios niveles educativos,
diferentes edades, estudiantes con diversas caracteristicas que son atendidos por un solo docente”
(pag. 80).

Para lo anterior se hace necesario del diseflo de estrategias que involucren al nifio, al
padre de familia y el docente en los procesos de ensefianza y aprendizaje, las cuales estan
encaminadas a mejorar la practica de enseflanza en cada una de sus acciones constitutivas.

Teniendo en cuenta lo establecido en el mesocurriculo la practica de ensefanza del
docente se fundamenta de la siguiente manera.

Acciones de planeacion.

Se inicia con la revision de los planes de estudios de las diferentes areas los cuales se
actualizaban afio a afio de acuerdo con las necesidades de la institucion, posteriormente con
ayuda del formato de planeacion institucional se Ilenan alli los elementos tales como
desempefios, contenidos y desempefios transversales para luego poder establecer una serie de
actividades encaminadas a cumplir con dichos desempefios. El formato utilizado se estructuraba

asi:
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Tabla 1:

Formato plan de aula.

Plan de Aula
(Nombre del area o asignatura

Grado: Semana: NuUmero de Horas: Profesor:
(I?iifeiMepr“lfoNdoe CONTENID DESEMPENOS ACTIVIDADES
Clar;e) O TRANSVERSALES 1.A.P.

Nota. Fuente: Proyecto Educativo institucional Villalosada, 2021.

Acciones de implementacion.

Para el desarrollo de las actividades en el aula se plantea como se menciond, bajo el
esquema del modelo Escuela Nueva donde un tema se veia en todos los grados, pero con un nivel
de complejidad diferente siempre y cuando los contenidos lo permitieran, esto siguiendo el
siguiente esquema:

Actividades basicas o de exploracion donde se trata de acercar al estudiante a los
contenidos que se van a desarrollar mediante videos, juegos, dindmicas, canciones y otros que
logren motivar al nifio hacia el aprendizaje.

Actividades practicas o de confrontacion: de manera magistral utilizando en ocasiones
carteleras, laminas, videos se explica al estudiante los conceptos fundamentales del area
asociados al contexto en el que se encuentra.

Actividades de aplicacion o construccion conceptual: donde el estudiante se apropiaba
del conocimiento realizando de manera individual o grupal ejercicios practicos por medio de

guias o talleres que le permitieran entender y comprender los temas que se trataban en clase.
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Para el desarrollo de estas actividades se utilizaban los pocos recursos que la institucién
brinda, soportados con elementos que el estudiante con ayuda de los padres lleva o que el
docente elabora junto con ellos.

Acciones de evaluacion del aprendizaje de los estudiantes.

La evaluacion al ser un proceso que se desarrolla de manera continua y permanente
teniendo en cuenta las actividades realizadas por los estudiantes en clase, como guias, talleres,
cuestionarios, dibujos, sin embargo, se tenian en cuenta otras que ellos realizaban en casa con
ayuda de sus padres. También se lleva a cabo un proceso autoevaluacion del estudiante a quien
se le preguntaba de manera individual la nota que él consideraba se merecia por el desempefio
demostrado en clase durante cada periodo, la cual correspondia a un porcentaje de la nota final,
antes de este proceso se sensibilizaba al grupo sobre la importancia de la autoevaluacion y de la
forma como ellos deberian hacerlo.

Para recolectar dicha informacién antes que empezara la emergencia sanitaria producida
por el virus Covid-19, se utilizan evaluaciones escritas, talleres en el aula, actividades en casa
desarrolladas en el cuaderno, las cuales se anotan en la planilla correspondiente a cada area, se
incluia también notas de participacion, puntualidad, la cual se evidenciaba en el control de
asistencia que los estudiantes llenaban al inicio de la jornada escolar, se evaluaba también el
trabajo desarrollado por el estudiante en clases con actividades que propiciaba la participacién en
grupo y la demostracion de habilidades.

Posteriormente hubo la necesidad de reestructurar los procesos de ensefianza y
aprendizaje, los cuales se establecieron con la participacion de los estamentos institucionales
(Consejo de padres, de estudiantes, de docentes) con sus representantes ante el Consejo directivo

quienes a través de circulares dieron a conocer las estrategias a desarrollar en la institucion
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educativa durante la pandemia, entre estas cabe destacar el desarrollo de actividades académicas
mediante guias pedagogicas y comunicacion sincronica y asincrénica con la utilizacién de
algunas redes sociales y plataformas virtuales en donde la conectividad era deficiente, de igual
manera haciendo uso de llamadas por celular que permiten mantener comunicacion diaria con los
estudiantes.

d- Nanocurriculo: En atencion a un marco general de educacion inclusiva el curriculo a
escalado a la atencion de condiciones o circunstancias especiales que tienen lugar en el aula de
clase y en la relacion estudiante profesor, procura asegurar el aprendizaje, por lo que considera
las necesidades especificas de cada estudiante para responder a las competencias que en cada
caso debe adquirir antes de lograr la certificacion de una o varias competencias (Maturana, G.
2021).

Tomando como referencia lo expuesto anteriormente, para esta investigacion el grupo de
estudiantes con los que se desarrolla este proceso no presenta estudiantes con capacidades
diferentes ni cognitiva ni fisica, pero se presentan casos de estudiantes que presentan dificultades
académicas por lo que es recomendable la elaboracion del PIAR (El plan individualizado de
ajustes razonables) con el que se pretende identificar las dificultades de algunos estudiantes que
tienes inconvenientes para alcanzar los logros correspondientes al nivel de escolaridad en el que
se encuentran. Este proceso se comenzo a desarrollar en la institucién desde al afio 2020 donde
se contd con asesoria por parte del ente territorial Huila, pero no se le ha dado continuidad por
esta razon el docente desarrolla actividades de refuerzo con diferentes niveles de complejidad
que permiten mejorar los procesos de aprendizaje en los estudiantes con algunas dificultades. De
igual forma la Escuela Nueva es un modelo flexible que permite establecer estrategias para los

estudiantes con dificultades.
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2.2 Analisis desde los desafios de la préactica de ensefianza.

En el estudio de la practica de ensefianza es necesario determinar fundamentos tedricos
que permitan delimitar el contexto en el que esta desarrolla, por tanto, para su analisis se toma lo
expuesto por (Longhi, A. 2009) donde se establecen 3 tipos de contextos: situacional, mental y
linguistico los cuales se desarrollan a continuacién en relacidn con la practica de ensefianza del
docente investigador.

a. Contexto situacional: hace referencia a lugar donde se encuentra inmersa la
institucion y cada uno de sus miembros y segun Longhi, (2009) “Condiciona el funcionamiento
del aula principalmente a través del curriculum implementado, las relaciones sociales que
ocurren entre los miembros de esa institucion y el lugar fisico donde se desarrolla la clase”.

Para el caso de esta investigacion este contexto permite establecer las relaciones que se
establecen dentro del aula entre el docente, estudiantes, padres de familia y la practica de
ensefianza que el docente imparte junto con los elementos y herramientas que la rodean y que
permiten que esta se desarrolle. Frente a este elemento es de resaltar las relaciones que se
establecen entre la institucion y los padres de familia de la sede educativa en donde junto al
docente se establecen acuerdos para llevar a cabo actividades que permitan el mejoramiento de
algunos espacios de la sede en general que permitan mejorar los aprendizajes, de igual forma el
acompafamiento que los padres realizan desde casa para la formacion académica y social de los
nifios y nifias.

b. El contexto linglistico: segin De Longhi, A. L. (2009) hace referencia a “las
interacciones comunicativas en el aula incluyen ... lenguaje de los grupos sociales ...discurso
del curriculum, lo explicito y lo oculto ...malentendidos por desencuentro entre codigos

elaborados y restringidos”.
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Aqui se plantean todas las posibles relaciones que pueden suceder dentro del aula de
manera especifica o que pueden presentarse de manera inesperada, dentro de este proceso
investigativo se destacan los conceptos que el docente maneja del area especifica que orienta 'y
las estrategias que dentro de su practica ensefianza hacen que el proceso de transposicion
didactica surja efecto y permita el aprendizaje de los estudiantes.

Teniendo en cuenta lo expuesto anteriormente se destacan dos tipos de relaciones en el
aula, la primera esta relacionada con la formacion académica de los estudiantes en donde se
evidencia dificultades en los estudiantes en algunas areas debido a la situacion vivida por la
época de pandemia, en donde los estudiantes no tenian el suficiente acompafiamiento por sus
padres o cuidadores debido a que estos laboran en el campo o no tienen la formacion académica
suficiente para poder establecer acciones que mitiguen estas dificultades por tanto, se evidencian
muchos vacios conceptuales que es necesario complementar. Otro tipo de relacién que se
establece en el aula es la que esta relacionada con la parte afectiva y socioemocional de los
estudiantes, existen estudiantes que no viven con sus padres, que deben recorrer varios
kilometros para llegar a casa, que tiene desordenes alimenticios o que sus familias viven en
condiciones precarias lo que se evidencia en su comportamiento en el aula, en relacion con la
actitud que demuestran frente al aprendizaje. Al establecer las posibles relaciones en el aula
segun De Longhi, A. L. (2009) “El analisis sociolinguistico nos aporta un llamado de atencién
sobre posibles dificultades en la interaccion docente-alumno, en la ensefianza y el aprendizaje
ocasionadas por barreras en la comunicacion”.

c. El contexto mental: esta postura hace referencia segin De Longhi, (2009) “a aspectos

no observables directamente en las clases pero que se activan ante la demanda de la tarea”.
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Para este caso se puede precisar que cada estudiante antes de convertirse en sujeto de
aprendizaje tiene unas necesidades propias de su contexto y trae elementos que deben ser
considerados por el docente y convertirlos en objetos para su planeacion. De Longhi, (2009)
“Los alumnos ya tienen internalizaciones de significados adquiridas por su vida social (escolar y
cotidiana) previa”.

Desde la préactica de ensefianza del docente investigador se generan desde la planeacién
actividades que buscan visibilizar las concepciones y significados que los estudiantes presentan
para que luego sean validados en el aula como se afirma (De Longhi, 2009 citado en Narvaez y
Rincon, 2020) “Aungue la funcidn de la escuela y, en consecuencia, el reto del docente es que
los estudiantes complejicen su contexto mental” es decir que dentro de las acciones de
implementacion es posible transformar y adecuar las concepciones de los estudiantes de tal
manera que se conviertan en aprendizajes significativos para los estudiantes.

2.3 Analisis desde Arquitectura de la practica pedagogica.

Una tercera y Ultima postura tedrica para el analisis del contexto de la préctica de
ensefianza es la propuesta por Kemmis (2014) quien basado en una estructura analogica entre las
practicas de los arquitectos y los docentes y donde define arquitectura como “el arte de planear,
disefiar y construir espacios habitables para el ser humano” Villagran (2007), plantea la
necesidad de reconocer los elementos del ambiente social y fisico y las relaciones que se

establecen entre ellos y la practica del docente.

Es asi como Kemmis (2014) define las arquitecturas inherentes a la educacién como “el
proceso mediante el cual los nifios, jovenes y adultos comprenden el mundo y desarrollan

maneras de actuar y relacionarse consigo mismos, con los otros y con el mundo, aspectos estos
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que promueven la expresion, el desarrollo y la autodeterminacion individuales y colectivas, que

se orientan hacia el bienestar de cada persona y de la humanidad”.

Lo anterior permite establecer 3 elementos en relacion con el anlisis de la practica pedagogica

segun Kemmis (2014). Los discursos, acciones y, relaciones

a. Los discursos: se refiere a las relaciones que se dan a través del uso que cada
participante hace del lenguaje, es decir, el discurso propio y caracteristico de la disciplina

(matematicas, ciencias, sociales, teatro, etc.), el discurso propio del docente.

Desde el contexto de la practica de ensefianza del docente investigador se toma como
base la formacion profesional de este, es decir, el nivel pedagdgico y didactico con el que se
planea, ejecuta y evaltan los procesos en el aula, de aqui que los discursos del docente son
elementos que permiten transmitir los saberes en las diferentes areas y niveles pues al ser un aula
multigrado el docente requiere el manejo del macrocurriculo y mesocurriculo (derechos basicos
de aprendizajes, estandares, planes de estudio) que le permitan desarrollar su practica en los

grados asignados.

b. Las acciones: se establecen relaciones entre los participantes, las actividades y los
recursos que se encuentran en el sitio de la practica; es decir, en caso de que el sitio de la préactica

pedagodgica sea el aula de clase deben considerarse aspectos de infraestructura y planta fisica.

Desde esta perspectiva la practica de ensefianza del docente investigador se desarrolla en
un entorno de aula multigrado donde los elementos existentes dentro de esta permiten lograr los
aprendizajes para los estudiantes, como por ejemplo la existencia de espacios para la ubicacion
de textos guias, elementos de papeleria, juegos didacticos, mesas y sillas para el trabajo de los

estudiantes y un aula amplia para 3 grados con un total de 23 estudiantes aproximadamente.
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c. Con respecto a las relaciones, estas determinan como los participantes se relacionan
entre si en los ambientes educativos y establecen los patrones y roles de solidaridad y de

liderazgo.

Dentro de este aspecto se logran establecer relaciones colaborativas que permiten apoyo
mutuo entre estudiantes, los nifios de mayor edad apoyan a los de menor edad o de grados
inferiores. Dicho apoyo se convierte en un elemento fundamental dentro de un aula multigrado

pues facilitan al docente generar los procesos de aprendizaje de mejor manera.

El analisis de estas estructuras permite mejorar, transformar e innovar los procesos

educativos y establecer unas relaciones entre los actores del proceso educativo.
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Capitulo I11. Précticas de Ensefianza al Inicio de la Investigacion.

A continuacion, se hara una descripcion de las acciones constitutivas de la practica de
ensefianza del docente investigador considerada segun Alba et al., (2020) como “el conjunto de
acciones que los profesores desarrollan a diario como consecuencia del compromiso laboral
adquirido, cuyo propdsito es el de ensefiar” a otros. Dicha descripcion se hace al empezar la
investigacion tomando como referencias la practica de ensefianza del docente antes de iniciar la
Maestria en Pedagogia de La Universidad de la Sabana con apoyo de los elementos brindados en

los seminarios de investigacion pedagdgica.

3.1 Acciones de planeacion.

El docente investigador iniciaba su proceso de planeacién con la revision de los planes de
estudios de las diferentes areas los cuales se actualizaban afio a afio de acuerdo con las
necesidades de la institucion, el docente solo tenia en cuenta elementos del mesocurriculo para la
planeacion. Posteriormente con ayuda del formato de planeacion institucional se llenaban alli los
elementos tales como desempefios, contenidos y desempefios transversales para luego poder
establecer una serie de actividades encaminadas a cumplir con los desempefios. Para este caso la
planeacion del docente era muy lineal no se planteaban elementos que permitan identificar lo que
se queria alcanzar por tanto las actividades que se iban desarrollando no apuntaban a un objetivo
concreto dando relevancia a los contenidos como elementos fundamentales del aprendizaje y no

al desarrollo de competencias.

3.2 Acciones de implementacion.
Para el desarrollo de las actividades en el aula se plantea bajo el modelo escuela nueva
donde un tema se veia en todos los grados, pero con un nivel de complejidad diferente siempre y

cuando los contenidos lo permitieran.
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Las acciones de implementacion del docente investigador antes del inicio de la maestria

en Pedagogia en la Universidad de la Sabana se planteaban bajo el siguiente esquema:

Actividades basicas o de exploracidn donde el docente trata de acercar al estudiante a
los contenidos que se van a desarrollar mediante videos, juegos, dinamicas, canciones y otros
que logren motiva al nifio hacia el aprendizaje. Dichas actividades en ocasiones se suprimian por

la necesidad del docente de avanzar en los contenidos

Actividades practicas o de confrontacion: a través de la clase magistral el docente
investigador utiliza algunas herramientas que acompafian las explicaciones estas son: carteleras,
laminas, videos, dibujos, luego se explica al estudiante los conceptos fundamentales de la clase y
desarrolla una actividad que permita relacionar lo expuesto por el docente de tal manera que se

pueda asociar al contexto en el que se encuentra el estudiante.

Actividades de aplicacion o construccion conceptual: el estudiante intentaba
apropiarse del conocimiento realizando de manera individual o grupal ejercicios practicos por
medio de guias o talleres que le permitieran entender y comprender lo temas que se trataban en

clase.

Las guias o talleres eran disefiados por el docente y desarrollados por los estudiantes en el
salon de clases y terminados en casa, el docente realizaba una explicacion general de las

actividades sin desarrollar procesos de realimentacion en las clases siguientes.

Para el desarrollo de estas actividades se utilizaban los pocos recursos que la institucion
brindaba, complementados con elementos que el estudiante con ayuda de los padres de familia

llevaba o que junto con el docente elaboraba en el aula de clases.
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3.3 Acciones de evaluacion del aprendizaje de los estudiantes.

La evaluacion al ser un proceso formativo y continuo se desarrollaba de manera
permanente teniendo en cuenta las actividades realizadas por los estudiantes en clase, como
guias, talleres, cuestionarios, dibujos. Se valoraba el cumplimiento o no de las actividades
desarrolladas por los estudiantes, dandoles una nota numérica y teniendo en cuenta la escala de

valoracion definida en el Sistema Institucional de Evaluacién de la Institucion Educativa.

Otras actividades que se tenian en cuenta para su valoracién eran las que realizaban en
casa con ayuda de sus padres. También se llevaba a cabo un proceso autoevaluacion del
estudiante a quien se le preguntaba de manera individual la nota que él consideraba se merecia
por el desempefio demostrado en clase durante cada periodo, la cual correspondia a un porcentaje
de la nota final, antes de este proceso se sensibilizaba al grupo sobre la importancia de la

autoevaluacion y de la forma como ellos deberian hacerlo.

En el proceso de evaluacion se utilizaban talleres desarrollados en el aula, actividades en
casa desarrolladas en el cuaderno, las cuales se anotaban en la planilla correspondiente a cada
area, se incluia también notas de participacion, puntualidad la cual se evidenciaba en el control

de asistencia que se toma al inicio de la jornada escolar.

En la préctica de ensefianza del docente investigador la evaluacion es una evaluacién
sumativa donde prevalece el valor de la adquisicion y aprendizaje de contenidos de los cuales el
estudiante va dando cuenta a medida que se va desarrollando la clase. No existe coevaluaciony
la autoevaluacion se da de manera general una vez por periodo para establecer la nota definitiva

de cada asignatura.
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Finalmente es necesario reconocer que la practica de ensefianza desde sus diferentes
acciones constitutivas para este caso no se establece con claridad una planeacién que tenga en
cuenta los elementos fundamentales del contexto, se evidencian muy pocas estrategias que liguen
el aprendizaje con el contexto de los estudiantes, el proceso de evaluacion no es permanente y no
tiene herramientas que permitan evidenciar el aprendizaje de los estudiantes. Es asi como, a
través de la reflexion de la propia préactica de ensefianza del docente investigador se puedan

generar procesos de resignificacion y transformacion.
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Capitulo IV. Formulacion del problema.

Después de hacer una descripcion de la practica de ensefianza del docente investigador
antes del inicio de la maestria en pedagogia se puede establecer la necesidad de establecer un
proceso que conduzca a la resignificacion y transformacidn de esta en el contexto en el que la
desarrolla el docente investigador por tanto teniendo en cuenta lo expuesto en el capitulo anterior

se define como problema y objetivos de esta investigacién los siguientes:

Problema de investigacion

¢De qué manera resignificar la practica de ensefianza a partir de la Lesson Study para el

desarrollo de habilidades de comprension lectora en estudiantes de aula multigrado?

Objetivos.
Objetivo general.
Analizar la resignificacion de la practica de ensefianza a partir de la Lesson Study para el

desarrollo de los niveles de comprensidn lectora en estudiantes de aula multigrado.

Objetivos especificos.
 ldentificar las caracteristicas de la practica de ensefianza del docente investigador
desde sus acciones constitutivas de Planeacion, Implementacion y Evaluacion de los

aprendizajes en aula multigrado.

» Elaborar una propuesta pedagogica, que implementada a partir de ciclos de
reflexion permita la resignificacion de la practica de ensefianza y el desarrollo de los niveles

de comprensién lectora en estudiantes de aula multigrado.
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» Evaluar el efecto de la propuesta pedagdgica sobre la resignificacion de la Practica
de Ensefianza y el mejoramiento de los aprendizajes su incidencia en el aprendizaje niveles

de comprensién lectora en estudiantes de aula multigrado de los estudiantes.
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Capitulo V. Descripcion de la investigacion.
La presente investigacion se realiza en el marco de la Maestria en Pedagogia de la
Universidad de La Sabana y pretende resignificar la practica de ensefianza de un docente

investigador en aula multigrado.

5.1 Paradigma.

Esta investigacion se fundamenta en un paradigma socio critico el cual segin Alvarado y
Garcia (2008) “utiliza la autorreflexion y el conocimiento interno y personalizado para que cada
uno tome conciencia del rol que le corresponde dentro del grupo” (pag. 190) es asi como con esta
propuesta de investigacion se pretende interpretar la propia practica de ensefianza y hacer una
reflexion usando las herramientas que en el desarrollo de los diferentes seminarios de la maestria
se proponen. De igual modo Segin Maldonado (como se cit6 en Loza, 2020) “El paradigma
sociocritico considera la simbiosis entre la teoria y la practica” (pag. 32) por ende la relacion que
se establece entre la fundamentacion tedrica y el contexto de la practica de ensefianza y el

conocimiento y analisis de estas permite la resignificacion de esta para mejorarla.

5.2 Enfoque.

En relacién con el enfoque, esta investigacion presenta un enfoque cualitativo el cual
segun Vega-Malagon et al. (2014) “Se basa en métodos de recoleccion de datos sin
medicion numérica como la descripcion y la observacion el fendmeno. El proceso es flexible y
se mueve entre los eventos y su interpretacion” (pag. 526). Durante el desarrollo de esta
investigacion se definen algunos instrumentos de recoleccion de informacion entre los que se
destaca la observacion participante que permite hacer una descripcion de la propia préactica del
docente investigador para que pueda hacer su propia reflexion, es asi que como lo plantea

Hernandez, Fernandez y Baptista, 2010, como se citd en Blanchar-Afez (2020) “se
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caracteriza porque la meta del investigador consiste en describir fendmenos, situaciones,
contextos y eventos; esto es, detallar como son y cémo se manifiestan” (pag. 33). Lo
anterior resume en gran medida el proceso llevado hasta ahora en esta investigacion en cuanto se
propone como elemento central la descripcion de fendmenos que para este caso es la practica de

ensefianza del docente investigador.

5.3 Alcance.

El alcance de esta investigacion es de tipo descriptivo pues segun Valle (2009) “Es un
método que se basa en la observacion, por lo que son de gran importancia los cuatro factores
psicoldgicos: atencion, sensacion, percepcion y reflexion” (pag. 6). Por lo anterior dentro de este
proceso de investigacion la observacién es uno de los elementos que permite la recoleccion de
datos, que permiten establecer una narrativa de la propia practica y establecer reflexiones con
base a este para la resignificacion de la practica de ensefianza, es asi que el objetivo de la
investigacion de tipo descriptivo como lo referencia Morales (2012) ” consiste en llegar a
conocer las situaciones, costumbres y actitudes predominantes a través de la descripcion exacta
de las actividades, objetos, procesos y personas” (pag. 2). Para esta investigacion se trata de que
el docente investigador reconozca a través de una narrativa, su propia préactica, reflexione sobre
ella 'y la transforme haciendo uso de la metodologia de la Lesson Study, los ciclos, la escalera de

realimentacion de Daniel Wilson y los aportes de los docentes pares y el asesor.

5.4 Disefio de investigacion.

Haciendo énfasis en el caracter de la investigacidn esta se enmarca en bajo el disefio de la
Investigacion, Accidn (1A) el estudio de una situacién social para tratar de mejorar la calidad de
la accidn en la misma. Su objetivo consiste en proporcionar elementos que sirvan para facilitar el

juicio practico en situaciones concretas y la validez de las teorias e hipotesis que genera no
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depende tanto de pruebas "cientificas" de verdad, sino de su utilidad para ayudar a las personas a
actuar de modo mas inteligente y acertado. En la investigacion-accion, las "teorias™ no se validan
de forma independiente para aplicarlas luego a la préactica, sino a través de la practica. (Elliott,

1990),

Durante el proceso de esta investigacion se intenta validar elementos conceptuales que
permitan establecer al docente investigador, criterios para el desarrollo de una practica de
ensefianza desde su propia profesionalizacion como docente, entendida ésta como el proceso a
través del cual adquiere una formacidon epistemolégica, tedrica, metodolégica y estratégica para

estudiar, comprender y transformar su practica educativa.
En el siguiente esquema se visualiza el ciclo de la investigacidn-accion.

Figura 3: Ciclo de la investigacién accion.

OBSERVACION
DE LA ACCION

REFLEXION

Nota. Fuente: Latorre, A, (2004). Muestra el ciclo de la investigacién accién el cual se configura
en cuatro momentos o fases: planificacion, accion, observacion y reflexion. La investigacion-

accion. Conocer y cambiar la practica educativa.
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5.5 Método.

Como se referencio anteriormente esta investigacion utiliza como método de la Lesson
Study que segin Dudley (como se cit6 en Rio 2013) es un método muy especifico de
investigacion-accion centrado en el desarrollo del conocimiento de la practica docente. [...]
Lesson Study involucra a grupos de profesores planificando, ensefiando y analizando
colaborativamente las lecciones a investigar” es asi que a traves de este proceso se busca la
interaccion de pares que con ayuda de algunas herramientas de recoleccién de datos que
pretenden reflexionar sobre los aspectos de la practica de ensefianza los cuales segln otros como
Chokshi y Fernandez, 2004; Fernandez y Chokshi, 2002; Fernandez y Yoshida, 2004; Lewis,
2002; Lewis y Tsuchida, 1997; Stiegler e Hiebert, 1999;Yoshida, 1999 (como se cité en Gomez
y Gomez, 2015) “son, ademas, un sistema de aprendizaje de los docentes, un conjunto de
practicas, habitos, relaciones interpersonales, estructuras y herramientas que les ayudan a trabajar
en colaboracion y a mejorar su practica”

Este sistema para el caso de la presente investigacion aborda una secuencia de elementos
cuya secuencia se establece en fases de caracter ciclico y fundamentadas en la investigacion-
accion y segun Pérez Gémez y Soto Gdmez (como se cité en Gomez y Gomez, 2015).

Implica los siguientes pasos:

a. Definir el problema: se ocupa de debatir y formular en grupo los objetivos del
aprendizaje a largo plazo de los estudiantes y su relacion con la propuesta concreta que queremos
trabajar partiendo de nuestras propias practicas y experiencias. Aqui se define un foco comdn
con el que se inicia el proceso de Lesson Study.

b. Disefiar cooperativamente una «leccion experimental» y el proceso de

observacion de esta: se disefia conjuntamente un plan de accidn, no solo para producir una
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propuesta didactica, sino también para comprender cdmo y porqué este disefio puede funcionar y
provocar la comprension de los estudiantes. De igual forma se establece la forma en que se
evidenciara lo que se planea.

c. Ensenar y observar el desarrollo de la propuesta: hace referencia a la puesta en
practica en el aula del plan disefiado en conjunto por el grupo de pares.

d. Recoger las evidencias y discutir su significado: Se trata de poner en comdn,
contrastar, evaluar y reflexionar sobre las observaciones registradas, y utilizarlas para
comprender la potencialidad pedagdgica de la propuesta inicial y proponer su mejora y
reformulacién. Esto permite establecer elementos que puedan ser reformados en futuras clases.

e. Analizar y revisar la propuesta: hace referencia a la introduccion de mejoras y
adaptaciones en la planeacion que pueden ser propias o recomendadas por los pares.

f. Desarrollar el proyecto revisado en otra clase por otro/a docente y observar de
nuevo: se repite el proceso de puesta en la practica de lo planeado por parte de otro docente par o
en otro grupo.

g. Discutir, evaluar y reflexionar sobre las nuevas evidencias y difundir la
experiencia en un contexto ampliado: Evaluar, reflexionar de nuevo y difundir la experiencia
en un contexto ampliado. Esta fase se ocupa, finalmente, de describir y documentar, analizar y

valorar la leccién

En relacién con el proceso de investigacion las anteriores fases se relacionan
estrechamente con las acciones constitutivas de la practica de ensefianza como se evidencia en el

siguiente esquema:
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Figura 4: Esquema Fases de la Lesson Study.

FASE 1 : Encontrar un Foco para la
Lesson Study FASE 2: Planificar la
leccion

FASE 3 : Planificar la
investiga(iién sobre la leccion

FASE 7: Evaluar,
reflexionar, diseminar

la experiencia ’ ‘

Reflexionar Stud Yy /

‘ Fases '

Lesson

FASE 6: Explicar lo
ocurrido e Identificar
posibilidades de
mejora

FASE 4 Enseiiar la
leccién, observar y
recoger evidencias

FASE 5: Describir, analizar y
revisar la leccién

Nota. Fuente: Maturana, G, (2021) Seminario de investigacion pedagdgica. EI esquema presenta
de manera ciclica las fases de la Lesson Study y su relacion con las acciones constitutivas de la

practica de ensefianza.

Cada fase es desarrollada por el docente investigador empezando con la seleccidn del
foco el cual se establece teniendo en cuenta los conceptos estructurante del macrocurriculo
(estandares y DBA), posteriormente, se planea la leccién donde se plantea unos resultados
previstos de aprendizaje (RPA), en este punto es posible compartir la planeacion con los pares
académicos quienes revisaran la planeacion y haran sugerencias utilizando la escalera de
retroalimentacion que segun (Wilson, D. 2006) “debe tener en cuenta los siguientes pasos:

aclarar, valorar, expresar inquietudes y hacer sugerencias”.
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5.6 Técnicas e instrumentos de investigacion utilizados.

Cuando el docente implementa la leccion tiene en cuenta técnicas, instrumentos y
elementos a nivel pedagogico que soporten el desarrollo de esta fase y que permitan la
recoleccion de informacion para su futuro analisis.

Dentro de las técnicas utilizadas por el docente investigador se destacan: la observacion
participante, los grupos de discusion y el trabajo colaborativo.

a. Laobservacion participante

Segun (Kawulich, 2005) “La observacién participante es el proceso que faculta a los
investigadores a aprender acerca de las actividades de las personas en estudio en el escenario
natural a través de la observacion y participando en sus actividades”. (pag. 2), la observacién
participante se caracteriza por acciones tales como tener una actitud abierta, libre de juicios, estar
interesado en aprender mas acerca de los otros, ser consciente de la propensién a sentir un
choque cultural y cometer errores, la mayoria de los cuales pueden ser superados, ser un
observador cuidadoso y un buen escucha, y ser abierto a las cosas inesperadas de lo que se esta
aprendiendo. (Dewalt y Dewalt, 1998 citado en Kawulich, 2005)

Para el proceso se investigativo se utiliza esta técnica pues al tener como objeto de
estudio la practica de ensefianza del docente, este se convierte en uno de los sujetos a investigar
junto a sus acciones y el escenario en el que participa junto con los estudiantes.

b. los grupos de discusion

segun (Kitzinger y Barbour, 1999 citado en Barborur, 2013) “Cualquier debate de grupo

se puede denominar grupo de discusién en la medida en que el investigador estimule activamente

la interaccion del grupo y esté atento a ella” Por tanto, es una de las técnicas que permite
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observar y a la vez autoevaluar y reflexionar sobre la practica de ensefianza del docente
investigador.

Dentro el proceso investigativo antes de iniciar la planeacién se forma una triada (grupos
de tres docentes investigadores) para establecer un foco que permita estructurar la planeacion,
dicha planeacién es compartida a los docentes de la triada de docentes para realizarle la
realimentacién y observaciones.

c. Trabajo colaborativo

Segun (Molina, 2019) “El trabajo colaborativo proviene de la vision de una cultura
laboral en la cual se comparten fines y se opera interdependientemente para lograr los objetivos
comunes” (pag. 2)

El aporte de los pares académicos a través de los grupos de discusion realizados en los
seminarios de la maestria y la retroalimentacion de estos en los grupos de investigacion permite
registrar y evidenciar los aciertos y posibles mejoras para la préctica de ensefianza del docente
investigador. para que pueda tomar la decision de acuerdo con su criterio para tenerlas 0 no en
cuenta.

Como herramienta que evidencia el trabajo colaborativo esta la realimentacion que se
realiza por medio de la escalera de retroalimentacion de (Wilson, 2006) que se fundamenta en 4
pasos:

Aclarar: a través de preguntas que permitan entender mejor algunos puntos o que den a
conocer ideas que no se han expresado.

Valorar: hace énfasis en los puntos positivos, en las fortalezas y aspectos interesantes y
en los comentarios honestos del trabajo de otra persona.

Expresar Inquietudes: preocupaciones o dificultades o desacuerdos con algunas de las

ideas en cuestion.
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Hacer sugerencias: hacer sugerencias nos pide conectar en forma constructiva nuestras
inquietudes, preocupaciones y preguntas de tal forma que el estudiante (o colega) puede
utilizarlas como retroalimentacion positiva.

los instrumentos utilizados para la recoleccién de la informacion en esta investigacién se
aplican teniendo en cuenta algunas de las directrices de la Institucion Educativa donde se
desarrolla la investigacion, para el caso del formato de planeacion, las rubricas de evaluacion y
las guias pedagogicas. Por otro lado, se tiene la escalera de realimentacion de Daniel Wilson, la
rejilla para la Lesson Study implementada en el marco del Seminario de Investigacion
Pedagdgica de la maestria en Pedagogia de la Universidad de la Sabana orientado por el Doctor
Gerson Maturana, PhD, donde se evidencia las fases de la Lesson Study y se plantean los ciclos
de reflexidn, finalmente otros instrumentos son las evidencias fotogréaficas y videos de las
practicas del docente en el aula junto con los estudiantes.

5.7 Apuestas pedagogicas y didacticas adoptadas en la investigacion.

Dentro del proceso de planeacion, implementacion, evaluacion de los aprendizajes y
reflexion, en el desarrollo de esta investigacion se parte de la propuesta metodoldgica basada en
la Ensefianza para la comprension (EpC).

La EpC esta ubicada dentro del marco de la comprension por lo tanto es necesario definir
que es comprender. Comprender segun (Blythe y Ventureira, 1999) es poder llevar a cabo una
diversidad de acciones o “desempefios” que demuestren que uno entiende un topico y ademas
paralelamente lo amplia, asimilar y utilizar un conocimiento de forma innovadora. Tales
desempenos se denominan “desempefios de comprension”. Desarrollar la comprension significa
hacer cosas usando los conocimientos previos para resolver nuevos problemas en situaciones

inéditas. Pero ¢qué queremos que aprendan nuestros estudiantes? ¢ Como ayudarlos a desarrollar
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esas comprensiones y de qué forma evaluar sus progresos y proporcionarles retroalimentacion?
(pag. 2-3)

Lo anteriormente expuesto es fundamento para la elaboracion de los Resultados Previstos
de Aprendizaje (RPA), la planeacion, la implementacion y evaluacion de los aprendizajes donde
los interrogantes planteados son respondido cuando se comprende las 4 ideas clave las cuales
articulan todo el proceso que se desarrolla dentro de este marco estas 4 ideas segun (Blythe y
Ventureira, 1999 son:

a. Topicos generativos: hace referencia a la eleccion de contenidos dentro del curriculo
que sean abarcadores e interesantes tanto para el estudiante como para el docente, ademas deben
presentar como caracteristicas las siguientes segun (Wiske, 1999)

- Centrales para un dominio o disciplina: los contenidos o temas que se desarrollan
debe estar sustentados en una disciplina o ciencia que los sustente de tal forma que sean
aprendizaje exactos y perdurables.

- Accesibles e interesantes para los alumnos: esta caracteristica se relaciona con los
intereses y necesidades de lo que los estudiantes requieres tomando como referencia el contexto.
- Interesantes para el docente: en esta caracteristica se hace referencia a como el
docente elige para sus estudiantes lo que para el son conceptos innovadores e interesantes de

acuerdo con el dominio de sus saberes como profesional.

- Rico en conexiones: los topicos generativos deben tener la capacidad de conectarse con
las ideas previas de los estudiantes y al adquirir nuevas compresiones estas deben posibilitar la

formulacién de nuevas comprensiones.



54

b. Las metas de comprension:

Afirman explicitamente lo que se espera que los alumnos lleguen a comprender, las metas
definen de manera mas especifica las ideas, procesos, relaciones o preguntas que los alumnos
comprenderan mejor por medio de su indagacion. (Wiske, 1999, pag. 16)

Las metas de comprensidn se plantean de manera individual y a corto plazo de acuerdo
con lo que se desea que el estudiante comprenda, sin embargo, existen metas abarcadoras que se
pueden desarrollar en un periodo de tiempo mas extenso estas se denominan segun (Blythe y
Ventureira, 1999) “hilos conductores. Se trata de las comprensiones méas importantes del afo,
conectadas entre si, que estaran compuestas por las metas de comprension individuales” (pag. 3).

c. Desempefios de comprension: son acciones que van mas alla de las actividades
propuestas, estan relacionados con la forma de cémo aplicar y usar las comprensiones de manera
creativa y novedosa de tal manera que se responda a la pregunta: “;Qué pueden hacer los
estudiantes para desarrollar y demostrar su comprension?”’. Dentro de esta idea se desarrollan 3
categorias que permiten evidenciar de manera mas clara el proceso de ensefianza y aprendizaje
dentro del marco de la Ensefianza para la Comprension segin (Wiske, 1999):

1. Etapa de exploracion: son acciones que permiten conocer las ideas previas de los
estudiantes en relacion con lo que se desea que ellos comprendan y el tépico
generativo de tal manera que estas conexiones se vayan estableciendo desde el inicio
para poder confrontarlas con futuras comprensiones.

2. Investigacion guiada: hace referencia al desarrollo de habilidades relacionadas con el
topico generativo de tal forma que generen comprensiones mas complejas a las de la

etapa de exploracion, en esta categoria es mas evidente el acompafiamiento del
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docente en el proceso de adquisicion de nuevas comprensiones ya que este orienta las
actividades que se han establecido dentro de la planeacion.

3. Proyecto Final de sintesis: estas acciones estan relacionadas con las actividades
finales que desarrollan los estudiantes que pretenden demostrar el logro de sus
comprensiones de manera individual.

d. Evaluacion diagnostica continua: “El aprendizaje avanza por medio de la valoracion
del desempefio propio y de los otros en relacion con criterios claros. De esta manera, la
evaluacion diagnostica refuerza a la vez que evalta el aprendizaje”. (Wiske, 1999, pag. 22)

En el proceso de investigacion del docente investigador es importante precisar que la
evaluacion es un mecanismo que permite tanto al docente como al estudiante reformular las
practicas de ensefianza y aprendizaje en cuanto permite que se generen nuevos elementos en
cuanto al disefio curricular y lo que se desea que los estudiantes comprendan.

para esta investigacion se evidencia en la accion de planeacion en donde las actividades
propuestas al inicio de esta procuran explorar los conocimientos previos de los estudiantes de tal

modo que permitan establecer nuevas relaciones con los que se quieren aprender.

5.8: Proceso para el andlisis de los datos.

Dentro del proceso de investigacion se utilizan varios elementos que hacen parte del
proceso entre ellos estan las planeaciones, las fotografias, guias, rejillas y videos obtenidos como
evidencia de las actividades desarrolladas en el proceso de la practica de ensefianza. Los datos
recolectados a través de estos medios entran a ser analizados utilizando como metodologia la
triangulacion que segun (Rodriguez, Pozo y Gutiérrez 2006 citado en Ruiz, 2021). La
triangulacion en el campo de la educacion consiste en una estrategia de investigacion mediante la

cual un mismo objeto de estudio pedagogico es abordado desde diferentes perspectivas de
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contraste 0 momentos temporales donde la triangulacion se pone en juego al comparar datos;
contraponer las perspectivas de diferentes investigadores; o comparar teorias, contextos,
instrumentos, agentes 0 métodos de forma diacronica o sincrénica en el tiempo (pag. 286)

En referencia al proceso de investigacion se puede establecer que la idea de triangular la
informacion recogida es comprender los procesos de la practica de ensefianza desde diferentes
perspectivas de sus acciones constitutivas de tal manera que este proceso permita ir filtrando los
datos hasta obtener ideas claras de lo que se debe mejorar o dandole mayor prioridad. Ademas,
se puede establecer que al tener varias fuentes de informacion y datos es posible ser mas certero

en los procesos que se deben mejorar o que se resaltan.

Esta investigacion por tener como objeto de estudio la préctica de ensefianza del mismo
docente investigador utiliza como una de las técnicas de andlisis de datos, la observacion
participante que segun (Martinez, 2007), es una técnica dentro de la observacion, que le permite
al observador valga la redundancia, acercarse y emplear la subjetividad para comprender los
acontecimientos sociales. En estudios socioculturales esta es una forma de acercarse a un
determinado objeto de estudio y que permite tener claridad objetiva de como abordar la situacion

a traves de acciones para solucionarla. (pag. 76)

Con base a lo anterior y con apoyo de los instrumentos de recoleccién de informacion
(fotografias, videos, rejillas, planeaciones, escaleras de realimentacion se logra establecer un

analisis detallado de la practica de ensefianza del docente investigador.

5.9 Categorias de analisis de la investigacion.
Para la investigacion de la practica de ensefianza del docente investigador es necesario establecer
unas categorias de analisis, estas categorias son elementos esenciales que surgen a medida que se

va desarrollando los ciclos de reflexion tomados segun (Echeverria, 2005) “como las grandes
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agrupaciones conceptuales que en su conjunto dan cuenta del problema a investigar, tal y como
se lo define y acota en la investigacion”. (pag. 10)

Estas categorias dentro de esta investigacion se dividen en aprioristicas y en
subcategorias.

Las categorias aprioristicas son aquellas que son definidas desde el inicio de la
investigacion y se mantendran durante todo el desarrollo de esta. Para el caso de esta
investigacion se toman como categorias aprioristicas las acciones constitutivas de la practica de
ensefianza pues esta es el objeto de estudio definido para el proceso de investigacion.

Subcategorias: son las categorias que se obtienen dentro del proceso de investigacion y
pueden ser objeto de cambio o transformacion, se van dando a medida que se va desarrollando el
proceso de investigacion.

En la siguiente tabla se presenta el esquema que se utilizara para registrar la informacion de las
categorias y subcategorias.

Tabla 2:

Tabla de categorias y subcategorias de la investigacion.

Objeto de o Categoria Categorias )
) Objetivos o Subcategorias
estudio central aprioristicas
Acciones

profesionales de

planeacion
AMBITO
1- . Acciones
EDUCATIVO — Practica de
2- . profesionales de
PRACTICA DE enseflanza
. 3- Implementacion
ENSENANZA
Acciones

profesionales de
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Evaluacion de los

aprendizajes

Nota. Se presenta como herramienta dentro del seminario de investigacion pedagdgica por el

Profesor Gerson Maturana.
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Capitulo VI. Ciclos de reflexion.

El proceso desarrollado en esta investigacion esta sustentado bajo la metodologia de la
Lesson Study por tanto existen una serie de fases que se desarrollan en este proceso investigativo
que permitiran obtener datos, al desarrollo de estas fases dentro de la investigacion se denominan
ciclos de reflexidn , estos ciclos en relacion con la Lesson Study permiten establecer procesos de
transformacion y actualizacién de la practica de ensefianza del docente, debido a que terminada
la secuencia de las fases en la Lesson Study se vuelve a implementar una nueva leccién tomando
como referencia el analisis realizado en la anterior, de tal manera que finalizado cada ciclo se
haga una realimentacion, se obtengan unas subcategorias que permitan posteriormente realizar
el andlisis y triangulacion de los datos de donde se obtendran estrategias para implementar en el
desarrollo del siguiente ciclo. De esta manera la Lesson Study como metodologia de
investigacion permite el desarrollo de cada ciclo y obtener unos resultados que al finalizar

permiten establecer elementos nuevos para transformar o validar las practicas del docente.

Para la narracion y descripcion de cada ciclo se utiliza como instrumento el Modelo 12
pasos reflexivos (M-12-PARE). Modelo en la narracion de Ciclos de reflexion Accién Educativa
propuesto por Gerson A. Maturana, PhD en el 2021 como aporte del Seminario de investigacion

de la Universidad de la Sabana.

Este instrumento presenta la siguiente estructura:

1. Nombre del Ciclo.

2. Foco elegido para el ciclo, el foco es el concepto abarcador que se desarrollara en la
clase que se escoge junto con la triada de pares investigadores.

3. Habilidad o competencia general para desarrollar: hace referencia a lo que se espera

que los estudiantes desarrollen con las actividades propuestas en la planeacion.
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Formulacién de los RPA en varias dimensiones (Contenido — Método- Propdsito —
Comunicacidn): son los objetivos que se esperan cumplir o lo que se desean que los
estudiantes aprendan.

Presentacidn apertura o contextualizacidn del Ciclo: se establecen las principales
caracteristicas del grupo donde se va a implementar el ciclo y los elementos mas
relevantes de cada uno de ellos.

Planeacién de la investigacion; se establecen elementos que permitiran recolectar
datos.

Descripcion del Ciclo: Se describe desde las acciones constitutivas como se desarrolla
el proceso investigativo.

Trabajo colaborativo: se hace una descripcion de como se llevan a cabo los procesos
colaborativos y como se apoyaron los miembros del grupo y los procesos de
realimentacion los cuales se hacen median la escalera de realimentacion de Daniel
Wilson.

Evaluacion del Ciclo de reflexion: se indican los aspectos que se encontraron fuertes,
débiles o constituyen oportunidades de mejoramiento.

Reflexion general sobre el ciclo desarrollado: teniendo en cuenta la evaluacion del
ciclo se en términos de la Practica de ensefianza los principales hallazgos y las
reflexiones més destacadas.

Proyecciones para el siguiente Ciclo de reflexién: se describe qué se puede proyectar,
ajustar o incorporar en el siguiente ciclo para mejorar la préctica de ensefianza y los

aprendizajes de los estudiantes.
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12. Anélisis parcial de los datos. Se presenta las categorias centrales, subcategorias,

categorias emergentes de cada ciclo.

A continuacion, se describe con la estrategia propuesta anteriormente cada uno de los

ciclos desarrollados en el proceso de investigacion.

6.1 Ciclo de reflexién preliminar: la préactica de ensefianza como objeto de estudio.

Al inicio de la Maestria en Pedagogia y dentro del seminario de Investigacion pedagogica
se inicia con el reconocimiento de la practica de ensefianza del docente investigador como foco
para el desarrollo de su proceso investigativo, dentro de este se destaca como el docente realiza
su practica de ensefianza en el aula antes del inicio de la maestria, de igual forma, la estructura de

clase desarrollada que permiten reconocer el rol que desempefia.

Para llevar a cabo el anterior proceso de reflexion se partié de la formulacion de

preguntas:

¢Como planeo mi clase?.

¢ Qué ensefio?; Como ensefio?.

¢Para que ensefio?.

¢ Qué evaluo?.

¢ Coémo evaluo?.

¢Para que evaluo?.

¢ Como planeo mi clase?.
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Para el desarrollo del trabajo como docente es importante la planeacion en donde se
toman como base unos contenidos cuya referencias son unicamente los planes de estudio de la
institucion, de aqui se plantean algunas estrategias de acuerdo al nivel de escolaridad de cada
estudiante, luego se proponen actividades para lograr los aprendizajes en los estudiantes que les
permitan dar razon de los contenidos aprendidos. Dichos aprendizajes permitiran a los
estudiantes superar los diferentes niveles de escolaridad de acuerdo al grado en el que se

encuentran.

¢ Qué ensefio?.

Como se menciono anteriormente se toman como base los contenidos estipulados en los
planes de estudios de las diferentes areas las cuales el docente investigador orienta, para este caso
las areas fundamentales son las establecidas en la ley general de educacion 115 de 1994 en su

articulo 23.

¢ COmo ensefo?.

Dentro de la planeacion la metodologia utilizada es partir de las experiencias de los
estudiantes y de los conceptos que ellos pueden aportar para luego plantear o replantear a ellos los
nuevos contenidos con ayuda de medios tecnoldgicos, guias, talleres, trabajo grupal entre otros.
Cabe destacar la practica de ensefianza del docente investigador se fundamenta en el modelo de

Escuela nueva y aula multigrado.

¢Para que ensefo?.

Los elemenetos de planeacion y la metodologia utilizada estan orientados a que los

estudiantes aprendan contenidos que les puedan servir para los niveles superiores.
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¢ Qué evaluo?.

En la planeacion del docente investigador se evidencia la evaluacion de contenidos los

cuales estan acorde a los planes de estudio de la institucion.
¢Cémo evaluo?.

La evaluacion de la adquisicion de los aprendizajes y el procesos de ensefianza se hace
desde el inicio y de manera permanente tomando como referencia la heteroevaluacion en mayor
proporcion y al final de cada periodo se tiene en cuenta la autoevaluacion donde cada estudiante
se asigna una nota del desempefio demostrado durante un periodo de tiempo determinado y
justifica de manera verbal o escrita el porque se asigna esa nota. Dichas notas son de caracter
sumativo de las cuales se obtiene una nota definitiva para cada asignatura. Se da prioridad a la

heteroevaluacion donde el docente evalua lo que los estudaintes aprenden.
¢Para que evaluo?.

La evaluacion tiene como fin establecer o evidenciar la asimilacion de contenidos por parte

de los estudiantes lo que se ve reflejado en las calificaciones que se le asignan a cada estudiante.

Estas preguntas permiten identificar como el docente lleva su proceso de préactica de

ensefianza desde la planeacién, implementacion y evaluacion de los aprendizajes.

Este ciclo preliminar permite identificar algunas dificultades fundamentadas en las
acciones de la practica de ensefianza del docente investigador donde se espera que mas adelante
se disefie una planeacion mas profesional, que debe evidenciarse a medida que avanzan los ciclos

de reflexion.
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6.2 Ciclo de reflexion No 1.
Este ciclo presenta el primer acercamiento a la implementacién de los ciclos de reflexion

y de la Lesson Study como método de investigacion.
1. Nombre del Ciclo.
Implementacion de ciclos de reflexion:
2. Foco de la leccion.
La digestion humana.
3. Competencia.

Comprende que en los seres humanos (y en muchos otros animales) la nutricion involucra
el funcionamiento integrado de un conjunto de sistemas de 6rganos: digestivo, respiratorio y

circulatorio.
4. Resultados previstos de aprendizaje (RPA).

RPA- CONOCIMIENTO: comprender la estructura del sistema digestivo humano a

través de lecturas e imagenes que puede observar.

RPA- PROPOSITO: conocer la importancia de la estructura y funcionamiento del

sistema digestivo.

RPA- METODO: identificar la estructura del sistema digestivo por medio de actividades

que involucren la ingesta de alimentos solidos y liquidos.

RPA- COMUNICACION: disefiar representaciones del sistema digestivo para

comprender su estructura y funcionamiento tomando algunos elementos del medio.
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5. Contextualizacién del Ciclo.

El presente ciclo se desarrolla con 6 estudiantes de grado quinto de primaria a través del
desarrollo de guias pedag6gicas con acompafiamiento de los padres y con dos asesorias por parte
del docente de manera presencial. Cabe destacar que este ciclo se realiza en época de pandemia

donde los estudiantes se encontraban estudiando en casa.

6. Planeacion de la investigacion.

Para el desarrollo de la investigacién en este ciclo se implementa la rejilla propuesta por
Maturana (2021) donde se describen las 3 fases de la practica de ensefianza: planeacion,
implementacion y evaluacion de los aprendizajes. Para la recoleccion de evidencias en las fases
de implementacion y evaluacion se utilizan videos, fotografias, las guias pedagdgicas, la rubrica

de evaluacion y autoevaluacion.

7. Descripcion del ciclo.

Acciones de planeacién: Para la fase de planeacion el docente investigador tiene en
cuenta el macrocurriculo (estandares y Derechos basicos de aprendizaje) y elabora la planeacion
en el formato institucional al cual se le se anexan los resultados previstos de aprendizaje y se
presentan tres tipos de actividades: actividades basicas o de exploracion donde se invita al
estudiante a reconocer sus saberes previos, actividades practicas o de confrontacién, donde el
estudiante aprende nuevos contenidos y si es posible los relaciona con lo que ya sabia y
finalmente las actividades de aplicacion o de conceptualizacion en la que el estudiante realiza

acciones para apropiarse de un concepto determinado.

Sin embargo, para este caso los estudiantes desarrollaron las actividades en guias

pedagdgicas omitiendo el formato de planeacion y dando relevancia a la guia, la cual conserva la
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misma estructura de la planeacion (ver acciones planeacion ciclo 1, Anexo A, Guia desarrollada

por estudiantes).

Acciones de implementacion: En la fase de implementacion el docente realiza visitas
domiciliarias debido a la época de pandemia y orienta las actividades propuestas de manera
sincrdnica y asincronica los estudiantes las desarrollan, tanto docente como estudiantes
interactUan para que haya comprension por los ellos. (ver acciones de implementacion ciclo 1,
Anexo B, fotografias de actividades desarrolladas por el docente y estudiantes). Las actividades
se desarrollan teniendo en cuenta la planeacion, pero hay necesidad de retomar elementos de

clases anteriores para poder explicar los nuevos contenidos.

La evaluacion de los aprendizajes: se desarrolla teniendo en cuenta el desarrollo de las
actividades en el aula desde el inicio donde se evidencia el interés por estas y la presentacion
completa de los trabajos propuestos, para esto se tiene en cuenta la rdbrica de valoracién integral
de los estudiantes propuesta por la institucion. (Ver acciones de evaluacion ciclo 1, Anexo C,
Rubrica de desempefios para valoracion de estudiantes en el aula) y el formato de autoevaluacion

institucional (ver Anexo D, formato de autoevaluacién estudiantil).

8. Trabajo colaborativo.

Posterior al proceso de planeacion. se plantea el trabajo colaborativo para la revision de
la planeacién y teniendo en cuenta la matriz de mejoramiento en la cual se presenta los aspectos
a mejoras que se conciben como oportunidades de mejoramiento, las posibles acciones que
podria tomar el docente para ajustar la planeacion y lo que se espera después de ajustar la
planeacion. Es necesario precisar que el docente toma decisiones respecto a si se tienen en cuenta

0 no los aportes brindados por los pares.



En este ciclo no se realizd la realimentacion en la escalera de realimentacion propuesta

por Daniel Wilson, la realimentacion se llevo a cabo en el siguiente formato donde se exponen

las oportunidades de mejoramiento o elementos que el par considera necesario modificar,
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posteriormente las acciones o sugerencias que el par hace de como podria mejorar los elementos

expuestos antes y finalmente lo que se espera que suceda al hacer estas modificaciones.:

Tabla 3:

Matriz de Mejoramiento Ciclo de Reflexion 1.

Oportunidades de

mejoramiento

Acciones

Evaluacion de los resultados

(Lo que se espera)

La actividad 2 del
momento de exploracion
se podria cambiar la
gaseosa y las galletas por
alimentos mas

saludables.

Se podria redactar asi: se pide
al estudiante que desarrolle la
actividad con ayuda de un
familiar en casa: Se distribuyen
vasos con agua o jugo y
galletitas a los estudiantes.
Luego se les pide que ingieran
esos alimentos prestando
atencion a las sensaciones que
tienen durante este proceso,
luego respondan: ¢A qué parte

del cuerpo van airelaguay la

Se espera que los estudiantes
puedan comprender la
importancia de consumir
alimentos saludables para un
buen proceso de digestion y

mantener una excelente salud.
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En el proposito de la
actividad 3 del momento
de exploracion, se
cambiaria solo “el
imaginario” por

""conocimientos previos

La actividad 4 del
momento de
investigacion guiada
podria incluir la
realizacién de preguntas
para evidenciar la
atencion.

En la actividad 2 del
momento proyecto de
sintesis se puede incluir
la formaen la que lo

deben hacer

galletita? ;Qué
transformaciones creen que

tendran dentro del cuerpo?

Se podria redactar asi:
Identificar en el estudiante los
conocimientos previos que
tiene sobre el recorrido que
toman los alimentos después

de ingerirlos

Se podria redactar asi: A
través de videos explicativos se
muestra al estudiante el
proceso de la digestion y se
realizan preguntas para

evidenciar su atencion.

Se podria redactar asi:
Socializar al docente las ideas
sobre los cuidados en el cuerpo
y la salud para llevar un

adecuado proceso de digestion

Se espera que evidencie los
conceptos previos que tienes
sobre la tematica se esta
trabajando, en este caso la
oportunidad de mejoramiento
se enfoca en términos de
redaccion.

En este caso se hace necesario
que los estudiantes a traves de
preguntas evidencien los
aportes que el video dio en su
aprendizaje del proceso de la
digestion para que no se quede
en mirar simplemente el video
Se espera que los estudiantes
sepan la forma en la que deben
hacerlo y si no lo pueden hacer
puedan sugerir otras

alternativas estableciendo una




69

haciéndolo mediante un audio  comunicacién asertiva con el

0 video. docente.

Nota. Se muestra los aportes realizados para el ciclo 1 por los pares con base a una matriz

de oportunidades de mejoramiento y acciones

9. Evaluacién del ciclo de reflexiéon.

Después de desarrollado el ciclo se encuentran algunos aspectos que permiten generar
reflexiones partiendo de algunas fortalezas y oportunidades de mejoramiento las cuales se

resumen en la siguiente tabla.

Tabla 4:

Matriz de mejoramiento ciclo 1.

Acciones constitutivas de la Fortalezas Debilidades

practica de ensefianza

Acciones de planeacion e Actividades acordes con e No se utilizan elementos
el tema que se esta del contexto en la
desarrollado planeacion de las

e La planeacion tiene actividades.
sustento en los e Actividades de menor
estandares y DBA del complejidad para el
grado quinto nivel en el que se

encuentran los

estudiantes
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Acciones de e Actividades guiadas
implementacion para las lecturas
trabajadas en clase.
e Pocos materiales
didacticos
Acciones de evaluacion de  Uso de rubricas para la
los aprendizajes evaluacion de los

aprendizajes en casa

Nota. Se muestra las fortalezas y debilidades resultado del andlisis del ciclo 1.

10. Reflexion general sobre el ciclo desarrollado.

Acciones de planeacion: En este caso se planean actividades acordes al foco elegido y
los resultados previstos de aprendizaje elaborados. También se tiene en cuenta las sugerencias
presentadas en el trabajo colaborativo las cuales hacen parte de matriz de mejoramiento de este
ciclo. Dentro de la planeacion de la clase de este ciclo se implementa los resultados previstos de
aprendizaje tomo como referencia lo expuesto anteriormente en relacion con los elementos

tedricos de la Ensefianza para la comprension.

Acciones de implementacion: las actividades presentadas se desarrollan a través de dos
estrategias de comunicacion, la sincronica y la asincronica. La comunicacion sincrénica se
realiza mediante las visitas domiciliarias realizadas por el docente investigador quien acompafa
el desarrollo de las guias pedagdgicas (didacticas) por parte de los estudiantes. La comunicacion
asincronica se da por medio de WhatsApp de manera indirecta con los estudiantes, este medio se

convierte en una herramienta que algunos estudiantes utilizaban para poder demostrar el
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desarrollo de sus trabajos. Las visitas domiciliarias realizan debido a la pandemia del virus
COVID 19, en el desarrollo de las actividades en general estas se llevan a cabo por parte de los

estudiantes y con colaboracion de los padres de familia en casa.

Acciones de evaluacion de los aprendizajes: en la evaluacion de los aprendizajes de los
estudiantes no se evidencio una aproximacion a los elementos teéricos de manera clara y
contundente por lo que hubo necesidad de establecer algunas herramientas de evaluacion que
posibiliten identificar con mayor claridad la apropiacion de los contenidos de la clase y evaluar
otros aspectos. Desde la heteroevaluacion se realiza tomando como referencia las actividades
desarrolladas en casa por los estudiantes y teniendo en cuenta los aspectos propuestos en la
rejilla de evaluacién (Ver acciones de evaluacion ciclo 1, Anexo C, Rubrica de desempefios para
valoracion de estudiantes en el aula). Con respecto a la autoevaluacion se establece un formato a
nivel institucional en el que se proponen ciertos criterios bajo los cuales los estudiantes valoran

su propio desempefio. (ver Anexo D, formato de autoevaluacion estudiantil)

Los elementos de la préctica de ensefianza para este ciclo que se utilizan para el proceso
de reflexidn se evidencian en la rejilla de la Lesson Study (Ver Anexo E, rejilla de ciclo 1

Lesson Study)

11. Proyecciones para el siguiente Ciclo de reflexion.

Teniendo en cuenta la reflexion del ciclo, se pueden hacer las siguientes proyecciones

para aportar al mejoramiento de la préactica de ensefianza del docente investigador.

e Lograr que todos los estudiantes desarrollen la actividad y puedan socializar los

resultados para conocer el imaginario de todos.
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Se sugiere cambiar los alimentos ingeridos por otros méas saludables que pueden ser
frutas, jugos, leche, etc., para que los estudiantes reconozcan de mejor manera la
importancia de comer saludable.

Implementar actividades que fortalezcan la ubicacion de la estructura del sistema
digestivo en el propio cuerpo.

Se sugiere desarrollar actividades de mayor complejidad que permitan a los estudiantes
reconocer con mayor claridad e interés lo que se quiere dar a conocer en la lectura.

Se deberia realizar lecturas guiadas creado fichas de control de lectura para los
estudiantes.

Hay que especificar que otras herramientas se utilizan para el desarrollo de la explicacién
del docente.

Se deberia utilizar otras herramientas como material didactico (rompecabezas, sopa de
letras, recortes, etc.) para lograr mayor apropiacion del tema abordado en la actividad.
Se requiere generar espacios donde el docente pueda interactuar con los estudiantes de
manera sincrénica o si es posible a través de mas visitas domiciliarias.

Establecer comunicacion con los padres para sensibilizarlos sobre la importancia del
acompafiamiento y la colaboracion de ellos en el desarrollo de las actividades de los
estudiantes en tiempos de pandemia.

Generar espacios presenciales para poder socializar algunas de las actividades que se

desarrollan los estudiantes en casa.

12. Andlisis parcial de los datos.
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Desarrollado el proceso de analisis y reflexion del ciclo surgen las siguientes categorias

emergentes que permiten establecer fundamentos conceptuales para tener en cuenta para el

siguiente ciclo.

Tabla 5:

Categorias resultado del analisis del ciclo 1.

Objeto de estudio.

Categorias a priori

Subcategorias.

Pre-Categorias

de anélisis. emergentes en el
ciclo.
Acciones de Acciones de Resultados previstos
planeacion planeacion de aprendizaje
Coherencia
curricular
Acciones de Acciones de Guia pedagbgica
Préactica de
implementacion implementacion Actividades
ensefianza

Acciones de

evaluacion

Acciones de
evaluacion de los

aprendizajes

sincrénicas y
asincrénicas

Autoevaluacion

Heteroevaluacion

Nota. Como resultado del analisis del ciclo 1 se obtienen categorias emergentes que

permiten establecer elementos que aportan a la investigacion y a la practica de ensefianza.
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6.3 Ciclo de reflexion No 2

1. Nombre del Ciclo.

Implementacion de la Lesson Study como método de investigacion y reflexion.
2. Foco.

Comprension lectora

3. Competencia.

Identifica algunos elementos constitutivos de textos literarios como personajes, espacios
y acciones que permitan la identificacion de las caracteristicas de personas, animales y lugares

que lo rodean.
4. Resultados previstos de aprendizaje (RPA).

RPA- CONOCIMIENTO: reconoce las palabras que identifican adjetivos en oraciones y

narraciones cortas.

RPA- PROPOSITO: realiza descripciones para dar a conocer las caracteristicas de un

objeto, persona o animal.

RPA- METODO: realiza descripciones mediante el uso de adjetivos en la construccion de

oraciones y narraciones cortas.

RPA- COMUNICACION: elabora carteleras con descripciones de sitios importantes para

él y las da a conocer a sus comparieros en clase.

5. Contextualizacion del Ciclo.
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El presente ciclo se desarrolla con estudiantes de grado primero de manera presencial en
el aula de clases. Por continuar la pandemia del COVID 19 no se trabaja con el grupo completo

de estudiantes, Unicamente con un maximo de 6 estudiantes de 11.

6. Planeacion de la investigacion.

Para el desarrollo de la investigacion en este ciclo se implementa la rejilla propuesta por
el docente Gerson Maturana donde se describen las 3 fases de la practica de ensefianza:
planeacion, implementacion y evaluacion de los aprendizajes. Para la recoleccion de evidencias
en las fases de implementacidn y evaluacion se utilizan videos, fotografias, el formato de

planeacion institucional al igual que la rabrica de evaluacién y autoevaluacion.

7. Descripcion del ciclo.

Acciones de planeacion: para la fase de planeacion el docente investigador elabora la
planeacion en el formato institucional con ayuda de los elementos del macrocurriculo (estandares
y Derechos de aprendizaje) los cuales guardan estrecha relacion con lo planteado en el plan de
estudios del area de lengua castellana elaborada en la Institucion Educativa. De igual forma en el
formato de planeacién se implementa los resultados previstos de aprendizaje que permitan

establecer lo que se desea que los estudiantes aprendan

Dentro de la planeacion se presenta tres tipos de actividades: actividades basicas o de
exploracién donde se invita al estudiante a reconocer sus saberes previos por medio de
observacion de imagenes y de preguntas abiertas. Actividades practicas o de confrontacion,
donde el estudiante aprende nuevos contenidos los relaciona con lo que ya sabia por medio de
ordenar secuencias y expresar oralmente y/o por escrito en relacion con el tema que se esta

trabajando en clase. Finalmente, las actividades de aplicacion o de conceptualizacion en la que el
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estudiante realiza acciones para apropiarse de un concepto determinado, aqui se propone
actividades similares a las propuestas anteriormente pero el estudiante las desarrolla de manera
individual en clase o en casa. La estructura utilizada para la planeacion sigue el formato
establecido en el PEI institucional (Ver acciones planeacién ciclo 2, Anexo F, Formato plan de

aula institucional).

Acciones de implementacion: el docente orienta las actividades propuestas en la
planeacion mientras los estudiantes las desarrollan. El docente y estudiantes interactGan para que

haya comprension de los temas que se estan desarrollando.

Las actividades se desarrollan teniendo en cuenta los tres tipos de actividades

establecidos en la planeacion en los cuales se puede evidenciar los siguientes elementos:

En las actividades basicas: hay necesidad de retomar elementos de clases anteriores para
poder explicar los nuevos contenidos. El docente hace lectura del cuento para que los estudiantes
vayan relacionando con las imagenes que van observando, se realizan preguntas oralmente y los
estudiantes participan de manera activa. Finalmente se pide a los estudiantes que realicen una
representacion de lo leido a través de la elaboracion de una mascara del personaje principal de la

historia identificando algunas caracteristicas de este.

En desarrollo de estas actividades se identifican dificultades en la lectura y escritura
como el desconocimiento de fonemas y la grafia de letras para el nivel en el que se encontraban,
por lo que fue importante implementar la lectura de imagenes para poder asociar algunos
elementos de texto leido con el resto de las actividades. Lo anterior permite ir generando interés

por la lectura y motivacion por parte de los estudiantes por querer aprender.
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En las actividades practicas: los estudiantes ordenan una secuencia de imagenes para
evidenciar la comprension de la lectura hecha por el docente. Posteriormente se hace unas
actividades de asociacion de palabras con una imagen, los estudiantes logran describir oralmente
las imagenes haciendo énfasis en las caracteristicas, pero presentan dificultada para escribir la
palabra que expresa la cualidad que identifica a la imagen que observa por lo que hay necesidad

de plantear actividades de refuerzo que se desarrollaran en las siguientes clases.

En las actividades de aplicacion: se pide que los estudiantes escojan un lugar comun para
describirlo, lo representen en un dibujo y expongan las caracteristicas de ese sitio en una oracion
escrita y de manera oral, la mayor dificultad sigue siendo la parte de la escritura de las palabras,
la principal fortaleza en esta actividad fue la facilidad de algunos estudiantes para expresarse.
(Ver acciones de implementacién ciclo 2, Anexo G, fotografias de actividades desarrolladas por

docente y estudiantes y Anexo H video de evidencias del ciclo desarrollado).

Acciones de evaluacion de los aprendizajes: La evaluacion de los aprendizajes se
desarrolla teniendo en cuenta las actividades ejecutadas en el aula desde el inicio donde se
evidencia el interés por estas y la presentacion completa de los trabajos propuestos. Se da una
valoracion numérica que mide el desempefio del estudiante en el desarrollo de las actividades,
dicha valoracion se plasma en la planilla de notas disefiada por el docente. (ver acciones de
evaluacion de los aprendizajes ciclo 2, Anexo |, planilla de valoracion de los estudiantes y

Anexo J, formato de autoevaluacion de los estudiantes).

8. Trabajo colaborativo.

Posterior al proceso de planeacion. se plantea el trabajo colaborativo en donde dos pares
revisan la planeacion teniendo en cuenta la matriz de retroalimentacion propuesta por (Daniel

Wilson, 1999) y expuesta en el ciclo 1 que permite ajustar y tomar decisiones respecto a lo
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planeado. A continuacidn, se presentan la escalera de realimentacion resultado de las

observaciones de los pares.

Tabla 6:

Escalera de realimentacion para el ciclo 2.

Retroalimentacion para: Diego Fernando Escobar

Retroalimentacion de: Maria Yolanda Medina y Ana Milena Gaviria Berdugo

1. Aclarar

¢Existen aspectos que considera

que no ha comprendido bien?

2. Valorar

¢Qué observa que le llama la

atencién ya que lo encuentra

¢Me podrias aclarar qué libro es el que los nifios van a
observar?

¢La lectura la harias tu solamente?

¢Puedo percibir que RPA de proposito es también de
método?

Por qué si desde el estandar se habla de textos
literarios, no se aprovecha para realizar
dramatizaciones o representacion del texto en
mencion para que sea mas significativo para el
estudiante ya que cuando se hace algo practico se

interioriza mas la experiencia.

Felicitaciones por tu esfuerzo en la realizacion de la
planeacion.

La temética presentada es muy interesante, es de
mucho agrado para los nifios, y por lo tanto planeaste

actividades muy interesantes.
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particularmente impactante,

innovador, fuerte?

3. Expresar Inquietudes

¢ Detecta algunos problemas o
desafios potenciales? ¢ Hay algo

con lo que no esta de acuerdo?

4. Ofrecer Sugerencias

¢ Tiene algunas sugerencias
acerca de cémo abordar las
inquietudes que ha identificado

en el paso anterior?

Realizas una excelente transversalizacion con los
proyectos y propones actividades muy pertinentes.
Las actividades que propones encaminan al estudiante
hacia una buena comprension del tema.

La planeacion que elabord el docente en las diferentes

actividades para desarrollar con sus estudiantes.

Ha considerado la posibilidad de hacer una
motivacion mas enganchadora para los nifios, mas
Ilamativa, colocar a los nifios a que desarrollen su
imaginacion.

No sé si has considerado la utilizacién de algunos
medios y técnicas para

Si los estudiantes en este nivel; y teniendo en cuenta
de que vienen de un trabajo virtual manejan lectura de

textos cortos y a la vez lograr identificar los adjetivos.

Ademas de observar la portada del libro, le sugiero
que dibujen o hagan con plastilina ese personaje que
se imaginan

Te sugiero hacer pseudolectura con los nifios, eso los
animara a leer y aprender a leer cada vez mas fluido y

a aplicar los signos de puntuacion, admiracion. ..
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e Enlas actividades de aplicacion, e sugiero que los
nifios realicen las tres primeras actividades, eso les da
la oportunidad de demostrar su comprension y ademas
podran comunicar sus aprendizajes.

e Implementar una actividad de representacion de la
historia leida para una mayor comprension tanto del
texto como para la identificacion de los adjetivos de la

lectura.

Nota. Se muestra los aportes realizados para el ciclo 2 por los pares con base en la

escalera de realimentacién (Wilson, D. 2006)
9. Evaluacion del ciclo de reflexion.

Después de desarrollado el ciclo se encuentran algunos aspectos que permiten generar
reflexiones partiendo de partiendo de las observaciones hechas por los pares en la Escalera de

realimentacién de Daniel Wilson, las cuales se resumen en la siguiente tabla.

Tabla 7:

Matriz de mejoramiento ciclo 2.

Acciones
constitutivas de la

Fortalezas. Debilidades.
practica de

ensefianza.




Acciones de

planeacion.

Acciones de

implementacion.

Acciones de
evaluacién de los

aprendizajes.

Transversalidad con

proyectos pedagogicos

Las actividades que se
proponen encaminan al
estudiante hacia una

buena comprension del

tema.

Implementar una actividad de
representacion de la historia
leida para una mayor
comprension tanto del texto
como para la identificacion de

los adjetivos de la lectura.

Los estudiantes presentan
dificultades con los
conocimientos previo, lo cual
se evidencia en el desarrollo
de algunas actividades que
requieren de ellos.

Se evidencia poca expresion
escrita para demostrar exponer

los resultados

No sé ha considerado la

utilizacion de algunos medios y

técnicas para evaluar

Nota. Se muestra las fortalezas y debilidades resultado del anélisis del ciclo 2.
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10. Reflexion general sobre el ciclo desarrollado.

Después de desarrollado el proceso de planeacion, implementacion y evaluacion de los
aprendizajes se hace el proceso de reflexion retomando como base las acciones constitutivas de

la practica de ensefianza antes mencionadas.

Acciones de planeacion: las actividades parten de la lectura previa del macro 'y
mesocurriculo por parte del docente, esto permite generar un proceso de articulacion y

congruencia curricular en relacion con las actividades en el aula.

Es necesario aplicar actividades que puedan relacionarse con las demas y que a la vez se
conecten con los conceptos estructurantes del curso y se pueda cumplir con lo que se plante en

los resultados previstos de aprendizaje.

Seria recomendable plantear una actividad de diagnéstico previo al desarrollo de los
conceptos estructurantes planteados en la planeacion para poder sortear las dificultades que se

presentan en la implementacion.

Acciones de implementacion: dentro del proceso de desarrollo de las actividades los
estudiantes las desarrollaron con gran dificultad fundamentalmente en la parte escrita pues
presentan varios vacios en cuanto al reconocimiento y lectura de silabas y combinaciones, por lo

que se hace necesario reforzar algunos temas.

Los estudiantes demuestran interés en el desarrollo de las actividades fundamentalmente
en las que tienen que ver con imagenes y orden de secuencias relacionadas con la lectura por lo
que se les facilita la relacion de la lectura con las imagenes presentadas y 1o expresan de manera

oral con cierta facilidad.



83

Finalmente se recomienda establecer medios y técnicas para evaluar el proceso de
aprendizaje de los estudiantes pues en este aspecto solo se evidencian instrumentos de

evaluacion y los medios y técnicas no son tan evidentes.

Los elementos de la préctica de ensefianza para este ciclo que se utilizan para el proceso
de reflexion se evidencian en la rejilla de la Lesson Study (Ver Anexo K, rejilla de ciclo 2

Lesson Study)

11. Proyecciones para el siguiente Ciclo de reflexion.

Teniendo en cuenta la reflexion del ciclo, se pueden hacer las siguientes proyecciones

para aportar al mejoramiento de la practica de ensefianza del docente investigador.

e Planear actividades que se relaciones entre si y con los conceptos estructurantes

e Desarrollar un diagnoéstico previo a la implementacion

e Establecer medio y técnicas de evaluacion de los aprendizajes de los estudiantes.

e Disefiar actividades para mejorar la expresion oral de los estudiantes.

e Establecer comunicacion con los padres para sensibilizarlos sobre la importancia del
acompafiamiento y la colaboracion de ellos en el desarrollo de las actividades de los
estudiantes en tiempos de pandemia.

12. Analisis parcial de los datos.

Desarrollado el proceso de andlisis y reflexion del ciclo surgen las siguientes categorias
emergentes que permiten establecer fundamentos conceptuales para tener en cuenta para el

siguiente ciclo.

Tabla 8:
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Categorias resultado del analisis del ciclo 2.

Objeto de Categorias a priori ~ Subcategorias. Categorias
estudio. de analisis. emergentes en el
ciclo.
Acciones de Acciones de planeacion Macrocurriculo
planeacion Comprension
lectora

Lectura literal

Resultados
Practica

Previstos de
de

aprendizaje
ensefianza

Acciones de Acciones de implementacion Lectura de imagenes
implementacion
Acciones de Acciones de evaluacion de los Medios y técnicas

evaluacién aprendizajes de evaluacion.

Nota. Como resultado del andlisis del ciclo 2 se obtienen categorias emergentes que
permiten establecer elementos que aportan a la investigacion y a la practica de ensefianza.

6.4 Ciclo de reflexion No 3.

Resignificacion de la practica de ensefianza a partir de la Lesson Study para el

desarrollo de los niveles de comprension lectora en estudiantes de aula multigrado.

1. Presentacion del ciclo.
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El presente ciclo se desarrolla con 9 estudiantes de grado primero de manera presencial
con edad promedio de 6 afios en un aula de clases multigrado por tanto se cuenta con presencia

de estudiantes de otros grupos.

Para el desarrollo del andlisis de la practica de ensefianza en este ciclo se toma como foco
la comprensidn lectora que de acuerdo con Bormuth, Manning y Pearson 1970 (como se citd en
Cervantes-Castro, Pérez-Salas, Pérez-Salas, 2017) “comprension lectora se entiende como el
“conjunto de habilidades cognitivas que permiten al sujeto adquirir y exhibir una informacion
obtenida a partir de la lectura del lenguaje impreso” (pag. 75).

Por otra parte, Diaz-Barriga y Hernandez (como se citd en Cervantes-Castro, Pérez-Salas,
Pérez-Salas, 2017) hacen alusion a que “la comprension de textos es una actividad constructiva
compleja de caracter estratégico, que implica las interacciones caracteristicas del lector y del
texto, dentro de un contexto determinado” (pag. 76).

Es asi como se tomara dentro de la comprension lectora el nivel literal, en un nivel
primario que segun Gordillo y Florez (2009) “Se centra en las ideas e informacion que estan
explicitamente expuestas en el texto por reconocimiento o evocacion de hechos. El
reconocimiento consiste en la localizacion e identificacion de los elementos del texto” (pag. 97).

Dentro de las actividades que se desarrollan en el ciclo se busca que los estudiantes se
aproximen a nivel inicial de lectura y de reconocimiento de la representacion abstracta de los
numeros y los relacionen con el conteo de elementos que le son familiares para que puedan

representar cantidades y realizar operaciones (sumas).

2. Nombre del ciclo.
Resignificacion de la practica de ensefianza a partir de la Lesson Study para el desarrollo

de los niveles de comprensidn lectora en el nivel literal para estudiantes de grado primero.
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3. Foco del ciclo.

Para este ciclo se ha elegido dentro del foco comprension lectora el Nivel literal.

4. Competencia.

Reconoce los nimeros cardinales desde el nivel literal de comprension lectora para la

representacion y conteo de cantidades de manera abstracta.

5. Resultados previstos de aprendizaje (RPA).

RPA- Conocimiento: reconoce desde el nivel literal de la comprension lectora, los niUmeros

cardinales para el conteo y la representacion de cantidades.

RPA- Propésito: valora el nivel literal de comprension lectora para representar cantidades

y reconocer la representacion simbdlica de los nimeros en su forma abstracta.

RPA- Metodo: desarrolla habilidades de comprensiéon lectora de nivel literal para

reconocer los numeros y contar objetos y elementos de su contexto.

RPA- Comunicacion: expresa mediante el juego y el desarrollo de otras actividades que
posee un nivel literal de lectura tanto en su representacién simbdlica como en el conteo y uso de

los niimeros del 1 al 20.

6. Planeacion de la investigacion.

Para el desarrollo de la investigacion en este ciclo se implementa la rejilla propuesta por
el docente Gerson Maturana donde se describen las 3 fases de la practica de ensefianza:
planeacion, implementacion y evaluacion de los aprendizajes. Dentro de la planeacion se tiene el
plan de aula presentado por el docente en el formato institucional y la realimentacion realizada

por los pares de la triada de docentes a través de la escalera de realimentacion de (Wilson, D.
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2006). En la fase de implementacion y evaluacion para la recoleccion de evidencias se utilizan
videos, fotografias y las actividades desarrolladas por los estudiantes en el cuaderno de
matematicas, dicha informacidn se recolectara en la rejilla de desempefios de los estudiantes y la

lista de chequeo disefiada para este ciclo.

7. Descripcion del ciclo.

Acciones de planeacion: para la fase de planeacion el docente investigador elabora la
planeacion en el formato institucional (Ver acciones planeacién ciclo 3, Anexo L, Formato plan

de aula institucional). en el que se tienen en cuenta los siguientes elementos:

1. Desde el macrocurriculo, los estandares y DBA y desde el microcurriculo el plan de estudios
del area de matematicas del grado segundo para el primer periodo.

2. Se establecen unos resultados previstos de aprendizaje (RPA) que determinan lo que se desea
que los estudiantes alcancen para este ciclo.

3. Se presenta tres tipos de actividades:
Actividades basicas donde se invita al estudiante a reconocer sus saberes previos, actividades
practicas, donde el estudiante aprende nuevos contenidos y si es posible los relaciona con lo
que ya sabia y finalmente, actividades practicas en las que el estudiante realiza acciones para
apropiarse de un concepto determinado o acercarse mas a él con el desarrollo de actividades
diversas. Actividades de aplicacion, el estudiante finalmente demuestra a través de una o
varias actividades el desarrollo de la competencia establecida en el ciclo.

4. El proceso de evaluacion se planea de tal manera que sea un proceso permanente y se da en
la medida que los estudiantes van cumpliendo con las actividades propuestas para esto se

toman dos herramientas, una rubrica donde se plasma el nivel de desempefio alcanzado por el
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estudiante y una lista de chequeo en la que se relaciona las actividades desarrolladas o no por

los estudiantes.

Acciones de implementacion: en la fase de implementacion el docente da a conocer la
temaética que se va a desarrollar y comienza por orientar las actividades teniendo en cuenta los

siguientes momentos:

a. Actividades basicas: en el que se plantean actividades encaminadas al reconocimiento

de los saberes previos de los estudiantes, en esas actividades se desarrollan las siguientes:

- Dictados de numeros. El docente reparte fichas con los numeros del 1 al 20 y realiza un
dictado para que cuando escuche el nimero que tenga lo ubique en la posicion correspondiente,
esta actividad permitié reconocimiento de los nUmeros por parte de los estudiantes, aunque

algunos no lo pudieron hacer con facilidad.

- Ordenar secuencias de numeros de menor a mayor, cuando el docente va pronunciando los
numeros, los estudiantes van ubicandolos en el piso en orden ascendente, es decir de mayor a
menor, es esta actividad algunos nifios recibieron ayuda de sus comparieros evidenciandose algo

de trabajo colaborativo.

- Conteo de objetos y reconocimiento de la escritura de los nUmeros y su representacion,
utilizando algunos elementos del saldn de clases como fichas y otros los estudiantes representan
las cantidades y reconocen la representacion abstracta-simbdlica del nimero a través del conteo
y leen las cantidades que representan. Para esta actividad los estudiantes necesitan de mucho
acompafiamiento del docente pues se logra evidenciar que algunos estudiantes aun no reconocer

el simbolo que representa la cantidad del namero que se les pide.
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- Reconocimiento de simbolo de la suma (+) para la interpretacién y desarrollo de sumas., el
docente presenta el simbolo de la suma a los estudiantes y pide que lo dibujen en el cuaderno y
explica que ese simbolo expresa “aumentar o poner”, los estudiantes lo representan en su

cuaderno.

b. Actividades préacticas en este momento se desarrollan actividades encaminadas a
relacionar los saberes previos con los nuevos aprendizajes brindados por el docente, aqui se

desarrollan las siguientes actividades:

- Juego con los nimeros del 1 al 20, en esta actividad los docentes con ayuda de un dado
unos conos y un tablero con nimeros del 1 al 20 se realiza una actividad por equipos de dos
estudiantes en donde cada equipo lanza el dado que esta numerado del 1 al 4 y dependiendo de la
cantidad que saquen en el dado avanzaran en las casillas hasta completar todo el tablero. Esta

actividad permite reforzar la relacion.

- Ordenar secuencias de nimeros, el docente entrega una secuencia de nimeros en forma de
una figura para que los estudiantes la completen uniendo los puntos que acompafian a cada
namero empezando por el uno, esta actividad fortalece que los estudiantes reconozcan la

escritura y lectura de los nimeros de menor a mayor en una secuencia del 1 al 20.

c. Actividades de aplicacion: se plantean actividades que pretenden que los estudiantes
se apropien de los conceptos, realizando acciones que demuestren su comprension a través de

actividades significativas para ellos.

- Lectura de problemas simples y aplicacién de la suma para su solucién, esta actividad no se
desarrolla debido a que los estudiantes no alcanzan una lectura de nivel inferencial para este

ciclo.
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- Desarrollo de juegos de mesa para la apropiacion de la representacion de los nimeros, los
estudiantes a travées de juegos de mesa (juego de escalera) hacen uso de los nimeros para contar

permitiendo reconocer el nimero y la cantidad que representa.

Las actividades se desarrollan teniendo en cuenta la planeacion, pero hay necesidad de
modificar o implementar algunas actividades para lograr comprension sobre el tema que se esta
desarrollando, una de estas actividades se relaciona con la representacion simbdlica de la suma

pues los estudiantes desconocian la forma de representar esta operacion.

No se logra implementar la actividad denominada solucién de problemas aplicando la
suma con nameros del 1 al 20 pues el tiempo no fue suficiente debido a que no se trabajaron

algunos dias con estudiantes de manera presencial.

(Ver acciones de implementacién ciclo 3, Anexo M, fotografias de actividades desarrolladas
por los estudiantes y el docente y Anexo N, enlace de video de la clase desarrollada por el

docente investigador).

Acciones de evaluacion de los aprendizajes: la evaluacion de los aprendizajes se desarrolla
teniendo en cuenta el desarrollo de las actividades en el aula desde el inicio donde se evidencia el
intereés por estas y la presentacion de los trabajos propuestos. Las valoraciones del desarrollo de

las actividades se toman teniendo en cuenta los siguientes instrumentos:

Lista de chequeo: aqui se evidencia el cumplimiento de cada una de las actividades
propuestas en los momentos de la accion de planeacion, si se cumplen o no. (Ver acciones

evaluacion de los aprendizajes ciclo 3, Anexo O, lista de chequeo).

Rubrica de evaluacion de desempefios: en ella se establece el desempefio que se desea que

los estudiantes desarrollen teniendo en cuenta la escala de desemperios nacional (bajo, basico,
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alto y superior). (Ver acciones evaluacién de los aprendizajes ciclo 3, Anexo P rubrica de

evaluacion de desempefios).

8. Trabajo colaborativo.

Posterior al proceso de planeacion. se plantea el trabajo colaborativo para la revision de

la planeacion y teniendo en cuenta la matriz de retroalimentacion (Daniel Wilson, 1999) se ajusta

y se toma decisiones respecto a si se tienen en cuenta o no los aportes brindados por los pares.

En la siguiente table se presenta los aportes dados por los pares.

Tabla 9:

Escalera de realimentacion para el ciclo 3.

Retroalimentacion para: Diego Fernando Escobar

Retroalimentacion de: Maria Yolanda Medina y Ana Milena Gaviria Berdugo

1. Aclarar

¢ EXisten aspectos que
considera que no ha
comprendido bien?

2. Valorar

¢Qué observa que le llama
la atencidn ya que lo

encuentra particularmente

Teniendo en cuenta que el RPA de conocimiento debe
responder al qué puede mejorar su redaccion.
No logro comprender como va a llevar a cabo el proceso

de evaluacion

Desarrollo de actividades divertidas para alcanzar los RPA
y el aprendizaje significativo en los estudiantes.
Uso de la rejilla para hacer el respectivo seguimiento del

logro de los RPA propuestos.
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impactante, innovador, .

fuerte?

3. Expresar Inquietudes

¢ Detecta algunos
problemas o desafios
potenciales? ¢;Hay algo
con lo que no esta de

acuerdo?

4. Ofrecer Sugerencias J

¢ Tiene algunas
sugerencias acerca de o
como abordar las

inquietudes que ha

Felicitaciones con la responsabilidad frente al trabajo
propuesto.

Los RPA que formulaste muestran claridad frente al
trabajo que usted va a realizar

Me parece excelente que incluya el juego para motivar a
los estudiantes en desarrollo de sumas.

Me parece muy bien que se apoye en material del medio

como semillas entre otros para hacer procesos de conteo.

Mejorar la redaccion inicial del RPA de conocimiento.
¢Ha considerado la posibilidad de insertar los estandares y
los DBA como lo hace con los RPA?

No sé si has considera la posibilidad de especificar un
poco mas como los nifios van a lograr o qué estrategia va a
implementar para que los nifios logren comprender

comparaciones de numeros, por ejemplo.

Desde mi punto de vista el RPA tanto de propdsito como
de método, inicialmente estan planteados de forma
similar; es posible adaptar la redaccion.

Te sugiero revisar los verbos en los resultados previstos de
aprendizaje, algunos estan en infinitivo, otros en presente

simple y el de comunicacion lo tienes como una actividad.
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identificado en el paso e Segun el estandar que vas a tener en cuenta te sugiero
anterior? empezar por trabajar lo que es el codigo, para lo cual los
estudiantes pueden trabajar con diferentes elementos como
numeros de placas, niUmeros de las camisetas de los
jugadores, los codigos de barras. Con estos conocimientos
se puede trabajar los cardinales.
e Te sugiero escribir el estandar y el DBA tal como haces

con los RPA

Nota. Se muestra los aportes realizados para el ciclo 3 por los pares con base en la

escalera de realimentacién (Wilson, D. 2006)

Los aportes brindados por los pares para el presente ciclo con base a la escalera de
realimentacién aparecen a continuacion:

Tabla 10:

Tabla de realimentacidn pares ciclo 3.

Aclaracioén. Valoracion.

e Teniendo en cuenta que el RPA de e Responsabilidad frente al trabajo propuesto.

conocimiento se debe responder al Los RPA que se formulan muestran claridad
que por tanto se puede mejorar su frente al trabajo que se va a realizar.
redaccion. e Seincluye el juego para motivar a los

estudiantes en desarrollo de sumas.




No se logra comprender cOmo va a
Ilevar a cabo el proceso de

evaluacién

Preocupaciones

Mejorar la redaccion inicial del

RPA de conocimiento.

Insertar los estandares y los DBA
como lo hace con los RPA.
Especificar un poco mas como los
nifios van a lograr o qué estrategia
va a implementar para que los
nifios logren comprender
comparaciones de nimeros, por

ejemplo.

Se apoya en material del medio como
semillas entre otros para hacer procesos de
conteo.

Desarrollo de actividades divertidas para
alcanzar los RPA y el aprendizaje
significativo en los estudiantes.

Uso de la rejilla para hacer el respectivo
seguimiento del logro de los RPA

propuestos.

Sugerencias

El RPA tanto de propdsito como de método,
inicialmente estan planteados de forma

similar; es posible adaptar la redaccion.

Revisar los verbos en los resultados
previstos de aprendizaje, algunos estan en
infinitivo, otros en presente simple y el de
comunicacion esta como una actividad.

Se sugiere empezar por trabajar lo que es el
cddigo, para lo cual los estudiantes pueden
trabajar con diferentes elementos como

numeros de placas, numeros de las

94
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camisetas de los jugadores, los codigos de

barras.

Nota. Se muestra los aportes realizados para el ciclo 3 por los pares con base en la escalera

de realimentacion (Wilson, D. 2006)

9. Evaluacién del ciclo de reflexion.

Después de desarrollado el ciclo se encuentran algunos aspectos que permiten generar

reflexiones partiendo de algunas fortalezas y oportunidades de mejoramiento las cuales se

resumen en la siguiente tabla.

Tabla 11:

Matriz de mejoramiento ciclo 3.

Acciones Fortalezas.

constitutivas de la

Debilidades.

practica de

ensefianza.

Acciones de Responsabilidad frente al Mejorar la redaccidn inicial del
planeacion. trabajo propuesto. RPA de conocimiento.

Los RPA muestran claridad
frente al trabajo que se va a

realizar.

Insertar los estandares y los DBA
como lo hace con los RPA
El RPA tanto de propdsito como

de método, inicialmente estan




planteados de forma similar; es
posible adaptar la redaccion.
Revisar los verbos en los
resultados previstos de
aprendizaje, algunos estan en
infinitivo, otros en presente
simple y el de comunicacion esta

como una actividad.

Acciones de

implementacion.

Se incluye el juego para
motivar a los estudiantes en
desarrollo de sumas.

Se apoya en material del
medio como semillas entre
otros para hacer procesos de
conteo.

Desarrollo de actividades
divertidas para alcanzar los
RPA y el aprendizaje
significativo en los

estudiantes.

Considerar la posibilidad de
especificar un poco mas cémo los
nifios van a lograr o qué estrategia
va a implementar para que los
nifios logren comprender
comparaciones de ndmeros, por

ejemplo.

Acciones de
evaluacion de los

aprendizajes.

Uso de la rejilla para hacer el
respectivo seguimiento del

logro de los RPA propuestos.

96
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Nota. Se muestra las fortalezas y debilidades resultado del analisis del ciclo 3.
10. Reflexidn general sobre el ciclo desarrollado.

Tomando como referencie la Matriz de LS -Ciclo PIER —Rejilla de Investigacion Accion
Educativa (ver Anexo Q, Matriz de LS -Ciclo 3 PIER —Rejilla de Investigacion Accion
Educativa) y los elementos del trabajo colaborativo, se establecen las siguientes reflexiones en

torno a las acciones de la practica de ensefianza:

Acciones de planeacidn: necesario mejorar la redaccion de los RPA haciendo uso adecuado
de los verbos aplicando la taxonomia de Bloom, se puede evidenciar que se tiene en cuenta la

apropiacién del macrocurriculo (DBA y estandares).

Acciones de implementacion: se incluye el juego como estrategia de aprendizaje y esto
permite evidenciar el interés de los estudiantes por el aprendizaje. Es necesario que dentro del
juego o de las actividades planeadas se propongan actividades para que los nifios comparen

cantidades.

Acciones de evaluacion de los aprendizajes: desde la evaluacion se presenta una rejilla de
evaluacion que permite identificar los desempefios y hacer seguimiento a los RPA propuestos en
la planeacion, de igual forma se propone el uso de una lista de chequeo con las actividades
desarrolladas en el ciclo teniendo en cuenta cada uno de los momentos de la Matriz de la Lesson

Study.

Seria pertinente revisar los medios técnicas e instrumentos de evaluacion para un préximo

ciclo pues no hay claridad en el uso de ellos.
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11. Proyecciones para el siguiente Ciclo de reflexion.

Teniendo en cuenta la reflexion del ciclo, se pueden hacer las siguientes proyecciones
para aportar al mejoramiento de la préactica de ensefianza del docente investigador para el

siguiente ciclo:

e Mejorar la redaccion de los RPA haciendo uso de la taxonomia de Bloom.

e Refuerzo del nimero asociado a la cantidad y su representacién abstracta.

e Desarrollar la actividad no ejecutadas para darle continuidad al proceso y que los
estudiantes puedan aplicar la suma a la solucion de problemas del contexto.

e Tener en cuenta el juego como estrategia para lograr interés en los estudiantes por el
aprendizaje en otras areas y grados.

e Usar rejillas para evidenciar las valoraciones de las actividades realizadas por los
estudiantes.

12. Andlisis parcial de los datos.

Desarrollado el proceso de analisis y reflexion del ciclo surgen las siguientes categorias
emergentes que permiten establecer fundamentos conceptuales para tener en cuenta para el

siguiente ciclo.

Tabla 12:

Categorias resultado del analisis del ciclo 3.

Objeto de  Categorias a priori  Subcategorias. Categorias
estudio. de analisis. emergentes en el

ciclo.
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Acciones de Acciones de planeacion Macrocurriculo
planeacion RPA
Acciones de Acciones de implementacion El juego como
Préctica
implementacion estrategia de
de
aprendizaje
ensefianza.
Acciones de Acciones de evaluacion de los Medios, técnicas e
evaluacion aprendizajes instrumentos de
evaluacion.

Nota. Como resultado del analisis del ciclo 3 se obtienen categorias emergentes que

permiten establecer elementos que aportan a la investigacion y a la préctica de ensefianza.

6.5 Ciclo de reflexion No 4.

Resignificacion de la practica de ensefianza a partir de la Lesson Study para el
desarrollo de los niveles de comprension lectora literal e inferencial en estudiantes de aula
multigrado.

1. Presentacion del ciclo.

El presente ciclo se desarrolla con 7 estudiantes de grado quinto de manera presencial con
edad promedio de 10 afios en un aula de clases multigrado por tanto se cuenta con presencia de

estudiantes de otros grupos.

Para el desarrollo del andlisis de la practica de ensefianza en este ciclo se toma como foco
la comprensidn lectora que de acuerdo con Bormuth, Manning y Pearson 1970 (como se citd en

Cervantes-Castro, Pérez-Salas, Pérez-Salas, 2017) se entiende como el “conjunto de habilidades
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cognitivas que permiten al sujeto adquirir y exhibir una informacién obtenida a partir de la
lectura del lenguaje impreso” (pag. 75).

Por otra parte, Diaz-Barriga y Hernandez (como se citd en Cervantes-Castro, Pérez-Salas,
Pérez-Salas, 2017) hacen alusion a que “la comprension de textos es una actividad constructiva
compleja de caracter estratégico, que implica las interacciones caracteristicas del lector y del
texto, dentro de un contexto determinado” (pag. 76).

Es asi como en este ciclo se tomara dentro de la comprension lectora el nivel inferencial
que segun Cervantes-Castro, Pérez-Salas, Pérez-Salas, (2017), “Este nivel se caracteriza por
escudrifiar y dar cuenta de la red de relaciones y asociaciones de significados que permiten al
lector leer entre lineas, presuponer y deducir lo implicito” (pag. 78).

Dentro de las actividades que se desarrollan en el ciclo se busca que los estudiantes
propongan ideas y conceptos nuevos en relacion con lo que observan y puedan relacionarlo con

procesos experimentales.

2. Nombre del ciclo.
Resignificacion de la practica de ensefianza a partir de la Lesson Study para el desarrollo
de los niveles de comprension lectora en el nivel inferencial para estudiantes de grado quinto.

3. Foco del ciclo.

Para este ciclo se ha elegido dentro del foco comprension lectora el Nivel inferencial.

4. Competencia.

Explica la importancia de la célula como unidad béasica de los seres vivos.

5. Resultados previstos de aprendizaje (RPA)
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RPA Conocimiento: identifica mediante la observacion la representacion de una célula

eucariota.

RPA proposito: comprende que los seres vivos estan formados por células eucariotas a

través de la generacion de inferencias de lo que observa.

RPA de método: desarrolla habilidades de comprension lectora de nivel inferencial a

través del desarrollo de pequefias experiencias de laboratorio y el juego de roles.

RPA de comunicacion: expresa frente a sus compafieros modelos de la estructura de la
célula eucariota como resultado de hacer lectura inferencial de los contenidos desarrollados en

clase.

6. Planeacion de la investigacion.

Para el desarrollo de la investigacion en este ciclo se implementa la rejilla propuesta por
el docente Gerson Maturana donde se describen las 3 fases de la practica de ensefianza:
planeacion, implementacidn y evaluacion de los aprendizajes. Dentro de la planeacidn se tiene el
plan de aula presentado por el docente en el formato institucional y la realimentacién realizada
por los pares de la triada de docentes a través de la escalera de realimentacion de Daniel Wilson.
En la fase de implementacidn y evaluacién para la recoleccidn de evidencias se utilizan videos,
fotografias y las actividades desarrolladas por los estudiantes en el cuaderno, dicha informacién
se recolectara en la rejilla de desempefios de los estudiantes y la lista de chequeo disefiada para

este ciclo.

7. Descripcion del ciclo.
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Acciones de planeacidn: para la fase de planeacion el docente investigador elabora la

planeacion en el formato institucional en el que se tienen en cuenta los siguientes elementos:

e Desde el macrocurriculo, los estandares y DBA y desde el microcurriculo el plan de
estudios del area de ciencias naturales y educacién ambiental del grado quinto para el
primer periodo.

e Se establecen unos resultados previstos de aprendizaje (RPA) que determinan lo que se
desea que los estudiantes alcancen para este ciclo.

e Se presenta tres tipos de actividades:

Actividades basicas donde se invita al estudiante a reconocer sus saberes previos, actividades

practicas, donde el estudiante aprende nuevos contenidos y si es posible los relaciona con lo

que ya sabia y finalmente, actividades practicas en las que el estudiante realiza acciones para
apropiarse de un concepto determinado o acercarse mas a €l con el desarrollo de actividades

diversas. Actividades de aplicacion, el estudiante finalmente demuestra a través de una o

varias actividades el desarrollo de la competencia establecida en el ciclo.

e El proceso de evaluacion se planea de tal manera que sea un proceso permanente y se da
en la medida que los estudiantes van cumpliendo con las actividades propuestas para esto

se toma la planilla de control de las actividades realizadas por el estudiante.

Para el formato de planeacion institucional (Ver acciones planeacién ciclo 4, Anexo R,

Formato plan de aula institucional).
Acciones de implementacion

En la fase de implementacidn el docente da a conocer la tematica que se va a desarrollar

y comienza por orientar las actividades teniendo en cuenta los siguientes momentos:
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Actividades basicas: en el que se plantean actividades encaminadas al reconocimiento de

los saberes previos de los estudiantes, en estas actividades se desarrollan las siguientes:

Trabajo con el profesor: indagar sobre las células y dibujar en el cuaderno el objeto mas
pequerio que conocen o que hayan observado.

Rutina de pensamiento (OBSERVAR/PENSAR/PREGUNTARSE): Observar la imagen y
responder las preguntas presentadas por el docente para visibilizar el pensamiento de los

estudiantes con respecto a la célula y algunas caracteristicas.

¢Qué es lo que observas?

¢ Qué piensas sobre eso?

¢ Qué preguntas te surgen?"

Consultar en las guias del rincdn de ciencias naturales sobre la estructura de las células

eucariotas.

Actividades practicas: en este momento se desarrollan actividades encaminadas a

relacionar los saberes previos con los nuevos aprendizajes brindados por el docente, aqui se

desarrollan las siguientes actividades:

Desarrollo de guia de laboratorio para la observacion de células vegetales (células eucariotas)
en la guia se presentan actividades encaminadas a desarrollar un trabajo experimental con
unos pasos que permitan al estudiante lograr unos aprendizajes mediante la observacion.
Presentacion del trabajo del desarrollo de la actividad practica de la guia de laboratorio. Al
finalizar la clase los estudiantes presentaran la guia desarrollada para evaluar el proceso que

tuvieron los estudiantes en la clase.
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Actividades de aplicacion: se plantean actividades que pretenden que los estudiantes se
apropien de los conceptos, realizando acciones que demuestren su comprension a través de

actividades significativas para ellos.

Rutina de pensamiento (antes pensaba..., pero ahora pienso...) antes pensaba que el
elemento vivo mas pequefio era... ahora pienso que el elemento vivo mas pequefio es" con esta
actividad se pretende visibilizar el pensamiento de lo aprendido en clase y compararlo con lo que

el estudiante conocia.

Comparte lo aprendido en clase a sus pares (nifios de primero y segundo) sobre el
funcionamiento de algunas partes del microscopio y lo que se puede observar, con esto se
pretende que lo aprendido en clase sea mas significativo al momento de que los estudiantes

comparten su conocimiento con los nifios de otros grados.

La mayoria de las actividades se logran desarrollar de acuerdo con lo expuesto en la

planeacion.

Para las evidencias de implementacion (Ver acciones implementacion ciclo 4, Anexo S
fotografias de actividades desarrolladas por los estudiantes y el docente y Anexo T enlace de

video de la clase desarrollada por el docente investigador).

Acciones de evaluacion de los aprendizajes: la evaluacion de los aprendizajes se desarrolla
teniendo en cuenta las actividades ejecutadas en el aula desde el inicio de la implementacién de
las clases donde se evidencia el interés por estas y la presentacion de los trabajos propuestos. Las
valoraciones del desarrollo de las actividades se dan como proceso y se registran en el cuaderno
0 guia de cada estudiante para luego registrarlas en la planilla de notas la cual tiene en cuenta la

escala de valoracion sustentada en el Sistema Institucional de Evaluacion y el registro de
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valoraciones donde se establecen las valoraciones de cada estudiante teniendo en cuenta los
actores que intervienen en el proceso de la evaluacion (ver acciones de evaluacion de los

aprendizajes ciclo 4, Anexo U, planilla de notas y Anexo V, registro de valoraciones).
8. Trabajo colaborativo.

Posterior al proceso de planeacion. se plantea el trabajo colaborativo para la revision de
la planeacion y teniendo en cuenta la matriz de retroalimentacion (Daniel Wilson, 1999) se ajusta
y se toma decisiones respecto a si se tienen en cuenta o no los aportes brindados por los pares. A

continuacion, se evidencia la realimentacion hecha por lo pares.

Tabla 13:

Escalera de realimentacion para el ciclo 4

Retroalimentacion para: Diego Fernando Escobar

Retroalimentacion de: Maria Yolanda Medina y Ana Milena Gaviria Berdugo
e Enel RPA de propdsito me asalta la duda de

que, si al estudiante ya le queda claro el tema de
1. Aclarar

las células eucariotas, ya no debe quedar solo en
¢Existen aspectos que considera

inferencias sino ya dar argumentos que afirman
que no ha comprendido bien?

la existencia de estas células en los diferentes

organismos.
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2. Valorar

¢ Qué observa que le llama la
atencion ya que lo encuentra
particularmente impactante,

innovador, fuerte?

3. Expresar Inquietudes
¢ Detecta algunos problemas o
desafios potenciales? ¢ Hay algo

con lo que no esta de acuerdo?

No me queda muy claro el R.P.A de
conocimiento.

Valoro la intencionalidad que manifiesta el
docente al involucrar en la planeacion de los
RPA los niveles de comprension lectora.

Me parece excelente la aplicacion de rutinas de
pensamiento, esta estrategia permite que los
estudiantes externalicen su pensamiento.
Valoro que promueve el desarrollo de
competencias mediante la experimentacion.
Me parece excelente que desarrolle en los
estudiantes competencias propias del area de
ciencias como explicacion de fendmenos, uso
comprensivo del conocimiento cientifico.
Valoro la aplicacién de los laboratorios en las
clases ya que permite al estudiante aproximarse
mas a la realidad a traves de las diferentes
herramientas tecnoldgicas.

Me inquieta, como se evidenciara el desarrollo
del nivel inferencial dentro de la planeacion, ya
que dentro de la planeacion no se habla en
ningun punto sobre reflexiones, conclusiones,

opiniones...es decir, dentro de las actividades
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4. Ofrecer Sugerencias

¢ Tiene algunas sugerencias acerca
de como abordar las inquietudes
que ha identificado en el paso

anterior?

no se puede inferir en qué parte se va a trabajar
el nivel de lectura inferencial.

Quiero felicitar al docente es bastante creativo
para desarrollar sus clases.

Una inquietud es referente al tiempo, si es
suficiente para desarrollar todo lo planeado, ya
que tiene varias actividades por realizar.
Sugiero que seria muy importante que los
estudiantes presenten un informe de la actividad
de laboratorio y unida a ella presenten las
conclusiones de este.

Sugiero disefar preguntas que lleven a los nifios
a hacer inferencias.

Racionar el nimero de actividades con el
tiempo propuesto, pero, esto también depende
de la actitud de los estudiantes a quien va
dirigida la clase, hay chicos que son muy
activos y lo pueden lograr, como también puede
suceder de que si son chicos que trabajan
despacio no les va a alcanzar el tiempo, pues ahi
la Gltima palabra la tiene el docente que conoce
el estilo de sus estudiantes y asi mismo sera el

ritmo del trabajo.
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Nota. Se muestra los aportes realizados para el ciclo 4 por los pares con base en la escalera

de realimentacion (Wilson, D. 2006)

Los aportes brindados por los pares en la escalera de realimentacidn para el presente ciclo

aparecen resumidos en la siguiente tabla:

Tabla 14:

Tabla de realimentacion pares ciclo 4.

Aclaracion.

Valoracion.

e En el RPA de propdésito me
asalta la duda de que, si al
estudiante ya le queda claro el
tema de las células eucariotas,
ya no debe quedar solo en
inferencias sino ya dar
argumentos que afirman la
existencia de estas células en

los diferentes organismos.

¢ No me queda muy claro el

R.P.A de conocimiento.

Valoro la aplicacion de los laboratorios
en las clases ya que permite al
estudiante aproximarse mas a la realidad
a través de las diferentes herramientas
tecnologicas.

Felicitar al docente es bastante creativo
para desarrollar sus clases.

Valoro la intencionalidad que manifiesta
el docente al involucrar en la planeacion
de los RPA los niveles de comprension
lectora.

Me parece excelente la aplicacion de

rutinas de pensamiento, esta estrategia
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Preocupaciones.

Me inquieta, cdbmo se evidenciara
el desarrollo del nivel inferencial
dentro de la planeacién, ya que
dentro de la planeacion no se habla
en ningun punto sobre reflexiones,
conclusiones, opiniones...es decir,
dentro de las actividades no se
puede inferir en qué parte se va a
trabajar el nivel de lectura

inferencial.

permite que los estudiantes externalicen
su pensamiento.

e Valoro que promueve el desarrollo de
competencias mediante la

experimentacion.

e Me parece excelente que desarrolle en
los estudiantes competencias propias del
area de ciencias como explicacion de
fendmenos, uso comprensivo del

conocimiento cientifico.

Sugerencias.

Sugiero que seria muy importante que los
estudiantes presenten un informe de la
actividad de laboratorio y unida a ella

presenten las conclusiones de este.

Sugiero disefiar preguntas que lleven a los

nifios a hacer inferencias.

Racionar el nimero de actividades con el
tiempo propuesto, pero, esto también

depende de la actitud de los estudiantes a
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e Una inquietud es referente al
tiempo, si es suficiente para
desarrollar todo lo planeado, ya que
tiene varias actividades por

realizar.

quien va dirigida la clase, hay chicos que
son muy activos y lo pueden lograr, como
también puede suceder de que si son chicos
que trabajan despacio no les va a alcanzar el
tiempo, pues ahi la ultima palabra la tiene el
docente que conoce el estilo de sus
estudiantes y asi mismo seréa el ritmo del

trabajo.

Nota. Se muestra los aportes realizados para el ciclo 4 por los pares con base en la escalera de

realimentacién de (Wilson, D. 2006).

9. Evaluacién del ciclo de reflexion.

Después de desarrollado el ciclo se encuentran algunos aspectos que permiten generar

reflexiones partiendo de algunas fortalezas y oportunidades de mejoramiento las cuales se

resumen en la siguiente tabla.

Tabla 15:

Matriz de mejoramiento ciclo 4.

Acciones
constitutivas de la

Fortalezas.
practica de

ensefianza.

Debilidades.




Acciones de

planeacion.

Acciones de

implementacion.

El docente demuestra
creatividad para desarrollar
sus clases.

Se evidencia alta
intencionalidad por parte
del docente al involucrar en
la planeacion de los RPA
los niveles de comprension

lectora.

La aplicacién de los
laboratorios en las clases
ya que permite al
estudiante aproximarse mas
a la realidad a través de las
diferentes herramientas

tecnoldgicas.

Como se evidenciara el
desarrollo del nivel inferencial
dentro de la planeacion, ya que
dentro de la planeacion no se
habla en ningin punto sobre
reflexiones, conclusiones,
opiniones...es decir, dentro de
las actividades no se puede
inferir en 4 qué parte se va a
trabajar el nivel de lectura
inferencial.

El tiempo es suficiente para
desarrollar todo lo planeado,

ya que tiene varias actividades

por realizar.

Disefar preguntas que lleven a
los nifios a hacer inferencias.
Falta evidenciar conclusiones

de algunas actividades.
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Acciones de
evaluacion de los

aprendizajes.

La aplicacion de rutinas de
pensamiento, esta
estrategia permite que los
estudiantes externalicen su
pensamiento.

Los estudiantes desarrollan
competencias propias del
area de ciencias como
explicacion de fendmenos,
uso comprensivo del
conocimiento cientifico.
Evaluacion permanente.
La evaluacion esta
referenciada por el Sistema

Institucional de evaluacion.

Los instrumentos utilizados en la

evaluacion son muy basicos.

Nota. Se muestra las fortalezas y debilidades resultado del analisis del ciclo 4.

10. Reflexion general sobre el ciclo desarrollado Reflexion general sobre el ciclo

desarrollado.

Tomando como referencie la Matriz de LS -Ciclo PIER —Rejilla de Investigacion Accién

Educativa (Ver Anexo W, Matriz de LS -Ciclo 4 PIER —Rejilla de Investigacion Accién

Educativa) y los elementos del trabajo colaborativo se establecen las siguientes reflexiones en

torno a las acciones constitutivas de la préctica de ensefianza:
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Acciones de planeacidn: después desarrollado el ciclo se plantean las siguientes reflexiones

en torno a la préactica de ensefianza del docente desde sus acciones constitutivas:

Se planed una clase de ciencias naturales en la que se desarrolla la competencia para que
los estudiantes identifiquen la importancia de la célula como unidad bésica de los seres vivos a
través del desarrollo de una planeacion sistematica en la que se identificaron los resultados
previstos de aprendizaje, enfocados en la comprensién lectora en su nivel inferencial. Se
desarrollaron actividades para visibilizar el pensamiento al inicio y como estrategia de
evaluacién, ademas se implementd la experimentacion como estrategia para lograr un
aprendizaje significativo como lo propone Ausubel (1983) “El aprendizaje significativo ocurre
cuando una nueva informacion "se conecta™ con un concepto relevante "subsunsor" preexistente

en la estructura cognitiva” (pag. 2).

En la planeacion se presentaron algunas dificultades entre las que se destacan la
redaccion de los RPA y seleccionar los instrumentos adecuados para la evaluacion. Se evidencia
dentro del formato de planeacion que existen actividades que propenden la visibilizarian del
pensamiento a través de rutinas de pensamiento que, segun Perkins (1997). “Las rutinas de
pensamiento son patrones sencillos de pensamiento que pueden ser utilizados una y otra vez,
hasta convertirse en parte del aprendizaje de la asignatura misma” (pag. 3). Esto permite afectar
el pensamiento de los estudiantes de manera positiva.

Los elementos tenidos en cuenta en la planeacidn tienen sustento en lo establecido en
algunos documentos de la Institucion Educativa donde se toma como base el formato
institucional de planeacion que se fundamenta en la implementacion de actividades de tipo
argumentativo y propositivo. El disefio y planeacion de las actividades evidencian coherencia y

pertinencia con los demas elementos que componen la practica de ensefianza desde el marco del



114

PEI institucional. Las actividades propuestas de se describen en el formato de planeacién
institucional.

Acciones de implementacion: dentro del proceso de implementacion de este ciclo se
pretende que los estudiantes aprendan a través de comprension lectora y mediante el nivel
inferencial puedan desarrollar competencias para comprender el mundo que los rodea que para el
caso es la comprension de la estructura basica de los seres vivos en el area de ciencias naturales.
En el ciclo pasado haciendo referencia a la comprension lectora se trabajo con estudiantes de
grado primero el nivel de comprension lectora literal como una estrategia para que los
estudiantes logren comprensiones mas significativas de los aprendizajes en el area de
matematicas y haciendo alusion al juego como elemento fundamental para acercar a los
estudiantes al aprendizaje y hagan uso de los nUmeros para realizar acciones de conteo en
diversos contextos usando la suma como operacidn basica.

En el presente ciclo se hizo uso de materiales al alcance del docente y los estudiantes, en
donde se tiene en cuenta el contexto de la institucidn y los recursos con lo que esta cuenta, los
cuales son insuficientes pero que generan oportunidades para poder desarrollar otras propuestas
innovadoras para el trabajo en el aula como el uso de elementos del medio, elaboracién de guias
y uso de estrategias que permitan visibilizar el pensamiento como las rutinas que son estrategia
que se pueden usar en el proceso de diagndstico y evaluacién de los aprendizajes en los
estudiantes, dichas estrategias implementadas en el aula demuestran como los estudiantes se
interesan por la clase y por participar de ella pues se convierten en actores de su propio
aprendizaje, por otro lado el uso de materiales que los estudiantes no usan de manera cotidiana

captan su atencion y logra despertar mayor interés por lo que hacen y aprenden.
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Las estrategias y actividades propuestas en este ciclo mas relevantes estan relacionadas
con la experimentacion porque se evidencia interés cuando los estudiantes ejecutan las
actividades propuestas y en los resultados desarrolladas en la guia de laboratorio. En otras
actividades sin embargo no evidenciaron el interés suficiente por parte de los estudiantes una de
estas actividades es cuando los estudiantes intentan compartir lo aprendido en clase a sus
compafieros de otros grados para lo cual hubo necesidad de la intervencion del docente para

poder realizar la actividad que inicialmente la deberian ejecutar los estudiantes de grado quinto.

Acciones de evaluacion del aprendizaje: Durante el proceso de implementacién se dio
un proceso de evaluacién permanente en donde se tuvo en cuenta los saberes previos de los
estudiantes, el desarrollo de las actividades en clase, que cumplieran con los desempefios
propuestos para la clase y los aprendizajes demostrados por los estudiantes en el desarrollo de
dichas actividades, dichos momentos fueron evaluados mediante un proceso de heteroevaluacion
que como lo define Casanova (1998). “consiste en la evaluacion que realiza una persona sobre
otra: su trabajo, su actuacion, su rendimiento, etc. Es la evaluacion que habitualmente lleva a
cabo el profesor con los alumnos” (pag. 34), donde el estudiante presenta unos resultados en
cada actividad los cuales de evidencian en el cuaderno y la guia presentada por el estudiante,
estas valoraciones son registradas por el docente en la planilla de valoracion para cada actividad,
dando como resultado una evaluacién de funcidn sumativa que segun Casanova (1998) “resulta
apropiada para la valoracion de productos o procesos que se consideran terminados, con
realizaciones o consecuciones concretas y valorables. Su finalidad es determinar el valor de ese

producto final” (pag. 14).
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Se puede precisar que no se desarrollé coevaluacion y autoevaluacion porque se pretendia
el desarrollo de habilidades alcanzadas de acuerdo con unos desempefios especificos propuestos
en la clase.

El proceso de evaluacion permitio establecer la pertinencia de ciertas actividades en
relacion con los aprendizajes al igual que identificar que actividades son mas llamativas para los
estudiantes para poder realizarlas en planeaciones posteriores. Por otro lado, se pudo identificar
algunos desaciertos en los resultados manifestados por los estudiantes en los aprendizajes que
permitieron descubrir reflexionar sobre la necesidad de un cambio en las estrategias y
actividades propuestas.

En el desarrollo del presente ciclo se ha despertado el interés de los estudiantes por el
aprendizaje de las ciencias de manera experimental lo que permite lograr un aprendizaje mas
significativo. Sin embargo, hay necesidad de establecer dentro de la planeacion elementos de
evaluacion que permitan evidenciar con mayor claridad la consecucion de los resultados
previstos de aprendizaje.

Al finalizar la préctica de ensefianza de este ciclo hay elementos que aportan al
mejoramiento del proceso de ensefianza en cada una de las acciones constitutivas de esta, desde
la planeacion el poder determinar con el macro curriculo y meso curriculo los conceptos
estructurantes que permitan establecer una planeacion coherente con el contexto del aula, desde
la implementacion generar estrategias que motiven al estudiante a lograr aprendizajes mas
significativos esto sin lugar a dudas permitira generar nuevas formas de ensefiar a los estudiantes
de un aula multigrado lo que conlleva a un resignificacion de las practicas del docente

investigador.
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El proceso de evaluacion permitio identificar desde el inicio las comprensiones de los
estudiantes de lo que sabian para poder establecer sus saberes previos, esto a través de rutinas
para visibilizar el pensamiento, dicha estrategia se utilizé también al final de la clase. También
de evalud el trabajo en clase a través del desarrollo de actividades propuestas en la clase. todo
esto con el objetivo de que los estudiantes desarrollen competencias para poder explicar la

importancia de la célula como estructura fundamental de los seres vivos.
11. Proyecciones para el siguiente Ciclo de reflexion.

Teniendo en cuenta la reflexion del ciclo, se pueden hacer las siguientes proyecciones
para aportar al mejoramiento de la practica de ensefianza del docente investigador para el

siguiente ciclo:

e Establecer actividades donde se evidencia de mejor manera el nivel de lectura que se
pretende lograr en los estudiantes.

e Establecer tiempos y espacios para el desarrollo de la clase para permitir el desarrollo de
todas las actividades.

e Crear herramientas que sustenten la evaluacion y tengan en cuenta la autoevaluacion y
coevaluacion.

12. Analisis parcial de los datos.

Desarrollado el proceso de andlisis y reflexion del ciclo surgen las siguientes categorias
emergentes que permiten establecer fundamentos conceptuales para tener en cuenta para el

siguiente ciclo.

Tabla 16:

Categorias resultado del analisis del ciclo 4.



_ ) o Categorias
Objeto de Categorias a priori )
) o Subcategorias. emergentes en el
estudio. de analisis. )
ciclo.
Macrocurriculo
Acciones de RPA
Acciones de planeacion
planeacion
Experimentacion
Guia de laboratorio
Acciones de Aprendizaje
Acciones de implementacion
Practica  implementacion significativo
de Visibilizacion del
ensefianza pensamiento
Medios, técnicas e
instrumentos de
evaluacion.
Acciones de Acciones de evaluacion de los

evaluacion

aprendizajes

Heteroevaluacion

Evaluacion

sumativa

Nota. Como resultado del analisis del ciclo 4 se obtienen categorias emergentes que

permiten establecer elementos que aportan a la investigacion y a la préctica de ensefianza.
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Capitulo VI1. Hallazgos, analisis e interpretacion de los datos.

A continuacion, se hace un resumen general de las categorias y categorias
emergentes de cada ciclo en relacion con el objeto de estudio de la investigacidn que se
obtienen durante el proceso de investigacion y sus acciones constitutivas.

Dentro del proceso de analisis y reflexion, el docente investigador se apropia de
algunos referentes tedricos de la practica de ensefianza, sus acciones constitutivas y como
esta se convierte en objeto de estudio pues como lo definen Alba y Atehortta (2018)
“Practica de ensefianza entendida como un fendémeno social, configurado por el conjunto de
acciones que se derivan de la relacién contractual establecida entre una institucién
educativa y un sujeto (profesor), cuyo propdsito es que otro u otros sujetos aprendan algo.”
De este modo la préactica de ensefianza se relaciona con los procesos de ensefianza
aprendizaje los cuales se vinculan con tres acciones fundamentales: la planeacién en donde
se proponen acciones para ejecutar en miras a cumplir con un objetivo, la implementacion
donde se ejecuta lo planeado alude a la intervencién o actuacion del profesor, al tipo y
actuacion en torno a las actividades propuestas, implementadas y/o desarrolladas en aula.
En esta etapa del proceso el profesor realiza su accion de ensefianza, ejecuta las actividades
y tareas disefiadas en la planeacion, interpreta las situaciones de aula, evalua los
aprendizajes y compresiones que sus estudiantes van alcanzando. y la evaluacion de los
aprendizajes. (Alba, Atehortla y Maturana, 2018)

Y finalmente la evaluacion de los aprendizajes cuyas acciones estan encaminadas
como lo afirma Alba, Atehortua y Maturana (2018) “permite valorar y reconocer los

aprendizajes de sus estudiantes y la relacion de estos con sus acciones de ensenanza”.
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A continuacion, se describe las categorias emergentes obtenidas en el anlisis de los

ciclos de reflexion

7.1 Analisis y discusion de subcategorias en planeacion

a) Subcategoria macrocurriculo.

Dentro de las acciones de planeacion propuestas por el docente investigador se
establece el macrocurriculo como elementos esenciales que permite establecer las bases de
la planeacién, el disefio de los resultados previstos de aprendizaje y las competencias que se
desean que los estudiantes alcancen. EI macro curriculo hace referencia a los consensos a
nivel internacional derivado de acuerdos, convenciones o leyes blandas, recoge las
tendencias globales y transversales. Asi mismo, las politicas de origen nacional, leyes,
lineamientos, las orientaciones o criterios metodoldgicos generales para cada programa
académico tomando en consideracidn, objetivos, contenidos especificos, competencias que
alcanzaran los estudiantes, orientaciones metodologicas, criterios de evaluacion (Maturana,
G. 2021).

Es asi como en la practica de ensefianza para esta investigacion se establece desde
un marco nacional, los estandares y derechos basicos de aprendizaje de las diferentes areas
con los cuales se generaron los procesos de planeacion, implementacion y evaluacion de los
aprendizajes.

A continuacion, se evidencia el proceso de evolucion de la subcategoria

macrocurriculo a través de los ciclos de reflexién.
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Tabla 17: Antes y después de la subcategoria macro curriculo en el proceso de

investigacion.

Antes Ahora

El docente no tenia

Subcategoria

Macrocurriculo:

referentes

tedricos a nivel

nacional e

internacional

fundamentacion tedrica suficiente
para el desarrollo de la
planeacion, su fundamentacion

eran los planes de estudio

institucionales.

Soporta su préactica de ensefianza y

Aprendizaje.

las acciones de implementacion bajo
elementos de macrocurriculo tales

como estandares Derechos basicos de

Figura 5: Evolucién de la subcategoria macro curriculo en el proceso de investigacion.

Ciclo
preliminar:el

docente planea
haciendo uso
del plan de
estudios
institucional y
el plan de aula.

Ciclo 1: Se
plantea la
definicion teorica
del
macrocurriculo
desde los niveles
de concrecion
curricular.

Ciclo 2: dentro del
proceso de
planeacion de la clase
se tiene en cuenta el
macrocurriculo para
la eleccion de
conceptos
estructurantes y
elaboracion de
resultados precistos
de aprendizaje.

Clclo 3: El
docente
establece el
macrocurriculo
como soporte
teorico para
realizar una
planeacion
profesional

&
M

Ciclo 4: La
planeacion del
docente es
pertinenete y
coherente con
los estandares y
derechos
béasicos de
aprendizaje
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Esta subcategoria permite al docente investigador establecer elementos tedricos para
su planeacion con base a los lineamientos nacionales. La planeacién del docente investigador
plantea actividades llamativas que involucran el juego y la experimentacion, que encaminan
al estudiante a comprender los aprendizajes para el mejoramiento de los diferentes niveles de
lectura y lograr aprendizajes mas significativos debido a que se genera interés por el
aprendizaje con actividades que son llamativas para los estudiantes, que les gusta realizar y
que a la vez son novedosas en donde a través de experiencias reales y de su contexto como
la observacion de una célula o jugar algo que siempre juegan pero que esta ocasion es para

aprender algo pueda generar aprendizajes en los estudiantes.

b) Subcategoria resultados previstos de aprendizaje.

En el proceso de esta investigacion se hace la implementacion de los resultados
previstos de aprendizaje que permiten establecer los que se desea lo que los estudiantes
aprendan para esto se fundamenta en los conceptos estructurantes que como lo propone
Gagliardi (1986) “son conceptos cuya construccion transforma el sistema cognitivo,
permitiendo adquirir nuevos conocimientos, organizar los datos de otra manera, transformar
incluso los conocimientos anteriores”. (pag. 31). En la practica de ensefianza del docente
investigador se anexan como un elemento méas del formato de la planeacion de clases que

permite establecer lo que se quiere lograr con los estudiantes.

A continuacion, se presenta el proceso de resignificacién y transformacion de la

subcategoria resultados previstos de aprendizaje en el proceso de investigacion
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Antes y después de la subcategoria Resultados previstos de aprendizaje en el proceso de

investigacion.

Subcategoria

Antes

Ahora

Resultados previstos de

aprendizaje: es lo que

se desea que el

estudiante aprenda y

comprenda

El docente desarrolla su
planeacion sin ningdn
establecer objetivo de las
clases, desarrolla actividades
con el fin de que los
estudiantes aprendan

contenidos

Se establecen dentro del

formato plan de aula del

docente investigador en el que

se define gracias a los

elementos del macrocurriculo

las competencias que se van a

desarrollar con los estudiantes

Figura 6: Evolucion de la subcategoria resultados previstos de aprendizaje en el proceso de

investigacion.

Ciclo preliminar:
El docente

desarrolla su
planeacion sin
plantear
objetivos, se basa
en el disefio de
actividades.

Ciclo 2: los
resultados
previstos de
aprendizajes se
validan de tal
manera que se
convierten en
parte del formato
de plan de aula
del docente

Clclo 1: dentro

de la planeacion
se implementa los
resultados
previstos de
aprendizaje

Ciclo 3: los
resultados
previstos de
aprendizaje
permiten
elaboracion de
planeaciones con
actividades
coherentes y
pertinentes.

@,
O

Ciclo 4: los
resultados
previstos de
aprendizaje se
establecen con
base a los
lineamientos del
macrocurriculoy
conceptos
estructurantes
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Los resultados previstos de aprendizaje permiten que la planeacion del docente
investigador se desarrolle por medio de actividades coherentes y pertinentes que permitan
aprendizajes y evidencien resultados y comprensiones con base a lo proyectado en la

planeacion.
c) Subcategoria Comprension lectora.

En este ciclo se define como foco la comprensidn lectora que de acuerdo con
Bormuth, Manning y Pearson 1970 (como se cito en Cervantes-Castro, Pérez-Salas, Pérez-
Salas, 2017) “comprension lectora se entiende como el “conjunto de habilidades cognitivas
que permiten al sujeto adquirir y exhibir una informacion obtenida a partir de la lectura del
lenguaje impreso” (pag. 75). En este caso como se planea una clase para estudiantes de
grado primero se trabaja con el nivel literal de lectura primario que segin Gordillo y Florez
(2009) “Se centra en las ideas e informacion que estan explicitamente expuestas en el texto
por reconocimiento o evocacion de hechos. El reconocimiento consiste en la localizacion e
identificacion de los elementos del texto” (pag. 97)

A continuacion, se presenta el proceso de resignificacion y transformacion de la

subcategoria comprension lectora.

Tabla 19:

Antes y después de la subcategoria comprension lectora en el proceso de investigacion.

Subcategoria Antes Ahora
Comprensién lectora: No se tiene en cuenta la La comprension lectora se
habilidades cognitivas ~ comprension lectora como establece como elemento dentro

que permiten de las acciones de planeacion e
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comprender una habilidad para lograr implementacion de la practica
determinada aprendizajes en los estudiantes. de ensefianza para el desarrollo
informacion. de competencias en las areas

fundamentales.

Figura 7: Evolucién de la subcategoria comprension lectora en el proceso de investigacion.

Ciclo 4: se
establecen los
niveles literal e

Ciclo 3: las
planeaciones

Clclo 1: Se
selecciona la
comprension
lectora como
foco parael
proceso de
investigacion

preliminar: no

Ciclo 2: Se se desarrollan

inicia con la con

fundamentacié J actividades

n teorica de la coherentes y

comprension pertinentes en

lectora. relacion con la
comprension
lectora

existe
elementos que
sustenten la
comprension
lectora dentro
de la
planeacion.

inferencial de
la comprension
lectora en el
proceso de
planeacion e
implementacio
n

En la préctica de ensefianza del docente investigador la comprension lectora permite
establecer actividades que permiten el desarrollo de competencias que generan
comprensiones y aprendizajes en las diferentes areas. La comprension lectora desde los
niveles literal e inferencial genera estrategias novedosas para lograr motivar a los

estudiantes hacia el aprendizaje.
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d) Subcategoria Coherencia curricular.

Dentro del proceso de planeacion se establece un nivel de coherencia curricular del
macro curriculo, Meso curriculo y micro curriculo que permite que se establezcan
relaciones entre los resultados previstos de aprendizaje, las necesidades reales de los
estudiantes y los resultados obtenidos en el proceso de evaluacion. Es por ello por lo que la
coherencia curricular debe ser el esquema que habra de definir los planes de estudio en
armonia con la realidad, personal, social y econémica de los estudiantes. Esta debe
relacionar los objetivos, los contenidos y los criterios de evaluacion de los estudiantes con
el fin de nutrir a estos Gltimos de las reflexiones y consideraciones acordes con los
diferentes escenarios e instancias a los cuales se habra de enfrentar en su vida futura
académica como profesional. (Trinidad, 2012, pag. 3-4).

Esto permite establecer una relacion entre cada una de las acciones constitutivas de
la préctica de ensefianza permitiendo fortalecer los procesos de ensefianza del docente
investigador.

A continuacion, se presenta el proceso de resignificacion y transformacion de la

subcategoria coherencia curricular

Tabla 20:

Antes y después de la subcategoria coherencia curricular en el proceso de investigacion.

Subcategoria Antes Ahora
Coherencia curricular: esla  Se realizan En las acciones constitutivas de la
relacion que se establece actividades préctica de ensefianza se establecen

entre las acciones de la independientes unas relaciones entre lo planeado, las
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practica de ensefianza en la de otras encaminara  actividades propuestas en clase y

consecucion de los resultados aprender contenidos los procesos evaluativos de igual

previstos de aprendizaje. del plan de estudios forma las relaciones entre los
diferentes niveles curriculares
(macrocurriculo, mesocurriculo y

microcurriculo)

Figura 8; Evolucion de la subcategoria coherencia curricular en el proceso de investigacion.

preliminar:
planeaciones

basadas en
contenidos y con
actividades
individualizadas
y sin relacion de
las unas con las
otras.

Fundamentacién
teorica de los
niveles de
concrecion
curricular y su
relacion con el
contexto
institucional.

Ciclo 2: el
docente
investigador
fundamenta su
préactica de
ensefianza en
relacion al
contexto

Ciclo 3: la
planeacion del

docente
establece
elementos que
permiten
relacionar los
diferentes
niveles del
contexto con el
curriculo.

Ciclo 4: las
actividades que
establecen en la
planeacion son
cohorentes y
pertinentes con
los diferentes
nivels del
curriculo y el
contexto del
estudiante

En la préctica de ensefianza del docente investigador se establecen relaciones entre

lo que se desea ensefiar y el resultado de la evaluacion por tanto las actividades estan

estrechamente relacionadas entre si y con lo que se desea que los estudiantes aprendan.

7.2 Andlisis y discusion de subcategorias en implementacion.

a) Subcategoria Escuela nueva y aula multigrado
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esta categoria se evidencia en el quehacer del aula del docente investigador pues este
proceso se lleva en un aula donde por ser una sede ubicada en el sector rural se desarrolla la
metodologia de escuela nueva la Escuela Nueva estd basado en los principios del
aprendizaje activo, proveyendo a los nifios con oportunidades para avanzar a su propio
ritmo y con un curriculo adaptable a las caracteristicas socioculturales de cada region del
pais. El programa promueve el desarrollo de una relacion fuerte entre la escuela y la
comunidad, a través tanto del involucramiento de los padres en la vida escolar como
buscando que los nifios apliquen lo que aprenden a su vida real y profundicen en el
conocimiento de su propia cultura (Villar, 1995, pag. 360).

Dentro de la metodologia de Escuela Nueva se desarrolla dentro de un aula
multigrado que como lo define (Viloria, L. 2022) “El aula multigrado por su parte es ese
lugar donde se reinen estudiantes de varios niveles educativos, diferentes edades,
estudiantes con diversas caracteristicas que son atendidos por un solo docente”. De este
modo la préctica de ensefianza del docente investigador presenta esta caracteristica que se
convierte en un reto para la practica de ensefianza del docente

A continuacion, se presenta el proceso de resignificacion y transformacion de la

subcategoria Escuela nueva y aula multigrado

Tabla 21:

Antes y después de la subcategoria Escuela nueva y aula multigrado en el proceso de

investigacion.

Subcategoria Antes Ahora
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Escuela Nueva: modelo que  La préactica de El proceso de Investigacién se

permite establecer relaciones ensefianza del docente desarrolla bajo el mismo contexto

entre la comunidad y la se realizaen un rural bajo el Modelo de Escuela

escuela en la que los contexto rural por Nueva y aula multigrado.

estudiantes avanzan a su tanto se desarrolla
propio ritmo. bajo el Modelo de
Aula Multigrado: estrategia ~ Escuela Nueva y Aula
que se fundamenta en la Multigrado
ensefianza y aprendizaje de

estudiantes de varios niveles

y en un espacio determinado

Figura 9: Evolucion de la subcategoria Escuela Nueva y aula multigrado en el proceso de

investigacion.

Ciclo preliminar:
el docente incia

el proceso de
investigacion en
un contexto rural
bajo el Modelo
de Escual Nueva
y aula
multigrado.

Clclo 1: se hace
reconocimiento
del contexto del
docente bajo los
niveles de
concrecion
curricular
(mesocurriculo)

Ciclo 2: el
docente
investigador
fundamenta su
préctica de
ensefianza en
relacion al
contexto donde
desarrolla su
practica.

Ciclo 3: la
practica de
ensefianza del
docente
investigador se
desarrolla bajo el
modelo de
Escuela nueva en
aula multigrado

Ciclo 4: se
implementan
dentro del
Modelo Escuela
Nueva
estrategias para
mejorar los
aprendizajes de
los estudiantes
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Dentro del proceso de investigacion el reconocimiento del modelo de Escuela
Nueva permitio al docente investigador la apropiacion del contexto en el que se desarrolla
la practica pedagdgica, esto permite que los procesos de planeacion, implementacion y
evaluacion de los aprendizajes estén articulados y respondan a las necesidades reales de los

estudiantes.

b) Subcategoria Guia pedagodgica(didactica).

Dentro del proceso de investigacion algunas de las actividades desarrolladas por
parte de los estudiantes se estructuraron en guias pedagogicas (didacticas) debido a que en
el afio 2021 principalmente se presentd la pandemia del virus COVID 19 que les permitio
poder de manera autdnoma y con el acompafiamiento del docente de manera y asincrénica
y sincrénica poder cumplir con los resultados esperados, estas guias presentan una serie de
actividades que el estudiante desarrolla en casa de manera individual o en compafiia de sus
padres ya que como lo define (Garcia, 2014). “es el documento que orienta el estudio,
acercando a los procesos cognitivos del alumno el material didactico, con el fin de que
pueda trabajarlo de manera auténoma”. (pag. 2) De esta manera se involucra este elemento
en la practica de ensefianza que permite modificar algunos elementos de la planeacion e
intervencion pues dadas las condiciones la guia didactica se convierte en la estrategia que

permite desarrollar los aprendizajes de los estudiantes de manera autdnoma desde casa.

A continuacion, se presenta el proceso de resignificacion y transformacion de la

subcategoria guia pedagdgica (didactica)

Tabla 22:
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Antes y después de la subcategoria Guia pedagdgica (didactica) en el proceso de

investigacion.

Subcategoria Antes Ahora

Guia pedagogica: Dentro del modelo Escuela El docente investigador utiliza

documento que orienta  Nueva, en la préactica del las guias pedagdgicas para

una serie de actividades docente investigador se utilizan complementar el trabajo del

para ser desarrollada guias predisefiadas en donde el  aula de clases y permitir que el

por un estudiante de docente realiza adaptaciones estudiante profundice sus

manera autbnoma en la  para el implementarlas en el conocimientos en casa.

escuela o casa.

aula de clases.

Figura 10: Evolucion de la subcategoria Guia pedagdgica (didactica) en el proceso de

investigacion.

preliminar: el
docente incia el

proceso de
investigacion en
un contexto
rural bajo el
Modelo de
Escual Nueva y
aula multigrado.

Clclo 1: se hace
reconocimiento
del contexto del
docente bajo los
niveles de
concrecion
curricular
(mesocurriculo)

Ciclo 2: el
docente
investigador
fundamenta su
practica de
ensefianza en
relacion al
contexto donde
desarrolla su
practica.

Ciclo 3: la
practica de
ensefianza del
docente
investigador se
desarrolla bajo
el modelo de
Escuela nueva
en aula
multigrado

Ciclo 4: se
implementan
dentro del
Modelo Escuela
Nueva
estrategias para
mejorar los
aprendizajes de
los estudiantes
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El reconocimiento del modelo Escuela Nueva en la practica de ensefianza del
docente investigador permitié generar estrategias para la ensefianza enmarcadas en el
contexto de un aula multigrado que llevaron a proponer acciones donde se evidencia

actividades que conducen a lograr aprendizajes significativos.

c) Subcategoria Comunicacion sincronicay asincronica.

En el desarrollo de la investigacion se utiliza como herramienta para la ensefianza la
comunicacion sincronica y asincrénica a través de llamada telefonica, el desarrollo de las
guias didacticas y comunicacion por WhatsApp que segun del Rey (2016). “la
comunicacion sincronica es el intercambio de informacion por Internet en tiempo real y la
comunicacion asincronica se establece entre dos 0 mas personas de manera diferida en el
tiempo, es decir, cuando no existe coincidencia temporal”. (pag. 85). Para este caso se
utiliza en mayor proporcién la comunicacion asincrénica donde la guia didactica cumple el
papel de canal de comunicacion para que el estudiante pueda desarrollar los aprendizajes

minimos esperados en el contexto del hogar.

A continuacion, se presenta el proceso de resignificacion y transformacion de la

subcategoria comunicacion sincronica y asincronica.

Tabla 23:

Antes y después de la subcategoria comunicacién sincronica y asincrénica en el proceso de

investigacion.

Subcategoria Antes Ahora
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Comunicacion La comunicacion y uso de La comunicacién sincrénica y

sincronica y herramientas para la asincrénica se utilizan como

asincroénica: comunicacion y desarrollo de  herramienta para establecer

herramienta utilizada actividades por parte de los contacto con estudiantes y

para llevar los estudiantes se limitaban a las padres de familia.

aprendizajes mediados  planteadas en clase, entre ellas
por elementos el dialogo directo entre
tecnologicos u otros. docentes y estudiantes y padres

de familia.

Figura 11: Evolucion de la subcategoria comunicacion sincronica y asincronica en el

proceso de investigacion.

Ciclo preliminar:

existe
comunicacion
directa con
estudiantes y
padres de familia

Clclo 1: Debido a
la pandemia del
virus COVID19 se
utiliza
herramientas de
comunicacion
sincronicay
asincronica como
la guia
pedagogica,
whatsapp, llamada
telefonica.

O O ¢
(e | ¥ 7

Ciclo 2: al retomar
la presencialidad
la comuncacion

entre docente y
estudiante se da de
manera directa
pero se siguen
utilizando las
herramientas de
comunicacion
usada durante la
pandemia

Elementos de la
comunicacionsinc
ronicacomo el
trabajo mediante
guiasy el uso de
algunas
WEEIERES
ayudana mejorar
los aprendizajes
de los estudiantes.

Ciclo 4: se
continua con la
implementacion
de la
comunicacion
sincronica como
elemento
indispensable en
el aula a través del
desarollo de
actividades en el
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Los procesos de comunicacién en el aula estan mediados por elementos y
herramientas que permiten que los diferentes actores del proceso educativo intervengan de
manera efectiva de acuerdo con el contexto de la escuela y el aula, es asi como a través de
guias pedagdgicas, comunicacion por WhatsApp o llamadas telefonicas el aprendizaje

cruza la barrera del aula y se da fuera de ella.

d) Subcategoria Lectura de imagenes.

Para iniciar con el desarrollo de la lectura de este tipo se inicia con un proceso de
acercamiento a esta a través de la lectura de imagenes que, aunque parece algo simple
resulta ser un proceso que requiere cierta complejidad pues leer una imagen es observarla
en detalle, para comprender qué elementos la componen y como estan organizados, a fin de
transmitir pensamientos y descifrar mensajes. Leer una imagen consiste, ademas, en
relacionar figuras, formas, palabras, colores, texturas que aparecen, de forma que, al ser
unidas, ayuden a comprender y distinguir los mensajes visuales, que el autor quiere
transmitir. (Caro, Cepeda y Vanegas, 2016, pag. 97).

De esta manera se logra que los estudiantes generen comprensiones sobre lo que
observan a traves de la lectura de imagenes en un nivel literal.

Algunos de los conceptos abordados en la clase son transversales con algunos
proyectos institucionales fundamentalmente en los que tienen que ver con tiempo libre,
Proyecto ambiental escolar (PRAE). La transversalidad segun (Sarria, 2009), se refiere a
una estrategia curricular mediante la cual algunos ejes o temas considerados prioritarios en
la formacion de nuestros estudiantes, permean todo el curriculo, es decir, estan presentes en
todos los programas, proyectos, actividades y planes de estudio contemplados en el

Proyecto Educativo Institucional —PEI- de una institucion educativa. (pag. 36).
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En este caso se hace referencia algunos proyectos pedagogicos pues el formato de

planeacion involucra este aspecto para desarrollarlo de manera transversal debido a la

cantidad de grados que se trabajan en aula multigrado.

A continuacion, se presenta el proceso de resignificacion y transformacion de la

subcategoria lectura de imagenes.

Tabla 24:

Antes y después de la subcategoria lectura de imagenes en el proceso de investigacion.

Subcategoria

Antes

Ahora

Lectura de imagenes:
es comprender en
detalle a través de la
observacion de una
imagen, figura u otro
elemento relacionado
de tal manera que se
pueda transmitir ideas
en relacion con lo

observado

Se presentaban imagenes al
iniciar la clase para acercar al
estudiante a un concepto o

contenido.

Al inicio de la clase se usa
como estrategia la lectura de
imagenes como recurso para
captar la atencion del
estudiante, conocer sus ideas
previas respecto al tema que se
va a trabajar y poder medir su
expresion a la hora de transmitir

sus ideas.
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Figura 12: Evolucion de la subcategoria lectura de imagenes en el proceso de investigacion.

Ciclo 3: se

Clclo 1: en este Ciclo 2: dentro del
ciclose le da proceso de
importanciaa las planeacion se
imagenes en establece como
relacion a que actividad para
estas transmiten lograr la

ideas de facil comprension de
comprension para J algunos

los estudiantes. contenidos.

Ciclo 4: se plantea

establece como
estrategia para la
comprension de
un concepto en las
diferentes
acciones de la
planeacion de la
practica de
ensefianza.

Ciclo preliminar: como estrategiay

se fundamenta
teoricamente,
reconociendo su
importanciaen el
proceso de la
practica de
ensefianza.

no se logra
establecer esta
subcategoria al
inicio del proceso
de investigacion

En la préactica del docente la subcategoria lectura de imagenes se convierte en una
estrategia para la ensefianza pues permite a los nifios de grados iniciales facilitar los
aprendizajes ya que utilizan la observacion para establecer conexiones con las ideas que esta

representan acercandolos a las comprensiones a las que se refieren

e) Subcategoria El juego como estrategia de aprendizaje.

En el desarrollo de la practica del docente investigador, el juego se utiliza como
elemento primordial en las estrategias para facilitar el aprendizaje, se considera segun
Torres, como un conjunto de actividades agradables, cortas, divertidas, con reglas que
permiten el fortalecimiento de los valores: respeto, tolerancia grupal e intergrupal,
responsabilidad, solidaridad, confianza en si mismo, seguridad, amor al préjimo, fomenta el

compafierismo para compartir ideas, conocimientos, inquietudes, todos ellos — los valores-
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facilitan el esfuerzo para internalizar los conocimientos de manera significativa. (2002, pag.
291).

Asi pues, el juego aporta de manera directa acercar a los estudiantes hacia un
aprendizaje significativo que lo propone Ausubel (1983) “Un aprendizaje es significativo
cuando los contenidos: Son relacionados de modo no arbitrario y sustancial (no al pie de la
letra) con lo que el alumno ya sabe” (pag. 2). Esto permite que se establezca un sistema
didactico que como lo propone Chevallard. Supone que la “materia” (ensefiante, alumnos,
saber) que vendra a ocupar cada uno de los lugares, satisfaga ciertos requisitos didacticos
especificos. Para que la ensefianza de un determinado elemento de saber sea meramente
posible, ese elemento debera haber sufrido ciertas deformaciones, que lo haran apto para

ser ensefiado. (1991, pag. 5)

A continuacion, se presenta el proceso de resignificacion y transformacion de la

subcategoria el juego como estrategia de aprendizaje.

Tabla 25:

Antes y después de la subcategoria el juego como estrategia de aprendizaje en el proceso de

investigacion.

Subcategoria Antes Ahora

El juego como estrategia de No se evidencia dentro En las acciones de planeacién e
aprendizaje: conjunto de de la planeacion implantacién de la préctica de

actividades de caracter ludico  actividades encaminadas ensefianza el juego se usa como
que fomentan el aprendizaje  a el uso del juego como  estrategia de aprendizaje en las

en los estudiantes estrategia de aprendizaje.
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areas en las que se facilita su

desarrollo.

Figura 13: Evolucion de la subcategoria el juego como estrategia de aprendizaje en el

proceso de investigacion.

Ciclo
preliminar: no

se logra
establecer esta
subcategoria al
inicio del
proceso de
investigacion

Ciclo 1: no se
establece esta
subcategoriaen
el ciclo debido a
que el trabajo no
es presencial.

Ciclo 2: se
implementan
estrategias
diferentes al
juego dentro de
la planeacion e
implementacion.

Ciclo 3: se
establece el
juego como
estrategia dentro
de las acciones
de planeacion e
implementacion
en una clase de
matematicas.

Ciclo 4: se utiliza
el juego como
estrategia de
aprendizaje en
otras areas.

En las estrategias de aprendizaje, dentro de las acciones constitutivas de la practica

de ensefianza, el juego permite a los estudiantes acercarlos de manera activa a los

aprendizajes de tal manera que su aprendizaje sea mas significativo y se puedan lograr los

propositos planteados en la planeacion.

f) Subcategoria Aprendizaje significativo.

Las actividades desarrolladas en la implementacion se fundamentan en la

experimentacion y el uso de elementos que dentro de las ciencias naturales permite lograr

un aprendizaje significativo pues como lo sugieren Gonzélez, Cuetos y Serna (2015).



139

“QGracias a la experimentacion, los nifios aprenden de forma autdnoma el mundo que los
rodea” (pag. 147). Ademas de conocer el mundo que los rodea a través de la
experimentacion es posible el desarrollo de habilidades de las ciencias naturales, como lo
refieren los mismos autores “consiste en reproducir un fendmeno bajo unas condiciones

controladas para realizar observaciones, analizar y obtener conclusiones” (pag. 150).

Como se menciond anteriormente las actividades estan dirigidas a lograr un
aprendizaje significativo en los estudiantes, este aprendizaje se logra segin Ausubel, (1983)
cuando “produce una interaccidn entre los conocimientos mas relevantes de la estructura
cognitiva y las nuevas informaciones” (pag. 2). De esta manera se tiene en cuenta lo que los
estudiantes saben mediante rutinas de pensamiento, las cuales permiten identificar ideas
previas de lo que los estudiantes conocen.

A continuacion, se presenta el proceso de resignificacion y transformacion de la

subcategoria Aprendizaje Significativo.

Tabla 26:

Antes y después de la subcategoria Aprendizaje Significativo en el proceso de

investigacion.
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Subcategoria Antes Ahora

Aprendizaje Significativo: Se plantean acciones Mediante estrategias de

proceso mediante el cual los  encaminadas a tener en cuenta  visibilizacion del

conocimientos son asociados las ideas previas de los pensamiento se logra

con nuevas estructuras de
informacién mediante

estrategias de aprendizaje.

estudiantes, pero no se tienen
en cuenta en el desarrollo e

implementacion de las clases

establecer ideas previas de
los estudiantes para

enfatizar en ellas y

relacionarlas con los

nuevos aprendizajes.

Figura 14: Evolucion de la subcategoria Aprendizaje Significativo en el proceso de

investigacion.

Ciclo preliminar:
dentro de la
planeacion se
plantean
actividades que
involucran ideas
previas de los
estudiantes pero
no son tenidas en
cuentaen las
acciones de
implementacion

Cicloddur

este ciclo se
reconocen las
ideas previas de
los estudiantes en
la planeaciony
en la
implementacion
atraves de
preguntas
simples sobre lo
que recuerdan de
la clase anterior.

Ciclo 2: se
continua con las
acciones
presentadas en el
ciclo2

Ciclo 3: se tiene
en cuenta las ideas
previas de los
estudiantes a
través de rutinas
de pensamiento se
dan a concoer los
conceptos previos
de los estudiantes
y se asocian con
los nuevos
aprendizajes.

proceso
implementado en
el ciclo anterior,
teniendo en
cuenta los
aprendizajes que
los estudiantes
traeny
asociandolos con
los que se
ensefian a través
de estrategips
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La implementacion de estrategias que ayudan a reconocer los conocimientos previos
de los estudiantes permite que la practica de ensefianza del docente investigador genere
estrategias donde el estudiante sea el centro del aprendizaje y ayuda a darle importancia a
las ideas, asociar y validar o no los conceptos previos de ellos.

g) Subcategoria Visibilizacion del pensamiento.

Para visibilizar el pensamiento el docente establece como estrategia para la
ensefianza de los saberes las rutinas de pensamiento que, segun Perkins (1997). “Son
patrones sencillos de pensamiento que pueden ser utilizados una y otra vez, hasta
convertirse en parte del aprendizaje de la asignatura misma. Esto permite afectar el
pensamiento de los estudiantes de manera positiva” (pag. 3). En la practica de ensefianza
del docente se evidencia el uso de las rutinas como actividad de diagndstico y evaluacién
de los aprendizajes.

A continuacion, se presenta el proceso de resignificacion y transformacion de la

subcategoria visibilizacion del pensamiento.

Tabla 27:

Antes y después de la subcategoria Visibilizacion del pensamiento en el proceso de

investigacion.

Subcategoria Antes Ahora
Visibilizacién del Dentro de la préactica de El uso de rutinas de
pensamiento: acciones  ensefianza se plantean pensamiento se hace visible en

que permiten a través preguntas o lluvia de ideas para las acciones constitutivas de la

de herramientas como  reconocer algunas ideas de los  practica de ensefianza del
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las rutinas de

pensamiento establecer
las interrelaciones entre

docente/estudiante,

estudiantes y

conocimiento,

estudiantes pero que no eran

evaluacion de los aprendizajes.

tenidas en cuenta en el proceso

de implementacion y

docente investigador como

estrategia para conocer y

evaluar los aprendizajes previos

y los obtenidos (proceso de

evaluacion)

Figura 15: Evolucion de la subcategoria Visibilizacion del pensamiento en el proceso de

investigacion.

Ciclo preliminar:
como estrategias

para visibilizar el
pensamiento en
ocasiones se
utlizan preguntas
abiertas sobre los
contenidos que se
van a trabajar.

Ciclo 1: debido a
la epoca de
pandemia el
docente no
establece
estrategias nuevas
de visibilizacion
del pensamiento.

Ciclo 2: se
establece los
referentes teoricos
de la EpC para la
implementacion
de rutinas de
pensamiento.

Ciclo 3: dentro de
las planeacion del
docente se formulan
preguntas, lluvia de
ideas como
estrategias que
permitan visibilizar
el pensamiento.

o

Ciclo 4: se usan

rutinas de
pensamiento para
el proceso de
practica de
esnefianza del
docente
investigador.

El uso de rutinas de pensamiento para visibilizar el pensamiento permite al docente

investigador evidenciar el proceso de como los estudiantes adquieren los aprendizajes
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permitiendo generar cambios o reestructuraciones de las diferentes actividades que se

plantean dentro de las acciones constitutivas de la practica de ensefianza.

7.3 Analisis y discusion de subcategorias en Evaluacion de los aprendizajes.

a) Subcategoria autoevaluacién y heteroevaluacion

En relacion con la evaluacion se presentan dos tipos de evaluacion teniendo en
cuenta las condiciones atipicas de ensefianza y aprendizaje, dando importancia a la
autoevaluacion y heteroevaluacion. Asi pues, teniendo en cuenta los agentes que
intervienen en la evaluacion podemos definir segun Casanova, la autoevaluacion se produce
cuando el sujeto evalGa sus propias actuaciones. Por tanto, el agente de la evaluacion y su
objeto se identifican y la heteroevaluacion consiste en la evaluacidn que realiza una persona
sobre otra: su trabajo, su actuacion, su rendimiento, etc. Es la evaluacion que habitualmente

lleva a cabo el profesor con los alumnos. (1998, pag. 31, 34)

Cada una de estas aporta de manera distinta a los procesos de formacion de los
estudiantes, pero en la consecucion de un fin que es el identificar los desempefios

alcanzados por los estudiantes en forma de resultados previstos de aprendizajes.

A continuacion, se presenta el proceso de resignificacion y transformacion de la

subcategoria Autoevaluacion y Heteroevaluacion.

Tabla 28:

Antes y después de la subcategoria Autoevaluacion y Heteroevaluacion en el proceso de

investigacion.
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Ahora
Dentro de los procesos de

Antes
Prevalece el proceso de

Subcategoria

Autoevaluacién y

heteroevaluacion: son  heteroevaluacion sobre los planeacion se establecen los

evaluaciones que tienen otros tipos, la autoevaluacién procesos de autoevaluacion y

en cuenta el quien se realiza en periodos heteroevaluacion de tal manera

participa en el proceso  especificos y no es constante que los estudiantes participan en

de evaluacion de los su proceso de evaluacion para

aprendizajes. valorar sus aprendizajes.

Figura 16: Evolucion de la subcategoria Autoevaluacion y Heteroevaluacion en el proceso

de investigacion.

Ciclo 1: Se
establece la

Ciclo preliminar:

dentro de los Ciclo 2: se crean

algunas
herramientas que

Ciclo 4: se

Ciclo 3: se establece

autoevaluacion :
la heteroevaluacion

como elemento fundamentan

procesos

evaluativos del
docente
investigador
prevalece
unicamente la
heteroevaluacion.

importante dentro
de los procesos
evaluatvos del
trabajo en casa
realizado por los
estudiantes.

permitan registrar
los procesos
evaluativos de los
estudiantes en el
aula.

teroricamente los
procesos de
evaluacion que se
desarrollan en el
aula.

y autoevaluacion
dentro del proceso
de planeacion y de
evaluacion de los
aprendizajes

La autoevaluacion y heteroevaluacion dentro de la practica de ensefianza del

docente investigador se pudieron fundamentar tericamente generando algunos
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instrumentos que permiten recolectar la informacion del proceso lo que permite evidenciar

de manera especifica las fortalezas y dificultades de los estudiantes.

b) Subcategoria Evaluacién sumativa.

La necesidad de presentar valoraciones cuantitativas que permitan medir el nivel de
desempefio de los estudiantes hace necesario establecer la evaluacion desde su
funcionalidad sumativa resulta apropiada para la valoracion de productos o procesos que se
consideran terminados, con realizaciones 0 consecuciones concretas y valorables. Su
finalidad es determinar el valor de ese producto final (sea un objeto o un grado de
aprendizaje), decidir si el resultado es positivo o negativo, si es valido para lo que se ha
hecho o resulta inatil y hay que desecharlo. (Casanova, 1998, pag. 14).

A continuacion, se presenta el proceso de resignificacion y transformacion de la

subcategoria Evaluacion sumativa

Tabla 29:

Antes y después de la Evaluacidén sumativa en el proceso de investigacion.

Subcategoria Antes Ahora
Evaluacion sumativa: proceso Se da prioridad a la evaluacién Se usa como
mediante el cual se valoran sumativa como estrategia para estrategia para
determinadas acciones de aprendizaje  valorar resultados de los evaluar cada
con el objeto de obtener una valoracion aprendizajes uno de los
final del proceso. procesos de

aprendizaje y

generar una
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escala
numérica que
permita
obtener una
valoracion

cuantitativa

Figura 17: Evolucion de la subcategoria Evaluacién sumativa en el proceso de

investigacion.

Ciclo 1: Se
continua con el

proceso de Ciclo 2: la

evaluacion
sumativa como
estrategia para la
consecucion de
datos en el

Ciclo preliminar:
se usa la
evaluacion
sumativa como
esstrategia del
docente para
obtener un
resultado final del
proceso de
aprendizaje

Ciclo 4: se

evaluacion fundamenta

sumativa como
estrategia para
obtener datos del
proceso de
aprendizaje y ciol
como elemento proceso de de los aprendizajes

Ciclo 3: se continua
usando la
evaluacion
sumativa dentro de
la heteroevaluacion
para la valoracion

teroricamente la
evaluacion de
caracter susmativo
y Se orientay
complementa los
proceso de
autoevaluacion y
heteroevaluacion.

que hace parte de heteroevaluacién

la
heteroevaluacion.

El proceso de evaluacion dentro de la practica de ensefianza del docente
investigador utiliza estrategias de valoracion de los aprendizajes, las cuales estan

articuladas con el Proyecto Educativo Institucional y el Sistema Institucional de Evaluacién
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Escolar, de tal modo que mediante la evaluacion de caracter sumativo se puedan evidenciar
datos cuantitativos para medir los aprendizajes de manera mas objetiva.

c) Subcategoria Medios y técnicas de evaluacion.

Dentro del proceso de analisis y reflexion se plantea la necesidad de establecer
medios y técnicas de evaluacion pues no se evidencian de manera concreta dentro de la
préctica de ensefianza del docente, los medios de evaluacion son todas y cada una de las
producciones del alumnado que el profesorado puede recoger, ver y/o escuchar, y que
sirven para demostrar lo que los discentes han aprendido a lo largo de un proceso
determinado. Pueden adoptar tres formas diferentes: escritos, orales y practicos. Las
técnicas de evaluacion son las estrategias que el profesorado utiliza para recoger
informacion acerca de las producciones y evidencias creadas por el alumnado (de los
medios). (Hamodi, Lopez Pastor y Ldpez Pastor, 2015, pag. 155).

Estos elementos de la evaluacion permiten medir los alcances de los resultados
previstos de aprendizaje de los estudiantes y evidenciar el proceso que se lleva dentro de la
fase de implementacion, por tanto, es necesario disefiar medios y técnicas que permitan
recoger evidencias de lo que hacen los estudiantes para poder identificar los desemperios
gue necesitan o no ser mejorados.

A continuacion, se presenta el proceso de resignificacion y transformacion de la

subcategoria Medios y técnicas de evaluacion.

Tabla 30:

Antes y después de la subcategoria Medios y técnicas de evaluacion en el proceso de

investigacion.
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Ahora
Se continua con la utilizacién de

Antes
Se utilizan variedad de medios

Subcategoria

Medios de evaluacion:

evidencias obtenidas de evaluacion (escritos, orales  variedad de medios de

del trabajo realizado y practicos) que permiten evaluacion.

por los estudiantes. evidenciar el trabajo del Se implementan técnicas de

Técnicas de estudiante. evaluacién como la observacion

evaluacion: estrategias  Como técnica de evaluacion se  que permite valorar los procesos

utilizadas para recoger utiliza inicamente la de aprendizaje, la

las evidencias heteroevaluacion en la que el autoevaluacion en la que el

desarrolladas por los docente valora los resultados estudiante es participe de la

estudiantes. obtenidos por el estudiante evaluacion de sus aprendizajes.

Figura 18: Evolucion de la subcategoria Medios y técnicas de evaluacion en el proceso de

investigacion.

Ciclo preliminar:

se establece
como tecnica de
evaluacion
predominante la
heteroevaluacion

del proceso
evaluativa se
reconocen
tecnicas como la
observaciony las
evidencias
aportadasa lo
largo de proceso
por parte de los
estudiantes como
medios de la
evaluacion.

Ciclo 2: se
establece la
autoevaluacion
como otra tecnica
que aporta al
proceso de
valoracion de los
aprendizaje de los
estudiantes.

Ciclo 3: se validan
los medios
utilizados por el
docente dentro de
la practica de
ensefianza y sus
acciones
constitutivas.

Ciclo 4: se
establece la
fundamentacion

teorica de los
medios y tecnicas
de evaluacion
dentro de la
practica de
esnefianza del
dcoente
investigador
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Los medios y técnicas de evaluacion utilizados en el desarrollo de los ciclos de esta
investigacion dan importancia y relevancia al estudiante como protagonista del proceso
pues la autoevaluacion y heteroevaluacion, gracias a los medios de evaluacion tanto orales,
escritos y practicos estan en funcion de las evidencias presentadas por los estudiantes
dentro de los procesos desarrollados en las acciones constitutivas de la practica de
ensefianza.

A continuacion, se presenta el resumen de las categorias emergentes que fueron el

resultado del proceso investigacion y que han sido analizadas anteriormente.



Tabla 31:

Resumen de categorias emergentes obtenidas en el proceso de investigacion.
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Objeto . Categorias Emergentes
de Categorias Ciclo
. Aprioristicas L ciclol ciclo 2 ciclo 3 ciclo4 final
estudio preliminar
Préactica | Acciones de Planes de Resultados | Comprensi | Macro Macro curriculo. Macrocurriculo
de planeacion estudio. previstos de | 6n lectora | curriculo. Resultados Resultados Previstos de
ensefian aprendizaje. | Lectura Resultados | Previstos de aprendizaje
za Coh_erenma literal. previstos (_1e aprendizaje. Comprensi6n lectora.
curricular. aprendizaje i .
Coherencia curricular
Acciones de Escuela Guia Lectura de | El juego Experimentacion. Escuela nueva.
implementaciéon | nueva. pedagdgica | imagenes. | como Aprendizaje Aula multigrado.
Aullz:_ ; gjldactl_ca)._ Sstrategla 3gng||qat|yq. » Guia pedagégica.
multigrado. | Comunicaci e isibilizacion de comunicacion sincronica y
on aprendizaje. | pensamiento. .
sincronica y asmcronlca. ,
El juego como estrategia de
aprendizaje
Aprendizaje significativo
Visibilizacion del pensamiento
Acciones de Evaluacion | Autoevaluac | Mediosy | Mediosy Medios y técnicas Autoevaluacion.
evaluacion de sumativa | ion. técnicas de | técnicas de | de evaluacion. Heteroevaluacion.
los aprendizajes Heteroevalu | evaluacién | evaluaciéon. | Heteroevaluacion Evaluacién sumativa.

acion.

Evaluacion
sumativa.

Medios y técnicas de evaluacion

Nota: Muestra el resumen de las categorias y subcategorias resultado del proceso de investigacion de la Préctica de Ensefianza del

docente investigador.
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Capitulo VI11. Comprensiones y aportes al conocimiento pedagégico.

La préctica de ensefianza relacionada en este trabajo, gracias a los aportes brindados en
los diferentes seminarios propuestos en la Maestria en Pedagogia de la universidad de la Sabana,
se ha encaminado a resignificar cada una de sus acciones constitutivas en las que se evidencian
cambios que permiten mejorar los proceso en cada una de ellas. De igual forma los aportes
brindados desde la metodologia de investigacion permiten generar estrategias para la ensefianza
y aprendizaje de los estudiantes y reflexiones que permiten transformar algunos elementos de la
practica de ensefianza.

A continuacion, se describen los principales hallazgos y compresiones pedagdgica
derivadas de la investigacion desarrollada desde cada uno de los aspectos mencionados

anteriormente.

a. Desde la Lesson Study como metodologia de investigacion.

Esta permiti¢ establecer elementos de analisis y reflexion de la practica de ensefianza del
docente investigador los cuales se relacionan a continuacion:

- La importancia del trabajo colaborativo para realizar acciones de realimentacion a las
planeaciones utilizando la escalera de realimentacion de Daniel Wilson, que brindan elementos
para aclarar, valorar, expresar inquietudes y ofrecer sugerencias.

- La implementacion de la matriz de la Lesson Study para la recoleccién de datos de la
investigacion permite establecer un proceso ordenado donde los ciclos de reflexion permiten
evidenciar los cambios y evolucion de la practica de ensefianza.

- La eleccion de un foco que permita establecer una secuencia entre los diferentes ciclos de

reflexion.
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b. Desde las Acciones de planeacién de la préactica de ensefianza.

Al inicio de la investigacion, las acciones de planeacidn del docente investigador poseian
un nivel de reflexion superficial en donde se planeaba teniendo en cuenta Gnicamente lo
establecido en los documentos institucionales, sin embargo, el reconocimiento de los diferentes
niveles del curriculo permitié al docente establecer elementos del macrocurriculo (estandares y
derechos bésicos de aprendizaje) que dieron un soporte y nivel profesional a la planeacién.

La planeacion realizada por el docente se realiza en el formato institucional en el que se
implementa como elemento fundamental los Resultados Previstos de aprendizaje que permiten
darle sentido a la planeacion pues ellos describen de manera clara lo que se desea alcanzar con
las actividades que se plantean dentro de esta.

A través del desarrollo de los ciclos de reflexion se hace necesario establecer dentro de la
planeacion un foco que permita el disefio de actividades para los diferentes grados y areas de
ensefianza esto permitira que en la planeacion futuras planeacion se pueda evidencias las
diferentes formas en la que se pueda abordar el foco. Al inicio de la investigacion no se
establecia un foco para la elaboracion de las planeaciones posteriormente se implementa como
foco la comprension lectora en los niveles literal e inferencial, esto permitié evidenciar los
cambios de la practica de ensefianza de un ciclo a otro con las diferentes estrategias que se
pueden utilizar para el desarrollo de la planeacion.

Al desarrollar los ultimos ciclos se evidencia un alto grado de coherencia curricular que
permite que todos los elementos establecidos en la planeacion sean coherentes con el
macrocurriculo y el Mesocurriculo haciendo que la practica de ensefianza y la planeacion se

realicen de manera profesional.
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c. Desde las Acciones de implementacion de la préactica de ensefianza

Para el desarrollo de las actividades propuestas en la planeacién se hace necesario
comprender el contexto en el que se desarrolla la practica de ensefianza del docente investigador,
es asi como se establecen como elementos la metodologia de Escuela nueva y aula multigrado
que inciden en el uso de estrategias diversas para los diferentes niveles de ensefianza es asi que
dentro de las estrategias que se plantean durante el desarrollo de los ciclos de reflexion surgen las

siguientes:

e Experimentacion donde a través de actividades practicas los estudiantes adquieren
aprendizajes significativos.

e El juego como estrategia de aprendizaje, permite despertar el interés y motivacion por
adquirir nuevos aprendizajes.

e Lectura de imagenes, esta estrategia permite que los estudiantes a través de la
observacion de imagenes puedan inferir y argumentar acerca de lo que la imagen
representa para luego generar comprension sobre lo que se desea que aprendan.

e Transversalidad, la planeacién y ejecucion de diversas actividades dentro de la
metodologia de escuela nueva permite que se conecten los aprendizajes de las areas con
otros de tal manera que algunas acciones sirvan para cumplir con los objetivos propuestos
en otras.

e Guia pedagogica (didactica) la implementacion de esta estrategia como herramienta de
aprendizaje debido a la época de pandemia producida por el virus COVID 19 permite
llevar a los estudiantes los aprendizajes por medio de actividades que deben desarrollar

en casa. La pandemia permitio también establecer como medio para llevar el aprendizaje
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la comunicacion sincrénica y asincronica en donde a través de comunicacion por

WhatsApp o a través de llamada telefonica se establecia contacto con los estudiantes para

brindarles asesoria con respecto a las actividades planteadas.

d. Desde las Acciones de evaluacion de la practica de ensefianza.

La evaluacion como proceso formativo tiene numerosos elementos que permiten obtener
numerosas reflexiones en torno a lo que estan aprendiendo o no los estudiantes al igual que
incide mucho en las practicas del docente, por tanto, en este trabajo se intenta hacer una
aproximacion a los diferentes tipos de evaluacion que se pueden llevar a cabo en los procesos de
ensefianza y aprendizaje que a veces se ven reducidos a una valoracion cuantitativa.

Al inicio de esta investigacion se evidencia que el docente plantea una evaluacion por
contenidos, es decir la mayor responsabilidad del proceso recae sobre el docente sin tener en
cuenta otros aspectos como los posibles aportes del estudiante en su propio aprendizaje.

Para iniciar un proceso de evaluacion efectivo es necesario establecer los medios y
técnicas que el docente utiliza para evidenciar la evolucion de los aprendizajes en el desarrollo
de las diferentes etapas de la clase y que permitan registrar valoraciones constantes del proceso.
En este aspecto se tiene en cuenta la heteroevaluacion y autoevaluacion en funcion de los actores
que intervienen en ella. en la heteroevaluacion el docente evalta el proceso y el alcance de los
resultados previstos de aprendizaje de los estudiantes y en la autoevaluacion el estudiante es
quien a través de un pequefio analisis de lo que hizo puede generar una valoracion de si mismo.

Finalmente, la necesidad de establecer valoraciones numéricas que den razon del
desempefio de los estudiantes de manera cuantitativa permite establecer una evaluacion de
caracter sumativo en donde el docente integra los resultados obtenidos de las actividades

finalizadas por el estudiante en un resultado final.
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e. Desde la comprensién lectora.

Se logro identificar grandes dificultades en los estudiantes en cuanto a lectura, escritura y
comprensién debido a la falta de acompafiamiento y la presencia de los estudiantes y el docente
en el aula, pues debido a que el trabajo fue de manera no presencial hubo muchos elementos que
fueron dificiles de trabajar con los estudiantes.

Por otra parte, la implementacion de estrategias como el trabajo con lectura de iméagenes
y la utilizacion del juego como estrategias de aprendizaje se evidencio mucho interés en los
estudiantes por los aprendizajes puesto que estos elementos permitieron que se cumplieran con la
mayoria de los resultados previstos de aprendizaje.

También se pudo identificar la necesidad de trabajar la comprensién lectora en otras areas
del conocimiento debido a que al ser un aula multigrado se requiere que las actividades que se
desarrollan se puedan aprovechar en todas las areas.

f. Desde los ciclos de reflexion.

El uso de los ciclos de reflexion como estrategia dentro del proceso de investigacion
permite conocer de manera profunda cada uno de los elementos que componen la practica de
ensefianza del docente investigador, esto lleva a que se pueda hacer un analisis minucioso del
trabajo del docente en el aula, pues al conocer los aspectos de esta se pueden generar reflexiones
en torno a cada una de sus acciones constitutivas para mejorarlas, resignificarlas o
transformarlas.

g. Desde el trabajo colaborativo.

Los aportes brindados por los pares de la triada del equipo del trabajo colaborativo
permiten generar reflexiones sobre cada una de las acciones constitutivas de la practica de

ensefianza del docente investigador, pero fundamentalmente en la planeacion que es donde se
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evidencia el mayor aporte pues gracias a las recomendaciones presentadas por ellos se pueden
generar procesos de reflexion, asi como también procesos de transformacion de una o varias de
las actividades o estrategias que se planean.

Finalmente, dentro de la metodologia de la Lesson Study de destaca el trabajo
colaborativo como parte esencial del proceso de evolucién de las practicas del docente pues este
se vuelve un trabajo donde el otro puede aportar experiencias diversas para mejorar los procesos

en el aula del docente investigador.
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Capitulo IX. Conclusiones.

Finalizado el proceso de analisis y reflexion de la préactica de ensefianza del docente
investigador es importante reconocer los cambios que se produjeron encaminados a la
consecucion de los objetivos planteados al inicio de esta investigacion, y con miras a la realidad
encontrada en el desarrollo de esta y dentro del aula donde para este caso se generan los procesos

de investigacion.

Al inicio de la investigacion se encontr6 que las practicas del docente estaban
encaminadas hacia procesos ensefianza no fundamentados tedricamente casi en su totalidad,
haciendo de su préactica de ensefianza algo poco profesional, aunque se reconocen algunos

elementos del mesocurriculo se dejan otros que son importantes para una adecuada planeacion.

Otro aspecto es el desconocimiento del contexto donde el docente desarrolla su practica
pues Unicamente se tiene en cuenta las necesidades de ensefianza de este. Es importante que se
tome en cuenta que los estudiantes hacen parte de un contexto y que tiene unas necesidades
particulares lo que hace que esta investigacion pueda analizar y reflexionar también en torno a
las relaciones entre docente y estudiante y viceversa las cuales son mediadas por los procesos de

ensefianza y aprendizaje.

Se reconoce que la practica de ensefianza no solamente es lo que el docente hace en el
aula a través de una serie de actividades, implica también los procesos de planeacion,
implementacion y evaluacién de los aprendizajes donde desde el inicio se plantea una ruta que es
direccionada por los resultados previstos de aprendizaje que involucran las necesidades de los

estudiantes y el desarrollo de competencias lo que permitird generar nuevas comprensiones.
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El proceso de investigacion de la préactica de ensefianza planteo como objetivo general,
describir la resignificacion de la practica de ensefianza a partir de la Lesson Study para el
desarrollo de los niveles de comprensidn lectora en estudiantes de aula multigrado por tan
teniendo en cuenta lo anteriormente expuesto podemos afirmar que para el cumplimiento de este
objetivo dentro de esta investigacion se disefian unos objetivos especificos encaminados a
elaborar una descripcién de la practica de ensefianza del docente a través del desarrollo de ciclos

los cuales estan sujeto al analisis y reflexion.

Las caracteristicas de la practica de ensefianza del docente investigador en aula

multigrado resultado del proceso de investigacion se resumen a continuacion:

- En cuanto a la planeacion al inicio del proceso de investigacion se encuentra que el
docente realizaba una planeacion basada en contenidos de un plan de estudios proporcionado por
la institucidn educativa la cual era registrada en el formato de planeacion para este fin. Gracias a
los aportes brindados por los diferentes seminarios de la maestria en pedagogia de la Universidad
de la Sabana el docente paso a disefiar una planeacion coherente con los diferentes lineamientos
nacionales (estandares y derechos basicos de aprendizaje) lo que permite generar unos resultados
previstos de aprendizaje y el desarrollo de actividades encaminadas al alcance de las

competencias.

- Para elaborar una propuesta pedagdgica, que implementada a partir de ciclos de
reflexion permita la resignificacion de la practica de ensefianza y el desarrollo de los niveles de
comprension lectora en estudiantes de aula multigrado, dentro de los procesos de
implementacion en la practica de ensefianza del docente investigador al inicio de la investigacion

planteaban estrategias sin ningun sustento teodrico y se desarrollaban sin tener en cuenta lo que se
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queria ensefiar ni el contexto de los estudiantes, es decir no habia coherencia y pertinencia entre
los elementos de la planeacién y el contexto, posteriormente se comienza a plantear estrategias
que motiven a los estudiantes a lograr un aprendizaje mas significativo es por esta razon que se
logran establecer estrategias a nivel pedagdgico y metodoldgico para el desarrollo de los niveles
de comprensidn lectora literal e inferencial en estudiantes de aula multigrado, dichas estrategias
se obtienen como categorias emergentes como resultado del anélisis y reflexion de los ciclos,
dentro de las cuales se resaltan las siguientes: Experimentacion, el juego como estrategia de
aprendizaje, lectura de imagenes, guia pedagdgica (didactica). Cada una de ella aporta al
mejoramiento de la préctica de ensefianza y darle otro significado al que hacer del docente en

cuanto a lo que se refiere al trabajo en el aula.

- Para evaluar el efecto de la propuesta pedagdgica sobre la resignificacion de la Practica
de Ensefianza y el mejoramiento de los aprendizajes su incidencia en el aprendizaje niveles de
comprension lectora en estudiantes de aula multigrado de los estudiantes se establecieron
algunos elementos fundamentales que permiten evidenciar los aprendizajes de los estudiantes,

estos elementos son:

- Utilizar estrategias para evidenciar los aprendizajes de los estudiantes como las rutinas

para visibilizar el pensamiento en el proceso de ensefianza y aprendizaje.

- El proceso de autoevaluacion permite al estudiante valorar su propio aprendizaje de

manera reflexiva.

- La heteroevaluacion es el elemento fundamental dentro del proceso de evaluacién de los

aprendizajes de los estudiantes en los diferentes ciclos de reflexidon proyectados en este trabajo,
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estos permiten establecer los diferentes niveles de desempefio en relacién con los Resultados

Previstos de aprendizaje los cuales van ligados con el macrocurriculo y mesocurriculo.

Después de conocidas las caracteristicas de la practica de ensefianza del docente
investigador obtenidas como resultado del proceso de analisis y reflexion se puede afirmar que se
cumplio con los objetivos especificos y por tanto con lo que se establecio en el objetivo general
esto se evidencia en el proceso donde un docente de aula multigrado logra reconocer el contexto
de su practica, las acciones que constituyen el desarrollo de la misma y plantear estrategias que

permitan desarrollar en los estudiantes habilidades de comprension lectora.

Dentro del proceso de investigacion también se destacan algunas contribuciones que son
relevantes para el campo de la educacion entre las que se destacan las siguientes que permiten

sustentar este trabajo desde lo tedrico y practico.

La primera esta relacionada con la apuesta pedagogica utilizada en el proceso de esta
investigacion, especificamente en el proceso de planeacion, en donde a través de la Ensefianza
Para la Comprension se logran establecer los Resultados Previstos de Aprendizaje como lo que

se desea que el estudiante aprenda.

En segunda instancia la metodologia de investigacion utilizada en este proceso (Lesson Study)
permite reconocer desde las acciones constitutivas de la practica de ensefianza lo que el docente

en el aula para luego mejorarlo o transformarlo.

Un tercer aspecto se relaciona con las acciones de implementacion de la Préctica de
ensefianza en donde se generan estrategias de ensefianza que permiten estimular los aprendizajes
en los estudiantes entre las que se destacan el juego como estrategia de aprendizaje, el

aprendizaje significativo por medio de la experimentacion y la lectura de imagenes entre otras.
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Finalmente, en los procesos de evaluacion de los aprendizajes se generan algunas
estrategias que permiten tener un proceso de valoracién de los aprendizajes se manera
sistematica, ordenada y permanente en donde se involucren como actores fundamentales no
solamente al docente sino también a los estudiantes, lo anterior se logra implementando la

autoevaluacion y heteroevaluacion.

Finalmente, se logra determinar que el proceso de resignificacion de la practica de
ensefianza a partir de la Lesson Study para el desarrollo de habilidades de comprension lectora
en estudiantes de aula multigrado es un proceso que se nutre de manera permanente, ademas es
un proceso que no concluye pues cada dia surgen elementos nuevos que es necesario analizar y
reflexionar para configurar nuevas ideas sobre planeacion e implementacion y evaluacion de los
aprendizajes. Desde la comprension lectora se logra establecer al inicio de la investigacién
fuertes debilidades en los estudiantes y la forma como el docente logra desarrollar esta habilidad,
pero el desarrollar esta investigacion le permite al docente establecer estrategias para la
ensefianza que involucren nuevas herramientas encaminadas al mejoramiento de los aprendizajes
para finalmente mejorar poco a poco los procesos de lectura y escritura en las diferentes areas.
Es asi como se logra identificar los niveles de comprension lectora en los grados donde se
desarrolla la investigacion, los cuales estan entre el nivel literal (grado primero) y nivel literal-

inferencial (grado quinto).
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Capitulo X. Recomendaciones.

De manera general es preciso que el docente investigador continue con la implementacion
de los ciclos de reflexion para seguir evidenciando los cambios y transformaciones en cada una de
las acciones constitutivas por tanto se hace necesario sugerir o presentar algunos elementos que

permitan la evolucion del proceso descrito en este trabajo.

- Desde la practica de ensefianza y sus acciones constitutivas se sugiere lo siguiente:

Acciones de planeacion.

Generar espacios dentro de la Institucién Educativa para la socializacion del proceso de

investigacion.

e Socializar los cambios hechos en el formato de planeacidbn como estrategia para
implementarlo a nivel institucional, de igual forma generar grupos de investigacion que
permita el estudio de las practicas de los docentes.

e Continuar implementando los ciclos de reflexion con la metodologia de la Lesson Study.

e Establecer el trabajo colaborativo como estrategia para la planeacion que permita compartir

saberes con los docentes de los diferentes niveles.

Acciones de implementacion.

Retomar el juego como estrategia de ensefianza para el desarrollo de ciclos posteriores.

El uso de rutinas para visibilizar el pensamiento como estrategias de diagndstico y

evaluacion de los aprendizajes.
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Seguir implementando estrategias para el mejoramiento de la comprension lectora que
permita establecer los diferentes niveles (literal, inferencial) que permitan llevar a traves de un

proceso de lecto escritura al nivel critico.

Acciones de evaluacion.

Desarrollar un proceso de evaluacion que implique tener en cuenta una evaluacion
formativa, que tenga en cuenta los tres actores de la evaluacion (estudiantes, docente,

estudiante).

- La metodologia de investigacion Lesson Study a través de sus fases permite realizar una
descripcién y reflexion de la practica de ensefianza con gran amplitud por lo que es necesario
prestar mucha atencion a los elementos que se describen en la rejilla utilizada porque estos
pueden aportar elementos importantes desde las diferentes acciones de la practica de ensefianza

para generar estrategias que permitan mejorarlas.

Para las futuras investigaciones seria interesante establecer un ciclo que permita
evidenciar el trabajo en aula multigrado con todos los niveles de tal manera que se planeen
actividades que permitan la participacion de los estudiantes. En este aspecto se recomienda el
trabajo por proyectos dentro del aula multigrado que facilite el desarrollo de los procesos en el
aula, esto en la practica se convierte en un gran reto para el docente de aula multigrado teniendo
en cuenta que los lineamientos de muchas instituciones implican la valoracion de areas de

manera particular lo que en aulas de este tipo demanda establecer otras formas de planeacion.

En relacion con la comprensidn lectora después de identificar los niveles de comprension
lectora se hace necesario profundizar en estrategias para generar habitos de lectura en la escuela

y en el hogar.
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Anexos.
Anexo A: Guia desarrollada por estudiantes de quinto de primaria sobre la tematica trabajada.

Anexo B: Fotografias de actividades desarrolladas por el docente y estudiantes de grado quinto

de primaria desarrollando las actividades propuestas en la guia pedagogica.

Acciones de planeacion Acciones de implementacion

Anexo A: Guia desarrollada por estudiantes de | Anexo B: fotografias de actividades
quinto de primaria sobre la temética trabajada. | desarrolladas por el docente y estudiantes de
grado quinto de primaria desarrollando las

actividades propuestas en la guia pedagogica.




Acciones de evaluacion de los aprendizajes

INSTITUCION EDUCATIVA VILLALOSADA

RUBRICA DE VALORACION INTEGRAL DE LOS ESTUDIANTES

DESEMPENOS

SUPERIOR

ALTO

BASICO

BAJO

Presenta las actividades desarrolladas en la
guia pedagogica en la primera fecha

Entrega el documento en la primera fecha

Entrega el documento en la segunda fecha

Entrega el documento en la tercera fecha

Puntualidad astablecids establecida. establecida. establecida o mas tarde de esta fecha.
1aa.
0,7 punto 0.6 punto 0.5 puntos
0.75 punto
il Presenta el documento en hojas de block o
Presenta las actividades desarrolladas en la 2 5 No presenta el documento de manera
: i % 7 __|Presenta el documento en hojas de block o |cuaderno, no esta completamente organizado 2
guia pedagogica, debidemente organizado sin : < ordenada, no se encuentra organizadoy
Presentacién cuaderno, debidemente organizado. y presenta algunos tachones, manchas o
tachones, manchas y de manera clara. presenta tachones, manchas y arrugas.
0,7 punto arrugas.
\ 0,75 punto 0.5 punto
0.6 punto
. Se presenta de manera ordenada el desarrollo oo .
idodela Se presenta con claridad el desarrolloy ¢ Se presenta de manera basica la consulta, Se presenta parcialmente la consulta, no
Contenido de 0 i 3 de los contenidos pero existen algunas R = : T
comprension de los contenidos aplicadosen | " existe dificultad al conectar de manera logica |existe una coherencia légica en los apartados
guia pedagégica : : incoherencias entre lo que se preguntay
la guia pedagogica. R los apartados del taller. del taller.
con coherencia 1,5 puntos P 1,1 punto 0.7 punto
1,2 puntos

Caligrafia y
Ortografia

CRITERIOS DE VALORACION

Presenta el documento demostrando una
excelente ortografia, haciendo uso apropiado
de los signos de puntuacién, su la letra es
clara y ordenada.

1punto

Presenta el documento demostrando una
ortografia aceptables, haciendo poco uso de
los signos de puntuacion, la letra es poco clara
y desordenada.

0,9 punto

Presenta el documento demostrando una
ortografia aceptables, haciendo poco uso de

los signos de puntuacion, la letra es poco clara

y desordenada.
0.8 punto

Presenta el documento con mala ortografia,
sin utilizar apropiadamente los signos de
puntuacion, |z letra no es clara ni ordenada.
0.6 punto

Actitud hacia el
érea o asignatura
y netiqueta

Su actitud frente a la asignatura es siempre
positiva, es evidente el trato respetuoso
frente a sus interlocutores y aplica normas
netiqueta en el uso de medios virtuales de
comunicacion.

1punto

Su actitud frente a la asignatura es muchas
veces positiva, es evidente el trato
respetuoso frente a sus interlocutores y aplica
usualmente normas netiqueta en el uso de
medios virtuales de comunicacion.

0.9 puntos

Ocasionalmente su actitud frente a la
asignatura es algunas veces positiva, asi
como, el trato es respetuoso frente a sus
interlocutores y la aplicacion de normas
netiqueta en el uso de medios virtuales de
comunicacion.

0.8 puntos

Su actitud frente a la asignatura no es
positiva, al igual que el trato asus
interlocutores y la aplicacion de normas
netiqueta en el uso de medios virtuales de
comunicacion.

0.6 puntos

Anexo C: Rubrica de desempefios para valoracion de estudiantes en el aula utilizada en la época de pandemia.
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Acciones de evaluacion de los aprendizajes

Estudiante: Periodo: Grado:
Superior |Alto Basico |Bajo
ASPECTOS 45-50[40-44/3.0-39/10-29

1. Busco diferentes medios para comunicarme con el
docente en estos tiempos de trabajo en casa.

2. Participd  activamente en  eltrabajo en casa.

3. Entrego de manera ordenada los trabajos realizados en
casa.

4. Cuando me pregunta sobre mi estado personal, expreso la
realidad a través de los medios electrénicos establecidos.

5. Participo con responsabilidad en las actividades de
trabajo en casa.

6. Presento los trabajos con calidad y en el tiempo previsto.

7. Por la presentacion de mis trabajos se evidencia que soy
disciplinado en mi rol de estudiante.

8. Cuando se me pregunta se evidencia que estoy
implementando estrategias de cuidado de mi salud.

9. Me comunico de manera respetuosa y cortes con los
docentes a través de los medios electronicos, chats, foros, redes
sociales y Ilamadas telefonicas.

la solucidn de actividades y talleres.

10. Aplico los conocimientosde las guias pedagogicas para

Anexo D: Formato de autoevaluacion institucional utilizado para la autoevaluacion de los estudiantes.
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Evidencias de aplicacion de la metodologia de investigacion Lesson Study ciclo 1

yractica de |[ESTANDAR Identifico estructuras de los seres vivos que les permiten |DBA

r AREA DE DESEMPENO |Ciencias Naturales y Educacion Ambiental NIVEL/CURS
FOCO DE LA LECCION |[El proceso de la digestion humana. CONCEPTO

seres humanos (y en muchos otros animales) la nutricion involucra el funcionamiento CANTIDAD |

ira del sistema digestivo humano a través de de lecturas e imagenes que puede observar. OBSERVACI

funcionamiento del sistema digestivo para mejorar sus procesos de nutricion y de quienes lo

ra del sistema digestivo por medio de actividades que involucren la ingesta de alimentos

es del sistema digestivo para comprender su estructura y funcionamiento tomando algunos

estudiantes

Anexo E: rejilla de ciclo de reflexion 1 con la metodologia de la Lesson Study.
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Anexos ciclo de reflexién 2

Anexo F: formato plan de aula institucional utilizado por el docente investigador para la planeacion de las clases.

Acciones de planeacion.
PLAN DE AULA
HUMANIDADES: LENGUA CASTELLANA

Grado: Primero Semana: NUmero de Horas: 8 horas

Profesor: Diego Fernando Escobar

Resultados previstos de aprendizaje (RPA)

RPA- CONOCIMIENTO: reconoce los numero ordinales y cardinales para indicar orden y conteo de elementos en el aula.
RPA- PROPOSITO: resolver operaciones aditivas para solucionar problemas del contexto del aula.

RPA- METODO: Resolver operaciones aditivas a través de juegos y actividades ludicas.

RPA- COMUNICACION: elaboracion de juegos de meda que permitan la solucion de sumas

DESEMPENO .
DESEMPENOS ACTIVIDADES
(desempefio de |CONTENIDOS
ase) TRANSVERSALES INTERPRETAR, ARGUMENTAR Y PROPONER
clase
1.ldentifica los usos|La descripcion PROYECTO PRAE ACTIVIDADES BASICAS
de los nudmeros Reconoce  con  claridad I3 _ )
(como importancia del cuidado el entornoo_bser_"a la portada del libro y responder ¢de qué crees que
Adjetivos que lo rodea y los seres vivos que lofistoria?
componen
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cddigo,  cardinal,
medida, ordinal) vy
las

operaciones (suma
y resta) en contextos
de

juego, familiares,
econdémicos, entre
otros.

Lectura
imagenes

de

PROYECTO PILE
PLAN LECTOR

Escucha cuentos

y
responde exactitud las preguntas

relacionadas con esta

PROYECTO TIEMPO
LIBRE

Elabora de manera estética
mascaras alusivas a personajes de

las historias que escucha

COMPE ENCIA
CIUDADANA

Respeta la opinion y el trabajo de
los demés

Lectura por partes del docente del cuento los colores del gril
Preguntas sobre la lectura (desarrollo de guia de lectura)

Elaboracion de mascara de un grillo

ACTIVIDADES DE PRACTICA:
Ordena la secuencia de imagenes de acuerdo con lo ocurrido

Observa la imagen del grillo y colorea de acuerdo con lo esc
historia.

Observar la imagen que presenta el docente y escribe cor
cualidades tiene.

Colorea los dibujos y menciona sus cualidades.
ACTIVIDADES DE APLICACION:

Lectura de textos cortos sefialando los adjetivos.
Descripcion del lugar donde vivo y lo represento mediante u
Observo la imagen y hago una descripcion de ella.

Elaboracion de una cartelera que represente un lugar, qu
estudiante y describe sus caracteristicas

lo

en el cuento.

uchado en la

no es y que

n dibujo.

e conoce el
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Recursos:
e HUMANOS:
Estudiantes y docentes

e MATERIALES:

Guias pedagogicas

Lecturas, Fotocopias.

Cuaderno, colores, lapiceros, papel.

Laminas, videos

CRITERIOS

GRADO: PRIMERO

PERIODO: TERCERO

DESEMPENOS ESCALA FORTALEZA DEBILIDADES RECOMENDACIONES
VALORATIVA

Escribe palabras que le | SUPERIOR Observa, interpreta y describe

permiten comunicar sus detalladamente sitios,

ideas, preferencias vy personas y animales.

aprendizajes.

P J ALTO Observa y describe sitios,

personas y animales.
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BASICO

Observa y describe algunos
sitios, personas y animales.

BAJO

Dificilmente observa
y describe sitios,
personas y animales.

Dibuja un sitio preferido y
escribe palabras que lo
describan, expone su
preferencia.




Anexo G:

Fotografias de actividades desarrolladas por docente y estudiantes.

Anexo H: Enlace de video del Docente explicando actividad en el aula sobre el uso de los adjetivos.
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Acciones de implementacién

Estudiantes ordenando secuencias de imagenes después de
escuchar el cuento los colores del grillo

Cuaderno de la actividad expliada por el docente donde algunos
estudiantes lograron escribir adjetivos

https://www.youtube.com/watch?v=pHTIOHTdIL4&t=53s

Anexo G: fotografias de actividades desarrolladas por docente y
estudiantes

Anexo H: enlace de video del Docente explicando actividad en

el aula sobre el uso de los adjetivos



https://www.youtube.com/watch?v=pHTIOHTdlL4&t=53s
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Acciones de evaluacion de los aprendizajes

Acti
vida
des -
Hace =
w| 2
A - =) T
ESTUDIANTES H Sabe S 5 &
<< o
r-Ser >
i
—
Q
<
COLLO SCARPETTA FERNEY 1 3.0 3.0 2.7
| v
CONEJO GUAR JESUS DAVID 2 HHH T
CRUZ MALES JHOJAN SANTIAGO 3 3.0 3.0 2.7
CUSPIAN HERNANDEZ NICOLAS q 3.8 3.8 3.4
PARDO CRUZ EMMILLY DAYANNA 5 3.4 3.4 3.1
PECHENE MULCUE LILIANA ANDREA 6 3.7 3.7 3.3
VALDERRAMA VARGAS MILAN ALEJANDRO 7 4.0 4.0 3.6
VALENCIA VARGAS KEVIN ANDRES 8 3.2 3.2 2.9

Anexo I: Planilla de heteroevaluacion utilizada para el registro de las valoraciones de los

estudiantes.
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Anexo J: Formato utilizado por los estudiantes de grado primero y segundo para valorar su

desempefio en las clases.
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Evidencias de aplicacion de la metodologia de investigacion Lesson Study ciclo 2

TITULO DEL PROYECTO

ESTUDIANTE-DOCENTE INVESTIGADOR

ASESOR

COMPETENCIA

RPA- CONOCIMIENTO

Anexo K: Rejilla de ciclo de reflexion 2 con la metodologia de la Lesson Study.



182

Anexos ciclo de reflexién 3

Acciones de planeacién

PLAN DE AULA
MATEMATICAS

Grado: Primero Semana: 01 al 04 de marzo Numero de Horas: 5 horas
Profesor: Diego Fernando Escobar
Resultados previstos de aprendizaje (RPA)

RPA- Conocimiento: reconoce desde el nivel literal de la comprension lectora, los nimeros cardinales para el conteo y la
representacion de cantidades.

RPA- Proposito: Valora el nivel literal de comprension lectora para representar cantidades y reconocer la representacion simbolica
de los nimeros en su forma abstracta

RPA- Método: Desarrolla habilidades de comprension lectora de nivel literal para reconocer los niUmeros y contar objetos y
elementos de su contexto.

RPA- Comunicacion: expresa mediante el juego y el desarrollo de otras actividades que posee un nivel literal de lectura tanto en su
representacion simbdlica como en el conteo y uso de los nimeros del 1 al 20.

DESEMPENO .
DESEMPENOS ACTIVIDADES
(desempeiio de [CONTENIDOS
1ase) TRANSVERSALES INTERPRETAR, ARGUMENTAR Y PROPONER (I.LA.P
clase

Identifica logNUmeros PROYECTO PRAE ACTIVIDADES BASICAS

usos de losordinales Utiliza elementos del| . )

nGmeros (como medio  para eIaborarD'CtadO de nimeros del 1 al 20

actividades que

Lty Ordenar nimeros de mayor a menor y de menor a mayor
impliquen conteo

NUmeros

cardinales Conteo de objetos (fichas, objetos del salon, semillas, palillos, etc.)
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cddigo, cardinal,
medida, ordinal)
y las

operaciones
(suma y resta) en
contextos de

juego, familiares,
econémicos,
entre otros.

La suma

Solucién
problemas

de

PROYECTO
PILE PLAN LECTOR

Escucha cuentos
y responde exactitud las
relacionadas

preguntas

con esta

PROYECTO
TIEMPO LIBRE

Elabora y utiliza
fichas y juegos durante

sus ratos de descanso.

COMPE ENCIA

CIUDADANA

Sumas mentales
Problemas con suma
ACTIVIDADES DE PRACTICA:

Durante el desarrollo de la actividad ltdica los estudiantes en cada nivel p
a su compafiero para solucionar el reto o prueba correspondiente, a conf
expone la estructura de la actividad.

GUIA DE JUEGO
MATERIALES: tablero, 3 fichas un dado y retos

El equipo de jugadores en cada nivel sera representado por una ficha ma
una bandera o simbolo que ellos escojan y se turnaran para lanzar un dad
indicara la cantidad de casillas que deben avanzar. Las fichas se mueven
numeracion del tablero, en sentido ascendente. En cada nimero hay un r
cumplirse el jugador debe regresar al lugar donde se encontraba antes de
dado la Ultima vez.

Para este caso jugaran por equipos, en cada equipo se turnaran los partic
lanzar el dado. El equipo que logra llegar a la casilla final es el ganador.

Los turnos de lanzamiento del dado se haran en intermedios de las clases
mantener la atencién en el juego.

Los retos estan relacionados con la tematica a desarrollar en clase de tal
depende del nivel o grado en que se encuentren los estudiantes se haran |
siempre encaminados a cumplir los objetivos propuestos.

pdran apoyar

inuacion, se

EL JUEGO DE LA RUTA DE LOS NUMEROS Y SUS OPERACIONES

rcada con
0 que les
segun la
oto de no
lanzar el

pantes para

para

mnanera que
0S retos,

Participa activamente en

GRADO NIVEL | PRUEBA

PRIMERO | A Dictado de nimeros del 1 al 10

jluegos y actividades




184

ludicas respetando
reglas de estos.

las °

Ordenar nimeros de mayor a menor y
de menor a mayor

Conteo de objetos

Sumas mentales

Problemas con suma

[ ]
ACTIVIDADES DE APLICA

CION:
Solucidn de problemas aplicando la suma con numeros del 1 al 20

Creacion de juegos de mesa elaborados en cartulina

Recursos:

¢ HUMANOS:
Estudiantes y docentes
e MATERIALES:

Guia de juego
Tablero de juego
Pruebas

Aula de clase
Guias pedagogicas
Textos grado 1
Pintura

Léapices

Dado

CRITERIOS
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GRADO: PRIMERO PERIODO: TERCERO
DESEMPENOS ESCALA FORTALEZA DEBILIDADES RECOMENDACIONES
VALORATIVA
Identifica los usos de los | SUPERIOR Resuelve correctamente
nameros (como operaciones aditivas usando
- : : los numeros del 1 al 20
cddigo, cardinal, medida, - .
participando activa

ordinal) y las actividades ludicas y juegos.

operaciones (suma y resta)

ALTO Resuelve operaciones
en contextos de . .
aditivas usando los nimeros
juego, familiares, del 1 al 20 participando activa
econémicos, entre otros. actividades ladicas y juegos.
BASICO Resuelve algunas operaciones

aditivas usando los nimeros
del 1 al 20 participando en
actividades ladicas y juegos.

BAJO Dificilmente Dibuja un sitio preferido y
resuelve algunas | escribe palabras que lo
operaciones aditivas | describan, expone su
usando los nameros | preferencia.

del 1 al 20

participando en
actividades ludicas y
juegos

Anexo L: Formato plan de aula institucional utilizado por el docente investigador para la planeacion de las clases.



Anexo M: Fotografias de actividades desarrolladas por los estudiantes y el docente.

Anexo N: Enlace de video de la clase desarrollada por el docente investigador.
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Acciones de implementacion

Actividad donde el docente dicta un numero y lo estudiantes
deben reconocer el numero de acuerdo a las fichas que tiene en su

escritorio de tal manera que se vaya ordenando la secuencia de
numeros del 1 al 20

Juego donde los estudiantes utilizaran un dado y conos marcados
con sus nombres y por equipos atravezaran por 20 casillas,
deberan ir avanzando de acuerdo a lo que saquen en cada tiro

hasta llegar al final permitiendo el reconocimiento de los
numeros

https://www.youtube.com/watch?v=ZzZ2uaAJF-A

Anexo M: fotografias de actividades desarrolladas por los
estudiantes y el docente

Anexo N: enlace de video de la clase desarrollada por el

docente investigador.



https://www.youtube.com/watch?v=ZzZ2uaAJF-A
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Acciones de evaluacion de los aprendizajes
INSTITUCION EDUCATIVA VL
LISTA DE (
APELLIDOS NOMBRES actividad 1
1 101|CONEJO GUAR JESUS DAVID
2 101{CORREA SANCHEZ  [ANYI YIRLEIDI
3 101|GUAGAS  |0OINO JHEIDI ALEJANDRA
4 101|PETE SANZA BALERI ANDREA
5 101|RIVAS GUAJI ARIADNA  [SALOME
6 101|TORRES PECHENE |MAIRA ISABELLA
7 201|CRUZ MALES JHOJAN SANTIAGO
8 201|CUSPIAN  [HERNANDEZ|NICOLAS
9 201|LUNA MONTENEGRDILAN ESMITH
INSTITUCION EDUCATIVA VLLALOSADA SEDE LA GUINE
RUBRICA DE EVALUACION DE DESEMPERNO DE LOS ESTUDIA
DATOS DEL ESTUDIANTE —
|dentifi
CODIGO  |GRADO APELLIDOS NOMBRES BAJO
1 101{CONEJO  |GUAR JESUS DAVID
2 101{CORREA  |SANCHEZ |ANYI YIRLEIDI
3 101{GUAGAS  |OINO JHEIDI ALEJANDRA
4 101(PETE SANZA BALERI ANDREA
5 101{RIVAS GUAII ARIADNA  (SALOME
Anexo P: rubrica de evaluacion de desempefios de los estudiantes.

Anexo O: rubrica de evaluacion de desempefios de los estudiantes.
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Evidencias de aplicacion de la metodologia de investigacion Lesson Study ciclo 3

Anexo P: Rejilla de ciclo de reflexion 3 con la metodologia de la Lesson Study.

TITULO DEL PROYECTO |Resignificacion de la practica de  |ESTANDAR
ESTUDIANTE-DOCENTE | Diego Fernando Escobar AREA DE DESEMPENO
ASESOR Gerson Maturana FOCO DE LA LECCION
COMPETENCIA Reconoce los numeros cardinales desde el nivel literal de ¢
RPA- CONOCIMIENTO {Identifica desde el nivel literal de la comprension lectora, |
RPA- PROPOSITO  [Valora el nivel literal de comprension lectora para represel
RPA- METODO Desarrolla habilidades de comprension lectora de nivel lite
RPA- COMUNICACION |Expresa mediante el juego y el desarrollo de otras activida
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Anexos ciclo de reflexién 4

Anexo Q: Formato plan de aula institucional utilizado por el docente investigador para la planeacion de las clases.

Acciones de Planeacion

Grado: Quinto

RPA proposito
RPA de método.

el juego de roles.

RPA Conocimiento.
Identifica mediante la observacidn de imagenes la representacion de una célula eucariota

Semana: del 28 de marzo al 31 de marzo

Profesor: Diego Fernando Escobar

RPA de comunicacion.
Expresa frente a sus compafieros modelos de la estructura de la célula eucariota como resultado de hacer lectura inferencial de los
contenidos desarrollados en clase.

PLAN DE AULA
CIENCIAS NATURALES Y EDUCACION AMBIENTAL

Resultados previstos de aprendizaje (RPA)

NUmero de Horas: 4 horas

Comprende que los seres vivos estan formados por células eucariotas a través de la generacidn de inferencias de lo que observa.

Desarrolla habilidades de comprension lectora de nivel inferencial a través del desarrollo de pequefias experiencias de laboratorio y

DESEMPENO
(desempefio de

clase)

CONTENIDOS

DESEMPENOS
TRANSVERSALES

ACTIVIDADES
INTERPRETAR, ARGUMENTAR Y PROPONER (I.Af
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Comprende
que los sistemas
del cuerpo

humano

estan formados por
organos, tejidos

y células y

(]
que la estructura de

cada tipo de

célula estad
relacionada con la
funcion del

tejido que forman.

(COMO ESTAN
CONSTITUIDOS
LOS SERES
VIVOS?

La célula
Células
eucariotas
procariotas.
Seres
unicelulares
pluricelulares.
Célula animal
y vegetal
Estructura de 13
celula animal v
vegetal
tejidos

Y

PROYECTO PRAE
Cuidemos nuestro
entorno.
PROYECTO
PILE PLAN
LECTOR
Lectura y

comprension de

textos (el cuento)

PROYECTO
TIEMPO LIBRE
Salud y

deporte

ACTIVIDADES BASICAS

Trabajo con el profesor: indaguemos sobre las células dibujar el
pequefio que conocen.

la imagen y responder las preguntas presentadas por el docente
¢ Qué es lo que observas?
¢ Qué piensas sobre eso?
¢ Queé preguntas te surgen?

e Consultar en las guias del rincon de ciencias naturales sobre la estr

células eucariotas.
Completar las partes de la Célula eucariota, en el esquema prese
docente en base a lo consultado en las guias

ACTIVIDADES DE PRACTICA:

e Desarrollo de guia de laboratorio para la observacion de célul
(células eucariotas)
Presentacion del trabajo del desarrollo de la actividad préactica d

laboratorio.

ACTIVIDADES DE APLICACION:
Rutina de pensamiento (ANTES PENSABA..., PERO AHORA PII

ANTES PENSABA QUE EL ELEMENTO VIVO MAS PEQUE|
AHORA PIENSO QUE EL ELEMENTO VIVO MAS PEQUENO

Rutina de pensamiento (OBSERVAR/PENSAR/PREGUNTARSE): Observar

objeto més

uctura de las

ntado por el

as vegetales

e la guia de

INSO...)

NO ERA...
ES...
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COMPE e Comparte lo aprendido en clase a sus pares (nifios de primero y segundo el
funcionamiento de algunas partes del microscopio)
e En casa elabora con material reciclable o elementos del medio la representacién

CIUDADANA de la célula vegetal
e Socializacion de los trabajos realizados en casa en el aula de clases

ENCIA

Respeto a la opinion
de los demas
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Recursos:
e HUMANOS:

Estudiantes y docentes

CRITERIOS DE EVALUACION

GRADO: QUINTO

| PERIODO: PRIMERO

INDCADOR DE ESCALA
DESEMPERO VALRATIVA FORTALEZAS DEBILIDADES RECOMENDACION
Reconoce con claridad las
formas de la célula, su estructura y
SUPERIOR .
la funcion que cumple en los seres
Reconoce
ViVos.
las formas de la
Reconoce las formas de la célula, su
célulay sus ALTO estructura y la funcion que cumple en
los seres vivos.
partes. Reconoce con cierta dificultad las Elabora de manera crg
< formas de la célula, su estructura y la utilizando mate
BASICO g . .
funcion que cumple en los seres reciclables la célula 'y e
ViVos. su funcionamiento
Presenta dificultad para
Elabora de manera cre¢
reconocer las formas de | ...
. utilizando mate
BAJO la célula, su estructura y . .
C reciclables la célula y e
la funcion que cumple en . .
. su funcionamiento
los seres vivos.

e MATERIALES:
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Guias escuela nueva de Ciencias Naturales y educacion Ambiental
Fotocopias.
Materiales del medio y reciclable.
Cuaderno, colores, lapiceros, papel.
Laminas, videos
Videobeam
Computador
Microscopio
Cebolla
Portaobjetos, cubreobjetos
Agua.
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Anexo R: Fotografias de actividades desarrolladas por los estudiantes y el docente.

Anexo S: Enlace de video de la clase desarrollada por el docente investigador.

Acciones de implementacion

T T ——
m [T17TY 1 2] Rgnnnlggmlmo'l
!l td - I = ‘.Q..épicnmsnhrcen.
) 3 i :

e
keste pwpado  wn Cja

QU o3 una (RSO |
oM U

El docente explica la actividad, los estudiantes observan las imagenes
proyectadas y escriben en el formato utilizado lo que observan, lo que ; :
piensa y las inquietudes que les genera, luego socializan con sus : Ayl

compafieros y el profesor. _— Filmora

https://www.youtube.com/watch?v=6aJzKEcF28M
&t=75s

El docente explica la actividad a los estudiantes quienes al inicio

reconocen algunas partes de la estructura del microscopio para reconocer

su funcion posteriormente observan las células vegetales a dos aumentos

los cuales los representan mediante un dibujo.

Anexo S: fotografias de actividades desarrolladas por los estudiantes y el | Anexo T: enlace de video de la clase desarrollada por
el docente investigador.

docente
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Acciones de evaluacion de los aprendizajes

INSTITUCION EDUCATIVA VILLALOSADA

O - |

. Mprobada mediante decreto 1528 de Noviembne de 2002

1 Resolucicn de Reconacimienio Oficial Mo 2970 de Agasio 30 de 2010
i7-4  DANE: 0600

IT: S00.005. - : 2413 ]
|y Centro Poblada Vilalozada, Km 18 Via Popayan. Celuks: 3123797067 La Plata - Huila

PLANILLA DE NOTAS Y AUSENCIAS | PERIODO

Sede: LA GUINEA Docente:  Diego Fernando Escobar Quiguantar
Grupo: Quinto - 01 J.Completa Asignatura: Ciencias Naturales y Educacion Ambiental
VALORACIONES JHISTORICO NOTAS AUSENCIAS
L

N APELLIDOS Y NOMBRES tLulwloe

1 | CRUZ MALES DUVAN ESTIVEN 41 41

2 | MURNOZ ROJAS DEICY MILENA 45 45

3 | OINO ROJAS KAREN SOFIA 4.4 4.4

4 | ORDONEZ COLLAZOS DANA SOFIA 40 40

5 | ORJUELA ERAZO NICOLE VERONICA 46 46

& | PECHENE MULCUE DAMIEL FELIPE 46 46

7 | RAMIREZ PERDOMO FERMEY ALEXIS 34 34

& | YACUE QUICHOYA JUAN DAVID 40 4.0

Anexo T: Planilla de notas de los estudiantes donde se manera cuantitativa se valora el trabajo

desarrollado por ellos en clase.

B Registro Valoraciones - X
Sede: 04 - LA GUINEA v | Grupo: 0405JC01 - Quinto - 01 | Periodo: A
Asignatura: | Ciencias MNaturales y Educacidn Ambienta - ‘ H. Efectivas: 0 Fecha Cierre: | 2022-09-07 23:45:00
valoraciones Historico
Estudiante Definitiva Periodo Inasistencia I Il 1] DF
Heteroeva.. | Autoevalu.. | Coevaluci
v I v I v I v I
1 CRUZ MALES DUVAN ESTIVEN 0.0 0 41 0 41 0
2 MUROZ ROJAS DEICY MILENA 00 0 45 0 45 0
3 OINO ROJAS KAREN SOFIA 0.0 0 4.4 0 4.4 0
4 ORDONEZ COLLAZOS DANA SOFIA 0.0 0 40 0 4.0 0
5 ORJUELA ERAZO NICOLE VERONICA 0.0 0 46 0 46 0
6 PECHENE MULCUE DANIEL FELIPE 0.0 0 46 0 46 0
7 RAMIREZ PERDOMO FERNEY ALEXIS 00 0 34 0 34 0
8 YACUE QUICHOYA JUAN DAVID 0.0 0 40 0 4.0 0

Anexo V: Plataforma utilizada por el docente para el registro de las valoraciones de los
estudiantes.
Anexo U: Plataforma utilizada por el docente para el registro de las valoraciones de los

estudiantes.
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Evidencias de aplicacion de la metodologia de investigacion Lesson Study ciclo 4

Anexo V: Rejilla de ciclo de reflexion 4 con la metodologia de la Lesson Study.

TITULO DEL PROYECTO Resignificacion de la pr:
ESTUDIANTE-DOCENTE INVESTIGADOR Diego Fernando Escoba
ASESOR Gerson Maturana

COMPETENCIA Explica la importancia ¢
RPA- CONOCIMIENTO Identifica mediante la c
RPA- PROPOSITO Comprende que los ser
RPA- METODO Desarrolla habilidades ¢
RPA- COMUNICACION Expresa frente a sus cot

N® de la actividad

Descrit
Trabajo con el profesor:
el cuaderno el objeto mé
observado.




