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Resumen

El siguiente trabajo investigativo tiene como objeto de estudio la préctica de ensefianza del
docente investigador del &rea de Lengua Castellana a partir de la renovacion de los ciclos de
reflexion y de las acciones constitutivas en el desarrollo de la comunicacion efectiva; por ende,

la investigacion esta enmarcada en el paradigma sociocritico que pone en practica la
investigacion-accion de caracter autorreflexivo, presenta un enfoque cualitativo y la metodologia
utilizada es la Lesson Study donde su eje estructural esta definido en el trabajo colaborativo entre

pares, la observacion participante y grupos de discusion.

La presente investigacion tuvo de manera continua la renovacion la practica del docente
investigador fortaleciendo las acciones constitutivas de planeacion, implementacién y
evaluacion, obteniendo métodos y acciones que permitieron mejorar el desarrollo de
conocimientos pedagdgicos; de pensamiento en los contextos de los estudiantes a través de la
comunicacion efectiva y de la implementacion de diferentes estrategias de ensefianza -
evaluacion. Se concluye gue la investigacion a través de la metodologia Lesson Study ha
permitido que la practica de ensefianza se desarrolle de manera continua en los procesos de
reflexion, logrando de manera asertiva los aprendizajes y conocimientos de la comunicacién

efectiva entre los estudiantes y el docente.

Palabras claves: Practica de ensefianza, Paradigma sociocritico, comunicacion efectiva,

Lesson Study, Practica Pedagdgica, investigacion accion.
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Introduccion

La presente investigacion describe la renovacidn de la practica de ensefianza de lengua
castellana desarrollada por el docente investigador en ciclos de reflexion mediante la
metodologia de la Lesson Study, que lo llevo a investigar, analizar, reflexionar continuamente

sobre las acciones constitutivas de planeacién, implementacion y evaluacion de la practica de
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ensefanza, entendida como “conjunto de acciones que los profesores desarrollan a diario como
consecuencia del compromiso laboral adquirido, cuyo proposito es el de “ensefiar” a otros (Alba
etal., 2014, p. 3), y esta definida como el objeto de estudio de la investigacion.

El desarrollo de estas acciones de la PE se dio de manera ciclica durante el proceso de la
transposicion didactica, lo que indica que la reflexion es continua, garantizando la renovacién de

la practica del docente, asi como el aprendizaje de los estudiantes.

Es de sefalar que la investigacion adopta la metodologia de la Lesson Study donde el
docente mejoro su practica educativa a traves del estudio colaborativo de sus practicas de
ensefianza centrados en el disefio de lo que ellos denominan el estudio de una leccion (Soto &
Pérez, 2003, p. 1), y tiene como esencia, la reflexion continua “focaliza sobre el

perfeccionamiento directo de la ensefianza en su propio contexto” (p. 4)

En discusiones académicas entre los pares se concluy6 que un problema que se
presentaba en los estudiantes era la dificultad para las comprensiones de los conocimientos, fue
asi definié como foco de la presente investigacion la comunicacion efectiva entendida segun
Moreno (2009) como el mecanismo que garantiza que el mensaje que queremaos transmitir y que
llegue de una manera correcta al receptor y que a través de la retroalimentacién podamos
asegurarnos que el mensaje fue recibido con éxito de manera clara, precisa, completos, auténtico,
verdadero, oportuno, adecuado, interesante y motivador.

La investigacion que inicio el docente investigador parti6 del siguiente interrogante ;Coémo
renovar la préactica de ensefianza del docente de Lengua castellana a partir de la metodologia
Lesson Study para el desarrollo de una comunicacion efectiva en estudiantes de educacion

media?
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En varios conversatorios con los pares se evidencio que un problema comun de
aprendizaje en cada una de sus disciplinas era la dificultad para comunicar los conocimientos
adquiridos por parte de los educandos a la hora de exponerlos. Después de una reflexién entre el
asesor y los pares, se defini6 que la versatilidad del lenguaje y el discurso del docente era una de
las posibles consecuencias de aprendizaje de los estudiantes, determinando como foco de la
investigacion, la comunicacion efectiva. Ante esta circunstancia, llevo al docente investigador a
tomar acciones de cambio en su préctica de ensefianza de manera clara, coherente y precisa en la
transmision de conocimientos a los estudiantes. Fue entonces, que el docente de lengua castellana
comenzd a direccionar su discurso de aula con una comunicacion efectiva, garantizando que los
mensajes epistemoldgicos transmitidos Ilegaran de manera clara y eficaz, y que a través de la
retroalimentacion lograran en buena medida, asegurar que los conocimientos fueran recibidos
con éxito por los estudiantes (Soto & Pérez, 2003, p. 3)

El cambio logrado por el docente en su préctica de ensefianza tiene asidero en las
propuestas de politicas de consensos internacionales, nacionales (macrocurriculo); las politicas
de autonomia que tiene la institucion de acuerdo al contexto sociocultural donde esta inmersa
(mesocurriculo); las apuesta misionales que tiene la institucion y los procesos de ensefianza que
el profesor realiza en sus planeaciones (microcurriculo), y las acciones que se dan en el aula de
clase en relacién estudiante docente (nanocurriculo) (Maturana Moreno, 2021 p. 2). Teniendo en
cuenta a Ballestas & Pedroza, (2016), estos procesos curriculares han llevado a considerar que
como docente es un arquitecto del conocimiento, teniendo en cuenta las arquitecturas didacticas
que son inherentes a la practica pedagdgica, las cuales posibilitaron, limitaron y apoyaron la

practica en el aula.
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La apuesta pedagogica que el docente fundamenta en esta investigacion es el
constructivismo social de Vygotsky, denotando los aprendizajes de los estudiantes enmarcados
en contextos funcionales, significativos (Payer, n.d. p. 2), que se orientaron con estrategias
didacticas como el trabajo en equipo, exposiciones, conversatorios, debates, trabajo colaborativo,
entrevistas, discusion guiada, diario de campo, didlogo grupal, trabajos escritos, la observacion,
cuaderno de los estudiantes, elaboracion de videos, retroalimentacion oral y escrita entre los
pares y por parte del docente, autoevaluacién y coevaluacion con el empleo de la rabricay la
escalera de Daniel Wilson.

Para el docente, el desarrollo de esta investigacién tomd estructura desde el comienzo con
referentes tedricos avalados por los seminarios de la maestria en pedagogia que comenzaron a
definir cuél era el objeto de estudio, la practica de ensefianza. En la medida del desarrollo de la
investigacion se fue cimentando y consolidando con mas referentes tedricos en la medida que los
hallazgos se iban dando, haciendo de la practica del docente una transformacion pedagdgica
profesional, al igual que los aprendizajes de los estudiantes.

El presente documento se estructura en los capitulos de manera sistematica permitiendo
en el siguiente orden:

En el primer capitulo corresponde a los antecedentes de la practica de ensefianza del
docente donde se hace un recorrido de cémo era la préctica del docente antes de la maestria y los

hitos que marcaron su proceso profesional como docente.

En el segundo capitulo se expone el contexto en el que se desarrolla la practica de
ensefianza estudiada del docente investigador teniendo en cuenta los constructos teoricos de

macrocurriculo, mesocurriculo, microcurricilo y nanocurriculo de Maturana, (2021), y los
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desafios desde los contextos Situacional, linguistico y mental, De Longhi (2009) y Las

arquitecturas de la practica pedagdgica (Ballestas & Pedroza, 2016, p. 19).

En el tercer capitulo se denota las grandes acciones constitutivas de planeacion,
implementacion y evaluacién en que se enmarca la transformacion de la practica de ensefianza

del docente investigador dentro de los procesos en que lleva sus clases.

El cuarto capitulo se define a partir la proyeccién futura de la investigacion, la
descripcion del problema y el objetivo general como los especificos que van a delinear la
estructura de la investigacion y la metodologia que transformaron la préactica de ensefianza del

docente y, por ende, el mejoramiento de los aprendizajes de los estudiantes.

De igual manera se presenta la descripcion de la investigacion, a partir de la
comunicacion efectiva como el foco de la investigacion, tomando el paradigma sociocritico
donde esta enmarcado en un caracter autorreflexivo y el enfoque cualitativo donde se interpreta,
comprende y profundiza todos los aprendizajes de los estudiantes como la practica de ensefianza
del docente. Todo este proceso se consolida mediante el enfoque investigativo de la Lesson

Study donde el docente presenta como transformo la practica de ensefianza.

En el quinto capitulo se referencian las reflexiones de los ciclos que implemento el
docente investigador en el transcurso de la practica de ensefianza y las acciones que lo llevo a
mejorar las planeaciones en cada una de las acciones constitutivas de cada ciclo y, como se
fueron dando las categorias emergentes en cada una de las categorias aprioristicas y, al final

como transformd la préctica de ensefianza, que fue el objeto de estudio de la investigacion.

En el sexto capitulo, el analisis e interpretacion de datos, se presentan las grandes

categorias emergentes que se dieron en las acciones constitutivas de planeacion, implementacion
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y evaluacién o también Ilamadas categorias aprioristicas y, como cada una de ellas dieron sus
aportes a la transformacion de la investigacion y cémo fueron construyendo mejoras de
comprensiones en la practica de ensefianza del docente y, a la vez, mejorando los aprendizajes de

los estudiantes.

En el séptimo capitulo, comprensiones y aportes al conocimiento pedagdgico, el docente
investigador presenta las grandes comprensiones y aportes que hall6 en la investigacion durante
la implementacion de los siete ciclos en las aulas de clases en los grados de educacion media
(décimos) en el &rea de lengua castellana y los aportes pedagogicos que se dio mediante la

metodologia de la Lesson Study en la comunicacion efectiva del docente y de los estudiantes.

En el octavo capitulo se presentan las comprensiones y aportes que se hallaron en la
investigacion durante la implementacién de los siete ciclos de la practica de ensefianza del
docente investigador en el aula de clase, en los grados de educacion media (décimos) en el area
de lengua castellana, a partir de la autorreflexion de la practica pedagodgica del docente

investigador.

Al final del documento se encuentra la bibliografia de los grandes tedricos que
consolidaron el camino de los ciclos de investigacion para la renovacion de la practica de

ensefianza del docente investigador.

El objetivo general del presente documento busca “describir la renovacion de la practica
de ensefianza del docente investigador de Lengua castellana a partir de la metodologia Lesson
Study para el desarrollo de una comunicacion efectiva con estudiantes de educacion media”,
logrando en buen porcentaje el cumplimiento de la transformacion de la practica de ensefianza de

manera autorreflexiva. Y a la vez, logra que el docente siga disefiando mediante la metodologia
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de la Lesson Study, nuevas estrategias de ensefianza para alcanzar comprensiones de
aprendizajes homogéneas en los estudiantes de la educacion media.
Capitulo 1. Antecedentes de la Préactica de Ensefianza Estudiada

En este apartado se presenta la trayectoria profesional de la préctica de ensefianza y sus
diferentes hitos relevantes del docente investigador. La siguiente investigacion se enmarca en la
practica de ensefianza definida como “un conjunto de acciones conducentes al aprendizaje;
actuaciones que el profesor realiza en un contexto Institucional configurados por operaciones
como realidades que se pueden documentar y convertir en datos, los que a su vez pueden ser

objeto de analisis” (Alba et al., 2014, p. 4)

La esencia del profesor es tener vocacion de servicio, ser ético, ejemplo a sus educandos;
ser un facilitador de conocimientos y de aprendizajes a sus estudiantes, donde despeje sus
inquietudes partiendo del tema que se esté estudiando, y de igual manera, ser un guia para que
encuentren caminos de soluciones practicas que los lleven a ser responsables consigo mismo y

con la sociedad.

La practica profesional la inicia el docente investigador en el municipio de Palestina
Huila cubriendo una licencia de maternidad, a mediados del afio 1997, inicia a trabajar en
provisionalidad en el municipio de Palermo Huila en la vereda el Dorado, en la basica secundaria
de la Institucion Educativa, EI Dorado. Era una institucion que solo contaba con dos salones para
los grados sexto y séptimo. Sobre un corredor grande, al lado del salon de séptimo y separado por
madeflex, quedaban los grados octavo y noveno. En los afios siguientes comenzaron a construir

salones para cada grado con su respectiva inmobiliaria.
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En el 2006 el docente ingresé al magisterio en propiedad trabajando en la Institucion
Educativa Ramén Alvarado Sanchez, ubicada en la vereda El Paraiso del municipio de Garzén
Huila. Actualmente labora en Campoalegre Huila desde 2011, en la Institucién Educativa
Eugenio Ferro Falla en el area de Lengua Castellana con estudiantes de basica secundaria y

basica media.

El docente investigador ha venido trabajando en sus planeaciones las competencias del
area y los estandares. Los DBA, no los trabajan por peticion del sindicato, pues consideran que,
al implementarse, el docente esta perdiendo la autonomia de su profesionalizacion y de su
proceso de ensefianza. Ahora el docente evidencia el gran error en el que estaba, debido a que su

proceso planeacion, esta disefiado a medias.

A comienzo de afio, en la semana institucional, nos reunimos los docentes del area de
lengua castellana y comenzamos a hacerle los reajustes a las programaciones teniendo en cuenta
los resultados adquiridos de los contenidos del afio anterior. De la misma manera, se programan
las actividades académicas y culturales que se desarrollaran durante el afio y, al iniciar el afio
académico, se les facilita a los estudiantes las programaciones del area para el afio en curso, junto

con los desempefios como las actividades a realizar.

Al programar las clases, el docente toma el tema, revisa documentacion y comienza a
disefiar una guia que contiene lo siguiente: Tema, objetivo, estrategias metodoldgicas
(Presentacion del tema, preguntas de entrada, desarrollo del tema, presentacion de videos.
discusion individual y colectiva, talleres en clase y en casa, conversatorio, conclusiones

generales), actividades (Presaberes, concepto de grupo, refuerzo con conceptos teoricos,
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ejercicios dindamicos, exposiciones, conversatorios, trabajo en grupo e individual, otros), tiempo,

desarrollo (ejecucion de las actividades), evaluacidn continua y retroalimentacion.

Durante la clase busca reforzar el tema y, constantemente esta preguntando y aclarando
con ejemplos de su contexto, hasta evidenciar que los estudiantes les ha quedado claro el tema.
Las evaluaciones las hace oral, escrita con preguntas abiertas, tipo saber, exposiciones, ejercicios
en clase, en casa y trabajos en grupo. Después de cada evaluacién se realiza una
retroalimentacion y se programa actividades de recuperacion. Por lo general son muy pocos los

estudiantes que se presentan a recuperar.

1.1 Descripcién de los Hitos de mi Préctica Profesional

1- 1997 |.E Palestina Huila (Urbana) Licencia. Primera experiencia profesional con
grados 6°,10° y 11° Llego0 a la institucion de Palestina el 6 de abril, realizando una licencia de
maternidad en Lengua castellana. El grupo era de 20 estudiantes adolescentes entre hombres y
mujeres. Tres de los estudiantes eran mayores de 18 afios. Lo primero que le encomendé el
rector, fue que debia preparar para el dia del idioma una obra de teatro con los estudiantes del
grado once y que tuviera gran impacto cultural y académico. Era la primera experiencia laboral
en un colegio oficial y el docente trabajo los ensayos en horas de clase, en horas de la noche y
fines de semana. Se trabajo talleres de forma continua en las horas de clases para la preparacion
de las pruebas de estado. El trabajo fue muy grato en la medida en que los resultados fueron

buenos en lo académico y cultural.

2- 1997 |.E Santa Rosalia Basica secundaria. (Rural) de Palermo — Huila Nombramiento
Provisional. Orientd una sola hora de castellano (area de mi desempefio profesional) y ciencias

sociales y, por lo que le toco leer demasiado para preparar las clases de la nueva area en practica
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docente. Fue director de grupo del octavo grado. El grupo lo integraban 25 estudiantes. Seis de
ellos se quedaban en el internado que les ofrecia la institucion y de los cuales se les trabajaba en
las horas de la tarde en refuerzo. Estas actividades eran brindadas por los docentes sin tener

retribucién econdémica alguna. La institucion solo contaba con 2 salones, apoyando en

actividades de fin de semana en la recoleccidon de recursos para la construccion de nuevos

salones.

En lo académico el docente comenz6 un trabajo de planeacion méas organizado y coherente
logrando mejoras de comprensién de las tematicas por parte de los discentes. En el area de
sociales el docente sintié que pudo haber sido mejor, quedando pendiente en las observaciones
para el afio entrante. A partir de aqui, el docente comienza a consolidar sus propuestas de

planeacion y el disefio de actividades didacticas.

3- 1998 |.E Santa Rosalia, Basica secundaria. (Rural) de Palermo — Huila Nombramiento
Provisional. Orienté Ciencias sociales, una hora de filosofia y una sola hora de castellano (area
de mi desempefio profesional). Los grupos eran aproximadamente de veinte estudiantes. Debido
a la asignacion de areas que no eran del desempefio profesional del docente, le toco leer mucho y
buscar asesoria con profesores amigos que orientaban estas areas, en especial la de filosofia, para
poder realizar una buena planeacidon. Los resultados de mejora dentro de las pruebas saber
durante este afio lectivo fue muy minima, quedando como plan de mejoramiento ciertas falencias

para el afio siguiente.

4- 1999 |.E Santa Rosalia, Basica secundaria. (Rural) de Palermo — Huila. Nombramiento
Provisional. En este afio, el docente logra orientar el total de horas de Lengua castellana en la

basica secundaria cumpliendo con su carga académica. El docente atendiendo a fortalecer la
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interpretacion, la argumentacion y la proposicion, comenz0 a trabajar en el aula el proyecto de
plan lector, encontrando disposicion en los estudiantes. Uno de los objetivos era la participacion
en el concurso de cuento con la participacion de todos los grados en la semana cultural. La

participacion fue muy pocay, la calidad de los textos que participaron fue aceptable, los trabajos

presentaban muy buenas propuestas, y la dificultad, segun los jurados, le falta mejorar la

redaccioén y la estructura de sus historias.

En este mismo afio, llegd una resolucion de la secretaria de educacion departamental
donde las instituciones educativas debian brindarles a los estudiantes una hora de actividades
Iudicas. Atendiendo a su experiencia en trabajos de grupos juveniles en afios anteriores, el
docente escogid orientar la parte escénica de las danzas, formando el grupo de la institucion,
obteniendo participacion en la cabecera municipal, al igual que en otros municipios del
departamento asi como en varias instituciones rurales. Esta experiencia llevé al docente a trabajar
en otro campo diferente a la practica de ensefianza de su perfil profesional y tuvo un gran

respaldo por los estudiantes, las directivas y comunidad en general.

5- 2000 I.E Santa Rosalia. Basica secundaria y media técnica. En 1999 aprobaron la
Media Técnica y en el afio 2000 hubo la primera promocién de bachilleres académicos, esta
situacion hizo que el docente orientara el &rea de Lengua castellana en la media, teniendo como
tarea el trabajo en las pruebas ICFES. En el afio 1998, 1999 y 2000, la institucion conté con
licenciados en fisica y matematicas, quimica, sociales, educacion fisica, artes plasticas y en
lengua castellana, llevando a que, de los once estudiantes, uno obtuviera el mejor puntaje en las

pruebas de estado en el municipio, y tres mas, quedaron dentro de los veinte mejores.
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El concurso de cuento se fue fortaleciendo en nimeros de participantes de la institucion
como de las sedes, y mejord la calidad de las producciones literarias. En esta época se contd con
un escritor de la ciudad de Neiva, un poeta muy conocido en el &mbito literario del departamento

y que vivia en el municipio de Teruel y, un cuentero del municipio de Palermo como jurado.

A pesar del buen trabajo que se llevo en la institucion, se presentaba una situacion
incébmoda para los docentes. Existia a tres kilémetros una institucién en la parte alta, llamada 1.E
La Lindosa, que luchaba para que el colegio quedara en las instalaciones de su vereda. Por
cuestiones politicas le dieron el funcionamiento a las dos Instituciones para tener a la comunidad
contenta, separando los grados de la basica secundaria y media técnica a cada instalacion. Los
docentes debiamos caminar de una sede a otra. Despues de medio dia era dificil cumplir con la

disponibilidad académica con los grados que nos correspondian por el cansancio o la lluvia.

6- 2002 |.E Santa Rosalia. Basica secundaria y técnica (Rural). En este afio le
correspondid el grado séptimo, octavo, noveno, décimo y once, un promedio de veinte
estudiantes por grupo. Se siguio trabajando con los estudiantes en las pruebas de estado, en el
concurso de cuento y en la revista, para presentar los resultados en la jornada cultural en el mes
de octubre. La revista no se pudo sacar por los costos y no recibimos apoyo de la institucion ni de

los padres.

La institucion hizo un convenio con el SENA de capacitacion de algunos docentes en
emprendimiento en formacion de empresas. El docente fue seleccionado, y una vez terminada la
capacitacion le correspondio replicar lo aprendido a los estudiantes. EI docente escogié una hora
semanal del area para capacitar a los estudiantes del grado once, teniendo como objetivo la

composicion de empresa en la elaboracion de una nueva clase de café. Fue dificil porque no se



27

contaba con recursos econémicos y fisicos y no se tuvo el apoyo de los padres, a pesar de que la

region es cafetera. Después se intentd con padres de familia, pero fue dificil.

7- 2006 I.E Ramon Alvarado Sanchez. Bésica secundaria y Media técnica (Rural).
Garzén — Huila. Docente nombrado en periodo de prueba. Los grupos a su cargo fueron dos
sextos y dos séptimos, orientando Lengua castellana y una hora de filosofia en décimo y
undécimo. El promedio de estudiantes por grupo era de veinticinco. Para complementar la carga
académica le tocd al docente orientar filosofia y ciencias sociales. Nuevamente le toco recurrir a
documentos de estas areas y leer mucho para realizar mejores planeaciones. A su vez el rector
solicita prepararlos en estas areas (ciencias sociales y filosofia) de bajo puntaje en las pruebas de

estado del afio anterior. Al final se subié unas pocas décimas.

8- 2008 I.E Ramdn Alvarado Sanchez. Basica secundaria y Media técnica (Rural).
Garzon — Huila. En este afio el docente investigador comenz6 a trabajar con la media técnica en
el area de desempefio profesional de Lengua castellana. Se solicité a la rectoria el trabajo de la
produccion de la revista o periddico al rector, pero fue negada por no contar con los recursos. El
trabajo de produccion de cuentos se hizo dentro de las horas del area. La prioridad con la media
técnica es el trabajo en las pruebas de estado, obteniendo resultados un poco mas bajos que el

afo anterior.

Por solicitud de los docentes de primaria, el docente realizé cinco talleres de dibujo,
musica y ladica en varias sedes de la institucion. Estos talleres eran realizados por los estudiantes
del grado once. Terminada esta parte de la actividad de los estudiantes se realizaba un descanso.
Después, el trabajo se profundizé en la realizacion de talleres de lectura, analisis, interpretaciones

y composiciones de cuentos. Se desarrollé durante toda la jornada. Estas actividades fueron muy
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enriquecedoras para los estudiantes del grado once, los nifios y los docentes de las sedes como

para el docente.

9- 2009y 2010. I.E Ramon Alvarado Sanchez. Basica secundaria y Media técnica
(Rural). EI docente sigue su trabajo con los grados de noveno y la media técnica. Por ser un
colegio rural y cafetero, varios estudiantes de noveno, décimo y once, en la época de cosecha
fallaban entre dos a tres semanas de clases. Un dia en la semana, por lo general el viernes, iban al
colegio a que les facilitara el material para adelantarse. Se hacian trabajos especiales con ellos en
su regreso, como retroalimentaciones, talleres y exposiciones para que presentaran sus
comprensiones de los temas vistos en su ausencia en el colegio. Era un poco dificil para el
docente cumplir con las programaciones de estos grupos. En el area no se obtuvo mejoras en los
resultados Saber durante estos dos afios. El docente propuso realizar estrategias pedagogicas para
el afio 2011, quedando como fechas de socializar estas propuestas por los docentes de todas las
areas en la semana institucional en el inicio del afio. EI docente se traslado al municipio de

Campoalegre por motivo de salud.

El docente trabajd los sdbados durante estos dos afios en el Instituto de excelencia
Humana y Académica (IDEHA), localizado en la parte urbana del municipio de Garzédn Huila.
De igual manera, trabajo orientando Pre-icfes en los municipios de Altamira y Tarqui Huila. Esta
experiencia llevo al docente a fundamentarse mas en la parte tedrica de los temas del &rea de

lengua castellana.

10- 2011. El docente investigador es trasladado a la Institucion Educativa Eugenio
Ferro Falla (Urbana) de Campoalegre Huila a 30 minutos de la ciudad de Neiva, capital del

departamento del Huila. Al docente le fue asignado los cuatro grados de octavo de cuarenta
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estudiantes por grupo, orientando el area de desempefio profesional, lengua castellana y dos
grupos de sexto donde orient0 ética y urbanidad. EI docente presenta dificultades para orientar
las clases debido a la cantidad de estudiantes por salon y en ocasiones la indisciplina era un poco

pesada.

Dentro del proyecto de area estaba la formacion de grupo de teatro. En cada periodo el
area de castellano desarrollaba centros literarios, de ahi, el docente escoge los estudiantes que
presentaban habilidades y que les gustaba y, en base a ello formo el grupo de teatro de la
institucion de la jornada de la tarde. Al comienzo fueron muy dificiles los ensayos porque las
directivas no prestaron las instalaciones de la institucion, realizando los trabajos en
polideportivos, espacios de descanso de algunas sedes que eran en tierra, entre otras. Al final, el
objetivo en ese afio se consolido, presentando tres grandes obras en el segundo semestre y

participando con muestras escénicas cortas en la fiesta del arroz.

Atendiendo que seguian las dificultades para los ensayos muchos estudiantes, en el afio
siguiente no quisieron seguir trabajando y se retiraron, decidiendo el docente terminar con el
grupo de teatro. A la fecha el docente investigador sigue laborando como docente de aula en la
institucion.

El docente en el 2016 pasa a la jornada de la mafana a trabajar con dos grados sextos y los tres
octavos. La institucion maneja como proyecto pedagdgico La pedagogia dialogante, pero el
trabajo del docente solo se ha limitado al trabajo de orientacion de su materia de manera
tradicional.

Figura 1

Antecedentes de la préctica de la ensefianza
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ANTECEDENTES DE LA PRACTICA DE ENSERN.ANZA

zoo= ZOo11 - 2=

Nota: Autor, docente investigador

Capitulo 2. Contexto en el que se Desarrolla la Practica de Ensefianza Estudiada

Para renovar los conocimientos en el desarrollo de la practica ensefianza, el docente
comenzo la presente investigacion, con el proposito de obtener una nueva propuesta pedagogica
que le diera cambio y transformacidn al acrecentamiento del ejercicio de su practica de
ensefianza. Para el logro de estos resultados el docente contd con diferentes elementos del

contexto institucional donde se desarrollo la investigacion del docente investigador.

Para alcanzar los procesos de transformacion de la investigacion de la practica de ensefianza
el docente recurrio a varias teorias como referentes y, entre ellas, las teorias sobre los niveles de
comprension curricular adaptada por Maturana, (2021), y los desafios desde los contextos
situacional, linguistico y mental, De Longhi (2009) y de las arquitecturas de las practicas
pedagogicas de Kemmis.

2.1  Niveles de Concrecion Curricular en el Marco de esta Investigacion.
Teniendo en cuenta los tres niveles de concrecidn curricular de Maturana (2021) el docente

trabajo la practica de ensefianza en el marco de esta investigacion de la siguiente manera:
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2.1.1 Nivel tres de Concrecién Curricular: Macro Curriculo.
Hace referencia a los consensos a nivel internacional derivados de acuerdos,
convenciones o leyes blandas, recoge las tendencias globales y transversales. Asi
mismo, las politicas de origen nacional, leyes, lineamientos, las orientaciones o
criterios metodoldgicos generales para cada programa académico tomando en
consideracién, objetivos, contenidos especificos, competencias que alcanzaran los
estudiantes, orientaciones metodoldgicas, criterios de evaluacion. (Maturana
Moreno, 2021, p. 2)

El docente investigador soporta la siguiente investigacion con la constitucion politica de
Colombia, articulo 67: La educacion es un derecho de la persona y un servicio pablico que tiene
una funcion social; con ella se busca el acceso al conocimiento, a la ciencia, a la técnica, y a los
demas bienes y valores de la cultura; La ley 115 de febrero 8 de 1994, por la cual se expide la
ley general de educacion donde sefiala las normas generales para regular el Servicio Publico de la
Educacion que cumple una funcion social acorde con las necesidades e intereses de las personas,
de la familia y de la sociedad. Decreto 1075 de 2015, estandares basicos de competencias de
lengua castellana, expedido por el MEN donde se define como criterios claros y publicos que
permiten establecer los niveles basicos de calidad de la educacion a los que tienen derechos los

nifios de todas las regiones del pais, en todas las areas que integran el conocimiento escolar.

Decreto 1290, por el cual se reglamenta la evaluacién del aprendizaje y promocién de los
estudiantes de los niveles de educacion basica y media SIE. Derechos Basicos de Aprendizaje de
lenguaje, definidos como conjuncién de unos conocimientos, habilidades y actitudes que otorgan
un contexto cultural e histérico a quien aprende. Mallas de Aprendizaje del area de Lenguaje, la

cual se convierten en insumos para planear a lo largo del afio escolar, y proveen al maestro
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elementos para hacer seguimiento al aprendizaje de los estudiantes. Lineamientos curriculares de
lengua castellana, que apoyan a los docentes en el desarrollo curricular y, sefialan posibles
caminos en la discusion sobre pedagogia de la lengua materna y la literatura que permitan a los
docentes reflexionar en torno a enfoques, procesos y competencias fundamentales del area de
lenguaje.

2.1.2 Nivel tres de Concrecion Curricular: Meso Curriculo

De acuerdo con Maturana (2021) el meso curriculo fomenta la autonomia de la institucién
teniendo como esencia el contexto sociocultural en la que esta inmersa, haciendo parte de este
nivel el Proyecto Educativo Institucional (PEI) y todo lo relacionado con su entorno al igual que
el disefio curricular, sus objetivos, metodologias, recursos, concepciones y criterios de
evaluacion.

En lo correspondiente a esta investigacion dentro del marco de la practica de ensefianza la
Institucion Eugenio Ferro Falla esta ubicada geograficamente en el Municipio de Campoalegre,
Departamento del Huila; éste es Ilamado la «Capital Arrocera Del Huila», celebrandose las
«Fiestas del Arroz» para la fecha de conmemoracion de su fundacion (14 de agosto). Existe una
Industria Molinera reconocida a nivel nacional e internacional. La despensa agricola se da en los
cultivos de arroz, café, tabaco, ganaderia (en especial ganado vacuno), ademas cuenta con
fabricas de artesanias en barro o arcilla, ladrilleras, vinicolas, cerveceria, entre otras.

La Institucion Educativa Eugenio Ferro Falla, es el resultado de la fusion del Colegio
Eugenio Ferro Falla creado mediante Acuerdo Municipal 002 de 1.967 con sus sedes: Centro
Docente Alfonso Lopez, Centro Docente Vivienda Obrera, Centro Docente Maria Triana de
Ferro, Centro Docente Encarnacion Salas de Motta, Jardin Infantil Eugenio Ferro Falla,

Preescolar Arcelia Pastrana de Sierra.
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El colegio cuenta aproximadamente con 2200 estudiantes. En la sede central cuenta con
1018 estudiantes, 781 en la jornada de la mafiana y 337 en la jornada de la tarde, teniendo los
siguientes horarios: La entrada en la jornada de la mafiana comienza a las 6:25am hasta las
12:25pm. En la jornada de la tarde ingresan a las 12:35 pm hasta las 6:35pm.

La extension total del area del colegio es de aproximadamente de cuatro hectareas, donde
un poco mas de la mitad es de zona de bosques de plantas y arboles nativos de la regién. Estas
zonas estan al cuidado del area de ciencias naturales con el apoyo de la empresa privada de
EMGESA de la represa hidroeléctrica del Quimbo. Algunos espacios de esta zona son utilizados
por los docentes para realizar actividades académicas.

La Institucion Eugenio Ferro Falla, tiene como mision la formacion integral de sus
estudiantes en los niveles de educacién preescolar basica y media con modalidad académica y
técnica; entendida ésta como la busqueda del equilibrio entre lo material y lo espiritual, lo
investigativo y lo tecnolégico, el respeto al medio ambiente, a la diversidad y a la igualdad de
oportunidades facilitando la inclusion. La vision de la Institucion Educativa “Eugenio Ferro
Falla” en el afio 2030 estara posicionada como una de las mejores a nivel municipal y
departamental, mediante el cumplimiento de su funcién misional, procurando que sus egresados
continden la educacion superior; y que sean competentes en la vida laboral, en la toma de
decisiones y en la solucion de problemas de su entorno (Institucién Educativa Eugenio Ferro
Falla Campoalegre Huila, 2019)

El municipio de Campoalegre ha sufrido las consecuencias de la violencia historica de
Colombia, fue hasta el proceso de paz un corredor estratégico para los desplazados que venian de

la region del departamento del Caqueta y se ubicaron en la zona urbana del municipio. Estas
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comunidades se encuentran en la zona nororiental del casco urbano y algunos de los nifios hacen
parte de la comunidad educativa de la institucion.

En la poblacion donde se encuentra la institucion educativa diferentes organizaciones
como: la empresa arrocera, una cooperativa de crédito y la secretaria de cultura del municipio
patrocinan escuelas de danza, masica, teatro, futbol, patinaje y voleibol que son aprovechados
por un buen namero de jévenes del municipio y en especial de la institucion.

El enfoque pedagdgico de la Institucion Eugenio Ferro opto por la pedagogia Dialogante,
que es un modelo pedagdgico en cuya estructura formal interna, configura una teoria soportada
en dos postulados, uno psicolégico y otro pedagdgico basandose éstos en el triangulo de la mente
humana, como se puede observar en la figura 2:

Figura 2

Tridngulo de la mente humana

Saber
Hacer

CONTEXTO

Actitud Saber

Nota: (Forero, 1983)

A partir del mes de marzo del 2020, el entorno laboral y académico cambid
sustancialmente debido a las circunstancias de salubridad que estaba viviendo el mundo,
Colombia y el municipio de Campoalegre con el covid-19. Uno de los cambios trascendentales

fue la ensefianza a partir de la virtualidad, proceso que en su comienzo fue complejo para la
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adaptacion del personal administrativo, de servicios, docentes y, en especial a la comunidad
estudiantil, debido a que gran nimero de familias no contaban con el recurso econémico para
obtener un equipo y poder conectarse a las clases, siendo los mas afectados y, en un alto
porcentaje, los estudiantes del sector rural.

En el mes de mayo de 2020, la institucion recibi6 del gobierno nacional 270
computadores portatiles para los estudiantes de las técnicas de décimo y undécimo grado, en los
programas de automatizacion industrial, media técnica en multimedia y el programa de desarrollo
de software estructurado, que vienen en articulacion con el SENA. Este apoyo, tiene como fin
que cada estudiante tenga acceso a uno de estos equipos portatiles en calidad de préstamo, para
acortar la distancia en los procesos de ensefianza que venian presentando al inicio de la
pandemia. Sin embargo, algunos estudiantes que recibieron el equipo tienen dificultades
econdmicas para adquirir una cuenta de servicio de internet.

Las directivas junto con los docentes de la institucion tomaron medidas para mitigar las
consecuencias de desercion de los estudiantes. En un principio, se definié realizar grupos de
WhatsApp para tener contacto directo con los estudiantes. Cada director de grupo realizaba un
balance de las condiciones socioecondmicas de sus estudiantes, encontrando en un buen ndmero,
dificultad para comunicarse, debido a que la mayoria cuentan con equipos mdviles, pero sin
datos.

Una vez iniciadas las clases virtuales, el consejo directivo decide hacer llegar guias a las
casas de los estudiantes de todas las areas que no podian conectarse, y los del campo debian
aprovechar el dia que podia salir y reclamarlas en la fotocopiadora encargada. Una vez terminado

los talleres de las guias, los estudiantes debian enviar fotos de los talleres y, si presentaban
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algunas deficiencias e incomprensiones los profesores retroalimentan, dejando el tiempo para
enviar sus nuevos talleres. A los estudiantes que se conectaban no se les brindaban las guias.

Otra didactica implementada por los docentes fue realizar las clases por medio de
Ilamadas en grupo por WhatsApp, con aquellos estudiantes que no tenian equipos portatiles.
Otros docentes realizaron videos con diapositivas de los temas de curriculo y los enviaban por
WhatsApp.

El docente investigador realiz6 su trabajo pedagdgico con clases virtuales con un buen
numero de estudiantes de los grados sextos y décimos y, a partir de ahi, se realizaban las clases,
las actividades de evaluacion y retroalimentacion. En la medida que fue pasando el tiempo varios
estudiantes no regresaron a la virtualidad y enviaban las guia, otros por cuestiones econémicas se
trasladaron a diferentes partes del pais o dejaron de asistir al colegio.

En este proceso el docente investigador desarroll6 al inicio y cierre de las actividades de
clases diarias con trabajos, talleres y videos de motivacion para que siguieran su proceso de
aprendizaje en la institucion.

2.1.3 Nivel tres de concrecion curricular: micro curriculo.

Este estadio tiene como partida el nivel dos de concrecion curricular manteniendo un
vinculo entre el perfil profesional que busca conformar el trabajo de aula del colegio y del
docente, las apuestas misionales del colegio y los programas académicos, las distintas formas
pedagogicas y didacticas, y conexion entre conocimientos y practicas de la institucion. De igual
manera, se formaliza los aprendizajes en las actividades de aula que se concreta con las
actividades didacticas y pedagogicas que realiza el docente de las acciones constitutivas de

planear, implementar y evaluar garantizando el desarrollo de las competencias de los estudiantes



37

como del docente, a través de los instrumentos trascendentales de evaluacion como los
Resultados Previstos de Aprendizaje (Maturana, 2021)

En esta investigacion se asume el micro curriculo para explicitar el contenido del area a
partir del proyecto del &rea de lengua castellana que busca transformar en potencialidades las
dificultades que presentan los nifios y jovenes en las competencias y niveles de lectura y
escritura, producto de la apatia, el desinterés y el mal manejo de las redes sociales que les
generan cierta dependencia y les impide comprender y desarrollar satisfactoriamente los procesos
comunicativos, que permitan utilizar la lengua como manifestacion precisa de su pensamiento.
En este sentido el &rea de lengua castellana seré el espacio de construccién de significados,
donde se argumenta y se intercambian saberes, experiencias, concepciones y puntos de vista
frente a las distintas concepciones que tienen del mundo.

El area sera el facilitador para el desarrollo de la “competencia lingiiistica y comunicativa,
entendida ésta como la interaccion discursiva entre los distintos elementos que conforman la
institucion educativa buscando un argumento de accion local, un impacto mas significativo con la
cultura social e histérica”. (Girén et al., 2019, p. 4)

De igual manera se definen los propositos, los ejes tematicos, las actividades
complementarias con las respectivas fechas, los planes de aula de clase, las programaciones, los
desempefios por grado y periodo. En las programaciones se puntualizan los procesos
pedagdgicos, estrategias de evaluacion, medios de evaluacion y recursos bibliograficos. Para la
consolidacién de estos elementos se tendran como hilo conductor los conceptos estructurantes
del area de castellano: Produccion textual, comprension e interpretacion textual, literatura,
medios de comunicacion y otros sistemas simbolicos y ética de la comunicacion, por lo cual se

pretende desarrollar dentro de los lenguajes informales y formales como la produccion escrita
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que los estudiantes potencialicen su comunicacion efectiva en cualquier espacio donde se
encuentre.
El area de lengua castellana maneja el proyecto de Plan Lector y tiene como objetivos

generales:

a- Desarrollar las competencias lectoras en los tres niveles: interpretativa, argumentativa y
propositiva. (Identificar, Comprender, Proponer).

b- Afianzar el proceso cognitivo en las diversas areas del saber a través del plan lector.

c- Mejorar en los resultados de las pruebas saber 9y 11.

d- Fortalecer las competencias lectoras y la lectura critica. (Secuencia narrativa, Secuencia

descriptiva, Secuencia argumentativa, Secuencia explicativa, Secuencia dialogal)

Una de las actividades mas grandes del area y de la institucion es la celebracion del dia
del idioma, donde se realizan presentaciones culturales y artisticas con participacion de todos los
grados de secundaria y, la participacion de los nifios de las sedes de primaria. A esta actividad se
invitan grupos de trayectoria escénicas del municipio y de la ciudad de Neiva.

En el 2019 el area de castellano celebrd por segundo afio el concurso de ortografia,
teniendo gran aceptacion por la comunidad educativa. Para el tercer afio, se penso extenderlo a
nivel municipal e invitar a las otras instituciones al concurso de ortografia, pero por la pandemia
se aplazd, quedando pendiente para la realizacion cuando se retorne a clases.

Dentro del area de lengua castellana se busca formar estudiantes que tengan un manejo
del buen uso de las destrezas linguisticas (escuchar, hablar, leer, escribir), las destrezas de
concepto mental y competencias comunicativas para proyectar a los educandos a que sean
capaces de interactuar con las circunstancias del mundo global y multicultural. De la misma

manera, “se busca crear habitos de lectura que propendan por la comprension y el andlisis critico
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de textos de diferentes areas, determinando en ellos elementos textuales que den cuenta de sus
caracteristicas estéticas, histdricas, socioldgicas y filosoficas (p. 5)

La presente practica de ensefianza se desarroll6 en los grados seis uno, seis dos y, los tres
décimos de la jornada de la mafiana. Los estudiantes de sexto son mas extrovertidos, hacen
frecuentemente preguntas y participan constantemente en los talleres, en exposiciones y las
evaluaciones. Los estudiantes de los grados décimos son mas parcos, poco participativos en las
actividades propuestas de clase. En el periodo de la virtualidad, los estudiantes solo encendian las
camaras de sus equipos cuando se les pedia, a la hora que se les dirigia alguna pregunta o cuando
debian exponer.

Al comienzo del afio escolar se les facilita las programaciones a los estudiantes para que
tengan una orientacion de los temas que van a desarrollarse durante el afio académico. Dentro de
estas programaciones van los RPA que parten de una competencia, luego los convierte en
actividades, que buscan desarrollar durante la ejecucion de la temética en un tiempo definido.
Para alcanzar estos RPA se les propone actividades de entrada como los preconceptos, siendo
estos el punto de partida para el desarrollo de las siguientes actividades. En la medida que se van
ejecutando la tematica se les hace ejercicios evaluativos y se va determinando el grado de
adquisicién y transformacion del conocimiento y, por ende, el cumplimiento de los RPA
planteado. Después de cada ejercicio evaluativo se va haciendo la realimentacion de las falencias
presentadas, que puede ser individual o colectiva.

De igual manera, los medios a emplear para alcanzar los RPA el docente investigador son
los escritos (rutinas de pensamiento), orales (exposiciones, debates, conversatorios) y practicos
(practica supervisada); la técnica (la produccion, analisis documental o de producciones.); los

instrumentos para evaluar son el diario del profesor, rabrica o matriz de evaluacion. En las
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técnicas de analisis de la informacion se emplearan las cuantitativas (descriptivo) y cualitativas
(analisis del discurso). Estas actividades se desarrollaran en momentos sincrénicos y
asincronicos.

Estas actividades evaluativas permiten plasmar informacion de los conocimientos de los
estudiantes en forma continua, sistémico y riguroso; el desarrollo del pensamiento critico,
creativo y autbnomo y, a la vez, van a brindar informacion de como va el proceso de aprendizaje
de los estudiantes para registrarlo y posteriormente tomar las acciones en la realimentacion.

2.1.4 Nivel cuatro de concrecion curricular: Nano curriculo.

Son las acciones que se dan en el desarrollo de la implementacion de la clase de manera
espontanea antes las necesidades que se presentan por parte de los estudiantes para la adquisicion
y desarrollo de las competencias definidas en la planeacion que tiene como actores la relacion
didactica y pedagogica entre docente estudiante (Maturana, 2021)

Dentro de las implementaciones de las clases, los estudiantes presentan con frecuencia
interrogantes frente a los contenidos expuestos, y muchos de ellos se dan con situaciones no
planeadas, que de una u otra forma, dejan a sus comparieros con incertidumbres; otras acciones
son momentos de indisposicion para el buen desarrollo de clase de los estudiantes; la presencia
de padres de familia, docentes o administrativos que llegan en el momento que el docente
desarrolla su clase. En varias ocasiones el docente acoge estas acciones de la mejor manera 'y
busca enlazar estos acontecimientos con estrategias didacticas para continuar con el desarrollo de
las clases, pero en varias ocasiones el docente corta estos hechos y sigue un poco tajante el
desarrollo de su planeacion.

Figura 3

Niveles de concrecion curricular
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NIVELES DE CONCRECION CURRICULAR

MACROCURRICULO

MESOCURRICULO

MICROCURRICULO *

NANOCURRICULO

Nota: Tomado de Maturana 2021
2.2 Analisis desde los Desafios desde los Contextos Situacional, Linguistico y Mental

El proceso de transformacion de los conocimientos en el desarrollo de la practica de
ensefianza debe llevarse al escenario de la investigacion, para lograr el crecimiento de nuevas
propuestas investigativas que van a dar cambios y transformaciones en el acrecentamiento del
ejercicio de las practicas de ensefianza. Para el logro de estos resultados se debe tener en cuenta
diferentes elementos del contexto institucional donde se desarrollara la investigacion.

Desde otra mirada y sustentado por la teoria De Longhi sobre los desafios de los
contextos en la practica de ensefianza, la presente investigacion adopta los contextos situacional,
linglistico y mental.

2.2.1 Contexto Situacional
Este sistema social escolar esta inmerso en un contexto mas amplio que es el sociocultural, que
acompana la historia de cada docente, cada alumno (como parte de sus comunidades de origen) y
a la institucion misma (De Longhi, 2009, p. 9)

La institucion cuenta con estudiantes de familias de estrato 1 y 2. La mayoria de los
estratos 1 son familias que han sufrido situacion de desplazamiento por la violencia que ha vivido

el pais careciendo de vivienda propia viviendo en arriendo. Su situacién econdmica depende del
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jornal diario que realizan en las parcelas de arroz, de la produccién de las pequefias fincas y del
trabajo informal. Los de estrato 2, tienen un nivel académico de bachilleres y universitarios,
ocupandose en oficios temporales en el sector comercial, en el sector administrativo en pequefias
empresas y en un supermercado de cadena como en cooperativas de ahorro. En el campo de la
salud, la mayoria de las personas buscan ubicarse en la ciudad de Neiva en alguna EPS o IPS en
la parte administrativa o como auxiliar de enfermeria. Pero por la super oferta de este servicio en
la ciudad, terminas trabajando en casa de familias cuidando personas de la tercera edad o con
alguna discapacidad. Otro campo de trabajo donde logran ubicarse por un periodo méximo es en
las diferentes dependencias de la alcaldia municipal

Figura 4

Contextos Linguistico, situacional y mental

Linguitic
o

Contextos donde se desarrolla la practica de
ensefanza

Nota: (De Longhi A, 2009)
2.2.2 Contexto Linguistico
Segun Longhi (2009), este contexto parte de la estrategia que emplea el docente a partir

del lenguaje que usa el estudiante y lo lleva al empleo y desarrollo del lenguaje cientifico para
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lograr habilidades cognitivas-lingliisticas como argumentar, explicar, comparar y proponer,
teniendo como fin el logro del conocimiento, y como resultado, la interaccion con el medio.

Los estudiantes del grado sexto, en su mayoria, son muy expresivos verbalmente, pues
quieren participar de manera constante en todas las actividades académicas que se programan.
Esta aseveracién sélo se puede contextualizar en las actividades académicas virtuales, porque a
pesar del retorno a la presencialidad, de 70 estudiantes de los grados 601 y 602, solo han asistido
tres. Los que van a la presencialidad mantienen un dialogo permanente, utilizando un lenguaje de
uso préctico. El nifio del grado 601, a la hora de entablar un dialogo informal es poco expresivo
verbalmente, se apoya con expresiones faciales, gestuales y corporales para reforzar su discurso y
hacerse entender del receptor.

En los grados superiores 10:01, 10:02 y 10:03 el docente investigador comenz6 a definir
caracteristicas particulares y colectivas a la hora de comunicarse con los estudiantes que inician
el retorno a las clases presenciales, entre ellas, presentan gran variedad de expresiones a la hora
de comunicarse con sus compafieros. Cuando estan en clases usan un dialogo directo y
respetuoso y de expresiones exquisitas. En el momento que comparte con sus comparieros usan
términos linglisticos juveniles, de confianza y expresiones un poco soez e irrespetuosas, pero
que, entre ellos, le es muy familiar. A la hora de expresarse para responder a temas de clase, su
oratoria es sencilla, poco fluida y los términos son bastantes comunes. Cuando entablan
comunicacion de manera informal, sus expresiones son mas abiertas, pero en muchos casos no
son coherentes, pues no terminan sus ideas, se apoyan en sus gestos y sus ademanes para hacerse

entender.
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2.2.3 El Contexto Mental

Se parte de los conocimientos previos que tiene el estudiante de su interaccién del contexto
cultural, social y cotidiano, teniendo como desafio por parte del docente, conectar estos
conocimientos cientificos para elevar su nivel de comprensién (De Longhi, 2009)

Con los trabajos didacticos que se vienen desarrollando en la propuesta de esta
investigacion, una de las acciones de la practica de ensefianza del docente es el trabajo de la
transposicion didactica, misién que se fue logrando poco a poco v, se evidencié a la hora de
sustentar sus trabajos finales, pues sus resultados no son memoristicos, sino que los llevo a
analizar de forma critica situaciones reales de su actuar de manera mas clara, coherente y
practica.

Los estudiantes de los grados décimos son mas criticos a la hora de presentar sus
argumentos, ya no lo hacen de manera repetitiva 0 memoristica, pues comenzaron a tomar
posturas analiticas, filoséficas, politicas, educativas, religiosas entre otras. Sin embargo, algunos
estudiantes lo hacen de manera escrita, debido a que sienten temor al expresarlo de manera
directa ante sus comparfieros. No obstante, hay estudiantes que no se sienten muy seguros de sus
trabajos y no toman partido en las participaciones de debate en el aula y, sus escritos presentan
dificultades de coherencia, de redaccion y de analisis critico. Algo que el docente destaca en los
estudiantes del grado décimo es de estar seguro de haber escogido la formacion del SENA como
complemento a lo académico, pues la ven como una buena opcion laboral después de terminar la
secundaria y de poder seguir estudiando la carrera de sus suefios.

En el marco de la siguiente investigacion se direcciona el nano curriculo para encaminar
las acciones a ejecutar dentro del aula. De regreso a la presencialidad y teniendo en cuenta los

principios de bioseguridad sefialada por el gobierno nacional, departamental y municipal, dentro
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de ellos el aforo por salon, nos encontramos que los salones de 601 y 602, solo pueden recibir a
12 estudiantes de 35. En las tres primeras semanas de ingreso a la institucion, solo han asistido a
la presencialidad 1 estudiante del grado 601 y, dos nifias de 602. La baja asistencia se debe a que
los padres tienen temor al contagio de sus hijos como los del nacleo familiar. En los grados
décimos, el aforo es de 14 estudiantes de 30y, asisten un noventa por ciento de los educandos.
Sus padres confian que sus hijos asumen responsabilidad y acatamiento de las normas de
bioseguridad.

En los grados sextos se les imparte el desarrollo de las clases de acuerdo con la guia que
se les facilitd por parte de la institucion. El estudiante del grado 601 es bastante timido a la hora
de realizar las actividades planeadas y exponerlas, sin embargo, es un estudiante con un buen
rendimiento académico. Las nifias del grado 602, son mas expresivas, dinamicas y participativas.

Con los estudiantes que no asisten a la presencialidad en la institucion se tiene
comunicacion diaria por WhatsApp v, en las tardes se conectan dos horas a clase, tiempo que se
esta recuperando de las jornadas del paro nacional. Hay un promedio del sesenta por ciento que
se conecta y, se les orienta el trabajo desarrollado con las nifias que asisten al colegio. Sin
embargo, el tiempo es muy corto, pues no todos los dias tenemos la cantidad de horas de clases
programadas en el horario para la semana. El resto de los nifios que no se conectan trabajan con
sus guias y se les esta retroalimentando por llamada o por WhatsApp. A medida que va pasando
el tiempo, van ingresando de cada grado mas estudiantes a la presencialidad y se van definiendo
caracteristicas particulares y colectivas de los grados décimos.

Debido al aforo, hay que rotar los estudiantes por semanas, esto ha llevado a conocer los

niveles académicos en que se encuentran. El grado 10:03 es el que menos participa, sus trabajos
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son incompletos, poco coherentes y no tienen profundidad a la hora de contextualizar con los
RPA, por lo tanto, el trabajo se centrara con mas entereza, buscando hacer visible su aprendizaje.
2.3 Analisis del Contexto desde la Arquitectura de la Practica de Ensefianza

Una tercera postura tedrica tiene que ver con la perspectiva de Kemmis (2014) citado por
Pedroza, 2016, p. 16) que las define como un conjunto de discursos y actividades de planeacion
de manera emprendedora y organizada por el docente para llevarlas de manera didactica a los
educandos y, a la vez, de construccion de ambientes de ejercitamiento que mejoren el
aprendizaje y, estos, se apropien del conocimiento para facilitar sus saberes y que puedan
posibilitar su interaccion social construyendo competencias y valores para su vida a partir de las
relaciones que el estudiante establece con su contexto, necesidades e intereses.

2.3.1 Las arquitecturas de la préactica pedagdgica

Estas practicas, responden a decisiones que se tomaron en el pasado y estan orientadas
hacia el futuro; por ello, estan sujetas a constante revision, evaluacion y transformacion de manera
que se adapten a los cambios vertiginosos del mundo actual (p. 17)

2.3.2 Discursos

“Se refiere a las relaciones que se dan a través del uso que cada participante hace del
lenguaje, es decir, el discurso propio y caracteristico disciplina” (Ballestas & Pedroza, 2016, p
18). Dentro del contexto institucional se maneja una variedad de discursos del personal que hace
parte de ella. Los docentes manejan por lo general en sus participaciones colectivas de descanso,
de alocuciones académicas o de trabajo de area, un lenguaje muy propio del mundo de la
academia. Dentro del aula de clase, los docentes llegan con un lenguaje muy practico y dindmico

para el acercamiento con facilidad de los temas a trabajar y, en la medida en que se va
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desarrollando la tematica o realizando la transposicion didactica, se va estructurando y
enriqueciendo el lenguaje propio del tema de estudio en los estudiantes.

Dentro del recinto de aprendizaje de los contenidos académicos, los estudiantes
comenzaron a dinamizar, de manera lenta, un discurso persuasivo a la hora de hacer sus
aseveraciones, exposiciones y preguntas tanto al docente como a sus comparieros. Hubo
momentos en que los estudiantes en los trabajos grupales retomaron sus expresiones cotidianas
para hacerse entender.

En las afueras del aula, pasillos, cafeteria, espacio de recreacion, entre otros, sus
expresiones linguisticas se despojan en un buen porcentaje del Iéxico allanado en las clases y
entretejen sus conversaciones con un lenguaje méas habitual a su mundo actual y, en ciertos
momentos llegan a expresiones soeces, siendo una forma de hacerse entender, y que al final hace
parte de su jerga juvenil. Es de resaltar que este tipo de expresiones son dadas, en su mayoria en
los hombres.

Cuando se acercan a los directivos, los estudiantes utilizan expresiones cortas, precisas,
buscando hacerse entender de manera rapida, pues les genera respeto y poca asequibilidad para
entrar a entablar un didlogo mas amplio, de igual manera, lo hacen con el personal
administrativo. Pero, cuando los estudiantes entablan un discurso fuera del aula, su lenguaje varia
al utilizado dentro del aula, son mas extrovertidos y regulan sus lenguajes con lo aprendido y lo
combinan con sus propias expresiones. Con el personal de apoyo y de servicios, su discurso es
muy practico, se dirigen a ellos y se limitan a solicitar informacion necesaria.

2.3.3 Acciones

“Relaciones entre los participantes, las actividades y los recursos que se encuentran en el

sitio de la practica” (p. 18). El ambiente institucional de grandes espacios verdes se acondiciona
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para gque nuestra practica pedagogica encamine los aprendizajes del estudiante de manera mas
grata, placentera y afable. Dentro de sus espacios, se cuenta con dos salas de informatica para las
practicas de las técnicas con el SENA; una sala de audiovisuales; una sala de bilingliismo; una
pequefia biblioteca; sala de informatica para las clases de las distintas areas; una sala de estudio
de radio y televisidn; punto vive digital que es visitada por los nifios de los grados inferiores para
jugar y poca consulta académica; un aula multiple bastante grande; un polideportivo techado; una
cancha de microfutbol y una cancha pequefa para la practica de futbol.

A pesar que la planta fisica es grande, presenta algunas situaciones de disefio que
contrastan con los requisitos de espacio por el nimero de estudiantes por grupo. Algunos salones
no cuentan con ventilacion cruzada, requisito indispensable para la bioseguridad actual y, en la
jornada de la tarde, en tiempo de verano es bastante dificil mantener buen ritmo de las précticas
ensefianza de los docentes y, de los aprendizajes de los estudiantes. Pero esta situacion para
varios docentes no es una dificultad, pues aprovechan las zonas verdes o los espacios abiertos de
la institucion para realizar sus clases.

En los grupos en que se lleva a cabo el proceso de investigacion, sus aulas son
agradables, presentan buena iluminacidn, escritorios en buen estado, la ventilacion es buena y la
ubicacién hacia la parte de atras sobre un espacio verde, hace méas agradable el desarrollo de las
actividades académicas.

2.3.4 Las relaciones

Determinan cdmo los participantes se relacionan entre si en los ambientes educativos y
establecen los patrones y roles de solidaridad y de liderazgo (p.18). Hay un gran liderazgo de los
docentes de la institucion dentro del municipio, tanto por la parte sindical, como en lo académico

adelantado con constancia durante muchos afios en todas areas, destacandose como un colegio
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donde muchos estudiantes y padres de familia desean ser parte de las 4goras de nuestra
institucion.

Estas caracteristicas geograficas hacen que los estudiantes se sientan a gusto al ser parte
de los diferentes espacios fisicos como académicos de la institucion, pues buscan dejar huellas y
transformar su futuro al servicio de la sociedad. Vale sefialar que los estudiantes, en un buen
namero, les gusta ser parte de los entes de gobierno escolar e interacttan de forma constante
socializando sus funciones con el resto de los estudiantes. Estos estudiantes mantienen un
contacto continuo con los docentes y el personal administrativo, buscando ejecutar acciones
acordes a las necesidades y bienestar de los estamentos de la institucion.

Los educandos del plantel mantienen encuentros dentro y fuera del aula de respeto y de
empatia con los docentes y entre ellos mismos. Los estudiantes de los grados superiores
mantienen expresiones y acciones con los comparieros de los primeros grados de secundaria, de
ayuda en eventos situacionales y de proteccién. De igual manera, dentro del circulo parental, la
mayoria de los estudiantes conservan principios de urbanidad llevandolos a expresarlos con todo
el personal que hace parte de la institucion. Sin embargo y de forma eventual, se presentan
encuentros un poco tensos entre padres, docentes y personal directivo donde justifican a sus hijos
de los regulares procesos académicos y disciplinarios, pero no han pasado a mayores, pues,
siempre se ha buscado resarcir estos impases mediante el dialogo y, en alguna ocasion se llegd
hasta el comité de convivencia quedando el proceso en esta estancia.

A pesar de que los padres no son tan constantes en la institucion, se cuenta con algunos
de ellos para realizar acompafiamiento en las actividades de sus hijos, recibir los informes de
periodo o, a los llamados de los profesores, siempre en una comunicacion asertiva. En si, las

relaciones de los miembros de los diferentes entes institucionales configuran momentos, espacios
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y situaciones, que en principio armonizan los procesos de transformacion de nuestra practica de
ensefianza y los aprendizajes de nuestros estudiantes.

2.3.5 Las ecologias de la practica pedagogica

Se refieren a la acumulacion de experiencias colectivas, creencias y practicas que los
docentes, mediante las arquitecturas inherentes a su practica pedagégica, acumulan en sus
practicas en el aula” (p. 19). Dentro de este referente ecoldgico arquitectonico, la institucion
Educativa Eugenio Ferro Falla ha venido elaborando desde la parte administrativa, docentes y
estudiantes, unos trabajos que han trascendido en todo lo que conlleva el actuar pedagdgico en lo
aptitudinal y actitudinal, en los docentes y, en especial de los estudiantes.

Los docentes del area de ciencias (biologia, fisica y quimica) llevan a consolidar los
conocimientos de sus précticas de aulas, en las zonas verdes de la institucion y sus alrededores.
De igual manera, transmiten lo adquirido en el aula a pequefias empresas familiares de los
estudiantes, buscando mejorar la situacion econémica de estas personas. Otro trabajo del area de
ciencias es el contacto e intercambio de experiencias que tienen con la empresa privada de
energia EMGESA, entrando a participar mediante el patrocinio de muchas actividades
pedagdgicas y, del apoyo de emprendimiento de pequefias empresas de los estudiantes.

Los licenciados de educacin fisica vienen desarrollando trabajos en futbol y voleibol con
un buen nimero de estudiantes en estos deportes, teniendo como resultado excelentes
participaciones a nivel departamental y nacional. A estos cimientos arquitectonicos se le adiciona
los trabajos de los docentes de informatica en las propuestas de disefiar proyectos para el
mejoramiento tecnoldgico del sector comercial del municipio. Se le suma a este andamiaje
pedagdgico, los docentes de castellano que desarrollan actividades culturales en el dia del

idioma, izadas de bandera y la jornada cultural donde se hacen muestras de danza, teatro, musica,
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declamacion y narracion de cuentos. En estos eventos participan los profesores de la sede
principal y los nifios de las sedes de primaria.

El area de castellano viene organizando un concurso de ortografia desde el 2018 con
mucha aceptacion de los estudiantes como de los directivos. El afio 2021 no se pudo realizar por
motivo de la pandemia, quedando la propuesta de llevarlo a nivel municipal en el momento que
esta situacion de salud lo permita. Un buen nimero de estudiantes participan de los diferentes
grupos culturales que tienen en la institucion y el municipio, como musica, teatro, danza, zancos,
fatbol, voleibol y patinaje.

Figura 5

Las arquitecturas de la practica pedagdgica

L

Las relaciones

Nota: autor Docente investigador
Capitulo 3. Préactica de ensefianza al inicio de la investigacion
En la figura 6 se evidencia las acciones constitutivas tenidas en cuenta para el desarrollo
de la presente investigacion, siendo expuesta de la siguiente manera:
Figura 6

Acciones constitutivas de la practica de ensefianza
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Nota: Adaptado de La préactica de ensefianza como objeto formal de investigacion
pedagdgica, (Aiello 2015)
3.1 Acciones de Planeacion Realizadas

Al inicio de la préactica de ensefianza profesional, una vez comenzé a ejercer el docente
tomaba las programaciones, las analizaba y escogia el tema del periodo. Dentro de las primeras
practicas, no se le exigia formato alguno por parte de la institucion donde labord, recurriendo el
docente a elaborarla a partir de su concepcion profesional. La planeacion la realizaba en un
cuaderno, en hojas carta u oficio anexando en una carpeta.

Para realizar las planeaciones el docente tomaba los textos guias de editoriales reconocidas a
nivel nacional, donde encontraba el estandar, los logros, los conceptos y las actividades a
desarrollar. El docente complementaba algunas actividades didacticas que se encontraban en su
medio o dentro de su archivo bibliotecario para la realizacion de su planeacion.

A medida que paso el tiempo el docente Ilegd a otra institucion rural y posteriormente a la
institucion urbana donde labora, donde encontr6 mas organizacién para realizar de manera mas
coherente su planeacion. Se contaba con formatos de planeacion, pero los seguimientos de este
ejercicio solo se hacian al final del afio para el informe de la evaluacion, requisito para los
docentes del estatuto 1290. Es de manifestar que el docente va tomando méas coherencia dentro
de sus planeaciones, por la estructura de los formatos, la capacitacion que tuvo sobre
competencia y la elaboracion estructurada de los logros. Por sugerencia del sindicato, no se tuvo
en cuenta los DBA en las planeaciones, la razon era que el docente perdia su autonomia

profesional, dando pie a un cambio de politicas educativas.
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A pesar de que existia el PEI y conocido por el docente, sus planeaciones en varias
ocasiones no se profundizaban sobre el contenido de este, dejando en gran medida
descontextualizada sus planeaciones en su practica de ensefianza.

A pesar de que el docente realizaba su planeacion, no registraba estrategias didacticas
donde facilitara mejores comprensiones a través de una comunicacion efectiva de los temas
trabajados con los estudiantes.

3.2 Acciones de Intervencion

En el inicio de la clase, el docente comenzaba su presentacion del tema a desarrollar de
manera magistral, llevando el proceso tal como la habia planeado. A pesar de la definicion del
tema, los logros o desempefios en su planeacidn, el docente obviaba la presentacion de estos
elementos de la planeacion a los estudiantes, desconociendo por parte de ellos lo que se esperaba
al final de la clase y del tema en general.

La participacion de los estudiantes era activa y dinamica, pero los aprendizajes se
quedaban en su concepcién memoristica, pues su transposicion de conceptos, de critica y de
comprension era regulares, se podia evidenciar en las pruebas saber y en los trabajos que el
docente realizaba en los analisis de los textos presentados como lecturas literarias, cientifica,
sociales, politica, filoséfica, entre otras.

Para alcanzar el desarrollo de los aprendizajes, el docente presentaba pocas actividades y,
en varias ocasiones la secuencia no era pertinente para alcanzar las competencias, los logros o los
desempefios, en la medida que el interés de las directivas como del docente, era en cumplir con
los contenidos de las programaciones que los aprendizajes de los temas.

El docente planeaba talleres en grupos sin un seguimiento riguroso de sus comprensiones,

de sus dudas y de la funcionalidad del trabajo en equipo. En las exposiciones los estudiantes
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recibian poca orientacion de la técnica de estudio para presentar su trabajo como poca
orientacion del tema, se deja que ellos consultaran e hicieran sus interpretaciones.

Los avances en las pocas actividades de la implementacidn eran bajas, siendo una de las
causas comunicacion efectiva por parte del docente en la transmision de los conocimientos
propuestos.

3.3 Acciones de Evaluacion del Aprendizaje de los Estudiantes

Como el desarrollo de intervencion en la practica de ensefianza era magistral, el docente
partia de que €l tenia el conocimiento y comenzaba el desarrollo de sus clases de manera
expositiva, en otras palabras, el conocimiento estaba centrado en €l. Los hallazgos de los
aprendizajes de los discentes se registraban de manera cuantitativa y, a su vez, se tomaba como el
unico responsable de las comprensiones por la poca disposicion, concentracion, disciplina, entre
otras, ante lo ensefiado.

Los estudiantes que presentaban dificultades, el docente preparaba un nuevo taller,
realizaba sus realimentaciones, hacian ejercicios y posterior, realizaba la evaluacion, teniendo
esta Ultima como registro donde se evidenciaba si habian alcanzado el logro o desempefio. En
algunas ocasiones, con anticipacion a la “recuperacion” se les hacia retroalimentaciones en horas
de atencion a estudiantes o en las horas de descanso. Aqui se daba por terminado el proceso de
ensefianza del tema, independientemente si el total de los estudiantes hubieran alcanzado los
aprendizajes del tema desarrollado.

En conclusion, el docente presentaba en estas actividades pedagogicas las explicaciones
del tema donde los estudiantes solo disponia su atencion en tomar apuntes de los ejercicios o
exposiciones del docente de manera verbal buscando la reproduccién de conocimientos en los

discentes, convirtiéndose en una relacién unidireccional.
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Capitulo 4. Descripcién de la Investigacion
En este capitulo se describen los fundamentos que renovo la practica de ensefianza del

docente de Lengua castellana para el desarrollo de una comunicacion efectiva en estudiantes de
educacion media, a partir de metodologia Lesson Study
4.1 Formulacion del Problema
¢Como renovar la practica de ensefianza del docente de Lengua castellana a partir de la
metodologia Lesson Study para el desarrollo de una comunicacion efectiva en estudiantes de
educacién media?
4.2 Objetivo General

Analizar la renovacién de la préctica de ensefianza del docente de Lengua castellana a partir de
la metodologia Lesson Study para el desarrollo de una comunicacion efectiva con estudiantes de
educaciéon media.
4.2.1 Objetivos Especificos
° Identificar las caracteristicas de la préctica de ensefianza de Lengua castellana a partir de
la metodologia Lesson Study para el desarrollo de una comunicacion efectiva con estudiantes de
educaciéon media.
) Disefiar una propuesta pedagogica que apoyada en ciclos de reflexion facilite la
transformacion de la practica y el mejoramiento de los aprendizajes y la comunicacion efectiva
en los estudiantes de educacién media.
° Determinar el impacto de la propuesta pedagdgica en la transformacion de la préactica y el

mejoramiento de los aprendizajes en los estudiantes de educacion media.
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4.3 Paradigma de la Investigacion

Esta investigacion esta cimentada en el paradigma sociocritico que estd “fundamentada en
la critica social con un marcado caracter autorreflexivo; considera que el conocimiento se
construye siempre por intereses que parten de las necesidades de los grupos; pretende la
autonomia racional y liberadora del ser humano” (Alvarado & Garcia, 2008, p. 190)

Para Orozco (2016), el objetivo es instruir a las personas para que por medio de la reflexion
critica tengan la capacidad de tomar decisiones que lo lleven a solucionar situaciones que se les
presente diariamente dentro de su propio contexto.

Teniendo en cuenta el paradigma sociocritico el docente investigador Ilegé a desarrollar
la autorreflexion dentro de la investigacion como elemento esencial de transformacion de su
practica de ensefianza y, como hace parte de la sociedad donde lleva su ejercicio profesional
mediante el proceso de ensefianza y de aprendizaje logré suplir, en gran medida, necesidades
socioculturales de la comunidad educativa.

4.4 Enfoque de la Investigacion

Otro elemento a tener en cuenta en la presente investigacion es el enfoque cualitativo y
qué Hernandez & Fernandez (2010) lo define como un enfoque que lleva a comprender y
profundizar los fendmenos que circunda a los individuos, a partir desde su experiencias,
perspectivas, opiniones y significados dentro de la actuacion de este, en cualquier contexto
definiendo la manera subjetiva como cada individuo experimenta su realidad.

Malagon et al (2014) sefiala que esta corriente reconocia que ademas de la descripcion y
medicion de las variables sociales deberian de considerarse los significados subjetivos y el

entendimiento del contexto donde ocurre el fendmeno (p. 524).
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Igualmente, el enfoque cualitativo permite profundizar el fendmeno educativo y
contribuye a la concienciacion social. Debido a que, por un lado, posibilita analizar y explicar la
comprension de la complejidad, el detalle, el contexto y la interaccion social; por otro lado, la
transformacion social (Ifio, 2018, p. 105).

Partiendo del enfoque cualitativo el docente investigador realizé una transformacion de su
practica de ensefianza al comprender, profundizar, describir los fendmenos educativos que se van
presentando en la interaccion social que se dan en el aula, a partir del uso de una comunicacion
asertiva, teniendo en cuenta que esa interaccién y transformacion social, fortalecié su practica al
explicar y comprender las particularidades de manera subjetiva los avances en los aprendizajes
de los estudiantes a través de la comunicacion efectiva.

4.5 Alcance de la investigacion

Otro elemento para acrecentar esta investigacion fue el alcance descriptivo que “busca
especificar propiedades, caracteristicas y rasgos importantes de cualquier fendmeno que se
analice. Describe tendencias de un grupo o poblacion” (p. 80). Como resultado en curso, se
encontro en los estudiantes un fuerte progreso colaborativo, critico, evaluativo a sus pares,
autoevaluacion de su rendimiento en todo lo que engloba el proceso académico en la produccion
oral y la produccion escrita, desarrollada a partir de la intervencion de esta investigacion. De esta
manera el docente investigador describe fenémenos que se van dando en el contexto de los
aprendizajes definiendo cualidades de interaccion de los aprendizajes de los estudiantes,
especificando propiedades, perfiles y caracteristicas de los discentes de manera individual y
grupal (Hernandez et al., 2014, p. 92).

4.6 Disefo de la Investigacion

La presente investigacion esta estructurada bajo el disefio de la investigacion accion
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en el ambito educativo se describe una variedad de actividades que el docente investigador realiza
continuamente en el aula para mejorar el desarrollo curricular, la renovacion de la practica de
ensefianza, mejorando los programas y politicas educativos (Rodriguez et al., 2011). Por lo tanto,
el docente realiza una reflexion introspectiva de su practica de ensefianza mejorando la coherencia
y la objetividad de las estrategias de aprendizajes y las comprensiones de la practica y de como se
lograron esas transformaciones de aprendizaje en los estudiantes (Vidal & Rivera, 2007) a través
de la comunicacion efectiva.

Figura 7

La espiral de ciclos de la investigacion accion

Planificar P_Ian '3
/ \ / revisado
Reflexionar Actuar Reflexionar Actuar
Observar Observar /

Nota: Tomado de Investigacion Accién. (Rodriguez & C-h, 2011)
4.7 Método de la Investigacion

Uno de los éxitos del ser humano para alcanzar sus objetivos sociales, emocionales,
profesionales y académicos, es el trabajo en equipo de manera permanente. Es asi, que el método
que se esta desarrollando en las planeaciones traen la vision retroalimentadora de profesionales
docentes y, al implementarlas se ve la coherencia y la pertinencia en los resultados de la practica
de ensefianza del docente investigador y de los aprendizajes de los estudiantes. Para lograr estas

transformaciones, esta investigacion esta cimentada en el método de la Lesson Study como un
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conjunto de précticas, de habitos, relaciones interpersonales y herramientas que
ayudan al profesor a trabajar de manera cooperativa en proceso de accion
investigacion. Tiene el foco de atencion en el aprendizaje de los estudiantes, se
mejora la ensefianza en su contexto real y se fortalecen el desarrollo de
competencias profesionales en comunidades de aprendizaje(Soto & Pérez, 2003,
p. 2).
Lo importante en esta investigacion dentro del enfoque de la Lesson Study para el

docente investigador, tomando a Soto & Pérez (2003).
no es lo que lo que los estudiantes aprenden sino cémo aprenden, como es de
significativo el material y los recursos utilizados, qué dificultades han encontrado,
cémo responden a las preguntas y se hacen preguntas, cGmo cambian sus
pensamientos, y cOmo se promueven procesos de comunicacion con las
herramientas disponibles.

El método de investigacién de la Lesson Study llevo a renovar su practica de ensefianza
de manera reflexiva a partir de las siguientes fases que la componen:

Fase 1: Definir el problema que motivara y orientara el trabajo del grupo de estudio de la
leccion. Es la definicion del problema a investigar y que encaminara el estudio del docente a
través de su practica pedagdgica.

Fase 2: Disefiar cooperativamente una leccion experimental. Busca compartir
experiencias sobre el foco definido y que luego sera analizado por pares académicos buscando
estrategias que hagan visibles el pensamiento de los estudiantes y la renovacion de la practica del

docente.
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Fase 3: Ensefiar y observar la leccion. Se disefia el proceso y el tipo de evidencias que se
va a recoger del foco para entender como el alumnado aprende y asi mismo disefiar estrategias.
El docente mediante la observacién registra las habilidades y pensamientos desarrollados en la
planeacion.

Fase 4: Discutir y recoger las evidencias. Se analizan las evidencias recolectadas del foco
que se esta estudiando, siendo este la observacion, conformandose grupos que hacen su
autocritica de la experiencia que han desarrollado de forma conjunta.

Fase 5: Revision de la leccion. Se realiza un analisis y se toman alternativas de
innovacién o cambios de materiales o de estrategias didacticas.

Sexta fase 6: Una oportunidad para observar y mejorar el proceso, en otra clase y con otra
practica, cada una puede desarrollar y construir un ciclo.

Fase 7: Evaluar, reflexionar de nuevo y diseminar la experiencia. Se realiza un informe
final detallado del plan de la propuesta, descripcion del estudio, analisis y resumen de los datos
recogidos, reflexiones de los miembros acerca de los hallazgos de la leccion y materiales anexos
de interés. Serd un documento relevante para compartir entre los grupos de docentes que mejoran
su préactica con LS, teniendo como elemento esencial la sistematizacion del proceso que se
desarroll6 en la investigacion accion logrando fortalecer el ambito educativo y la mejora
curricular como la teorizacion de la préctica de ensefianza del docente al igual que

experimentacion teorica.
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Figura 8

Fases de la Lesson Study

Fase 1: Definir el problema que
miotivara y orientara el trabajo del
grupo de estudic de la leccidn.

Fase = Disefiar
cooperativaments  una
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Fase 7: Evaluar, reflexionar
de nuevo y diseminar la
experiencia.

LESSON STUDY
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la leccion revisada en
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Fase 5: Revisién de la Fase g: Discutiry
leccign. recoger las
evidencias.

Nota: Elaboracion propia.
4.8 Técnicas de Investigacion

Segun Hamodi et al., (2015), las técnicas son estrategias que el profesor usa para recoger
informacion acerca de la producciones y evidencias creadas por el alumnado.

La técnica empleada para el primer ciclo fue el analisis documental de la Reflexion
preliminar sobre la practica de ensefianza del docente. El segundo ciclo se trabajé un analisis
documental y de produccién de manera colaborativa con pares docentes de la maestria teniendo
en cuenta la metodologia de la Lesson Study. A partir del tercer ciclo de reflexion hasta el
séptimo se utilizaron el analisis documental y de produccion con la revision de trabajos grupales
e individuales; observacion sistematica; evaluacion compartida y colaborativa; observacion

directa del alumno sobre los diferentes trabajos en grupo registrandolo en su cuaderno de campo;
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produccion periodistica; autoevaluacion y retroalimentacion entre los estudiantes utilizando la
escalera de Daniel Wilson.

Figura 9

Planeacion Reflexion preliminar.

PAUTAS PARA LA REFLEXION ¥ REDACCION DE RELATO O NARRATIVA REFLEXIVA
Profesor: Gerson A. Maturana Moreno, PhD.
I-PRACTICA

I- PRACTICA DE ENSENRANZA

a) Planificacicn de actividodes o experiencias de aprendizafe:
- cOus planes?

El docente investigador plan=d teniendo en cuenta =l foco la comunicacidn efectiva (Bdez, 2002) resaltando el
periodismeo v la argumentacidn con los grades décimos (10:01, 10:02, 10:03), buscando gus los sstudiantss
contextualicen las situaciones relevantes de su entormo v lo presenten utilizando los medios de comunicacidn
de la radio, la televisidn v en prensa.

- iCémolo planes?

Al inicio de la plancacidn se les presentd =l foco, La comunicacidn efectiva, =l concepto estructurante, la
competencia v los RP&S

La planeacidn se desarrolld en tres mormentos, En =l primers se comenzd con una rutina de pensamisnte Gus
se. ©ué quiero saber. La clase se orientan en el trabajo en triadas donde los estudiantes realizan la rutina de
marera individual v posteriormente la comparten con sus compafiercos de la triada. Como actividad asincrénica
se les dejd un documento donde estd definide =l concepto del pericdismo v la argumentacidn vy resoclver la
tercera parte de la rutina Gué he aprendido. De igual manera, se les enwia unos enlaces de videos de YouTube
sobre el periodismeo para apoyar sus lecturas.

La siguiente clase loes estudiantes se reuniran emn sus triadas v haram un conversatorioy sacaran sus conclusiones

gsenerales. La siguiente actividad es la lectura sobre Uun de Un texto pericodistico de Tiempo, “Inmunidad contra
ruewvas wariantes”, despuds haremos un conwversatorio del contenidso del texto., Posteriorm enmte se les facilitara
una copia del Diagramas de analisis de textos argumentativoes. MNMuevamente se les pedira hacer una segunda
lectura al texto “Inmunidad contra nuewas wvariamtes” v el docente explicara las partes de que consta para su

aplicacién utilizando la lectura sugerida.

El docente les envic a los estudiantes un enlace en POF del periddico regional “Diario del Huila” a sus equipos
méwviles, Escogeran una lectura, periodistica, la analizaran y en triadas haran el analisis utilizando el “Diagram as
de textos argumentativos” El docente facilitard el formate del diagrama donde irdm analizando su lectura

periodistica. El docente estara pasando por los grupos v hard la realimentacidn correspondiente. Cuando hayan
terminado se harda entrega al docente sus diagram as.

Eldocente entregara a cada triada un analisis del diagrama de textos argumentativos realizados sobre lalectura
trabajada la clase anterior a un grupo diferente. Lo leerd, lo analizara v despuds le hara la realimentacidn
correspondiente utilizando la escalera de realimentacidn (Wilsomn, 2006). Terminado, seram dewvueltos los
diagramas a sus gruposy ellosle haranm los ajustes a que havya lugar, sile consideran pertinente Los estudiantes
entregaran al final de |la clase el diagram a de textos expositivos v la ewvaluacicdn de la escalera que le han
realizado.

ACTIVIDAD ASINCROMICA: Los estudiantes haran una investigacion de unhecho social actual de suregidn. Luego,
utiizande El diagrama de analisis de textos argurmentatives lo llenaran colocande sole las ideas de su
investigacidn periodistica en cada seccidn. Deben llevar el material para la préxima clase.

Las triadas definiradn una situacidn problema de un hecho social actual que s2 encuentren en sU entorno v quUe
merezca ser investigada. Se hardn una investigacidén de un hecho social actual de su regidn. Lna vez definido el
acontecimiento a investigar los estudiantes se apovaran en Larutina de pensamiento La gran pregunta - SO ue?,

Nota: Autor Docente investigador
4.9 Instrumentos

Los instrumentos de evaluacidn son las herramientas que tanto el profesorado como el
alumnado utilizan para plasmar de manera organizada la informacion recogida mediante una
determinada técnica de evaluacion (p. 156).

Los instrumentos utilizados en las planeaciones en el desarrollo de esta investigacion
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fueron la matriz de los ciclos de reflexién de la Lesson Study, los formatos de planeacién de la
institucion, Diario del profesor, fotos de los cuadernos de los estudiantes, rabrica, ficha de
seguimiento individual, y la bitacora.

Figura 10

Matriz Lesson Study
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Nota: Maturana (2020)

Es de notar en la investigacion como la comunicacion efectiva renové de manera
significativa la practica de ensefianza del docente investigador, se ha enriquecido con la
implementacion de cada ciclo, ha hecho que las actividades con la utilizacion medios, técnicas e
instrumentos sean mas dindmicas en las estrategias de ensefianza y en las estrategias de

evaluacioén de los aprendizajes. La comunicacion fue cada vez mas asertiva en la practica de
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ensefianza del docente investigador en las aulas en la implementacion de las diferentes
planeaciones durante el proceso de investigacion.

La Lesson Study es el eje que direccioné la renovacion de la practica de ensefianza en las
planeaciones del docente investigador a través de la comunicacion efectiva, en la medida en que
el trabajo colaborativo fue de constante comunicacion y retroalimentacion por parte de pares
profesionales. Sus analisis reflexivos en los ciclos de planeacion lo llevaron, en momentos de
compartir las planeaciones, a tener visiones de mejora, de coherencia, de aclaracion de
actividades y de estructura sintactica. El resultado ha sido que el intercambio de la comunicacién
con los pares se vea mas claro en las planeaciones, intervenciones y evaluaciones,
evidencidndose mejoras en los aprendizajes de los estudiantes de educacién media.

En el transcurso del seminario Taller de Metodologia de la investigacion pedagdgica, se
fueron dando algunas orientaciones y ejercicios taller de planeacién quedando registrado del
proceso de la practica de ensefianza que realizé el docente investigador. A partir del segundo
semestre se comenzo a realizar la planeacion en la matriz de ciclos de reflexion de la Lesson
Study, y de ahi en adelante hasta el séptimo ciclo, siendo este documento la esencia en la
trazabilidad de la informacion en la recoleccion de datos.

4.10 Medios
Los medios de evaluacion son
todas y cada una de las producciones del alumnado que el profesorado puede recoger,
ver y/o escuchar, y que sirven para demostrar lo que los discentes han aprendido a lo
largo de un proceso determinado. Pueden adoptar tres formas diferentes: escritos, orales

y practicos (Hamodi et al., 2015, p. 155).
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Los datos fueron recolectados teniendo en cuenta los siguientes medios como “pruebas o
evidencias que sirven para recabar informacion sobre el objeto a evaluar” (p. 154): ensayo0s,
cuaderno de los estudiantes, diario de campo, trabajos escritos, comunicacion en el aula,
exposiciones, debate grupal, discusién grupal y mesa redonda.

Figura 11

Rutina de pensamiento

Nota: Autor Docente investigador
4.11 La Apuesta Pedagdgica

La propuesta pedagdgica en que se fundamenta esta investigacion es el constructivismo
social de Vygotsky, pues “percibe el aprendizaje como actividad personal enmarcada en
contextos funcionales, significativos y auténticos” (Payer, n.d. p. 2), elementos que se
comenzaron a disefiar en el inicio de este proceso investigativo de los primeros tres ciclos que se
han ido implementado.

De acuerdo Tiinnermann (2011) toma coma referencia a la doctora Diaz-Barriga y

Hernéndez la concepcion constructivista del aprendizaje diciendo que “El aprendizaje es un
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proceso de (re) construccidn de saberes culturales, de interaccién social y cooperativo vy, de la
misma manera depende del nivel de desarrollo cognitivo, emocional y social, y de la naturaleza
de las estructuras de conocimiento” (p.26).

Teniendo en cuenta los referentes tedricos el docente investigador logrd hacer de su
practica de ensefianza una renovacién a través de la comunicacion efectiva de manera individual
y colectiva, donde el trabajo colaborativo en triadas llevé a mejorar de manera mas sociable sus
aprendizajes, mejor desarrollo cognitivo tomando posturas criticas y sustentacién teérica; y
emocional en la medida en que los estudiantes fueron adquiriendo autoestima, capacidad
evaluativa a sus comparieros y docente.

Segun Malagoén et al (2014), el enfoque cualitativo parte de descubrir o afinar preguntas
que se presentan al inicio de la investigacion y tiene como principio el estudio de fendmenos
sociales para entenderlo utilizando la recoleccién de datos , como la descripcion y la
observacion, la entrevista abierta, revision de documentos, discusion de grupos, evaluacion de
experiencias personales, inspeccion de historias de vida, analisis de discursos cotidianos e
integracion con grupos o comunidades y su actuar en la vida cotidiana (p. 526).

A partir del inicio de la investigacion y a través de los ciclos de reflexion, el docente
inicié sus planeaciones con variedad de propuestas didacticas que lo llevaron a conocer que
dificultades y potencialidades tenian los estudiantes para el inicio de las nuevas propuestas
tematicas. Despues de tener datos, lo llevaron a disefiar nuevas estrategias académicas para
transformar o mejorar los hallazgos teniendo en cuenta la observacion, el trabajo en grupo,
debates conversatorios, coevaluaciones, autoevaluaciones, revision de trabajos escritos y
sustentacion oral, rabricas, la escalera de Daniel Wilson, algunas entrevistas, lectura de videos,

elaboracion videos, exposiciones individuales y de grupos. Estos procesos encaming al docente
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investigador a renovar su practica de ensefianza en la medida en que parte de la evaluacion como
un proceso donde esta inmerso las capacidades individuales y colectivas de los estudiantes
teniendo como fin, el mejoramiento de sus aprendizajes.

Figura 12

Enfoque cualitativo

= Nobusca la réplica

= Se conduce basicamente en
ambientes naturales

= Los significados se extraen
de los datos

- No se fundamentaen la
estadistica

= Inductivo
E nfoq ue = Recurrente
Cualitativo Proceso - Analiza la realidad subjetiva
= No tiene secuencia lineal

= Profundidad de ideas

- Armplitud

= Riguezainterpretativa

= Contextualiza el fenomeno

Bondades

Nota: (Miguélez 2019)
4.12 Categoria De Analisis

Las categorias de analisis son conceptos que se plantean en el uso de una investigaciéon y
a partir de ahi, se comienza a recabar informacién. Segun Hernandez (1994) define las categorias
como los cajones o “casillas” en donde el contenido previamente codificado se ordena y clasifica
de modo definitivo y se agrupa o vincula la informacion incorporando la perspectiva critica en el
estudio y por consiguiente, el paso primordial para establecer nuevas interpretaciones y
relaciones tedricas (p. 67).

Con base en la informacion anterior y como referente la investigacion del docente, se
definio las categorias, siendo estas, las que dieron durante todo el proceso de la investigacion la

informacion de los hallazgos de la practica de ensefianza y que posteriormente se analizd



mediante la utilizacion de diferentes técnicas, medios y herramientas. Durante los analisis se

exigid gran capacidad de abstraccion de informacion e interpretacion por parte del docente

investigador y verificacion de lo planteado al inicio de la investigacion.

Dentro de la investigacion que desarroll6 el docente en su practica de ensefianza se

68

exponen las categorias de las acciones constitutivas aprioristicas que direccionaron la practica del

docente y las subcategorias halladas en planeacién, la implementacion y la evaluacion.

Tabla 1 Categoria aprioristica

Categoria aprioristica

Categoria de Analisis

Objeto de estudio

Practica de ensefianza

Pregunta de
investigacion

¢Como  renovar la
practica de ensefianza del
docente de  Lengua

castellana a partir de la
metodologia Lesson
Study para el desarrollo
de una comunicacién
efectiva en estudiantes de
educacion media?

Nota: (Maturana 2020)

Objetivo general

Analizar la renovacion de
la practica de ensefianza
del docente de Lengua
castellana a partir de la
metodologia Lesson
Study para el desarrollo
de una comunicacion
efectiva con estudiantes
de educacién media.

Objetivo especifico

Identificar las
caracteristicas de la
practica de ensefianza
de Lengua castellana a
partir de la metodologia
Lesson Study para el
desarrollo de una
comunicacion efectiva
con estudiantes de
educacion media.

Disefiar una propuesta
pedagdgica que apoyada
en ciclos de reflexion
facilite la transformacion
de la practica y el
mejoramiento de los
aprendizajes y la
comunicacioén efectiva en
los estudiantes de
educacion media.

Determinar el impacto
de la propuesta
pedagdgica  en la
transformacion de la
préctica y el
mejoramiento  de los
aprendizajes de los
aprendizajes en los
estudiantes  educacion
media.

Planeacion

Implementacién

Evaluacion

Categorias aprioristicas
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4.13 Triangulacion de datos

Para la siguiente investigacion se realiza la técnica de triangulacion de datos, de acuerdo a
Urbano (2016), se utiliza en diversas fuentes de informacion sobre los datos que se hace uso en la
investigacion. para delimitar los instrumentos recolectados y de esta manera, poder hacer un
analisis claro y pertinente de acuerdo con el instrumento utilizado y comprende el uso de varias
estrategias al estudiar un mismo fenémeno (p. 119).

Figura 13

Triangulacién de datos

Triangulacion en
la Investigacion

Cualitativa )

Identificador

4

= Muchas personas que
intervienen

Complejidad - Problema
Epistemologico:
constructivismo

.

Nota: (jhsalinaso 2014)

A partir de triangulacion de datos el docente investigador usé varios medios, técnicas e
instrumentos como la rejilla de la Lesson Study, la observacién, el diario de campo, la rubrica, el
trabajo en grupos, entre otros, para consolidar los hallazgos y respaldarlos con referentes tedricos
y poder dar reflexiones sobre la practica de ensefianza del docente investigador. Asimismo, la
triangulacion de datos, llevo al docente investigador a encontrar las categorias que fortalecieron
su investigacion y encontrar como renovo su préctica de ensefianza a través de la comunicacion

efectiva llevada a cabo con los estudiantes de educacion media (Grados décimos).
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4.14 Técnica e instrumento de informacion

Para consolidar el proceso de los hallazgos que se desarrolld durante los ciclos de
reflexion en las acciones constitutivas de la practica de ensefianza en la presente investigacion, se
toma las técnicas de recoleccion de datos como mecanismos e instrumentos que se utilizan para
reunir y medir informacion de forma organizada y con un objetivo especifico (Caro, 2021, p. 1);
los instrumentos como “herramientas reales y tangibles utilizadas por la persona que evalua para
sistematizar sus valoraciones sobre los diferentes aspectos” (Rodriguez e Ibarra, 2011, 71-72).

A partir de estas concepciones teoricas el docente investigador determind para su
investigacion, las siguientes técnicas: la observacion participante, la discusion documental, la
observacion directa, andlisis de grabacion de audio y video.

° Observacion participante: se elabora cuando el docente investigador realiz a
través de la observacion durante el desarrollo de su préctica de ensefianza de manera activa y
continua un “registro visual y verificable de lo que se pretende conocer; es decir, captar de la
manera mas objetiva posible, lo que ocurre en el mundo real, ya sea para describirlo, analizarlo o
explicarlo” (Campos y Covarrubias & Lule, 2013 p. 49). Aqui el docente investigador entro
hacer parte del proceso en constante accion de forma directa sobre el fendbmeno a investigar.

El docente investigador tom6 como instrumento para registrar las evidencias, la grabacion
de videos de clases para anotar a través del diario de campo situaciones reales de la practica de
ensefianza del docente como de los aprendizajes de los estudiantes y registrarlos en la rejilla de la
Lesson Study para realizar las reflexiones de los hallazgos.

° Grupo de discusion: El docente investigador durante la consecucion de la
investigacion “lleva a cabo una confrontacion de opiniones, de ideas o de sentimientos de los

participantes, con vistas a llegar a unas conclusiones, a un acuerdo o a unas decisiones”
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(Arboleda, 2008 p. 72). Este proceso se desarroll en las jornadas que se tuvo con los pares y el
asesor del proyecto donde se socializaba aciertos, desaciertos de las planeaciones,
incertidumbres, propuestas y reflexiones profesionales de la consecucion de la investigacion
“posibilitando la construccion de sentidos y significados” (p, 72), de la propuesta investigativa en
curso y se registro en el cuaderno que el docente llevaba de apuntes y posteriormente hacia sus
reflexiones en Modelo en la narracion de Ciclos de Reflexidén Accion brindado por el profesor
Gerson Maturana.
° Trabajo colaborativo entre pares: Con esta técnica, la investigacion la fortalecio el
docente investigador, pues teniendo en cuenta a Maldonado,( 2007), el docente cred espacios de
interaccion donde el aprendizaje fue una creacion reciproca que demando esfuerzos, talentos y
competencias mediante una serie de didlogos permitiendo obtener metas que se habian definido
al inicio del proceso de la investigacion, primando la autoridad, la reciprocidad y el dialogo entre
los pares, fortaleciéndose los ajustes de cada planeacion expuesta, de acuerdo a las reflexiones
expresadas en los conversatorios o didlogo de encuentro y posteriormente registrada en la
escalera de retroalimentacién de Daniel Wilson.
Capitulo 5. Ciclos De Reflexion

Greenwood (2016) citado Recharte et al (2016), manifiesta que la reflexion es una
estrategia de vida que incluye la creacion de espacios para el aprendizaje colaborativo y el
disefio, ejecucion y evaluacién de acciones liberadoras (p, 7) y Corrial- Ayala & Rodriguez
(2010), sefiala que “la reflexion organiza la accion de manera nueva, pero fundamentada
(producir un cambio)” (p.2). En sintesis, los ciclos de reflexion son acciones donde el docente
realiza un disefio de planeacion de manera organizada y que la lleva a ejecutarla buscando un

cambio de aprendizajes de los estudiantes y se apoya de manera reflexiva sobre pares.
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Dentro de la investigacion que llevé el docente investigador en los ciclos de reflexién esta
plasmada sobre la matriz de la Lesson Study donde se puede evidenciar las acciones constitutivas
de planeacion, implementacion y evaluacion, siendo retroalimentada por pares académicos y
posteriormente, el docente reorganizo realizando observaciones de mejora para los préximos
ciclos de reflexion.

En el siguiente paso el docente investigador presenta el recorrido que lo llevaron a
transformar la practica de ensefianza mediante los ciclos de reflexion comenzando por preguntas
orientadoras que llevaron al docente a realizar su primera reflexion sobre su préactica de
ensefianza. Posteriormente, se presenta el segundo ciclo, realizado en clase de investigacion con
compafieros docentes sobre pensamiento critico. En el tercer ciclo se presenta un primer ejercicio
de planeacion con la rejilla matriz de la Lesson Study sobre los Signos verbales y no verbales de
comunicacion con los grados sextos (601, 602). El cuarto ciclo, Produccién oral (la radio, la
television, el cine), y comenz0 a trabajar teniendo como foco de investigacion, La comunicacion
efectiva. EIl docente tom6 mas propiedad de la complejidad de la planeacion a través de la matriz
de la LS. A partir de este ciclo hasta el séptimo, el docente comenzé a planear e implementar la
investigacion con los estudiantes de educacion media en el &rea de Lengua Castellana.

En el quinto ciclo se ejecutd la planeacidn, Produccidn escrita (\Vanguardismo espafiol).
En este quinto ciclo el docente tom6 con mas propiedad la planeacién y, sus estrategias fueron de
agrado en el desarrollo de la planeacion por parte de los aprendices y, a la vez, se comenz6 a
mirar la transformacion de su practica de aprendizaje.

Para el sexto ciclo se planed, El texto expositivo, logrando mejores comprensiones del
docente investigador, tanto en la planeacion como la claridad de los aprendizajes de los

estudiantes. En el septimo ciclo el docente presenta su Gltimo ciclo, Los Textos Periodisticos y
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argumentativos. Se evidencia como la planeacidn esta mejor estructurada, las estrategias son mas
didacticas, el buen manejo del tiempo en las planeaciones programadas y, por ende, las
comprensiones de los estudiantes son muy buenas.
5.1 Ciclo 1: Reflexién Preliminar

La investigacion reflexiva tiene como inicio para el docente investigador desde las
preguntas orientadoras, en la medida que el docente hizo una retrospeccion de su vida profesional
y todo lo que conlleva para el desarrollo de su practica, pues cada interrogante es una mirada de

lo significativo que es para €l, y en consecuencia para los aprendizajes de los estudiantes.

1- ¢ Quién soy? Soy docente de aula de la I.E Eugeni Ferro Falla.
2- ¢ Cudl es mi formacion de base? Licenciado en Linglistica y Literatura.
3- ¢ Cudl ha sido mi trayectoria profesional y los hitos mas relevantes de mi préctica?

1997 I.E Palestina Huila (Urbana) Licencia. Primera experiencia profesional con grados 6°, 10° y
11°

4- 1997 |.E Santa Rosalia Basica secundaria. (Rural) de Palermo - Huila

Nombramiento Provisional. Orienté Ciencias sociales y una sola hora de castellano (area
de mi desempefio profesional).

5- 1998 |.E Santa Rosalia, Bésica secundaria. (Rural) de Palermo - Huila

Nombramiento Provisional. Orienté Ciencias sociales, una hora de filosofia y una sola
hora de castellano (area de mi desempefio profesional).

6- 2000. I.E Santa Rosalia rural.

|.E Santa Rosalia. Basica secundaria (Rural) de Palermo — Huila. I.E La Lindosa. Béasica

secundaria.
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7- 2002 |.E Santa Rosalia. Basica secundaria y técnica (Rural). La institucién hizo un
convenio con el SENA de capacitacidn de docentes en emprendimiento. Después le tocd
capacitar en emprendimiento a los estudiantes del grado once.

8- 2006 I.E Ramoén Alvarado Sanchez. Bésica secundaria y Media técnica (Rural).
Garzon — Huila. Docente nombrado.

9- 2008 I.E Ramon Alvarado Sanchez. Bésica secundaria y Media técnica (Rural).
Garzon — Huila. En este afio comenzé a trabajar con la media técnica en su area de desempefio
profesional de Lengua castellana.

10- 2009y 2010. Trabaja los sdbados en el Instituto IDEHA (Instituto de excelencia
Humana y Académica) Urbana. Garzén Huila. Trabajé como docente y a la vez orientaba Pre-
icfes en los municipios de Altamiray Tarqui Huila.

11- 2011 L.E Eugenio Ferro Falla. Béasica secundaria y Media técnica (Urbana).
Garzén — Huila. Dentro del proyecto de area estaba la formacion de grupo de teatro. En cada
periodo el area de castellano desarrolla los centros literarios, de ahi escogio los estudiantes que
tenian habilidades para este campo del arte escénico.

¢ Qué es ser profesor para mi? Es el profesional de la educacion que tiene como principio
la transformacion humana y de los aprendizajes de los estudiantes que por medio de estrategias y
experiencias activa las comprensiones de lo que se le ensefian mediante la utilizacion de diversos
lenguajes y, que comprendan el mundo desde la literatura como del mundo sociocultural que lo
rodea.

¢Como se desarrolla mi practica de ensefianza? Presentacion del tema, de los
desempefios. Trabajo de conocimiento. Exposicion del docente. Talleres en clase, talleres para

realizar en casa y, finalmente, la evaluacion.
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¢ Qué ensefio? Las cuatro habilidades basicas: leer, hablar, escuchar y escribir.
Profundizar a los estudiantes a tomar posturas de manera critica.

¢Como ensefio? En gran parte trabajo de manera tradicional.

¢Para qué ensefio? Para transformar los conocimientos de los discentes utilizando las
cuatro habilidades (hablar, escuchar, leer y escribir) e interprete su realidad desde cualquier
contexto.

¢Qué evallo? Conocimiento, interpretacion textual, composicion de textos y desempefio
de manera cuantitativa.

¢Qué aspecto o problema me gustaria trabajar en mi investigacion? Cémo lograr mejorar
la practica de ensefianza y los aprendizajes de los estudiantes.
5.2 Ciclo 2: Pensamiento critico

En este primer ciclo el docente comienza a tener un acercamiento con la Lesson Study,
pues tiene como caracteristicas realizar la planeacion del foco de manera conjunta. En el
transcurso de la elaboracion de la planeacion prima el consenso frente a cada item de la
propuesta.

5.2.1 Competencia

El estudiante desarrolla el pensamiento critico a través de lecturas y anlisis de las
mismas.

5.2.2 Desempefio

Mejorar la practica educativa y la investigacion en el aula a través del anélisis ciclico de

las clases.
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5.2.3 Descripcion de las acciones constitutivas de la PE (Planeacion, implementacion y
evaluacién de los aprendizajes)

Acciones de planeacidn: Se inicia con la propuesta de planeacion del seminario de Taller
de investigacion I, que tiene como foco, el pensamiento critico. La planeacién se hizo de manera
virtual donde se realiza un conversatorio sobre cada punto del documento de planeacion,
existiendo diferencias de concepciones, pero al final se llegd a consensos entre los pares.

Acciones de Intervencion: Como fue un ejercicio taller de clase, el docente no lo
implementd, quedando solo como un ejercicio. El docente comenz6 a plantear interrogantes
sobre la profundidad de las planeaciones y lleg6 a reflexionar que el trabajar en equipo, logra
mejores concepciones tedricas, estrategias y mejores disefios de planeacion de su préctica.

Acciones de Evaluacion: El profesor Gerson Maturana nos devolvio el documento con
las observaciones correspondientes y el docente investigador analiza la complejidad de la
planeacion de la Lesson Study.

5.2.4 Trabajo colaborativo

El trabajo colaborativo fue la esencia de este primer acercamiento de la Lesson Study
para la planeacion, siendo un sistema de “trabajo de investigacion que desarrollan un grupo de
docentes que se encuentran regularmente durante un periodo de tiempo largo para disefiar,
experimentar y analizar el desarrollo de una leccion” (Stiegler & Hiebert, 1999 citado por Soto &
Pérez, 2003, p. 1), despertd en el docente la mirada del inicio de transformacion de su practica a
través del trabajo y acompafiamiento de pares académicos.

5.2.5 Fortalezas y debilidades encontradas en el ciclo

En este primer acercamiento con la Lesson Study se convirtio para el docente en una

fortaleza en la medida que pudo evidenciar la estructura coherente de la planeacion a través de
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esta nueva metodologia propuesta por la universidad de la Sabana. La debilidad fue que el
docente no llegd a implementarlo con sus grupos de aula en la institucion quedando un
interrogante muy grande sobre la efectividad de la planeacion disefiada con los pares académicos.

5.2.6 Evolucion de ciclo frente a la PE y frente a los desempefios

El desarrollo del ciclo se hizo durante una clase del taller de investigacion | y se fue
potencializando en la medida en que se desarrollaban las preguntas. EIl docente investigador junto
con sus compafieros tuvo claridad sobre el objetivo planteado en la medida en que se planeé de
acuerdo con la forma tradicional como lo haciamos en nuestras instituciones, que consistia en
desarrollar pensamiento critico en los estudiantes con lecturas programadas por los docentes,
pero no trascendia explicitamente del qué, del cdmo, y del para qué se debe aprender a
desarrollar el pensamiento critico.

5.2.7 Reflexién general sobre el ciclo

A partir del primer disefio de planeacion con la Lesson Study el docente comienza a
reflexionar que la préctica de ensefianza es un compendio de acciones académicas, contextuales,
motivacionales, trabajo en equipo y de organizacion institucional y curricular, teniendo como fin
el mejoramiento de los aprendizajes de los estudiantes.

5.2.8 Proyecciones para el siguiente ciclo

Para el siguiente ciclo el docente proyect6 consolidar mejor las acciones de la planeacion
gue nos presentd la Lesson Study, teniendo en cuenta el trabajo en equipo.
5.3 Ciclo 3: Signos Verbales Y No Verbales Como Medios De Comunicacion

En este ciclo el docente investigador conoce la Matriz de la Lesson Study que aborda el
profesor Gerson Maturana para llevar a cabo las planeaciones de investigacion en la maestria de

pedagogia de la Universidad de la Sabana.
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Esta planeacion se desarrollé con dos sextos de la institucion, teniendo como leccion los
Signos verbales y no verbales como medios de comunicacidn, que se encuentran en las
programaciones del area. EI docente desarroll6 su planeacion a partir de actividades didacticas de
forma mas estructuradas y dinamicas, buscando que los estudiantes lograran obtener los
conceptos mas claros del tema en desarrollo.

5.3.1 Competencia

- Crea organizadores graficos en los que integra signos verbales y no verbales para dar
cuenta de sus conocimientos.

5.3.2 Desempefios

- RPA. Conocimiento: Describe en forma conceptual los signos verbales y no verbales
dentro de su contexto diario.

- RPA. Proposito: Establece con claridad los significados de los signos verbales y no
verbales que emplea y observa diariamente.

- RPA. Método: Elabora textos graficos, disefios graficos y corporales de los signos de
comunicacion verbales y no verbales.

- RPA. Comunicacion: Elabora de manera asertiva mediante un texto grafico y visual, los
conceptos de los signos verbales y no verbales como medio de comunicacion.

5.3.3 Descripcién de las acciones constitutivas de la PE (Planeacién, implementacion y
evaluacion de los aprendizajes)

Se inicia el desarrollo de la planeacion en el segundo semestre del afio 2021 de manera
virtual con un total de 13 estudiantes del grado sexto uno, teniendo como base estructural la

planeacion de acuerdo a la Lesson Study, buscando en los estudiantes que fortalezcan sus
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conocimientos de los signos verbales y no verbales de comunicacién a partir de conceptos
tedricos y de acciones contextuales.

Acciones de planeacion: El docente investigador realiz6 de manera ordenada y
sistematica la presentacion del tema interviniendo al inicio de la clase con iméagenes mudas
buscando motivar a los estudiantes y relacionar el contenido de las ilustraciones con el nuevo
tema. Después de que se consolidé el propdsito de actividad, se les indico la realizacion de la
rutina de pensamiento 3 ideas, 2 preguntas, 1 Gréafica.

A los estudiantes que por cuestiones econdmicas no estuvieron en la virtualidad se les
envio guias y se les facilito asesoria cuando tenian dudas por medio WhatsApp. Se les prest6 un
texto donde encuentra el concepto de los signos verbales y no verbales y, al igual que los
estudiantes de la virtualidad, que desarrollaron la lectura del contenido junto con el docente.

Acciones de Intervencion: El docente comenz6 de manera dinamica presentando
imagenes donde lleva una secuencia de saludo. Los estudiantes debian determinar el significado
de este ejercicio. Posteriormente se les compartio el concepto y elaboraron una frase que
posteriormente graficaron con imagenes en sus cuadernos sin la utilizacién de texto escrito.
Terminada esta actividad el docente hizo una exposicion de los conceptos mediante textos
literarios e historietas mudas, seguidamente les pidi6 que realizaran la rutina de pensamiento, 3
ideas, 2 preguntas, 1 Gréfica.

La planeacion solo la desarrollo el docente investigador hasta el momento de la
investigacion guiada de la matriz de la Lesson Study, pues habia que entregar informe de los
avances al profesor Gerson Maturana quedando sin terminarla con los estudiantes.

Acciones de Evaluacion: La planeacion, dentro del proyecto de sintesis los estudiantes

debian entregar un texto literario corto (cuento, fabula o poema) y representarlo mediante
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historietas mudas. Un segundo trabajo de entrega era la elaboracién de un ordenador grafico
donde representara el significado de los signos verbales y no verbales y, un tercer trabajo era
realizar una representacion donde se evidenciara la comprension de los tipos de signos en estudio
como medio de comunicacion, pero como no se termind el docente tomé como evaluacion el
proceso de aprendizaje que presentaron los estudiantes en los momentos de exploracion y de
investigacion guiada.

5.3.4 Trabajo colaborativo

Los pares realizaron recomendaciones de coherencia entre secuencias de algunas
actividades de exploracion; como se hace visible el pensamiento de algunas actividades y
especificar el propdsito de la rutina.

5.3.5 Fortalezas y debilidades encontradas en el ciclo

Fortalezas: Disefio de manera sistematica y coherente dentro de las acciones
constitutivas de la practica de ensefianza. Se tiene claridad de la composicion de una planeacion.
Disefios de actividades que van llevando un orden para los aprendizajes de los estudiantes.

Debilidades: Se hizo mas énfasis en un solo de los temas de planeacion (signo no verbal).
De acuerdo con el par, tener coherencia entre las primeras actividades. No haber terminado el
momento de sintesis. Aclarar con mayor presion el proposito de las actividades propuestas en la
planeacion.

5.3.6 Evolucion de ciclo frente a la PE y frente a los desempefios

Se pudo evidenciar por parte del docente, cdmo los estudiantes presentaron mejores
comprensiones debido a la variedad de actividades planeadas, haciéndolas mas dindmicas y
participativas. En este ciclo el docente manifiesta que el cumplimiento de los RPA no se termind

en todos los momentos de planeacion.
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5.3.7 Reflexidn general sobre el ciclo

A pesar de que la planeacion tuvo un buen impacto en la recepcion de las actividades
propuestas por el docente investigador, considera que hay que tener en cuenta las observaciones
de los pares para fortalecer la practica de ensefianza del docente, asi como los aprendizajes de los
discentes.

5.3.8 Proyecciones para el siguiente ciclo

Explicitar de manera clara las actividades propuestas dentro de la planeacion, al igual,
que haya cohesion entre ellas. De la misma manera, cumplir con las planeaciones propuestas para
poder evidenciar el cumplimiento de los RPA.

5.4 Ciclo 4: Produccion oral (la radio, la television, el cine)

5.4.1 Competencia

Emplear de manera clara los elementos de la produccion oral utilizando discursos coherentes,
emotivos y seguros sobre medios de comunicacion masiva, para hacerse entender de forma asertiva y
efectiva por sus receptores.

5.4.2 Desempefio

RPA. Conocimiento: Identificar los elementos de la produccion oral a la hora de exponer
y debatir sobre los medios de comunicacién masiva.

RPA- Propdsito: Aplicar los elementos de produccion oral en los diferentes escenarios de
los contextos diarios donde interactta usando los medios de comunicacién masiva para el manejo
efectivo de un buen discurso

RPA- Método: Comprender los elementos de la produccién oral mediante exposiciones y

debates de los medios masivos de comunicacion (la radio, la television y el cine), teniendo en
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cuenta el buen uso del Iéxico, el tono de voz, la estructura del discurso, la pronunciacion y la
fluidez verbal.

RPA- Comunicacion. Emplea de manera clara y coherente discursos orales que realiza
dentro de su contexto de temas de interés social e intelectual logrando que su acto comunicativo
se desarrolle de manera veraz.

5.4.3 Descripcion de las acciones constitutivas de la PE (Planeacion, implementacion y
evaluacion de los aprendizajes)

Dentro de este ciclo de planeacion el docente tuvo en cuenta las herramientas
conceptuales, didacticas y evaluativas para mejorar su practica de ensefianza. EI docente presenta
como foco de la leccion, “Produccion oral” dentro de todos los contextos y, toma como
instrumentos la radio, la television, el cine, para realizar sus actividades en las acciones de su
practica de ensefianza.

Acciones de planeacion: El siguiente ciclo de reflexion presentd un trabajo mas claro y
coherente de planeacion. Se comenzo a desarrollar a partir de los conocimientos previos sobre la
produccion oral y se busco contextualizar los aprendizajes utilizando insumos muy populares
dentro de su cotidianidad para hacer mas dinamico los aprendizajes de los estudiantes. El docente
tuvo mas facilidad de manejo de la rejilla, lo que permitio dinamizar de manera mas compleja las
actividades propuestas en la planeacion fortaleciendo su préctica de ensefianza.

Acciones de Intervencidon: Las actividades propuestas por el docente fueron
referenciadas a partir de los conocimientos previos mediante la rutina de pensamiento Pienso, Me
interesa, Investigo. Estas actividades tuvieron como eje de estudio el contexto de los estudiantes,

y se les pidio que aprovecharan sus equipos maviles para realizar trabajos de entrevistas,
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consultas, y grabaciones de sus talleres de entrega. El docente realiz6 ejercicios de expresion oral
a manera de noticiero radial para animar a los estudiantes a realizar sus trabajos.

Acciones de Evaluacién:

Durante el desarrollo de la ejecucidn se destaco el trabajo colaborativo de los estudiantes
y la observacién permanente del docente. Sus trabajos son contextualizados destacandose en un
buen numero versatilidad y la creatividad en las producciones de radio y television, logrando en
buena medida el alcance de los resultados previstos de aprendizajes (RPA) en este ciclo. De igual
manera, se empleo la rubrica para evaluar a sus compafieros destacandose la objetividad a la hora
de definir el desarrollo de aprendizaje de sus comparieros.

5.4.4 Trabajo colaborativo

A partir de la escalera de Daniel Wilson (2006) los dos pares Deicy Alejandra Riveray
Jeferson Cisneros manifiestan aclaraciones, valoraciones, expresan inquietudes y sugerencias del
trabajo planeado dentro del ciclo con estudiantes de los grados de la media (Décimos)

Aclarar

- No estoy seguro de la redaccién del RPA de método.

- Hay algunos problemas de redaccion.

- Entre la planeacion inicial y el propoésito no veo claridad, coherencia.

- No veo claridad en la propuesta de Afectacion del pensamiento, de igual manera no veo

en qué momento de la planeacion inicial.

Valorar
- En el desarrollo de la planeacion se observa un buen proceso de las actividades disefiadas para
los estudiantes lograr los RPA, son claras, didacticas y contextualizadas a su realidad.

- Felicito su coherencia en la propuesta de planeacion.
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- Su propuesta de realizar varias actividades con los nifios de preescolar los llevara a lograr los
RPA.

Expresar Inquietudes

- ¢Consideras que en su planeacion en el momento de sintesis puede tener otra evidencia de los
RPA propuestos?

- ;Se puede trabajar los preconceptos en los ninos de preescolar?

Ofrecer Sugerencias

Tener cuidado con la ortografia (Mayusculas al iniciar un texto y después de un punto.

Marcar tildes) y en algunos momentos la redaccion.
- Sugiero tener otra evidencia en el momento de sintesis.
- Trabajar o redactar sus actividades teniendo en cuenta la produccion oral de los estudiantes.

5.4.5 Fortalezas y debilidades encontradas en el ciclo.

Fortalezas:

- Comenzar la clase con rutinas de pensamiento para conocer los conocimientos previos
de los estudiantes.

- Trabajo colaborativo entre los pares fue un buen inicio, los estudiantes comenzaron a
tener mas participacion en la presentacion de sus propuestas y tomar posturas frente a la de sus
comparieros.

- Coevaluacion por parte de los estudiantes a partir de la escalera de Daniel Wilson.

Debilidades

- Un buen namero de estudiantes presentan timidez en la participacion de las discusiones

de trabajo en sus grupos de pares.
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- Dificultad de los estudiantes para la elaboracion de un ensayo sobre la produccion oral y
la poca orientacidn del docente para ensefiar la estructura y caracteristicas de la elaboracién del
ensayo.

- Flexibilidad del docente para la entrega de los trabajos que se realizaban en la
planeacion.

5.4.6 Evolucidn de ciclo frente a la PE y frente a los desempefios

El docente investigador muestra en su planeacion méas coherencia entre la competencia y
los RPA, debido a la secuencia de las actividades didacticas presentadas en cada momento de
investigacion. EI cumplimiento total del desarrollo de la planeacion fortalecio la practica de
ensefianza del docente.

5.4.7 Reflexidn general sobre el ciclo

El docente observd cdmo su practica de ensefianza se fue renovando en la medida que las
actividades planeadas lograron los objetivos propuestos por los RPA en los trabajos entregados
por los estudiantes y como los aprendizajes transformaron sus conocimientos.

5.4.8 Proyecciones para el siguiente ciclo

Iniciar los nuevos ciclos con actividades y rutinas de pensamiento para conocer el nivel
que traen del nuevo foco de la leccidn. Seguir trabajando en triadas para mejorar las
potencialidades de los estudiantes mediante exposiciones, debates, conversatorios y
coevaluacion.

5.4.9 Evidencias del ciclo

En el presente titulo se expondran las evidencias mas significativas del presente ciclo de

reflexion
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Figura 14

Matriz de planeacion de la Lesson Study

Nota: Tomado de Maturana 2020
Figura 15

Rutina de pensamiento: Conocimientos previos

Nota: Taller de clase. Rutina de pensamiento, Pienso, Me pregunto, Investigo
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Figura 16

Trabajo colaborativo en triadas

Nota: Docente investigador
Video
Ejercicio de improvisado de expresion oral usando una escena teatral

https://drive.google.com/file/d/1vyE-Y9Ftx-uQcwKVcSJIKjzaUnfumzC g/view

Figura 17

Escalera de retroalimentacion (Wilson 2006)



https://drive.google.com/file/d/1vyE-Y9Ftx-uQcwKVcSJKjzaUnfumzC_g/view
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Nota: Escalera de retroalimentacion de triada. Tomada de Daniel Wilson
Video
Video final de produccién oral a través de una produccién de radio

https://www.youtube.com/watch?v=YrvcLSNTRxA

5.5 Ciclo 5: Produccion escrita (Vanguardismo espafiol)

5.5.1 Competencia

Comprende y define como el vanguardismo espafiol establecio un giro en lo
sociopolitico, literario y artistico y, contextualiza su influencia en el mundo contemporaneo
mediante diferentes clases de textos escritos.

5.5.2 Desempefio

RPA- Conocimiento: Identifica los principios del vanguardismo que transformo la vida del
pueblo espafiol a inicios del siglo XX mediante una resefia historica.

RPA- Propésito: Comprende las causas y consecuencias del vanguardismo espafiol y su
influencia en el contexto de los paises hispanohablantes.

RPA- Método: Escribe articulos literarios para contextualizar el vanguardismo espafiol de
inicios del siglo XXy su trascendencia literaria en el siglo XXI

RPA- Comunicacion: "Expresa de manera clara como el vanguardismo espafiol influy6 en
la libertad de expresion e innovacion estética de las artes, mediante la composicion de diferentes
clases de escritos.

5.5.3 Descripcion de las acciones constitutivas de la PE (Planeacion, implementacion y
evaluacion de los aprendizajes)

Acciones de planeacion: En el desarrollo del siguiente ciclo el docente investigador

inicié con el ejercicio de conocimientos previos mediante la rutina de pensamiento Pienso, me


https://www.youtube.com/watch?v=YrvcLSNTRxA
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pregunto, investigo y después se fortalecio la comprension de lectura y analisis de textos. Se
evidencio con la propuesta de estrategias didacticas para la comprension escrita la sistematicidad
y la coherencia de la planeacidn presenciando en los estudiantes mejores comprensiones en la
produccion escrita

Acciones de Intervencién: El docente inici6 la clase pidiendo que se hicieran en sus
triadas y se les presentd la rutina de pensamiento, Pienso, me pregunto, investigo observando los
conocimientos que los estudiantes tenian del grado anterior, se acompafié con videos que se
enviaron a sus equipos moviles sobre el vanguardismo espafiol y, respondieron la tercera parte de
la rutina, Qué he aprendido. Seguidamente, trabajaron la rutina de pensamiento Palabra, Idea,
Frase, donde mostraron mejoras en las comprensiones sobre el vanguardismo espariol.

Se les paso variedad de textos, como resefias histdricas, ensayos, articulos periodisticos,
articulos de opinidn y articulos expositivos sobre el vanguardismo espafiol, actividad que se hizo
de manera asincronica. Realizaron sus analisis en forma individual y posteriormente lo
socializaron en sus triadas y, un moderador sacé las conclusiones que fueron expuestas en
plenaria del grupo.

El docente hizo rondas por los grupos y realiz6 sugerencias o consideraciones mejoras
como positivas de los avances que iban teniendo y, a su vez, tomando apuntes de los trabajos,
tanto individual, en las triadas como del grupo en general.

Acciones de Evaluacién: Hechas las lecturas, analizadas y llegadas a consensos, de
manera individual tomaron un tema de su interés sobre el vanguardismo. Realizaron un mapa de
ideas para estructurar la composicion de su texto. Posteriormente, lo presentaron a sus triadas
para que le hicieran la realimentacion y, cada estudiante tom¢ apuntes de las observaciones que

le pareciera correspondiente para la elaboracion de su texto.
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El trabajo de escritura lo continuaron en sus casas y en las siguientes dos secciones eran
presentados los avances para recibir la retroalimentacion correspondiente de sus compafieros y
del docente investigador.

5.5.4 Trabajo colaborativo

La planeacion fue presentada a los compafieros pares donde realizaron sus apreciaciones
mediante la escalera de Daniel Wilson (2006) teniendo como analisis los componentes de
valorar, aclarar, expresar inquietudes y sugerencias, las cuales el docente investigador tuvo en
cuenta para el proximo ciclo.

5.5.5 Fortalezas y debilidades encontradas en el ciclo.

Fortalezas: Coherencia curricular. Fortalecimiento de comprensiones con nuevas rutinas
de pensamiento. Trabajo en triadas. Discusion grupal. Disposicion de las triadas para el trabajo
de las actividades propuestas.

Debilidades: En el trabajo final, varios estudiantes presentaron dificultades para la
composicion de sus textos quedando un rezago en el cumplimiento de lo propuesto en los RPA.

5.5.6 Evolucion de ciclo frente a la PE y frente a los desempefios

El propdsito del ciclo con lo propuesto por los RPA, se cumplié en un buen porcentaje,
quedando un trabajo para los proximos ciclos con los estudiantes que tuvieron dificultad en la
elaboracion de sus textos escritos. La practica de ensefianza del docente investigador se renovo
constantemente en su coherencia, cohesion en los tres momentos de la planeacion de la Lesson
Study y en los aprendizajes de los estudiantes.

5.5.7 Reflexion general sobre el ciclo

El docente investigador evidencia como el foco de su investigacion, La comunicacion

efectiva, renovo su practica de ensefianza y los aprendizajes de los estudiantes. Su planeacion fue
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mas clara, coherente, presento secuencia didactica que llevo a los estudiantes a la composicién de
textos, teniendo en cuenta su contexto.

5.5.8 Proyecciones para el siguiente ciclo

Seguir el trabajo de las triadas, pues se evidencia fortalezas en el trabajo en equipo,
discusion grupal respecto por sus propuestas, respeto por el punto de vista del otro y, en varios
casos perdida de miedo a participar en debates, dialogos y exposiciones.

5.5.9 Evidencias del ciclo

A continuacion, se dispondran las evidencias del presente ciclo de reflexion
Figura 18

Planeacién ciclo 5

Nota: Matriz de la LS (Maturana 2020)
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Figura 19

Rutina de pensamiento Pienso, Me interesa, investigo.

Fuente: Taller de clase en triadas
Figura 20

Escalera de retroalimentacion

ESCALERA DE RETROALTMENTACION CILO DE REFLEXION

Retroalimentacion para: Negyid Albkeiro Puchicué Vargas

Retroalimentacion de: Deicy Alejandra Rivera Flazas

1. Aclarar 2. Valorar
JExisten aspectos que considera que no ha oQué observa gue le llama la atenciom ya que lo
omprendido bien? encuentra particularmente impactante, innovador,
fuerte?

- Titule del proyecto
- En general tede el trabajo es llamative, las actividades
van respondiendo de manera ordenada coherente a la
competencia y los RPA declarados

- Lia estructura que ha diseriadc con las actividades, me
parece que les brindara a los alumnoes excelentes
compresicnes ya dque permite investigar, crear y ademas
todo lo anterior con interaccidén entre pares.

- IL.a planeacién de este cicle es puntual v asertiva.

- C'ada actividad apunta a desarrcllar el foco.

3. Expresar Inquietudes <. Ofrecer Sugerencias

tDetecta algunos problemas o desafios STiene algunas sugerencias acerca de como abordar las
rotenciales? sHay algo con lo que no esta de inquietudes que ha identificado en el paso anterior?
icuerdo? - Tener en cuenta la eszscritura de palabras ya que, al
momento de digitar se van letras de mas o palabras mal
Seria pertinente expresar en la casilla de | ezcritas.

lescripcidn de la actividad tres (3) en que | - Deberias organizar la presentacién del decumento antes
ronsziste la rutina de pensamiente Palabra, idea | de enviarle, eliminar casillas que ne va a utilizar y revizar
> Jfrase. Puesto que seria mas facil la | todo lo expresado en este documento.

romprensicn de la actividad.

Nota: Escalera de retroalimentacion de pares. Tomado de Daniel Wilson
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Figura 21

Composicién de un texto literario sobre el cubismo

Expresidn vinica
Este mowvirmiento tuvo el a aprovechamiento de hacer ver las cosas de otra rmanera y salirse
de lo cotidiano ya gue era una forrma de rebeldia en ese entonces por salirse de 1o diario las
persomnas 1o iban a wver de una forma diferente ya gue las pinturas v los poermas se iban a
desarrollo de diferente rmanera ¥ la rmetodologia iba a hacer totalrmente diferente v esto iba a
cautivar a lax personas. aungue emn realidad a lox auvtores de este género literario o les
importaba darse a luacir.

I.os autores del cubismo mo guerian seguir los pensarmientos de los demas porgue guerian
tener algo nuevo sin seguir o captar las nmormas para esxpresarse ern el arte, ya gue con el arte
lax comas e puceden expresar de 1Lma rmanera libre, A si gue crearormn un rmowvirniento gue zalid
de lo cotidiano, gue rompicd la rmetodologia de la eszcritura. lo wvierornn cormoe una forrma de
rebeldia al nmo aceptar esta forrma del arte, al crea una forrma de expresar inica vy los rmas
importante diferente. ““El rmovwvirmi ento cubista establece, por primera wve= en la historia, vuna
auténtica ruptura con =l arte occidental gue, hasta entonces, se basaba en la imitacion de la
naturale=a ¥ ern la idea de belle=a™”

Fn =1 cubisrmo literario se basaromn en escribir poermas sin necesitada de gue este e rirme,
rompe la gramatica lo ma s importante e ¢l cubisrmo era valorar rmias lo visual ex decir no =se
basaban tanto en la eFcritura sino enlo wvisual por esta ra=o1n s cred el caligrama gue e cdonde
se va escribiendo un poerma v de esta manera de inmediato se forma una fgura. ““La poesia
cubista recha=a lo auditivo v valora lo wvisual, la ilustraci dn literal v la creaci dn gue rompe
esguernas tradicionales como la meétrica, la rirma v la gramatica.™

EFl cubizsmo pictdrico se basxa en lay pinturas gue se forrman por lo general comn guras
gcomeéetricas vy lineas. En <l cubismo nmo hay necesitad de mostrar algo conciso. “En el
cubismo, el analisis wwisual v los elermentos plasticos en g Mmismos tienen <1 protagorndismo.
FPor ello, no se sienten obligados a representar temas trascendentes™

F1 cubismo fue un flash en la historia, un mMowvirmiento realmente corto, sin embargo, su
importancia fuue mucho mas alla, estilos contermporanceos tuvo muy poca duaracidn porgue
desaparecit al inicio de la guerra rmuandial. ““FEFl cubismo tuwo una rmuay corta duracion cormo
mowvirmiento, pues desaparcecia en 1 afioco 19214 comn el inicio de la Primera Guerra Mhuandial™

Fl cubismo fue un mowvirmiento gue termino muy rapido pero fue de gran irmp ortancias ya gue
comn este se deja un mensaje muy bueno y fue gue nmo siempre hay seguir a los demas, es
decir, hay gue encontrar una metodologia diferente mo siempre ir por lo rmas fAcil, por lo
cotidiano v basarnos enalguien para hacer 1o gue se pienzan.

http s /e wws, culturagenial . cormm/es/ cubismo/

hittp s //soyliterauta . corm/cubismo -literario/

FRESEIITAI>O POR: I2ATIIEI.A AT FEXATITIOR.A CRUZ QUIJIINMB A YA 1002

Nota: Produccion de texto por la estudiante Daniela Alejandra Cruz Quimbaya
5.6 Ciclo 6 El texto expositivo: Comunicacion efectiva: Estrategias de comprension de
textos expositivos

En este ciclo, el docente siguié trabajando mas caracteristicas del foco de su
investigacion, la comunicacion efectiva (Estrategias de comprension de textos expositivos). De
igual manera, considerd que su practica de ensefianza se fue renovando con cada ciclo,
evidenciandose en la siguiente planeacién pues disefia estrategias didacticas con contenido de
imagenes de los diferentes movimientos del tema anterior. Una de las fortalezas de este ciclo es
el trabajo con més rutinas de pensamiento en los momentos de exploracion, investigacion guiada

y en proyecto de sintesis.
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5.6.1 Competencia

Comprende con claridad la estructura, el prop6sito y el lenguaje de los textos expositivos

tomando como elementos la de informar de manera objetiva y precisa de acciones en
diferentes contextos.

5.6.2 Desempefio

RPA- Proposito: Identifica y escribe textos expositivos teniendo en cuenta las
caracteristicas a partir de contenidos sociales, culturales y cientificos de interés local y global.

RPA- Método: Compone textos expositivos teniendo en cuenta su estructura de contenidos
sociales, culturales, politicos y cientificos.

RPA- Comunicacion: Utiliza el valor del lenguaje de los diferentes contenidos de textos
expositivos de forma asertiva y efectiva en diferentes contextos.

5.6.3 Descripcion de las acciones constitutivas de la PE (Planeacién, implementacion y
evaluacion de los aprendizajes)

El docente investigador comenzé este nuevo ciclo del afio académico con nuevos grupos
de educacion media y, evidencia como su practica de ensefianza siguié renovandose de manera
continua con las propuestas de planeaciones, en la medida a que lo llevo a ser mas reflexivo
tomando siempre mejoras de comprension en el disefio sus planeaciones.

Acciones de planeacion: En el siguiente ciclo se trabajé otra caracteristica del foco de la
investigacion, Estrategias de comprension de textos expositivos, buscando que los estudiantes
lograran comprender y escribir textos expositivos teniendo en cuenta su contexto cultural, social,

local y global usando lenguajes asertivos para ser comprendidos por los lectores



95

Acciones de Intervencidn: Teniendo en cuenta los ciclos anteriores al inicio de las
planeaciones el docente comenzd con la rutina de pensamiento Pienso, me pregunto, investigo
para obtener informacion de sus conocimientos sobre el tema.

Se trabajé una segunda rutina de pensamiento, Veo, Pienso y Me pregunto, con una
propuesta de imagenes de movimientos vanguardista donde el docente busco que los estudiantes
fortalecieran su capacidad de interpretacion. Seguidamente se les dio una serie de lecturas de
textos expositivos para su analisis en cada triada, buscando fortalecer sus puntos de apreciacion
de las lecturas, considerar o contradecir las ideas de sus comparfieros teniendo en cuenta el
principio del respeto.

Acciones de Evaluacion: El proceso para definir los aprendizajes de los estudiantes el
docente lo registré de manera continua teniendo en cuenta los avances de los estudiantes de
manera individual y colectiva. La escalera de Daniel Wilson se utiliz6 como medio de
coevaluacién hacia sus compaferos vy, cerro el ciclo con la produccion de textos expositivos.
Como anexo, los estudiantes anexaron la rutina de pensamiento, Antes pensaba, Ahora pienso,
sobre las comprensiones que alcanzaron sobre los textos expositivos.

5.6.4 Trabajo colaborativo

La planeacion se presentd los compafieros pares donde realizaron sus apreciaciones
mediante la escalera de Daniel Wilson (2006) teniendo como andlisis los componentes de aclarar,
valorar, expresar inquietudes y sugerencias, las cuales el docente investigador tuvo en cuenta

para el proximo ciclo.

Figura 22

Retroalimentacion del par
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Retreoalimentacion para: Negyvid Albeiroe Puchicué Vargas
Retroalimentacion de: Deicy Alejandra Rivera Plazas

1. Aclarar 2. Valorar

Existen aspectos gue considera que . Qué observa gque le llama la atencién ya que
no ha comprendido bien? lo encuenira particularmente impactante,

- No me queda claro 1a mitina de innovador, fuerte?

pensamiento pensar, juntarse v compartir.

- Me llama la atencion las estrategias que
ha propuesto para lograr el desarrollo de
1a habilidad comprension de textos
expositivos.

-  Waloro la coherencia que ha logrado
establecer entre la competencia, los EPA
v las actividades.

3. Expresar Inquietudes 4. Ofrecer Sugerencias
Detecta algunos problemas o desafios .Tiene algunas sugerencias acerca de como
potenciales? ;Hay algo con lo gue no abordar las inguietudes gque ha identificado
esta de acuerdo? en el paso anterior?

Sugiero que deberias plantear una actividad
MNo me queda claro, 1a manera en que los de exploracion, que le permita reconocer los
estudiantes van a desarrollar la nitina de zaberes previos de los estudiantes.
pensamiento.

Nota: Escalera de retroalimentacion por el par. Tomado de Daniel Wilson
5.6.5 Fortalezas y debilidades encontradas en el ciclo.
Fortalezas: Se evidencié mejor estructurada en los contenidos y las actividades de la
planeacion.
- Hubo transversalidad en las lecturas con contenido de las areas del pénsum académico.
- El trabajo colaborativo en las triadas fue mas complejo, practico y dinamico.
- Renovacion de la practica de ensefianza del docente.
- Fortalecimientos de las actividades propuestas mediante la variedad de rutinas de
pensamiento en las comprensiones de los estudiantes de manera individual y colectiva.
Debilidades: El docente investigador observé que los estudiantes en un buen porcentaje
presentaron dificultad para manejar diagramas y las conexiones visuales, teorias e ideas que une
al tema de estudio.
5.6.6 Evolucion de ciclo frente a la PE y frente a los desempefios
El docente investigador evidencié como a partir de la metodologia de la Lesson Study y

de los ciclos implementados, su practica de ensefianza se convirtié en un ejercicio mas
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profesional, de igual, se evidencié como sus aprendizajes tedricos y de orientacién en los
seminarios hicieron que su practica sea mas rica en contenidos, haya mas versatilidad en las
estrategias de planeacion, implementacién y en las de evaluacion.

Los estudiantes lograron consolidar de manera cognitiva y secuencial, los RPA
propuestos por el docente en este ciclo, pues presentaron en sus proyectos finales composicion de
textos expositivos con una buena estructura de fondo sobre los temas propuestos.

5.6.7 Reflexidn general sobre el ciclo

El docente investigador logré a partir de sus reflexiones de cada ciclo, mejorar las
comprensiones epistemoldgicas de su préctica de ensefianza, asi como las comprensiones
cognitivas de los discentes.

5.6.8 Proyecciones para el siguiente ciclo

Seguir trabajando las triadas en la medida que ha fortalecido los conocimientos de los
estudiantes y su participacion es cada vez mas activa.

Para la comprension de los trabajos de las actividades propuestas se seguira trabajando las
rutinas de pensamiento, pues demostraron profundizar de manera dinamica los conocimientos de
los estudiantes.

Enriquecer en el siguiente ciclo la comunicacidn efectiva de los estudiantes de manera
oral y escrita.

5.6.9 Evidencias de ciclo

A continuacion, se expone las evidencias del resultado de la implementacién del ciclo de

reflexion



Figura 23

Matriz de la Lesson Study. Ciclo 6
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= En |m= Trimcims lo= watudimnTtas recmlizmran ol
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MOMEMNTO S:
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NTESI Lo catudianties daben canvier aus Trak
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SiMTESIS

dxl articule paxricdiatice v dxl dxamrrells

utilizande une Mabrica.

<n pxricdiatics

Loa catudianiacas que deaxaen realizer aus produccionxa
pxricdisticas |lo podrén hecer amplesnds une de os

siguiznixzxs mxdics dx comunicamcidén: Ixlxviaidn =
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dax  |Im

planxzmcidn dxl Fxricdiams vy |la sreomentssisn

Nota: Matriz de LS. (Maturana 2020)
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Figura 24

Taller Rutina de pensamiento Qué sé, Que quiero saber, Qué he aprendido

Nota: Taller en clase. Produccion de texto. Rutina: Qué, Qué quiero saber, Queé he aprendido.
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https://drive.google.com/file/d/1t5urNtg6YmFtskFdisz\VcNJ50Im7AKiy/view

Figura 25

Mapa conceptual de textos expositivos

Nota: Tallere en clase.


https://drive.google.com/file/d/1t5urNtg6YmFtskFdiszVcNJ50lm7Akiy/view
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Figura 26

Produccién de textos expositivos

La influencia de los videcojuegos

Los videaojuegos Nno son Mmas que esao, videojuegos o juegos de video, son juego
electronico en el que una o mas personas iNnteractaan por medio de un
controlador, con un dispositivo que muestra imagenes de video

(https://es wikipedia aorg/wiki/NVideojuegaoa)., Aunque, si bien es cierta, elloas pueden

avyudarte para todo tipo de cosas que te pasen; te podrian ayvudar en tu vida diaria
sin gque te des cuenta v vengo a hablar sobre esto. Los videojuegos actualmente
son la entretencidn de la mawvyoria de personas (mas que todo jovenes) en 2l mundo,

va sea cualquier tipo de juegos, de accidon, combate, guerra, estratégico, etc...

Los videojuegos al ser muy conocidos, estas influyen bastante en la vida de una
persona; muchas de estas personas, para asi decirlo, tienen adicciones a algunos,
lo cual es un problema debido a gue pierden mucho tiempo en ellas, tiempo que

podrian aprovechar para hacer otras cosas.

Fero hablemos de lo positivo, del provecho que le podemos sacar a estos; en
muchos de los casos, los videojuegos sirven para una distraccidn a los problemas
que se tienen, por un Momento del dia no estariamos pensando en otras cosas Mmas
que en divertirnos v aprender un poco ... Si,de los videojuegos también aprendemaos

cosas, historia o usos practicos para nuestro dia a dia.

Un sjemplo de esto son la saga de juegos: Assassin's Creed. Estaos juegos estan
relacionados con historias de diferentes generaciones, revoluciones de diferentes
paises, nosotros podriamos llegar un poco Mmas adentro de lo que Nos ensefan en

la escuela, debido a que indirectamente estariamos viviendo ese maomento.

Otro claro ejemplo de esto, san la saga de juegos: Ca/f OF Duwtty. Estos videojuegos,
aungue estén basados en la guerra, nmnos dan a conocer diferentes sucesaos
importantes en la historia, nos explican el 2 por qué? se generd esta guerra, carmao

eran las estrategias que usaron para | caombate, entre otras cosas.

Otros tipos de videojuegos naos podrian ayvudar a poder agilizar nuestro cerebro,
poder mecanizar diferentes tipos de cosas NMos ayudan a poder abrir nuestra mente
para hacer dibujos, poner en uso Nnuestra iIMaginacion yva sea para hacer una casa,

colorear caosas, ayvudar a nuestro personaje en su aventura .

Ellos mejoran la capacidad del pensamiento rapido, reaccicon inmnmediata, ayvudarn a
mejora los reflejos.

Un ejemplo de juego ern el cual podemos hacer 1o gue nosotros guerremos, Vv
tendriamos gue poner en uso nuestra mente para poder hacer grandes cosas, es el
videojuego llamado Af/recraft, el juego fue creado con esa iNntencion, el gue Nnosotros
usermos nMuestras mentes para poder hacer nuestro mundo al acomodo que

queramos.

Hay otros juegos =mn los cuales sorn simuladores, podriamos judgar a rman<ejar, unm
ejemplo es el jJuego de F 1, en el cual podemos Mmanejar un carro de carreras v
competir para guedar primeros; ctros en los cuales podemos simular ser deportistas,
jugadores de futbol, basguet, entrea otros

Estos mismos, podrian ayudar a unmna persona la cual mno se le de muy bien el ser
social en persona, podria hacer amigos a traves de los videojuegos, los cuales va

hay plataformas para poder hacer esto.

Al fim v al cabo, los videojuegos sSse crearon para darmos entreternciorn cuando
estemos aburridos © queramos hacer unma cosa diferente a lo de siempre, como todo,
tiene sus ventajas las cuales si las aprovechamos al max<imo podriamos marcar la
diferencia, y tiene sus contras las cuales podrian llevarmos a lo malo como la
adiccion, el vicio, lo cual yva mno seria lo correcto

Trabajo hecho por Juan Jose Garces Duranm, 10

Nota: Produccidn de Juan José Garcés. Estudiante
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Figura 27

Escalera de retroalimentacion

Nota: Docente investigador
5.7 Ciclo 7: Comunicacion efectiva: El periodismo y la argumentacion.

En este ciclo el docente investigador lo disefié para los grados décimos de educacion
media, con el foco de la leccion de la comunicacion efectiva, Textos Periodismo y
argumentacion, para seguir fortaleciendo en los estudiantes las caracteristicas de la buena
comunicacion y que sus receptores puedan entenderla de manera clara, transformando las

acciones diarias dentro cualquier contexto utilizando una comunicacion asertiva.
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5.7.1 Competencia

Comprende la informacidn que circula a traves del periodismo
argumentativo, y lo confronta de manera critica con la diversidad cultural y social del mundo
contemporaneo.

5.7.2 Desempefio

RPA- Conocimiento: Describe las caracteristicas de los textos periodisticos como medio
de comunicacion efectiva dentro del contexto local y global.

RPA- Proposito: Comprende el periodismo argumentativo como medio de comunicacion
que informa y forma la opinion de un hecho social para obtener acuerdo o adhesion de un publico.

RPA- Método: Elaborar textos periodisticos argumentativos teniendo en cuenta su
estructura y su fin social.

RPA- Comunicacion: Utiliza el valor del lenguaje periodistico para expresar opiniones o
debatirlas con el fin de persuadir a un receptor en contextos comunicativos orales y escritos

5.7.3 Descripcion de las acciones constitutivas de la PE (Planeacion, implementacion y
evaluacién de los aprendizajes)

En este nuevo ciclo se desarrollé con una nueva caracteristica de la comunicacion
efectiva con estudiantes que venian desarrollando progresos de aprendizajes a través de las
propuestas metodoldgicas presentadas por el docente investigador. Los estudiantes planearon un
boceto de investigacidn sobre situaciones de su contexto que de una u otra forma los afecta y que
pueden ser contadas mediante un medio de comunicacion local.

Acciones de planeacion: Se dio inicio con rutinas de pensamiento para tener informacion

de los conocimientos previos de los estudiantes. Se fortalecid con lecturas de articulos
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periodisticos de un medio local y su respectivo analisis de su estructura. Posteriormente se
trabajaron actividades de investigacion, utilizando las preguntas de oro, donde los estudiantes
definieron su investigacion y finalmente la presentaron con un medio periodistico.

Acciones de Intervencién: El docente comenzd con la rutina de pensamiento, Qué sé,
Qué quiero saber, Qué he aprendido, para determinar las comprensiones que tienen sobre el tema
en desarrollo. Se apoy06 en periddicos locales para trabajar su analisis con un formato donde se
estructura la composicion de un articulo, y para organizar, después de una investigacion, su
trabajo de produccion escrita. Para mejorar las comprensiones del tema en estudio, el docente se
apoy6 en material audiovisual.

Este trabajo se fortalecid con el acompafiamiento reflexivo de manera continua de los
pares ante las propuestas de investigacion de sus compafieros, las retroalimentaciones del docente
y la entereza de los estudiantes. Al final se entregaron muy buenos productos periodisticos de
situaciones de su contexto llevando de manera clara y organizada en la que tienen como registro
videos y textos escritos en los anexos.

Acciones de Evaluacion: El sistema de evaluacion se hizo de manera continua, teniendo
en cuenta el proceso de adquisicion del conocimiento desde la primera actividad didactica hasta
la entrega final de produccidn periodistica. De igual forma, se realizd la escalera de Daniel
Wilson, al igual que la rabrica para conocer la retroalimentacion de los compafieros sobre los
avances de adquisicion de conocimientos. Los estudiantes mas que un valor cuantitativo,
expresaron que sus propuestas eran significativas, en la medida que la mayoria hicieron trabajos

complejos, pues realizaron el proceso de como se investiga, se analiza y se produce una noticia.
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5.7.4 Trabajo colaborativo

Se entrego la matriz de la Lesson Study a los pares donde realizaron las
retroalimentaciones con la escalera de Daniel Wilson, teniendo en cuenta las siguientes
observaciones.
Figura 28

Escalera de retroalimentacion del par sobre el ciclo de reflexién 7

Retroalimentacion para: Negyid Albeire Pochicng Vargasz
+| Retroalimentacion de: Deicy Alejandra Rivera Plaza=

1. Aclarar 2. Valorar

sExizten ﬂ_EP'E‘ET_ﬂS gue conzidera gque no ha ;Qué obzerva gue le llama la atencidon
ﬁDI_IIPT‘Ellﬂ-Iﬂﬂ hien? ) . »a gque lo encuentra particularmente

- Mo me gqueda claro la explicacion del impactante, innovador, foerte?
propésito de la primera actividad de=

exploracicon. - Fesalio la plane=acion gue ha

propuesto va que permite al
eztudiants crear =u proplo
conocimisnio.

- A=l mismo rezalto la manera de
evaluar este proceso de
aprendizaje, pussto que le permite
2l estudiants realizar
autoevaluacidn ¥ coevaluacidn.

-  Es poszitivo el trabajo colaboratnvo
que =2 realizara por medio de las
frizdas.

- Fesalto =l frabajo gue visne
realizando con las rutmas de

pensamianto.

3. Exprezar Ingmetndes 4. Dfrecer Sugerencias
;Detecta alguno: problemas o dezafioz iTiene alpunasz sugerencias acerca de
potenciales? ;Hay algo con lo gue no esta de como abordar laz inmguietudes guoe ha
acuerdo? identificado en el pazo anterior?

Sugiero que tenga cuenta los
Tengo la duda de la explicacion del proposzito zigmos de puntuacion al momento de
de la segunda actividad d= exploracion va que, digitar, debideo a gue zl momento ds
ahi describesz parte de los gue los alwmnos zer leldo por terceros, en alsunas
deben realizar, creeria gue eza parte la debas partes la compreszion rezulta sar un
describar en la planeacion. poco confusa.

Nota: Tomado de Daniel Wilson
5.7.5 Fortalezas y debilidades encontradas en el ciclo.

Fortalezas: El trabajo en las triadas fortalecio durante el desarrollo final del ciclo. Con la
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entrega de un articulo periodistico mediante el uso de un medio de comunicacién se consolidd los
RPA propuestos en la planeacion. La secuencia de actividades didacticas llevo al estudiante en su
investigacion a comprender las caracteristicas del periodismo. Los productos finales fueron
contextualizados de acontecimientos de su entorno sociocultural siendo publicados por los
medios de trabajo de los grupos, WhatsApp y correos electronicos.

Debilidades: La propuesta del docente investigador era que los estudiantes realizaran las

investigaciones individuales, atendiendo que muchos padres de familia no comparten el
trabajo en grupo. Después de haber hecho un primer bosquejo de las investigaciones
individuales, los estudiantes manifestaron que habian trabajado en sus triadas y que se sentian
mas seguros realizando sus proyectos finales con sus compafieros de trabajo diario. El docente
investigador, atendio la sugerencia de los estudiantes. Sin embargo, algunos estudiantes
decidieron trabajar solos.

5.7.6 Evolucion de ciclo frente a la préactica de ensefianza y frente a los desempefios

En este ciclo el docente vio méas consolidado su renovacion de la practica de ensefianza,
presentdé menos dificultad para planear las actividades didacticas sobre el tema en estudio; tuvo
habilidad comunicativa para hacer la realimentacién en las clases sobre los talleres presentados y
hubo més dedicacidon a los grupos de pares que presentaron dificultades, debido a que los demas
trabajan casi que solos.

Al final se pudo constatar que los estudiantes alcanzaron en un buen porcentaje los
desempefios propuestos, en la medida en que los trabajos contienen lo expresado en los
desempefios de la planeacion del presente ciclo.

5.7.7 Reflexion general sobre el ciclo

Con el tema trabajado, los estudiantes a la hora de hacer su analisis, su investigacion y la
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produccion de su articulo periodistico, se evidencid que dentro de su contexto existen realidades
de trasfondo local, nacional y global, pues algunos de sus trabajos son de contenidos complejos,
como pandillismo, consumo de sustancias alucindgenas, bullying, consecuencia de la pandemia
en los jovenes, problemas sociales propios del municipio e historias de vida de adolescentes
pertenecientes a bandas delincuenciales y consumidores de sustancias psicoactivas.

5.7.8 Proyecciones para el siguiente ciclo

Siendo la préctica de ensefianza dinamica, singular y compleja determina el docente
investigador que debe seguir trabajando a la expectativa de los cambios que se van dando en
educacién a nivel local, nacional y global, al igual, que las actuaciones de los estudiantes en las
aulas de clase y, poder contextualizar sus realidades en las planeaciones.

5.7.9 Evidencias del ciclo de reflexion

Se expondran a continuacion las evidencias de la implementacion del ciclo de reflexion
Figura 29

Planeacion matriz de la Lesson Study del ciclo 7

Nota: Tomado de LS 8Maturana, 2020)



Figura 30

Taller de la rutina de pensamientos previos

Nota: Taller de rutina hecho en clase
Video rutina de pensamiento Qué sé, Que quiero saber.

https://drive.google.com/file/d/1z2 Dh7dnKvNbUknLa6slZZ4kVKMpdcC1l/view

Video: Tercera parte de la rutina de pensamiento, Qué he aprendido

https://drive.google.com/file/d/12sADU-uB-j 9wJL4bGUaAqVOW9qGxCcm/view

Figura 31

Analisis de un texto periodistico

Nota: Adaptado por el docente investigador. Autor desconocido.
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https://drive.google.com/file/d/1z2_Dh7dnKvNbUknLa6slZZ4kVKMpdcC1/view
https://drive.google.com/file/d/12sADU-uB-j_9wJL4bGUaAqVOW9qGxCcm/view
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Figura 32
Retroalimentacion par, ciclo 7

ESCALERA DE LA RETROALIMENTA CION
CICLO DE REFLEXION 7

Retroalimentacion para: Negyd Albeiro Puchicué Vargas

Retroalimentacion de: Jeferson Adrian Cisneros Gaitan

Fecha: 18/04/2022

La Escalera de la Retroalimentacion
1. Aclarar
. Existen aspectos que considera que no ha comprendido bien?

En la primera actividad de exploracién se presenta una gran variedad de actividades,
tenemos una rutina de pensamiento, luego exposicidn individual de las triadas, seguido de
una exposicidn ante todo el curso, luego la elaboracion de unos videos y unos enlaces de
YouTube, entre otras; sin embargo, en la casilla dénde se debe mencionar cual es el
propdsito de la actividad solo se hace referencia a la rutina de pensamiento, pero no
describe cual es el propésito de los videos y de los enlaces de YouTube.

En la primera actividad me hubiera gustado que me explicardas de manera breve la rutina
de pensamiento, ya que al no saber en que consiste me es imposible identificar la forma
como la actividad afecta el pensamiento de los estudiantes y si tiene coherencia con los
RPAs y competencia decretados inicialmente.

En la ultima actividad, las casillas de afectacidon del pensamiento y visibilizacidn de
pensamiento contienen la misma idea, esta hace parte de la afectacion del pensamiento, pero
no me dice como afecta el pensamiento de los estudiantes, seria importante hacer esta
correccidn.

2 Valorar

;Que abserva que le llama la atenciéon yva que lo encuentra particularmente impactante,
innovador, fuerte?

En laredaccion de los RP As, veo un buen uso de los verbos y los RP As propuestos apuntan
al RPA correspondiente, competencia y foco correspondiente.

Hay variedad en las actividades propuestas y estas actividades estan encaminadas a que el
estudiante alcance los RPAs y las competencias decretadas, con la diversificacion de las
actividades veo esta plancacidén mas amena y practica con respecto a las anteriores.
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3. Expresar Inquietudes

¢Detecta algunos problemas o desafios potenciales? ;Hay algo con lo que no esta de
acuerdo?

En la segunda actividad, veo que la rutina de pensamiento propuesta en la actividad micial
continua, pero para darme cuenta de esto tuve que pasar por un momento de confusion y
de preguntarme ;Que pasod aqui? ;Como asi que tercera parte?, asi que considero
importante que en alglin espacio de la matriz aclares que la rutina de pensamiento es ;Que
se? ; Que Quiero saber? ; Que he aprendido?, pero que por razones de tiempo se trabajara
en dos actividades. Esto podrias ubicarlo en la misma casilla o en el espacio para las
observaciones de la unidad.

4. Ofrecer Sugerencias

(Tiene algunas sugerencias acerca de como abordar las inquietudes que ha
identificado en el paso anterior?

Te sugeriria en la primera actrvidad que incorporaras el proposito de los videos de YouTube,
puede ser en un parrafo aparte, supongo que es para reforzar los conocimientos v concretar
conceptos, pero st considero necesario que se coloque en el proposito ya que se menciona en
las actividades.

Veo tambien que en la primera actividad colocas: “Se realizara video de las actividades de la
clase y fotos de los talleres de la rutina individual y de las conclusiones generales”, creo que
esa es la forma como recogeras la evidencia, pero como se presenta parece que los estudiantes
elaboraran el video y tomaran fotografias, entonces si es como pienso podrias omutirlo, ya
que esto hace parte de la forma como recogeras las evidencias, de lo contrario si los
estudiantes son quienes realizaran el video podrias ser més claro con la idea.

Identifiqué los siguientes errores ortograficos en la matrizz Aea, estudadiantes,
analisis, ecalera, periodpisticos, estdiante v apartir, errores que encontre empelando la opcion
de ortografia de Excel, asi que te recomiendo que lo uses.

Nota: Autor retroalimentacién par Jeferson Adrian Cisnero Gaitan. Escalera de tomado de

Daniel Wilson
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Figura 33

Escalera de retroalimentacion sobre el trabajo del ciclo

Nota: Autor retroalimentaciéon de Dana Sanchez, José Motta, Kevin Jimenez. Escalera de

tomado de Daniel Wilson

Figura 34

Trabajo colaborativo

Nota: Autor Docente investigador
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Figura 35

Trabajo Retroalimentacion de talleres colaborativos

Nota: Autor Docente investigador
Figura 36

Trabajo final produccion de noticias: Mal estado de las vias en Campoalegre

MALESTADO EN LASVIAS DE CAMPOALEGRE )

The Music Awards, airs December22at 5 pan.

Nota: Autor https://drive.google.com/file/d/16vVWRGr6c2r5i-RIJIE-2AuDvOsbttJ4t/view



https://drive.google.com/file/d/16vWRGr6c2r5i-RlJIE-2AuDvOsbttJ4t/view
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Figura 37

Trabajo final produccion de noticias: Mal estado de las vias en Campoalegre

e e

) AN RN e

=485
BE .

i (et

ENVIVO #Noticias
PROFESIONAL EN PSICOLOGIA YULITZA MONCALEANO

Nota: Autor https://www.youtube.com/watch?v=Nd60NQv-Dnc

Figura 38

Trabajo final produccion de noticias: Entrevista radial

-

£ entrevista karol (online-audio-converter.com).mp3 Tl Abrir con Video Player for Googl...

Nota: Autor https://drive.google.com/file/d/1h7xiF8ZHTfrVHF9z4B8tIMhOP5wSr4cT/view

Capitulo 6. Hallazgos, Anélisis e Interpretacion de los Datos
En este apartado de la investigacion se presentaran, se analizaran e interpretaran los

principales hallazgos de las practicas de ensefianza entendida como un “conjunto de acciones


https://www.youtube.com/watch?v=Nd60NQv-Dnc
https://drive.google.com/file/d/1h7xiF8ZHTfrVHF9z4B8tlMhOP5wSr4cT/view
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conducentes al aprendizaje; actuaciones que el profesor realiza en un contexto Institucional
configurados por operaciones como realidades que se pueden documentar y convertir en datos,
los que a su vez pueden ser objeto de analisis” (Alba et al., 2014, p. 4), de los ciclos de reflexion
que realizé el docente investigador de las tres grandes categorias aprioristicas:

Categoria de planeacion, referenciada como la aplicacion racional de la mente humana en
la toma de decisiones anticipatoria (Kuri Abdala, 2018 citado por Alba et al., 2014, p. 9);
Categoria de implementacion, como el “proceso que el profesor realiza su accion de ensefianza,
ejecuta las actividades y tareas disefiadas en la planeacion, interpreta las situaciones de aula,
evalUa los aprendizajes y comprensiones que sus estudiantes van alcanzando” (Kuri Abdala,
2018 citado por Alba et al., 2014, p. 10), y la Categoria de Evaluacion que “hace referencia a los
procedimientos, operaciones o actividades que despliega un profesor con el propdésito de recabar
informacion que le permita valorar y reconocer los aprendizajes de sus estudiantes y la relacion
de estos con sus acciones de ensefianza” (Kuri Abdala, 2018 citado por Alba et al., 2014, 10-11).

El siguiente andlisis e interpretacion de los hallazgos se inici6 con la metodologia Lesson
Study que busca mejorar la practica de ensefianza del docente investigador a través de la
comunicacion efectiva entendida segtin Bricefio, (2018), como “forma de poder comunicarnos de
una manera clara, concisa y entendible para el que recibe el mensaje sin producir ningun tipo de
confusion, de dudas o de interpretaciones equivocadas”, utilizando como fuente de disefio de la
planeacion de manera colaborativa con docentes profesionales de la educacion y, teniendo como
herramienta direccional de la investigacion las rejillas de los ciclos de reflexion de la Lesson

Study,



Tabla 2 Categorias de las acciones constitutivas de la PE

Categorias de las acciones constitutivas de la PE
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OBJETO DE CATEGORIAS Categorias de las acciones constitutivas
ESTUDIO APRIORISTICAS Ciclo1 Ciclo 2 Ciclo 3 Ciclo 4 Ciclo 5 Ciclo6 Ciclo 7
Activacion al Pertinencia curricular Pertinencia Cohereticia
J Coberenc Cobetencia conocimiento curricular cufricolar
PLANEACAION :  Saberes previos —— ——
Trabajo Visibilizacion del ¢ Visibilizacion del | Visibilizacion del
colaborativo pensamiento pensamiento pensamiento
o Dislogoentre Secuencia didactica
) Comunicacion o . pares
Trabajo en grupo : . Comunicacion efactiva
Eltrabajo efectiva -
PRACTICA DE - Hiabsio | eneguipo Vibilzacon del T posidon
ENSERANZA IMPLEMENTACION e e0liDG Trabajo colaborativ ot didactica
Discusion en i . . pensamiento
Realimentacidn , . y
el aula Evaluacion continua y Valoracion
en el aula Evaluacidn
) constante
formativa
Evaluacidn
: " " formativa y y
. . Retroalimentacion | Valoracion . _ Evaluacidn Valoracion
EVALUACION Heteroevaluacin i ) Evaluacion continua .
pedagogica continua e formativa constante
Analisis
documental

Nota: Autor Docente investigador




En la tabla 3 se presentan el anélisis de las categorias emergentes de las categorias aprioristicas

Tabla 3

Andlisis de las categorias emergentes de las categorias aprioristicas

Categorias de las acciones constitutivas

OBJETO DE CATEGORIAS o "
BTUDI0  APRIORSTICAS  Cicol (o (ido3 Cico® (ido$ Cico$ Cido? FEONTE EREAgEn
;ﬁoih:;;llp;i Pertinencia cumicular Pm:_tenua Cohqencm L Coherencia carrial
PLANEACAION I Coherencia Coherencia (Trabajo colaborativo, Pertmencia curricular)
ol O g Vbleidd | Vidblizctndd | Vil (Sabie:m?mmg;”;ﬁ:ﬁ .
colahorativo pensamiento pensamienty penamiento PIETICS,
Dilogo entre Secoenci i 1. Secuencia didactica
S Comunicacion Comuricadin efecti pares A citacis 1. Transposicion didactica
loEnErip El trabajo gfectiva Traposicin (Comunicacion efectiva)
PMC[ICADE IMPLEVENTACION EIIrab;m &N equipo Tra cboratve 1.f|5|b|||::ac.|undel didictica .3' Trahajncplahglratwu
ENSENANZA Siscusiénen £ equipo pansamiento (Trabajo en grupo, Discusion en el aulz,
elaula Reallantalcmn Fyaluacion contina i Valoracidn Realimenta cu;n & el_ aula, Evaluacion
enel aula : —— ormativa)
formativa
Evaluacion ¥
ormativa 1. Valoracion constante
EVALUACION  Heteroevaluacin Retroahm?n.tauon 'u'alnr.acmn Fyaluacion conting Eualuaqon Valoracion (Heter}nf.:valuauon, lR'etmahmelmacmnm
pedagogica continua Andiss formativa fonstante pedagogica, Evaluacion formativa,., Analisis
documental
documental

Nota: Docente investigador.
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Tabla 4

Hallazgos antes y después de planeaciéon

Categoria Cicl

2 Hallazgo Antes Despues
aprioristica 0

El docente realizo la visibilizacion del
El docente ocasionalmente pensamiento aplicando la teoria y la
realizaba este ejercicio al inicio de técnica de las rutinas de pensamiento,
las clases de manera improvisada.  dando resultados claros y significativos
para desarrollar la practica de ensefianza
del docente como el disefio de
actividades didacticas para mejorar los
aprendizajes de los estudiantes

Cl  Saberes previos

El docente realizaba las A partir de la investigacion el docente
planeaciones de manera magistral. toma todos los elementos profesionales
Una o dos actividades se de la ensefianza: Estandares, DBA,
. Coherencia curricular ~ programaban y calificaban de Competencia, RPA, Los contextos
PLANEACION C2 manera individual. macro, meso, microcuriculo, entre otros,

y realiza sus planeaciones de manera
estructurada y compleja teniendo
practicas de ensefianza mas
profesionales y contextualizadas.

Las planeaciones se iniciaban a El docente presenta técnicas, medios y
partir del conocimiento del herramientas al inicio y durante el
C3 Activa}cit_ﬁn al dpcente profe_sional y de su desarrollo e i_m_pl_e_mentaci()n de las
conocimiento discurso magistral clases para visibilizar y fortalecer el

pensamiento y el conocimiento de los
estudiantes.
C4  Activacion al
conocimiento
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C5 Los curriculos del area que El docente inicia sus planeaciones
Pertinencia curricular maneja el docente contenian definiendo los temas establecidos por el
C6 _ _ cantidad de temas de los cuales MEN, los esténdares_, los DBA, los
Coherencia curricular muchos de estos no tenian RPA, las competencias y
c7 relacion entre ellps y a su vez no cont_extualizéndolos con el macro, meso
guardaban cohesion con los y microcurriculo.

establecidos por el MEN.

Nota: Docente investigador
Tabla 5

Hallazgos antes y después de planeacidn de implementacion

Categoria
Ciclo Hallazgo Antes
aprioristica

Después

Cl  Trabajo en grupo

El trabajo en equipo era utilizado por
el docente para mejorar
comprensiones y que la clase fuera

C2  Trabajo en equipo mas dinamica.

En los trabajos propuestos por el
docente durante la investigacion el
trabajo en equipo fue contundente
con los resultados esperados, debido
que presentaba estrategias didacticas
de contenido tedrico, conceptual,
discusion, exposicion, debates y
autoevaluacion y coevaluacion. Se
programa de manera coherente a
través de secuencias didacticas
potencializando la interaccion del
grupo como los aprendizajes.



C3

C4

C5

C6

C7

Comunicacion
efectiva

Comunicacion
efectiva. Trabajo
colaborativo.
Realimentacion en el
aula.

Comunicacion
efectiva. Trabajo
colaborativo.
Evaluacion continua.

Dialogo entre pares.
Visibilizacién del
pensamiento.

Evaluacion formativa.
Evaluacion formativa.

Secuencia didactica.
Transposicion
didactica. Valoracion
constante.

El docente con su clase magistral era
poco el espacio que le daba a sus
estudiantes para conocer sus
inquietudes sobre lo ensefiado.

El trabajo colaborativo contenia poca
coherencia comunicativa y efectiva.
No se evaluaba, se registraba un
valor cuantitativo por cada actividad
programada.

El discurso del docente era magistral
partiendo que el conocimiento lo
tenia él y su lenguaje era en muchas
ocasiones muy técnico presentando
incertidumbre y confusion en los
aprendizajes de los estudiantes. Su
registro valorativo era cuantitativo y
se daba por actividad propuesta.
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Se logra que los estudiantes sean el
centro de las discusiones, de las
propuestas que realizan de manera
argumentada bajo la critica oral y
escrita utilizando herramientas de su
medio. De igual forma, el estudiante
mantiene una comunicacion mas
claray profunda. Se hacen
permanentemente realimentaciones
por parte de sus compaferos y la
autorreflexion del docente.

El docente programa sus
planeaciones con variedad de
secuencias didacticas para trabajar en
grupos y a su vez, a estas actividades
se les propone trabajos donde el
principal medio es la potencializacion
de la comunicacion efectiva para
hacerse entender y que los resultados
sean cognitivos y axiolégicos.

El docente parte sus planeaciones de
la visibilizacion de pensamiento,
seguida de varias secuencias
didacticas donde el conocimiento
cientifico, los estudiantes lo van
desglosando hasta llegar a tener
comprensiones cognitivas propias y
entendiendo el origen teorico del
tema aprendido. A partir de cada
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actividad y de su progreso se evalla
sus aprendizajes.

Nota: Docente investigador
Tabla 6

Hallazgos antes y después de planeacién de Evaluacion

Categoria

2 Ciclo Hallazgo Antes Después
aprioristica

C1 Heteroevaluacion. La heteroevaluacion en las El docente tiene en principio, después

C2 Heteroevaluacion. planeaciones era cuantitativa, se de la investigacion realizada, que la

C3 Valoracion continua registraba al estudiante sobre un evaluacion es un proceso, es

EVALUACION g . valor numérico, no era continua, continua, reflexiva y tiene como

C4 Evaluacion formativa . . .. L.

C5 Evaluacion continua poco formativa y no se reflexiona los objetivo que los aprendizajes

C6 Evaluacién formativa aprendizajes de los estudiantes y, trasciendan en los contextos donde

Cc7 Valoracién constante menos, sobre la practica del docente. interactua diariamente, y que pueda
resolver situaciones que se les
presente.

Nota: Docente investigador
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6.1 Analisis de hallazgos

A partir de este capitulo el docente investigador expondréa los hallazgos que emergieron
durante el desarrollo de los siete ciclos de reflexion en la investigacion y que renovaron la practica
de ensefianza mediante la metodologia Lesson Study. Los datos son analizados y triangulados con
tedricos.

6.1.1 Categorias emergentes de planeacion

- Saberes previos, definida como

el aprendizaje significativo que ocurre cuando una nueva informacién “se
conecta” con un concepto relevante (“subsunsor”) preexistente en la estructura
cognitiva, esto implica que, las nuevas ideas, conceptos y proposiciones pueden
ser significativamente en la medida en que otras ideas, conceptos o
proposiciones relevantes estén adecuadamente claras y disponibles en la
estructura cognitiva del individuo y que funcionen como un punto de “anclaje”
a las primeras (Seibane et al., 2015, p. 256).

Esta categoria emergio en la planeacion de la practica del docente durante los ciclos de
reflexion y potencializados por los pares con sus retroalimentaciones. El docente inicid sus
planeaciones no centrado en la informacion que les va a brindar a los estudiantes, sino
buscando cuéles son los conocimientos que tiene los estudiantes y a partir de ahi se
fortalecieron las acciones cognitivas con nuevas estrategias didacticas.

- Coherencia curricular que se entiende como

la accion de andlisis evaluativo en funcion del grado de integracion logica de los

distintos componentes, elementos y estructura de las asignaturas propias y singulares de un Plan
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de Estudios especifico, estudiados en si mismos como un sistema coherente que conforma el
llamado “tejido curricular” (Lopez, 2009, p. 61)

Esta categoria emerge en la investigacion de manera practica en el ciclo tres cuando el
docente investigador conocio la rejilla de la Lesson Study en la investigacion y se fue
consolidando en cada ciclo de reflexion con las mejoras de retroalimentacion que recibe de
sus pares. El docente encontrd que la planeacién es un constructo de pasos que hilan desde lo
tedrico, lo reflexivo, lo préctico y la efectividad de la comunicacién. Por lo tanto, el docente
evidencio que, con la coherencia curricular, a partir de la rejilla de la Lesson Study y con la
reflexién de cada ciclo, sus précticas de aula ganaron fortaleza didactica, conceptual y
cognitiva en los aprendizajes de los estudiantes.

- Activacion del conocimiento:

Propicia la creacion de competencias mediante la inclusion de nuevas herramientas en
las actividades para interactuar desde la realidad del alumnado. (Cafizares & et al. 2015, p.
35). El docente conocio las rutinas de pensamientos como herramienta de gran valor
académico y la utiliz6 de manera tedrica y la estructur6 con actividades al inicio las
planeaciones evidenciandose en el trabajo de las triadas, facilidades para entrar a dar
respuestas sobre el tema a desarrollar. De igual manera, el docente comenzé a planear
actividades de manera secuencial apoyandose de la transversalidad para llevar al estudiante a
transformar sus conocimientos. Este proceso didactico lo logro el docente investigador con la
estructura propuesta de la rejilla de la Lesson Study y con la comunicacion efectiva en cada
actividad de la planeacion que hace que el docente fortalezca su préctica de ensefianza.

- La visibilizacion del pensamiento:

Para el docente investigador es claro que todo estudiante trae ciertos conocimientos,
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aunque no sean claros o estructurados sintacticamente de las tematicas propuestas por los
docentes del area una vez expuesta por el docente en el aula. Atendiendo a esta caracteristica
en esta investigacion emerge la visibilizacién del pensamiento, segun Ritchhart et al. (2014)
son procesos didacticos obtenidos de rutinas de pensamiento y que tiene como resultado, para
el docente, evidenciar el nivel de los aprendizajes y, a la vez, a profundizar sus comprensiones
para mejorar su compromiso e independencia de conocimientos metaestratégicos o
metaaprendizaje de los estudiantes.

El docente encontrd que, para estimular el razonamiento y la reflexion previa a la
presentacion conceptual del tema a trabajar, era indispensable saber qué conocimientos tenian
los estudiantes del tema a orientar. Fue con las rutinas de pensamiento que logrd obtener un
andlisis de los conocimientos previos de los discentes y, por ende, disefiar mediante estrategias
didacticas los mecanismos para complementar sus saberes. Por lo tanto, la practica de
ensefianza del docente adquirio transformacion en el inicio de las planeaciones con la
visibilizacion del pensamiento, en la medida que centra el inicio del desarrollo de su
planeacion, a partir de los conocimientos que trae el estudiante.

6.1.2 Categorias emergentes de implementacion

- Trabajo en equipo:

Durante la reflexion de los ciclos de la Lesson Study el docente transforma su préctica
de ensefianza cuando pone en retroalimentacion la planeacion a sus pares, emergiendo el
trabajo en equipo que “hace referencia a la serie de estrategias, procedimientos y
metodologias que utiliza un grupo humano para lograr las metas propuestas” (Gandara
Gonzélez, 2014, p.18).

El docente encontro éxito en sus planeaciones cuando recibe de sus comparieros pares,
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retroalimentaciones donde presenta mediante la escalera de Daniel Wilson valoraciones,
aclaraciones, sugerencias e inquietudes, de igual manera, en dialogos presenciales donde la
comunicacion a las observaciones prima la comunicacién asertiva y efectiva de sus propuestas
pedagdgicas. Para el docente investigador el trabajo en equipo mediante la Lesson Study fue
una herramienta sustancial para fortalecer su practica de ensefianza, gracias a las
observaciones sugeridas por los pares.

- Trabajo colaborativo:

Fue fundamental para comenzar a despertar cualidades de los estudiantes en aspectos
de participacion frente al grupo, destacandose “la autoridad, la negociacion y los procesos de
didlogos que se dan al interior del grupo, la reciprocidad, la responsabilidad y las relaciones
sociales” (Maldonado, 2007. p, 269). El trabajo que el docente realizo durante los ciclos de
reflexion con la rejilla de la Lesson Study, emerge esta categoria en las planeaciones del
docente dentro de la estrategia del trabajo de las actividades en triada. Su interaccion en las
discusiones, retroalimentaciones, el liderazgo y el constante dialogo, hizo que cada integrante
tomara responsabilidad individual y colectiva, logrando mediante el didlogo efectivo
comprensiones en beneficio de la triada. Por lo tanto, esta categoria emergente renovo la
practica de ensefianza del docente.

- Evaluacién continua:

Lo que hace que los aprendizajes sean dinamicos dentro de la ensefianza de aula, es la
evaluacion como proceso continuo, pues permite que el estudiante vaya “incluyendo en su
formacion y en su evaluacion nuevos criterios, diferentes al examen tradicional de
conocimientos” (Calvo-Bernardino & Mingorance-Arnaiz, 2010). Aqui el docente consagré

dentro de su planeacion una secuencia de diferentes actividades de manera ascendente que
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llevaron a los estudiantes y al docente a ir mirando su proceso de aprendizaje. (p.365).

La practica del docente pasa de ser tradicional, a ser rigurosa, dindmica, compleja 'y
singular, a la hora de definir los alcances de los aprendizajes de los estudiantes, observando
los procesos de manera cualitativa y, a la vez, en cada planeacién disefiando de manera
secuencial estrategias que lleven al dicente a lograr los desempefios de manera procesual y
continua.

- Dialogo entre pares:

Durante el desarrollo de los ciclos de investigacion la practica de ensefianza del
docente tomé textura didactica y pedagdgica en los didlogos con sus pares de triada en la
medida en que aprendio a “organizar las ideas; aprende a ser mas preciso en el uso de
vocabulario; aprende a escuchar; detectar fortalezas y debilidades; focalizar en la relevancia;
aprende al comparar mi desempefio con el de mi compafiero; tanto hablar como escuchar
(Boff, 2007 p. 244). Son los ciclos de reflexion que hacen que una vez sean entregados a los
pares, para su lectura, haya una discusion minuciosa, rigurosa y profesional para realimentar
el compendio de actividades y su trascendencia sintactica y semantica, priorizando el dialogo
y la comunicacion efectiva, teniendo como consecuencia, ese mismo lenguaje las actividades
didacticas de aula.

- Secuencia didactica:

La secuencia didéctica “demanda que el estudiante realice cosas, no ejercicios
rutinarios y mongtonos, sino acciones que vinculen sus conocimientos y experiencias previas,
con algun interrogante que provenga de lo real y con informacion sobre un objeto de
conocimiento”. (Diaz. 2013. p. 3). Son los ciclos de reflexion de la Lesson Study, mediante

los componentes de la matriz de planeacién (concepto estructurante, foco de la leccion,
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competencia, RPA, momento de exploracion, investigacion guiada y proyecto de sintesis) que
hicieron que la practica de ensefianza del docente fuera compleja, pues cada componente
deriva un hilo de actividades a seguir de manera ordenada y precisa. A partir de la secuencia
didactica, la practica de ensefianza del docente sufrié una renovacion pedagogica de manera
ascendente, pues logré que su planeacion estuviera disefiada con diferentes eslabones, desde
lo tedrico hasta lo didactico para transformar los aprendizajes con propuestas del contexto de
la practica de ensefianza.

- La transposicion didactica:

Esta categoria emergi6 para el docente investigador cuando hizo que el saber cientifico
de los temas a trabajar sufriera modificaciones en el discurso a la hora de hacer su exposicion,
pasando de un lenguaje especializado a los discursos de los escolares (Ramirez, 2005, p. 39).

El docente investigador entendi6 que la transposicion didactica “transforma el objeto de
saber en un objeto de ensefianza” (Chevallard, 1998, p. 16) y, se consolida mediante un
determinado tiempo con el desarrollo de actividades didacticas, de evaluaciones continuas,
discusiones, trabajo entre pares y una comunicacion efectiva. En consecuencia, la practica de
ensefianza del docente investigador logrd, en un sentido figurativo, degradar un saber, mediante
la adaptacion dinamica de series de actividades didacticas.

6.1.3 Categorias emergentes de evaluacion

- Heteroevaluacion:

Durante el ejercicio profesional del docente investigador, esta categoria emergente la
venia desarrollando, pero cobro trascendencia en la investigacion con los ciclos de reflexion
de la Lesson Study en la medida que su proceso lo hizo de manera evolutiva, evaluando el

desarrollo de sus trabajos, las comprensiones de los saberes y las variadas formas como va
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adquiriendo el conocimiento a través de tareas, talleres y al final cubre esos vacios (Basurto-
mendoza et al., 2021) de manera reflexiva con sus triadas utilizando una comunicacién
efectiva.

Para el docente investigador se hace indispensable enriquecer en el desarrollo de su
practica de ensefianza, la evaluacion en los estudiantes, pues debe ser de manera continua en
el uso de técnicas, instrumentos, medios, actividades didacticas y académica para observar
como se va fortaleciendo los aprendizajes de los estudiantes y que la heteroevaluacion sea el
registro de los conocimientos sumatorias de evolucion en los aprendizajes de los discentes. A
pesar de que los resultados de la investigacion del docente investigador son satisfactorios, es
de sefialar, que, para él, esta categoria, es la que direcciona la préctica de ensefianza de todo
docente y considera que debe profundizar mas en teorias, experiencias investigativas y
postulados pedagdgicos actualizados que transforme en niveles més altos su practica de
ensefianza.

- Retroalimentacion pedagdgica:

La préctica de ensefianza del docente mantuvo dentro de su planeacién una cohesion
en la categoria aprioristica de evaluacion, pues atendiendo a la anterior categoria, emerge la
retroalimentacion pedagdgica, que “‘estd centrada en la tarea, que brinda informacion sobre
logros, aciertos, errores, etc.; en el proceso de la tarea, que se refiere a informacion sobre el
grado de comprension, procesos cognitivos, estrategias usadas” (Canabal & Margalef, 2017,
p. 152). La retroalimentacion pedagogica fue la constante en el desarrollo de las actividades
de aula para el logro de los RPA, en la medida que cada actividad era expuesta a reflexiones
por parte de las triadas, fortaleciendo las dificultades, las incertidumbres y los aciertos en el

proceso de aprendizaje de los conocimientos de los estudiantes.
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De igual manera, la Lesson Study hizo trascendente las planeaciones del docente
investigador en la medida que recibid de cada ciclo por parte de los pares, reflexiones y
criticas, de manera escrita y oral, prevaleciendo el discurso comunicativo de forma clara y
concreta, aportando al docente a la renovacion de su practica de ensefianza.

- La valoracion continua:

En el proceso de orientacion de saberes que tenia el docente antes de iniciar la
investigacion, tevo como principio, el determinar en valor, el grado de conocimiento adquirido
por los estudiantes, pero en el desarrollo de los ciclos de reflexidon, de la matriz de la Lesson
Study, el docente investigador toma la evaluacion durante el tiempo planeado de manera
ascendente, en la medida en que “ofrece la oportunidad de hacer un seguimiento preciso del
proceso de aprendizaje de los estudiantes y de obtener multiples evidencias de los resultados
alcanzados y del grado en que han desarrollado las competencias” (Coll et al., 2017, p. 776).

En la practica de ensefianza el docente investigador encontré que la evaluacion es una
escalera de resultados alcanzados por una serie de actividades propuestas por el docente, que
van mostrando como su proceso de aprendizaje son definidos por los RPA. De igual, el
docente prestd gran interés para el desarrollo de su practica, en seguir innovando estrategias
de evaluacion para acrecentar de forma mas dindmica los saberes definidos a través de las
tematicas del curriculo del area, que, llevados a través de una comunicacién efectiva entre
docente estudiante, que renovara las planeaciones de manera mas profesional e investigativa

aplicando el modelo de la Lesson Study.
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Capitulo 7. Comprensiones y Aportes al Conocimiento Pedagdgico

En el presente capitulo el docente investigador expondra las grandes comprensiones y
aporte que se hallaron en la investigacion durante la implementacion de los siete ciclos en las
aulas de clases en los grados de educacién media (décimos) en el area de lengua castellana,
partiendo de la practica pedagdgica como “un proceso de autorreflexion, que se convierte en
el espacio de conceptualizacion, investigacion y experimentacion didactica” (Mineducacion,
n.d p.5)y, donde el docente transforma su practica de ensefianza y “se convierte en
posibilidad de construccion y ampliacion del conocimiento de las formas de ensefianza-
aprendizaje en relacion con los contextos donde ella ocurre” (Alba et al., 2014 p. 5)

Por lo anterior, se comenzé presentando las comprensiones halladas por el docente
investigador dentro de su practica de ensefianza de la Lesson Study y como trascendio para el
docente en la planeacién, implementacion y evaluacion y, a su vez como fortalecio el foco de

la investigacion: la comunicacion efectiva.

° La practica de ensefianza para el docente investigador es la esencia de todo su
proceso pedagdgico e implicé un compromiso del docente de estar en constante dindmica en
las acciones de los contextos socioculturales donde se desarrollo la instruccidn, empleando o
renovando mediante estrategias de ensefianza y de evaluacion los procesos aprendizaje de
manera reflexiva para que haya una comunicacion continua y practica docente - alumno.

° Para el disefio de la accidn de planeacion, el docente debe conocer el contexto
social de los estudiantes del cual €l hace parte, para proyectar acciones tematicas a través de

secuencias didacticas, que le den respuestas de solucion a situaciones futuras.
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° A partir de la accion de implementacion, el docente llevo a cabo lo planeado,
siendo este el espacio donde hace que la trasposicién didactica logre los saberes propuestos en
los RPA.

° En la accidn de evaluacion el docente investigador encontré que la continuidad
con que se lleva a cabo los procesos didacticos de planeacién y la secuencia con que se realiza
su implementacion los resultados trascienden en la formacion de aprendizajes de los discentes.

° Para el docente investigador la comunicacion efectiva es la esencia para que la
practica de ensefianza logre con bastante precision las orientaciones de los saberes ensefiados
Yy, que no se pierda el mensaje conceptual, tedrico y epistemologico en los momentos de la
transposicion didactica, creando en los estudiantes aprendizajes para el desarrollo de cualquier
actividad que se le presente en el contexto institucional y social.

° La metodologia de la Lesson Study direcciona el desarrollo de las planeaciones
de la practica ensefianza del docente, partir de las acciones constitutivas de planeacion,
intervencion y evaluacion, logrando que traves del trabajo colaborativo, analizan y critican las
planeaciones por parte de los pares para realizar mejoras a los posibles problemas de
comprension, de cohesidn o de planeacion que se hayan encontrado.

) El trabajo colaborativo entre pares fortalece las comprensiones y las acciones
de la planeacion, logrando que el proceso de ensefianza se fortalezca mediante la exposicion
de ideas, recomendaciones y sugerencias a partir de los conocimientos y experiencia que
tienen los pares.

° Los ciclos de reflexion es la herramienta clara y coherente que direcciona la

practica de ensefianza del docente investigador, de manera estructurada y secuencial en cada
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uno de los momentos de la investigacion, logrando reflexiones para realizar mejoras a la
planeacion en curso.

° La secuencia didactica fortalece la planeacion del docente en la medida que
desarrolla una serie de actividades didacticas de aprendizaje y de evaluacion llevando al
estudiante a alcanzar los objetivos propuestos de manera clara y coherente.

° Los conocimientos previos o activacion de conocimientos son esenciales para
el docente antes de iniciar el desarrollo de una planeacion, pues estos indican qué informacion
trae el estudiante de experiencia y conocimientos anteriores o innatos, aportando al docente
estrategias didacticas para transformar sus aprendizajes.

° La Transposicion didactica es uno de los elementos para lograr la
transformacion de un saber, de un lenguaje cientifico a un lenguaje profesional y, al final,

acentuarlo de manera dinamica a un lenguaje del saber de aula, lenguaje de los estudiantes.

Capitulo 8. Conclusiones

En el presente capitulo el docente investigador expondré las grandes comprensiones y
aporte que se hallaron en la investigacion durante la implementacion de los siete ciclos en las
aulas de clases en los grados de educacion media (décimos) en el &rea de lengua castellana,
partiendo de la practica pedagdgica como “un proceso de autorreflexion, que se convierte en
el espacio de conceptualizacidn, investigacion y experimentacion didactica” (Mineducacion,
n.d p.5)y, donde el docente transforma su practica de ensefianza y “se convierte en
posibilidad de construccion y ampliacion del conocimiento de las formas de ensefianza-

aprendizaje en relacion con los contextos donde ella ocurre” (Alba et al., 2014 p. 5)
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Por lo anterior, se comenzara presentando las comprensiones halladas por el docente
investigador dentro de su préactica de ensefianza de la Lesson Study y como trascendieron para
el docente en la planeacion, implementacién y evaluacion y, a su vez como fortalecieron el

foco de la investigacion: la comunicacién efectiva.

) La préctica de ensefianza para el docente investigador es la esencia de todo su
proceso pedagdgico e implicé un compromiso del docente de estar en constante dindmica en
las acciones de los contextos socioculturales donde se desarroll6 la instruccién, empleando o
renovando mediante estrategias de ensefianza y de evaluacion los procesos de aprendizaje de
manera reflexiva.

) El trabajo colaborativo entre pares fortalece las comprensiones y las acciones
de la planeacion, logrando que el proceso de ensefianza se fortalezca mediante la exposicion
de ideas, recomendaciones y sugerencias a partir de los conocimientos y experiencias de los
pares.

) La coherencia curricular llevé a estructura de manera nuclear el propésito de la
préctica de ensefianza del docente investigador en la formacion de los estudiantes en los
procesos de aprendizajes de los conocimientos, de habilidades, de actitudes, de valores y
destrezas mediante diferentes estrategias didacticas en las acciones de planear, implementar y
evaluar. De igual manera se estructur6 el pensamiento de los discentes a la hora de plantear
sus expresiones escritas y orales, siendo comprensibles sus intenciones cognitivas.

) La secuencia didactica fortalece la planeacion del docente en la medida que
desarrolla una serie de actividades didacticas de aprendizaje y de evaluacion llevando al

estudiante a alcanzar los objetivos propuestos de manera clara y coherente.
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° Los conocimientos previos o activacion de conocimientos son esenciales para
el docente antes de iniciar el desarrollo de una planeacion, pues estos indican qué informacion
trae el estudiante de experiencia y conocimientos anteriores o innatos, aportando al docente
disefios de estrategias didacticas para transformar sus aprendizajes.

° La Transposicion didactica es uno de los elementos para lograr la
transformacion de un saber, de un lenguaje cientifico a un lenguaje profesional y, al final,
acentuarlo de manera dindmica a un lenguaje del saber de aula, lenguaje de los estudiantes.

° La valoracidn constante o continua disefiada de manera estructurada y
procesual en las planeaciones, llevo a adquirir por parte del docente variedades de evidencias
de textos orales y escritos como diagramas, mentales, videos, producciones radiales,
periodisticas, trabajos escénicos, entrevista e investigaciones, que facilitaron las habilidades y
los aprendizajes de los estudiantes.

° Para el disefio de la accidn de planeacidn, el docente debe conocer el contexto
social de los estudiantes del cual él hace parte, para proyectar acciones tematicas a través de
secuencias didacticas, que den respuestas y soluciones a situaciones pedagdgicas futuras.

) A partir de la accion de implementacion, el docente lleva a cabo lo planeado,
siendo este el espacio donde hace que la trasposicion didactica logre los saberes propuestos en
los RPA, haga observaciones continuas, registros documentales sobre las novedades que
observa que son relevantes y haga reflexiones y tome ajustes a la planeacion en marcha y a las
planeaciones siguientes.

° En la accion de evaluacion el docente investigador encontrd que la continuidad
con que se lleva a cabo los procesos didacticos de planeacién y la secuencia con que se realiza

su implementacion, trasciende en la formacion de aprendizajes de los discentes.
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° Para el docente investigador la comunicacion efectiva es la esencia para que la
practica de ensefianza logre con bastante precision las orientaciones de los saberes ensefiados
Yy, que no se pierda el mensaje conceptual, tedrico y epistemologico en los momentos de la
transposicion didactica, creando en los estudiantes aprendizajes significativo para el desarrollo
de cualquier actividad que se le presente en el contexto institucional y social.

° La metodologia de la Lesson Study direcciona el desarrollo de las planeaciones
de la practica de ensefianza del docente, partir de las acciones constitutivas de planeacion,
intervencion y evaluacion, logrando que, a través del trabajo colaborativo, observen, analicen
y critiquen las planeaciones por parte de los pares para realizar mejoras a los posibles
problemas de comprension, de cohesién o de planeacidn que se hayan encontrado.

° Los ciclos de reflexion es la herramienta clara y coherente que direcciona la
practica de ensefianza del docente investigador, de manera estructurada y secuencial en cada
uno de los momentos de la investigacion, logrando reflexiones para realizar mejoras a la
planeacion en curso y a las posteriores.

Recomendaciones

Terminada la investigacion, el docente investigador hace la siguiente recomendacion a
futuros estudiantes en el campo de la educacion, a profesionales de la educacion o
profesionales en otras areas del conocimiento que quieran fortalecer su practica pedagdgica.

- Dentro del oficio docente se debe tener claro que una buena planeacion lleva a
transformar la practica de ensefianza, siendo la Lesson Study, una metodologia que
enviste a partir de las acciones constitutivas de planear, implementar y evaluar una

estructura clara para el logro de los objetivos propuestos por el docente.
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- Un objetivo previsto para el desarrollo de una investigacion de fines pedagdgicos es el
trabajo en equipo, con ello se fortalece la comunicacion de manera efectiva, dialogo
permanente, coevaluaciones, reflexiones y retroalimentaciones que llevan a mejorar las
acciones de la planeacion y a renovar los aprendizajes de los estudiantes.

- Parael logro de los aprendizajes de los estudiantes y la fortaleza de la préactica del
docente, se debe tener una secuencia de actividades didacticas, pues de ellas se puede
evidenciar como el estudiante va logrando comprensiones en sus aprendizajes y, a la vez, el
docente pueda tomar acciones de mejoras sobre el desarrollo de su préactica o sobre las
proximas planeaciones.

- Para fortalecer las planeaciones es necesario que el docente esté en continuas
reflexiones de la practica de aula, de sus planeaciones como de la realimentacion de los pares.

- Para fomentar el buen desarrollo de la ensefianza, el docente debe estar en permanente
observacion de las implementaciones de las actividades didacticas, de ellas se potencializan la
evolucién de los aprendizajes de los estudiantes como de las planeaciones.

- Conocer el contexto donde se va a desarrollar e implementar las orientaciones del
conocimiento a los estudiantes, orienta a la cohesion de los intereses cognitivos de los

discentes a la hora de hacer las planeaciones.
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Anexo A Ciclo 3 Rejillade la LS Los signos verbales y no verbales. Grado 601
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Anexo C Ciclo 4 Rejillade laLS. Medios masivos de comunicacion
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Anexo D Ciclo Rutina de pensamiento EI semaforo, grado 601
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Anexo E RP Pienso, me interesa, investigo
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Anexo F Rutina de pensamiento Qué sé, Qué quiero saber, Qué he aprendido
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Anexo G RP Qué sé, Qué quiero saber, Qué he aprendido. Los textos expositivos
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Anexo H Visibilizacion del pensamiento con la RP Qué sé, Qué quiero saber, Qué he

aprendido. El periodismo y la argumentacion




154

Anexo | Taller trabajo colaborativo
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AnexoJ Escalera de retroalimentacién ciclo 5

Retroalimentacion para: Negyd Albeiro Puchicué Vargas

Retroalimentacion de: Jeferson Adrian Cisneros Gaitan

Fecha: 04/10/2021

La Escalera de la Retroalimentacion

Aclarar

¢Existen aspectos que considera que no ha comprendido bien?

En el momento 2 de las actividades de exploracion, columna de propdsito de la actividad,
no me es claro cual es el proposito de la actividad o que se busca en los estudiantes con dicha

actividad.

Valorar

¢Qué observa que le llama la atencion ya que lo encuentra particularmente impactante,

innovador, fuerte?

Las actividades estan muy bien organizadas, son interesantes y pertinentes, ademas que
apuntan a las competencias y los RPAs declarados; hay un claro conocimiento de a quién va

dirigido la préactica de ensefianza y manejo de los temas del docente investigador.

Los resultados previstos de aprendizaje y las competencias tienen buena redaccién y son

claros, en el caso de los RPAs, los verbos utilizados apuntan al RPA al que pertenecen.

Me queda muy claro como se visibilizara el pensamiento de los estudiantes en cada una de

las actividades planteadas, aspecto con el que habia tenido problemas en la matriz anterior.
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Quiero felicitar al docente por su compromiso y esfuerzo, a nivel general un excelente

trabajo.

Expresar Inquietudes

¢Detecta algunos problemas o desafios potenciales? ¢Hay algo con lo que no esta de

acuerdo?

Error en el titulo del proyecto

Identifique en la matriz varios problemas de ortografia, hay que tener en cuenta que Excel
no nos indica cuando la palabra queda mal escrita asi que es necesario que revisemos

detenidamente el documento.

Identifico algunos problemas de puntuacion para separar las ideas, en ocasiones hay dos
ideas completamente diferentes separados por un punto seguido, esto choca cuando estas

leyendo algo y de repente salta a otra idea.

En la columna Describa con detalle la actividad deberias considerar que las actividades que
se describen alli se acoplen de manera mas organica empleando conectores, para comprender el

porqué de la seleccion de la actividad.

4. Ofrecer Sugerencias

¢ Tiene algunas sugerencias acerca de coémo abordar las inquietudes que ha
identificado en el paso anterior?

Me ha pasado también que por escribir de manera rapida me salto algunas letras o0 me queda
mal escrita la palabra y como Excel no resalta el error este se queda asi, en teoria no significa

que tenga mala ortografia solo que no preste mucha atencion cuando estaba escribiendo, por lo
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tanto cuando termino una fila o una columna suelo ir a la casilla de ortografia y corrijo los

errores.

Recomendaria se use el punto seguido cuando se termina una idea y el punto aparte para separar

ideas completamente diferentes. Para poner espacios en Excel puedes utilizar la tecla Alt +

Enter, asi las ideas seran mas claras para quienes deseen leer.

Anexo K Escalera de retroalimentacion de los pares. Ciclo 6

ESCALERA DE RETROALIMENTACION CICLO DE REFLEXION

Retroalimentacién para: Negyid Albeiro Puchicué Vargas

Retroalimentacion de: Deicy Alejandra Rivera Plazas

1. Aclarar
¢Existen aspectos que considera que
no ha comprendido bien?

- No me queda claro la rutina de
pensamiento pensar, juntarse y compartir.

2. Valorar
¢Qué observa que le llama la atencion ya que lo
encuentra particularmente impactante, innovador,
fuerte?

- Me llama la atencion las estrategias que
ha propuesto para lograr el desarrollo de
la habilidad comprension de textos
expositivos.

- Valoro la coherencia que ha logrado
establecer entre la competencia, los RPA
y las actividades.

3. Expresar Inquietudes
¢ Detecta algunos problemas o desafios
potenciales? ¢Hay algo con lo que no
esta de acuerdo?

No me queda claro, la manera en
que los estudiantes van a desarrollar la
rutina de pensamiento.

4. Ofrecer Sugerencias
¢ Tiene algunas sugerencias acerca de como
abordar las inquietudes que ha identificado
en el paso anterior?

Sugiero que deberias plantear una
actividad de exploracion, que le permita
reconocer los saberes previos de los
estudiantes.
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Anexo L Escalera de la retroalimentacién ciclo de reflexién 7

Retroalimentacion para: Negyd Albeiro Puchicué Vargas

Retroalimentacion de: Jeferson Adrian Cisneros Gaitan

Fecha: 18/04/2022

La Escalera de la Retroalimentacion

Aclarar

¢Existen aspectos que considera que no ha comprendido bien?

En la primera actividad de exploracion se presenta una gran variedad de actividades,
tenemos una rutina de pensamiento, luego exposicién individual de las triadas, seguido de una
exposicion ante todo el curso, luego la elaboracién de unos videos y unos enlaces de YouTube,
entre otras; sin embargo, en la casilla donde se debe mencionar cuél es el proposito de la
actividad solo se hace referencia a la rutina de pensamiento, pero no describe cuél es el proposito

de los videos y de los enlaces de YouTube.

En la primera actividad me hubiera gustado que me explicaras de manera breve la rutina de
pensamiento, ya que al no saber en que consiste me es imposible identificar la forma como la
actividad afecta el pensamiento de los estudiantes y si tiene coherencia con los RPAs y

competencia decretados inicialmente.

En la Gltima actividad, las casillas de afectacién del pensamiento y visibilizaciéon de
pensamiento contienen la misma idea, esta hace parte de la afectacion del pensamiento, pero no

me dice como afecta el pensamiento de los estudiantes, seria importante hacer esta correccion.

Valorar
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¢Qué observa que le llama la atencion ya que lo encuentra particularmente impactante,

innovador, fuerte?

En la redaccion de los RPAs, veo un buen uso de los verbos y los RPAS propuestos apuntan

al RPA correspondiente, competencia y foco correspondiente.

Hay variedad en las actividades propuestas y estas actividades estan encaminadas a que el
estudiante alcance los RPAs y las competencias decretadas, con la diversificacion de las

actividades veo esta planeacion mas amena y practica con respecto a las anteriores.

Los medios e instrumentos con las que recolectaras y analizaras las evidencias son

coherentes con el tipo de actividades que planteas.

Quiero felicitar al docente por su compromiso y esfuerzo, a nivel general un excelente

trabajo.

Expresar Inquietudes

¢Detecta algunos problemas o desafios potenciales? ¢Hay algo con lo que no esta de

acuerdo?

En la segunda actividad, veo que la rutina de pensamiento propuesta en la actividad inicial
continua, pero para darme cuenta de esto tuve que pasar por un momento de confusién y de
preguntarme ¢Qué pasé aqui? ¢(COomo asi que tercera parte?, asi que considero importante que
en algun espacio de la matriz aclares que la rutina de pensamiento es ¢ Qué sé? ;Qué Quiero
saber? ; Qué he aprendido?, pero que por razones de tiempo se trabajara en dos actividades. Esto

podrias ubicarlo en la misma casilla o en el espacio para las observaciones de la unidad.

4. Ofrecer Sugerencias
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¢Tiene algunas sugerencias acerca de como abordar las inquietudes que ha
identificado en el paso anterior?

Te sugeriria en la primera actividad que incorporaras el propdsito de los videos de YouTube,
puede ser en un parrafo aparte, supongo que es para reforzar los conocimientos y concretar
conceptos, pero si considero necesario que se cologue en el prop6sito ya que se menciona en

las actividades.

Veo también que en la primera actividad colocas: “Se realizara video de las actividades de
la clase y fotos de los talleres de la rutina individual y de las conclusiones generales”, creo que
esa es la forma como recogeras la evidencia, pero como se presenta parece que los estudiantes
elaboraran el video y tomaran fotografias, entonces si es como pienso podrias omitirlo, ya que
esto hace parte de la forma como recogeras las evidencias, de lo contrario si los estudiantes son

quienes realizaran el video podrias ser mas claro con la idea.

Identifiqué los siguientes errores ortograficos en la matriz: Aea, estudadiantes, analisis,
ecalera, periodpisticos, estdiante y apartir, errores que encontré empelando la opcion de

ortografia de Excel, asi que te recomiendo que lo uses.

Anexo M Videos RP de Qué sé, Qué quiero saber, Qué he aprendido

https://drive.google.com/file/d/1z2 Dh7dnKvNbUknLa6slZZ4k\VKMpdcCl/view



https://drive.google.com/file/d/1z2_Dh7dnKvNbUknLa6slZZ4kVKMpdcC1/view
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Anexo N Formato de Diagrama de analisis de textos argumentativos. TIEMPO,

INMUNIDAD CONTRA NUEVAS VARIANTES.
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Anexo O Produccion de texto textos expositivos: Ciclo 6. Grado décimo.

El Surrealismo
El surrealismo es un movimiento artistico que hace referencia a lo onirico. Se originé en el
afio 1924 por André Breton, quien decide unirse junto con otros artistas para lanzar un manifiesto
en el que se estipulaba la teoria y los métodos sobre este movimiento artistico con el fin de generar
paz en una sociedad de guerra.

Este movimiento artistico da espacio a el subconsciente (o0 inconsciente) que se refiere a
todo aquello que estd almacenado debajo de nuestra propia consciencia, en el cual se puede expresar
experiencias traumaticas, recuerdos y vivencias que estan alejadas de la mente inconsciente por
medio de las poesias o pinturas artisticas.

Se basa en lo no racional, donde se puede expresar todos aquellos pensamientos que no
tienen coherencia ni l6gica sin necesidad de aprobacion o agradar a los demas, sin perfeccionismo
y sin juzgar, va de la mano con la intencion de expresar todas esas ideas alocadas y sin sentido que
se presentan en la mente.

En este movimiento se crean obras fuera de nuestra realidad, donde se comunica 0 muestra
lo que realmente pasa por nuestra mente sin un sentido, solo con el fin de crear arte, como un creador
de una pintura que decia que el amor lo hacia volar y decidi6 crear una obra de arte haciendo
semejanza a eso, también en las poesias 0 la escritura automatica lo cual se basaba en decir lo
primero que se presentara por la mente asi no tuviera sentido ni razon, y asi se creaban obras
literarias con metéforas llamativas.

En él se crea un mundo surreal sin ataduras, el cual se basa en el mundo de los suefios,
fantasias y cosas que van mas alla de la realidad como lo hacen los nifios, ellos ejercen este
movimiento sin saberlo ya que muchas veces ellos transforman cualquier cosa de la realidad y la
convierten en algo magnifico.

Este movimiento afecta mucho en lo positivo y en la creacion e imaginacion,
donde se puede crear arte sin estética ni ataduras. En él se puede evidenciar
que los nifios en realidad son los que mas ejercen este movimiento sin saberlo
solo con el fin de ellos divertirse y ver la realidad de otra manera. Este
movimiento artistico es muy interesante, ya que en el podemos crear arte sin
razon alguna. En él se puede crear fantasias o un mundo de los suefios, también
es un medio por el cual podemos comunicar o expresar nuestros sentimientos
reprimidos como la depresidn, ansiedad o estrés, también nuestros traumasy
convertir todo eso en una obra de arte magnifica.

Somos creadores de nuestra propia realidad.

PRESENTADO POR: ZAIDY MELISSA MONTENEGRO ANDRADE
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Anexo P Produccion de texto textos expositivos: Ciclo 6. Grados décimo

La influencia de los videojuegos

Los videojuegos no son mas que eso, videojuegos o juegos de video, son juego electrénico
en el que una 0 mas personas interactian por medio de un controlador, con un dispositivo que

muestra imagenes de video (https://es.wikipedia.org/wiki/Videojuego). Aunque, si bien es

cierto, ellos pueden ayudarte para todo tipo de cosas que te pasen; te podrian ayudar en tu vida
diaria sin que te des cuenta y vengo a hablar sobre esto. Los videojuegos actualmente son la
entretencion de la mayoria de personas (mas que todo jovenes) en el mundo, ya sea cualquier

tipo de juegos, de accion, combate, guerra, estratégico, etc...

Los videojuegos al ser muy conocidos, estos influyen bastante en la vida de una persona;
muchas de estas personas, para asi decirlo, tienen adicciones a algunos, lo cual es un problema
debido a que pierden mucho tiempo en ellos, tiempo que podrian aprovechar para hacer otras

cosas.

Pero hablemos de lo positivo, del provecho que le podemos sacar a estos; en muchos de los
casos, los videojuegos sirven para una distraccion a los problemas que se tienen, por un
momento del dia no estariamos pensando en otras cosas mas que en divertirnos y aprender un
poco... Si, de los videojuegos también aprendemos cosas, historia o usos practicos para nuestro

dia a dia.

Un ejemplo de esto son la saga de juegos: Assassin’s Creed. Estos juegos estan relacionados
con historias de diferentes generaciones, revoluciones de diferentes paises, nosotros podriamos
llegar un poco mas adentro de lo que nos ensefian en la escuela, debido a que indirectamente

estarfamos viviendo ese momento.


https://es.wikipedia.org/wiki/Videojuego
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Otro claro ejemplo de esto, son la saga de juegos: Call Of Dutty. Estos videojuegos, aunque
estén basados en la guerra, nos dan a conocer diferentes sucesos importantes en la historia, nos
explican el ¢por qué? se generd esta guerra, como eran las estrategias que usaron para el

combate, entre otras cosas.

Otros tipos de videojuegos nos podrian ayudar a poder agilizar nuestro cerebro, poder
mecanizar diferentes tipos de cosas Nos ayudan a poder abrir nuestra mente para hacer dibujos,
poner en uso nuestra imaginacion ya sea para hacer una casa, colorear cosas, ayudar a nuestro

personaje en su aventura.

Ellos mejoran la capacidad del pensamiento rapido, reaccion inmediata, ayudan a mejora

los reflejos.

Un ejemplo de juego en el cual podemos hacer lo que nosotros querremos, y tendriamos que
poner en uso nuestra mente para poder hacer grandes cosas, es el videojuego llamado Minecraft,
el juego fue creado con esa intencion, el que nosotros usemos nuestras mentes para poder hacer

nuestro mundo al acomodo que queramos.

Hay otros juegos en los cuales son simuladores, podriamos jugar a manejar, un ejemplo es
el juego de F1, en el cual podemos manejar un carro de carreras y competir para quedar
primeros; otros en los cuales podemos simular ser deportistas, jugadores de futbol, basquet,

entre otros.

Estos mismos, podrian ayudar a una persona la cual no se le dé muy bien el ser social en
persona, podria hacer amigos a través de los videojuegos, los cuales ya hay plataformas para

poder hacer esto.
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Al fin y al cabo, los videojuegos se crearon para darnos entretencion cuando estemos
aburridos o queramos hacer una cosa diferente a lo de siempre, como todo, tiene sus ventajas
las cuales si las aprovechamos al maximo podriamos marcar la diferencia, y tiene sus contras

las cuales podrian Ilevarnos a lo malo como la adiccion, el vicio, lo cual ya no seria lo correcto.

Trabajo hecho por Juan José Garcés Duran, 10
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Anexo Q Produccion de texto sobre, Periodismo escrito. El periodismo y la argumentacion.

JOVENES TRABAJO “taza
de empleo juvenil en
jovenes”

El trabsjo juwenil en Campoalegre Huila tiene diferentes variedsdes aungue Campoalegre no ==

mmuy wariable en frabajos que tienen que ver comoda fotografiz vy demostraciones artisticas.
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Campozlegre que ==

sradud = los 15 afos de

Eugenio canchila funcionario del Dane es
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pero dice gue == mejor gus
las anteriores ¥ Gue o
pusds Buscar MaEs o Gue
wa tiene contrato fjo.

S ¥ silvicultura mes dice
Que en sus encsestsEs el 10.5% de
trabasjadores en el Huila son jévenes sin
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espedializados estos walores haoen que se
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formzl, Eupenio ssegura gue ex =l
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pues dice que no era muy
bueno para esto sctualmense
cuensz con wn trabajo informal
pero dice que su paga es muy
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el mo le gqueda tiempo para estar
con su familia ni con sus dos hijas
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- P N P
D azeciasisn comersial del Haila_.

Textos periodisticos de interes generc)

publicad pagoda;_:

) comunicaTond

El Promedio de trabajo en Campoalegre Huila
ez alts pero =i vemos y velamos por el lado de
loz jovenes nos damos cuenta que es bajay
que va en disminucion los siguientes factores
son las causss de estas bajas Is falts de
experiencia y el estereotipo de sexo ya que el
trabajo en el Huila ez mucho mas
sgropecuario que moderno por lo tanto el
trabajo ez mucho m3s pesado y contratan la
mayoria de hombres.

JUAN DAVID SUAZA

KAREN DAYANA CORTES

Periodiztas




Anexo R Videos Proyecto de sintesis. El periodismo y la argumentacion. Ciclo 7

shorturl.at/uyAL2  (TV Mal estado de las vias ingreso al colegio)

shorturl.at/ixLM9 (Peleas de estudiantes de la institucion)

shorturl.at/clvC7 (Radio: La delincuencia en campoalegre Huila)

shorturl.at/vwUY9 (TV: Salud mental en los jovenes)

Anexo S Video Produccion oral por parte del docente.

https://drive.google.com/file/d/1zx0FMEiVIH1UOxFPpvoPZ9gv8QTEU7US/view

Anexo T Video de produccion oral e improvisacion por parte de una estudiante

https://drive.google.com/file/d/1vyE-Y 9Ftx-uQcwKVcSJIKjzaUnfumzC g/view
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https://drive.google.com/file/d/1zx0FMEiVIH1U0xFPpvoPZ9gv8QTEU7US/view
https://drive.google.com/file/d/1vyE-Y9Ftx-uQcwKVcSJKjzaUnfumzC_g/view
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Anexo U Rubrica de evaluacion de comprensiones sobre el Periodismo y la argumentacion
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Anexo V Retroalimentacion sobre comprensiones de la produccion oral.
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Anexo W La produccion oral utilizando como medio la televisién.

https://www.youtube.com/watch?v=YrvcLSNTRxA

shorturl.at/01289

https://youtu.be/wck4afifESGc

https://youtu.be/wnmt4MtdsDk

https://www.youtube.com/watch?v=Nt6SFanJYdqg



https://www.youtube.com/watch?v=YrvcLSNTRxA
https://youtu.be/wck4afjESGc
https://youtu.be/wnmt4MtdsDk
https://www.youtube.com/watch?v=Nt6SFanJYdg
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Anexo X Produccidn de textos expositivos

Creacionismo

El creacionismo un movimiento donde los poetas eran los creadoras e
inventores de su propio mundo imaginario, haciendo volar ideas y
experimentar nuevas cosas.

Este movimiento ayudaba a los autores a dar cuerda a su imaginacion y asi
dar origen a nuevos pensamientos llevando a estos a convertirse en poesia.
Ademas daba mas oportunidades a los escritores de crear su propias
historias basada en las ideas de su imaginacion dandao asi originalidad a su
literatura.

El creacionismo fue fundado por el chileno Vicente Huidabro en el siglo XX,
este movimiento se caracterizaba porgue los poetas eran considerados como
dioses gue podian crear nuevas realidades y la logica podia llevarlos a
grandes cosas.

Es un movimiento se centra principalmente en la poesia donde esta se
consideraba como una manifestacién unica y autentica. La funcién principal
del poeta era crear un mundo imaginario combinando muchas metaforas
utilizando un vacabulario criginal.

En el creacionismo la naturaleza cobraba un papel impértate, pues Huidobro
decia que el autor no debia limitarse a imitar a la naturaleza. ";,Por qué
cantais a larosa, joh poetas!? Hacedla florecer en el poema" —Huidaobro 1912

Una de las principales caracteristicas de creacionismo era el constante
trechazo a la realidad, pues para los poetas creacionistas quedarse en la
realidad existete es no dar la oportunidad a la nueva creacion.

Como conclusion, movimiento del creacionismo fue muy importante en este
siglo, ya que fue uno de los mavimientos literarios que le permitio a los autores
expresarse y dar mas vuelo a su imaginacién no dejando de lado la razén y
siempre dando le importancia al mundo.

Fuentes=https:/AMvww lifeder.com/creacionismo-literario/
hitps://elpais.com/cultura/2020/01/10/actualidad/1578640747 019254 .html

Laura Gutiérrez 1002
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Anexo Y Video sobre interpretacion. Introduccion a los textos expositivos

https://drive.google.com/file/d/1t5urNtg6Y mFtskFdisz\VVecNJ50Im7AKiy/viewAnexo 1

Anexo Z Rutina de pensamiento. Textos expositivos
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Anexo 21 Produccion de textos expositivos

EMBARAZO EN ADOLECENTES

El embarazo en adolescentes es una de las problematicas que afecta a lamayoriqg
de los jévenes. Se da entre los jévenes de 14 a 17 afos, ! el 40%de los
adolescentes han tenido relaciones a temprana edad.

Afecta mayormente a los adolescentes pero en especial a la mujer porgque
muchas veces el papd del niffio no se hace responsable y sus padres no la apoyan
v se convierte en madre soltera

Unas de las causas es que los jévenes no usan métodos anticonceptivos, el
consumo de drogas y bebidas alcohdlicas causa que los jovenes activen mas su
relaciones sexuales, lamala comunicacién con la familia ya que en algunas familias
les da pena hablarles a sus hijos sobre la sexualidad y cuidados que hay que|
tener al tener relacione sexuales, los abusos y violaciones o explotacién sexual
es otras de las causa ya que muchas adolescente son vicladas por familiares)
personas allegadas o desconocidos o son obligadas a prostituirse.

Unas de las mayores consecuencias es que la joven embarazada al ser tan joven,
su cuerpo no se le ha desarrollade bien entonces puede tener grandes
complicaciones en el momento del parto, su bebe puede sufrir malformaciones |
la poca experiencia ya que los jovenes al ser primerizos, casi no saben sobre ¢l
cuidado del bebe es mucho mas dificil ya que él bebe se pude enfermar

Las adolescentes embarazadas suelen dejar sus estudios para dedicarse a sy
hijo o a trabajar para poderlo sacar adelante ya que algunas no cuentan con
recursos econdmicos suficientes, La falta de dinero puede causar que los jévenes
roben, se metan en cosas ilegales para poder darle un mejor bienestar a su bebe
suelen sufrir depresién y frustracién al no poder hacer lo que otras adolescentes
hacen a su edad v esto también puede causar rechazo hacia su bebe

1 https://lizethhernandezcom.wordpress.com/2016/10/12/embarazo-
adolescente/

Trngry Tatiana Rojas Gaona 1003
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LA VIOLENCIA INTRAFAMILIAR.

Es un problema que afecta a muchas familias, se da por el
miedo y las agresiones.

Una de las causas de este problema, es la falta de didlogo,
la falta de autoridad, haber tenido una mala relacién, o
haber tenido dificultades en la infancia, también el alcohol
v el consumo de drogas son algunas causas.

Atreves de la violencia hay muchas consecuencias como
darios fisicos, emocionales, psicolégicos, problemas de
autoestima, incluso puede causar la muerte.

Es por eso, que ante las sefiales de violencia, hay que acudir
por ayuda de expertos, se hace necesario que el agresor
pueda aprender a calmar sus emociones.

Desde un principio tenemos que acudir a las autoridades, yq
que pueden poner unalto a estos problemas, no hay que de jar
que las cosas avancen por que podrian ser demasiado tarde.

Esta violencia no tiene edad, ya que en la familia la reciben
todos como la mujer, los hijos e incluso en ocasiones los
esposos.

Lo podemos evitar estableciendo normas y reglas en nuestra
familia, deben ser aceptadas por todos los miembros,
fortalecer la comunicacién, evitar las criticas, ponerme en
los zapatos del otro y sobre todo respetarnos unos a otros.
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Anexo 22 Ciclo 2: Pensamiento Critico

Universidad
de La Sabana
Maestria en Pedagogia
SEMINARIO DE INVESTIGACION

Semestre 1-20208B

Profesor: Dr. Gerson A. Maturana- Moreno, PhD.
Estudiante — profesor:
Fecha:

PARTEA: TRABAJO COLABORATIVO- GRUPOS

Elige y redacta competencias profundas y transversales.

El estudiante desarrolla el pensamiento critico a través de lecturas y analisis de las mism as.
Eleccion colaborativa de un foco.

Pensamiento critico

Presenta redaccion del foco.

El pensamiento critico es aquel que hace que el estudiante diferencie los argumentos validos de
los falsos en un discurso; seleccione vy clasifique la informacidn; sea capaz de dar su punto de vista
con respecto auntema de estudio; no le dé pena expresar sus ideas, entres otras.

1. Redacte los objetivos generales de la Lesson Study (lo que busca la metodologia).
Mejorar la practica educativa v la investigacion en el aula a través del analisis ciclico de las
clases.

2. Compartir y describir con suficiencia

a) Inquietudes, deseos, metas personales para la educacién.
Nos inquieta los problemas con los que vienen nuestros estudiantes y no los dejan
alcanzar los desempefos esperados, les impiden desarrollar las competencias que
nosotros los docentes queremos que desarrollen; deseamos que nuestros
estudiantes sean estudiosos, criticos, responsables, amables, buenas personas;
también deseamos que en nuestras instituciones estén todos los recursos
didacticos yecondmicos necesarios para el desarrollo adecuado de nuestras clases.
Por udltimo, queremos anotar que nuestro maximo deseo es que la situaciéon
provocada por elcovid 19 quede atras y volvamos a la nuevanormalidad para poder
ofrecer una educacién de mejor calidad que la que estamos brindando en la

Anexo 22 Ciclo de reflexion 1 Pensamiento critico
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