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Resumen

La presente investigacion evidencia el proceso de transformacion de las acciones constitutivas de
planeacion, implementacidn y evaluacion de la practica de ensefianza (PE) de una docente de
basica primaria en aula multigrado, en una institucion educativa de caracter oficial. La
investigacion se desarrollé desde un enfoque cualitativo con un disefio de Investigacion Accién y
un alcance descriptivo mediante la metodologia de la Lesson Study (LS), una metodologia que
permite, mediante un trabajo colaborativo desde la observacion de los seis ciclos de reflexion
desarrollados a partir de la rejilla PIER (planeacion, implementacidn, evaluacion y reflexién),
reconocer fortalezas y dificultades y por tanto establecer acciones de mejora para cada uno de los
ciclos y asi evidenciar las comprensiones y aprendizajes de los estudiantes, asi como en las
estrategias de ensefianza de la préactica en el aula. Entre los hallazgos obtenidos en funcion de la
transformacion progresiva de la practica de ensefianza de la docente, esta investigacion permitio
identificar elementos que fortalecieron la accion de planeacion e incidieron en las acciones de
implementacion y evaluacion del aprendizaje, tales como la declaraciéon de Resultados Previstos
de Aprendizaje (RPA) claros, alcanzables, pertinentes y coherentes al contexto y a los niveles de
concrecion curricular con el fin de hacer visible el pensamiento de los estudiantes y el
fortalecimiento de las estrategias de ensefianza. En la investigacion, cuya apuesta pedagdgica
gira en torno a la planeacion estructurada en la integracion de saberes mediante la
interdisciplinariedad, con el fin de facilitar la planeacion y la implementacion en el aula
multigrado, estableciendo un concepto estructurante abarcador que permita el fortalecimiento de
los saberes en cada uno de los estudiantes de acuerdo con su nivel y grado, pero que facilite a la

docente un trabajo articulado en el aula.



Palabras clave: Investigacion accion, practicas de ensefianza, Lesson Study,

interdisciplinariedad, concepto estructurante, aula multigrado.

Abstract

This research evidence the process of transformation of the constitutive actions of
planning, implementation and evaluation of the teaching practice (PE) of a primary school
teacher in a multigrade classroom, in an official educational institution. The research was
developed from a qualitative approach with an Action Research design and a descriptive scope
through the Lesson Study (LS) methodology, a methodology that allows, through a collaborative
work from the observation of the six cycles of reflection developed from the PIER grid
(planning, implementation, evaluation and reflection), to recognize strengths and difficulties and
therefore establish improvement actions for each of the cycles and thus demonstrate the
understanding and learning of students, as well as in the teaching strategies of classroom
practice.

Among the findings obtained based on the progressive transformation of the teacher's
teaching practice, this research made it possible to identify elements that strengthened the
planning action and influenced the actions of implementation and evaluation of learning, such as
the declaration of expected results of clear, achievable, pertinent and coherent learning to the
context and to the levels of curricular concretion in order to make visible the thinking of the
students and the strengthening of the teaching strategies.

In the research, whose pedagogical bet revolves around the structured planning in the
integration of knowledge through interdisciplinarity, in order to facilitate the planning and

implementation in the multigrade classroom, establishing an encompassing structuring concept



that allows the strengthening of knowledge in each of the students according to their level and
grade, but that facilitates the teacher an articulated work in the classroom.
Key words: Action research, teaching practices, Lesson Study, interdisciplinarity,

structuring concept, multigrade classroom.
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Introduccion

La presente investigacion describe la transformacion de la préctica de ensefianza, a
partir de la adopcion de la metodologia Lesson Study de la docente investigadora quien es

docente unitaria de aula multigrado de la Sede Mortifial en el municipio de Guadalupe.

Por practica de ensefianza se entiende “un fendmeno social, configurado por el conjunto
de acciones que se derivan de la relacion contractual establecida entre una institucion educativa y
un sujeto (profesor) cuyo propdsito es que otros sujetos aprendan algo.” (Alba & Atehortta,
2018, p.11) y se compone por tres acciones constitutivas: planeacién, implementacion y
evaluacion de los aprendizajes. Ahora bien, la transformacion de esta practica y sus tres
acciones, a lo largo de la investigacion, se va dando a través de la espiral de ciclos reflexivos que
constituye la investigacion accion educativa (Lewin, 1946) como procedimiento base para
mejorar la practica (Latorre, 2003), adoptando la metodologia de la Lesson Study como proceso
colaborativo entre pares para el desarrollo profesional docente (Soto y Pérez, 2014) que
“pretende optimizar el aprendizaje del alumnado, a través de la mejora de la practica docente”
(Rio Ruiz de la Prada, 2013,p.9), es decir, la transformacion de la préctica que se busca mediante
el presente trabajo significa “el perfeccionamiento de la practica docente y un mejor desarrollo
de competencias por parte de los alumnos” (Soto y Pérez, 2013,p.43) aportando asi a la mejora

del proceso de ensefianza aprendizaje y con esto a la calidad del proceso educativo y sus actores.

Es asi como el presente trabajo se divide en diferentes apartados que permitan el
desarrollo de este. El primer apartado corresponde a los antecedentes de la practica de ensefianza
estudiada en el cual se describira la trayectoria profesional de la docente investigadora con el
fin de dar a conocer los antecedentes y principales hitos de su practica de ensefianza dentro de su

rol como profesional docente.
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El segundo apartado es el contexto en el que se desarrolla la practica de ensefianza y se
abordaran los detalles del contexto de aula en el cual se llevan a cabo las acciones constitutivas

de la practica de ensefianza de la docente investigadora desde las teorias de Zabalza (2012).

En el tercer apartado, llamado Practicas de ensefianza al inicio de la investigacion, se da
cuenta de la caracterizacion de la préctica de ensefianza de la docente investigadora cuando se

inicio la presente investigacion.

El apartado nimero cuatro, denominado formulacion del problema, en coherencia con el
apartado anterior se declaran las preguntas de investigacion, asi como los objetivos, tanto general

como especificos que buscan dar respuesta a la pregunta planteada.

Cuando se llega al apartado nimero cinco, descripcion de la investigacion, convoca,
como su nombre lo indica, la descripcién metodoldgica con la cual se ha desarrolla este trabajo
incluyendo la metodologia utilizada por la docente en el proceso de investigacion a través del
cual pretendia estudiar su practica de ensefianza con el fin de transformarla y poder lograr asi no
solo su crecimiento profesional sino también, visibilizar el pensamiento de los estudiantes
mediante la interdisciplinariedad entre areas a partir de un concepto estructurante a través de un

ejercicio reflexivo en aula multigrado.

El sexto apartado esta constituido por los ciclos de reflexion, se pretende mostrar el
proceso de reflexion, realizado ciclo a ciclo en torno a la préactica de ensefianza como objeto de
estudio y realizado por la docente investigadora, con el fin de comprenderla para poder
mejorarla. En este apartado se describe lo sucedido con la practica de ensefianza en cada ciclo en
términos de sus acciones constitutivas, asi como su reflexion general y la toma de decisiones que

lleve a implementar los cambios en cada ciclo, de modo que se logre construir la propuesta
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pedagdgica que enmarca uno de los objetivos especificos del presente trabajo mediante la

investigacion accion.

En el séptimo apartado se describen los cambios introducidos, el anélisis y la
interpretacion de los datos derivados de los Ciclos de reflexion, se presentaran los principales
hallazgos que se derivan de los datos recabados a lo largo de la investigacion, los cuales se han
organizado en categorias emergentes producto de los ciclos de reflexién, asi como la
triangulacion requerida para analizar la informacion recolectada y en torno a esta informacién, el

antes y después de la practica de ensefianza objeto de estudio de la presente investigacion.

El octavo apartado se trata sobre la discusion, en el que se muestran los aportes al
conocimiento pedagogico, donde la docente investigadora advierte las comprensiones derivadas
de los hallazgos resultantes del proceso investigativo confrontando dichos hallazgos a la luz de

diversos referentes tedricos que dan muestra de las comprensiones de su ejercicio profesional.

El noveno apartado tiene por nombre conclusiones y proyecciones, donde se da cuenta de
las conclusiones logradas al término de este trabajo de investigacion, cuyo objeto de estudio ha
sido su propia practica de ensefianza en un proceso de transformacion, buscando asi dar
respuestas a los objetivos planteados y lo que se proyecta para dar continuidad al proceso de

transformacion de su practica de ensefianza.

Por ultimo, el apartado final es en donde se presentan todos los referentes tedricos citados

en el cuerpo del documento siguiendo las pautas descritas a continuacion
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1 Antecedentes de la préactica de ensefianza

El presente apartado permite describir la formacién profesional y laboral de la docente
investigadora, esto atendiendo al objeto de estudio de la investigacion: “la practica de ensefianza,
entendida como el fendmeno social, configurado por el conjunto de acciones que derivan de la
relacion contractual establecida entre una institucion educativa y un sujeto profesor cuyo
proposito es que otros sujetos aprendan algo” (Alba Vasquez, Atehortla, & Maturana Moreno,

2020, pag. 5)

La docente investigadora recuerda ese 19 de diciembre de 2008, dia en el que recibio su
titulo como Licenciada en Pedagogia Infantil de la Universidad Surcolombiana del municipio de
Neiva, los nervios la invadieron por no saber realmente a que se iba a enfrentar después de ese
momento, pero a la vez sentia una emocion por pensar en que ya iba a poder conseguir un trabajo
para contribuir al sustento de su hogar, pues antes de terminar la Universidad ya tenia su primer
hijo y compafiero de vida; luego de graduarse en el mes de enero de 2009 pasoé hojas de vida en
colegios privados de la Ciudad de Neiva por lo que como en la segunda semana de enero ya tenia
su primer trabajo con nifios de prejardin, alli vivio la experiencia de trabajar en un colegio
privado en el que se aprende mucho pero es poco remunerado y con una cantidad de trabajo
impresionante, logro encajar muy bien y seguir el ritmo aunque era muy agotador ya que debia

atender también su hogar.

Iniciando febrero se dio la posibilidad de pasar la hoja de vida en la secretaria de
educacion en un convenio con la Universidad Surcolombiana que se Ilamaba ampliacion por

cobertura, en el mes de marzo fue nombrada por contrato en el municipio de Guadalupe.
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La Sede en la que empez6 a laborar fue la Institucion Educativa la Bernarda Sede de Las
Brisas, era una escuela, como muchas, olvidada por el estado, muy pequefia, con una sola aula de
clase para 60 estudiantes y dos docentes, alli inici6 sus labores con tres grados: preescolar, ya
que por ser licenciada en Pedagogia Infantil le correspondia, el grado segundo y el grado cuarto,
era muy dificil la labor ya que en una sola aula las dos docentes dictando su clase se dificultaba
captar la atencion de los estudiantes, por lo que decidié pedirle a una vecina contigua a la escuela
para que le prestara un espacio amplio y acogedor que tenia en su casa y se traslado para alla,
mejorando notablemente la labor para las dos docentes. Para el siguiente afio, 2010, con la
colaboracion de los padres de familia se adecud un espacio al lado de la escuela para trabajar alli

con los nifios ya que siempre era incomodo trabajar en el espacio prestado por la vecina.

En ese mismo afio hubo convocatoria e inscripciones para el concurso docente para el
cual se inscribid para primaria ya que tendria mas posibilidades que para preescolar por la
cantidad de plazas. El 10 de mayo de 2010 tuvo que ir a audiencia para escoger su plaza de
nombramiento a través del concurso, pero como no estaba en muy buena posicion en el listado
fue de las Gltimas en escoger y ya no habia plazas en su municipio por lo que tuvo que escoger
una muy distante en el municipio vecino de Suaza en la Institucion Educativa Alto Horizonte
Sede Las Perlas. Luego de legalizar su nombramiento se enfrentd a una experiencia muy dificil
ya que la sede era tan lejos que desde un punto tenia que llegar a pie o0 a caballo hasta la escuela
porgue no habia carretera, llovia mucho y hacia mucho frio, sin embargo continuo y enfrento esa
realidad, pues ya tener la posibilidad de estar nombrada representaba una estabilidad tanto
laboral como econdmica que no podia desaprovechar, se instald en la escuela ya que por el dificil
acceso no podia desplazarse todos los dias, la carretera era terrible y el camino para llegar a la

escuela era super inclinado y con mucho barro. Al llegar a la Sede inicio con 12 estudiantes de
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primero a quinto como docente Unitaria, realmente fue una experiencia que, a pesar de las
dificultades, laboralmente fue muy enriquecedora, por la poca cantidad de estudiantes se podia
dedicar bastante a ellos y los padres de familia eran muy colaboradores, era realmente una

comunidad educativa muy buena.

Por 5 afios permaneci6 en aquella sede, aunque la experiencia como docente alli marco
mucho su labor como docente ya que reconocer la forma de vida de comunidades tan alejadas, su
humanidad, su entrega por las cosas, su apoyo incondicional y ese amor tan grande que le
entregan los estudiantes, entre lagrimas, en diciembre de 2014 durante la clausura de fin de afio
se despidié de esa comunidad de Las Perlas ya que habia solicitado un traslado para el municipio

de Guadalupe a la Institucién Educativa Nuestra Sefiora del Carmen Sede Carmen Alto.

En enero de 2015 inicid labores como docente en la Institucion Educativa Nuestra Sefiora
del Carmen Sede Carmen Alto con los grados preescolar, tercero y quinto, en esa sede laboré con

6 docentes mas ya que era una sede con basica primaria y basica secundaria.

En noviembre de 2017 la docente realiza una permuta de sedes con otra docente, en enero
de 2018 inici6 sus labores como docente unitaria en la sede en la que actualmente se encuentra,

en la misma Institucion en la Sede Mortifial.

La docente considera dentro de la experiencia que hasta ahora lleva que el ser docente
unitaria, aungue no es facil, es la mejor experiencia porque se tiene autonomia, organizacion y
mas cuando se esta realizando una de las labores mas bonitas que existe, la docencia, en la que
todos los dias se aprende, se transforma, se renueva, es un proceso dindmico de ensefianza y
aprendizaje. En 2018 sali6é una convocatoria para maestria en Pedagogia de la Universidad de la

Sabana en convenio con la Gobernacion del Huila en la que decide inscribirse y la cual cursa hoy
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con mucho interés y agrado, pues ha sido muy enriquecedora tanto para su vida profesional como
laboral. La maestria ha aportado una transformacion importante en sus practicas de ensefianza,
ya que a partir de los seminarios ofrecidos han brindado estrategias, instrumentos y sobre todo
han enriquecido significativamente el proceso de ensefianza y aprendizaje en las acciones dentro

del aula de clase.

M
NOMBRAMIENTO r 3
MI GRADO Partidipodel TRASLADO MAGISTER
Obtengo el titulo concurso docente Me trasladoa Espero obtener
e obtengoel iti
como L::enuada norynhramiintoen unasede uiitars mititulo de
en Pedagogia Magister en
Infanfilg propiedad en guerme shorra P:i‘agogia
escuelaunitariaen e hemp.o de
Suaza Huila desplazamiento
MI TRABAJO TRASLADO MAESTRIA
Mi primer trabajo como Despuesde 5 Inicio mis
licenciada en el sector afios logro estudiosde
privadoy trasladarme a Maestriaen
posteriormente Guadalupe, para Pedagogiaen la
obtengo nombramiento estar mas cerca Universidad de la
provisionalen de mi familia Sabana
Huila

Figura 1. Linea de Tiempo. Elaboracién propia
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2 Contexto de la préactica de ensefianza

De acuerdo con Zabalza (2012), La cultura de la contextualizacién ha de afectar a todos
los niveles de toma de decisiones educativas, desde la legislacion que establece los marcos
curriculares y las instituciones que los adaptan y operativizan, hasta llegar a los profesores que
lideran el trabajo dentro del aula y median los aprendizajes (Zabalza Beraza, 2012, pag. 10). Es
por eso por lo que el siguiente escrito permite ubicar al lector en un contexto actual de la
Institucion en la que se lleva a cabo la practica diaria de ensefianza y el desarrollo de esta en el

aula.

2.1 Contexto Institucional.

La investigadora es Licenciada en Pedagogia Infantil, labora hace 6 afios en la Institucion
Educativa publica Nuestra Sefiora del Carmen en el municipio de Guadalupe Huila, a 3 horas y

40 minutos de Neiva la Capital del Departamento.
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Figura 2. Mapa del Huila ubicando Guadalupe tomado de https://redhuila.com/guadalupe-2/
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La Institucién cuenta con un total de 1.584 estudiantes matriculados segun cifras del
SIMAT (Sistema Integrado de Matricula) distribuidos en las veintidos Sedes adscritas que
componen la Institucion y que ofrecen educacion a nifios desde el grado prescolar hasta el grado
undécimo, diecisiete son sedes unitarias multigrado, cuatro imparten hasta la basica secundaria y
la sede principal que ofrece todos los niveles hasta la media; la institucion cuenta con un total de
69 docentes que orientan los procesos de ensefianza y una Docente Orientador que apoya las
diferentes situaciones que se puedan presentar dentro de la comunidad educativa y que requieran

de su oportuna intervencion.

Figura 3. Fotografias de la Sede Principal. I.E. NTRA. SRA. Del Carmen
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Figura 4. Fotografia cuerpo docente y administrativo de la Institucion

En la Sede principal se cuenta con un docente para cada grado en los niveles de
preescolar y basica primaria, los docentes de basica secundaria y media rotan por los distintos
grados orientando las &reas de acuerdo con su disciplina profesional y permitiendo abarcar las
necesidades presentes en el contexto educativo. Olson (1992) afirma que la practica de la
ensefianza “no va dirigida a producir algo sino a desarrollar y ejercitar las virtudes del grupo al
cual pertenecen los profesores y los alumnos- es una empresa moral, no una técnica” (pag. 93).
Para apoyar este proceso y las pocas posibilidades que tienen los estudiantes de continuar una
carrera profesional y teniendo en cuenta que la Institucion tiene como lema en su PEI:
”Formamos personas integras para el futuro del pais” se hace necesario generar una articulacion
con el SENA (Servicio Nacional de Aprendizaje) permitiendo asi la doble titulacion , es decir,
tanto Bachiller Académico como Técnico en sistemas agropecuarios ecoldgicos y de esta manera
se logra incentivar a los estudiantes a tener una mejor alternativa de vida tanto personal como

econdémica al culminar sus estudios académicos.
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A nivel Institucional se desarrollan los modelos de Postprimaria y Escuela Nueva,

modelos que se ajustan a las necesidades de la poblacion rural.

De acuerdo con lo establecido Espitia (2013) concluye:

“que la educacion rural debe tener un cambio profundo, para lo cual se recomienda
adoptar una estructura curricular y de promocion flexible, que permita generar en el
estudiante un ambiente de libertad y desarrollo de sus propios tiempos y ritmos de
aprendizaje; contextualizar y garantizar la permanecia de los estudiantes al articular la
escuela con las formas de trabajo en la comunidad y el rol del estudiante en su familia;

mantener planes comunitarios que vinculen los aprendizajes al progreso de la region”.

Estos modelos permiten una mejor relacién entre alumno y docente, ya que, al haber un
docente por grado como facilitador del proceso de aprendizaje, se estrecha una mayor confianza
y afectividad. Sin embargo y desde el punto de vista de la docente investigadora lo lamentable en
estos modelos educativos es la poca voluntad de trabajo de algunos docentes en la construccion
de contenidos, las clases se orientan con insumos bibliogréficos disefiados en zonas diferentes al
contexto. El manejar todas las areas del conocimiento que se deben impartir en un grado sin
tener en cuenta la disciplina de cada docente, hace que no se adquieran todas las habilidades y
conocimientos suficientes para enfocarse en un area, sino que debe dominarlas todas, en este
sentido no se cumple con la profundidad y hace que en muchas ocasiones se desvié el proceso a

una educacion tradicional.

Las familias que acceden a la institucion son de nivel socioeconémico 1 siendo en su
gran mayoria poblacién con raices de la misma region y una que otra familia con procedencia de

otras regiones y por la situacion de otros paises a aumentado la poblacion venezolana.
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En cuanto a las caracteristicas de la Institucion, todas las Sedes carecen de una adecuada
planta fisica ya que son construcciones antiguas y desatendidas por el estado, hay mal
funcionamiento de baterias sanitarias y deterioro de pintura, techos, redes eléctricas entre otras.
Se carece de conexion a internet y pocos equipos de computo lo que dificulta que se brinden
procesos utilizando herramientas tecnoldgicas, Gnicamente con lo que el docente dentro de su
creatividad y habilidad tiene a su alcance, un video proyector y un computador por cada tres o

cuatro estudiantes en promedio dependiendo la poblacion de cada sede educativa.

Figura 5. Fotografias de algunas Sedes Unitarias

La Institucién Educativa Nuestra Sefiora del Carmen es una Institucion fundamentada en
ejes primordiales consignados dentro de su Manual de Convivencia, los cuales reglamentan de
manera adecuada y conforme a la Ley cada unidad de ejecucion, que respeta y valora la persona,

cree en sus posibilidades, proporciona un ambiente rico de valores humanos y cristianos; busca
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la formacion integral en procura de una nueva persona capaz de asumir desafios del nuevo siglo
como buen ciudadano comprometido, honesto y responsable. Evidenciandose esto de manera
positiva en los procesos de autoevaluacion desarrollados en el Seminario de Institucién
Educativa e Instituciones Sociales en el que los resultados promedio y valoracion se encuentran

en un nivel alto y en una escala promedio de apropiacion.

A pesar de las dificultades del contexto mismo la docente investigadora considera que los
docentes de la institucién en general buscan vincular sus practicas de ensefianza con los
principios y fundamentos institucionales tratando de no dejar a un lado la parte humana de los
estudiantes para enfocarse sélo en lo académico si no que a través de los proyectos pedagdgicos
se propician espacios de interaccion que permiten mejorar la calidad educativa. Una muestra de
esto es el aporte que se hace desde todas las sedes de la Institucion en la reestructuracion y

participacion en cada uno de estos proyectos por parte de toda la comunidad educativa.
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2.2 Contexto de Aula

ALY o X/

Figura 6. Fotografia Vereda Mortifial, enviada por una madre de Familia.

Teniendo en cuenta que el aula es el espacio donde se desarrolla el proceso de ensefianza-
aprendizaje formal, independientemente del nivel académico o de los conocimientos impartidos
en cada uno de ellos, el contexto de aula en el que la docente investigadora desarrolla su practica
de ensefianza la ubica como docente unitaria en la sede Mortifial orientando los grados primero,
segundo, tercero, cuarto y quinto de Basica Primaria, en jornada completa, en un horario de 7:30
a.m. a 1:30 p.m., con todas las asignaturas a cargo. El grupo estd conformado por 28 estudiantes
que oscilan edades entre los 6 a 13 afios. El aula cuenta con un espacio amplio que permite
ubicar a los estudiantes en grupo como lo establece el modelo pedagdgico de escuela nueva en
sus mesas trapezoidales “...el trabajo en grupo constituye un medio tanto de formacion

intelectual como de educacion social” (Debesse, 1967, p. 14), aunque la infraestructura no
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permite por completo un ambiente agradable ya que en tiempo de lluvias hay goteras lo que

entorpece el proceso educativo.

i

II-II i

Figura 7. Fotografias Sede Mortifial

Las relaciones interpersonales resaltan un ambiente respetuoso, agradable, armonioso,
con normas establecidas de comportamiento y sentido de pertenencia. Las clases se distribuyen
en cinco horas diarias de sesenta minutos y al ser orientadas todas por la docente investigadora se
permite la flexibilidad en los tiempos durante las actividades propuestas ya que al seguir el ritmo

de cada estudiante no siempre se puede establecer un tiempo determinado.

En cuanto a la estructuracion de clase se ha venido desarrollando a nivel institucional la
apropiacion de los DBA (Derechos Basicos de Aprendizaje) vinculados con los estandares
basicos de calidad establecidos por el Ministerio de Educacion Nacional, teniendo en cuenta un
rastreo macrocurricular y mesocurricular para cumplir asi con las exigencias que a nivel nacional

requiere el MEN (Ministerio de Educacion Nacional), buscando con ello reestructurar la malla
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curricular de tal manera que se elabore una llamada Multigrado, lo que facilita la labor de los
docentes unitarios , ya que al orientar todas las areas y asignaturas en todos los grados de
primaria puede haber interdisciplinariedad a partir de conceptos estructurantes y orientarlos de
acuerdo a cada nivel. Mediante las acciones constitutivas de la practica de ensefianza, esta se ha
venido estructurando de acuerdo con lo comprendido a lo largo de los seminarios de la maestria
en Pedagogia que actualmente cursa la docente investigadora buscando transformar sus acciones
en el aula para lograr un aprendizaje significativo de sus estudiantes de acuerdo con el contexto

en el que se desarrolla el proceso educativo.

En lo que respecta a la docente investigadora y reflexionando respecto a su practica de
ensefianza, aunque a veces se corre el riesgo de desviarse en lo tradicional se ha propuesto
adoptar y aplicar en el aula este método de ensefianza para ir acorde con los principios de su
Institucidn los cuales buscan ligarse a los principios del modelo de Escuela Nueva... Siguiendo a
Filho (1964), podemos identificar cuatro principios generales del movimiento de la Escuela
Nueva, a saber: 1). Respeto a la personalidad del educando o el reconocimiento de que éste debe
disponer de libertad. 2). Admisién de la comprension funcional de la accion educativa desde el
punto de vista individual y social. 3). La comprension del aprendizaje simbdlico en situaciones
de vida social. 4). Se asume la variabilidad de las caracteristicas de cada individuo, de acuerdo
con la cultura familiar y la pertenencia a grupos de vecindario, de trabajo, de recreaciony

religiosa.

Debido a la pandemia mundial del COVID-19 presentada desde marzo de 2020 en
Colombia y por la que el estado decret6 cuarentena total, se suspendieron las clases de manera
presencial dando inicio al trabajo en casa, por lo que a nivel Institucional se elaboraron guias

estructuradas, enviadas por periodo, con contenidos y actividades flexibles y de facil
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comprension que los estudiantes pudieran desarrollar en compafiia de sus padres y/o cuidadores,
quienes en su mayoria tienen un nivel académico muy bajo y por falta de conexion a internet no
se pudo trabajar de manera virtual, los padres hicieron llegar las evidencias de las actividades
desarrolladas por medio de WhatsApp, el inico medio por el cual hubo comunicacién eventual

cada vez que podian recargar su celular y buscando sitio para la sefial movil.

Actualmente se trabaja en presencialidad alternada asistiendo la totalidad de los
estudiantes de la sede educativa divididos en tres grupos tres veces a la semana por dos horas,
esto con el fin de mantener el aforo y protocolos de bioseguridad correspondientes, aunque se
debe continuar el trabajo en casa con guias el asistir a la escuela alternadamente permite que
dentro de las practicas de ensefianza se refuercen contenidos necesarios y basicos que no fue
posible comprender de manera oportuna durante el tiempo que estuvieron en casa, ademas de
que han podido interactuar nuevamente con sus comparieros y docente permitiendo de esta

manera estrechar lazos de amistad que contribuyen dentro del proceso de aprendizaje.
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3 Practicas de ensefianza al inicio de la investigacion

Antes de iniciar la maestria las practicas de ensefianza de la docente investigadora eran
monotonas, tratando siempre de cumplir un curriculo lleno de contenidos desarticulados que no
mostraban resultados del todo satisfactorios ni en los estudiantes ni en su labor y mas aun cuando
siendo docente unitaria debia dar clases de primero a quinto grado en todas las areas y
asignaturas del conocimiento. No conocia muchos conceptos y otros que creia saber eran

confusos.

Siempre hablaba de practica pedagogica, en la maestria durante los seminarios de
Metodologia de la Investigacion comprendi6 que la labor como docente es su practica de
ensefianza ya que el objeto de estudio de la maestria es esta, la practica de ensefianza la
determina la complejidad que la hace segura, dinamica e intencional. Conocia la pedagogia como
una ciencia de la educacion, la Maestria le ensefio que la Pedagogia es la ciencia que estudia las

practicas de ensefianza.

Cabe anotar que son bastantes términos nuevos que han enriquecido la practica de
ensefianza de la docente investigadora con sus conceptos, de los cuales quisiera referenciar,

algunos de ellos:

Resultados Previstos de Aprendizaje: Entendidos estos como los objetivos que los
estudiantes lograran al superar las planeaciones de cada una de las areas. Los RPA son: “una
declaracidn escrita de lo que se espera que un estudiante que haya tenido éxito académico sea

capaz de hacer al final de un mddulo, asignatura o titulo. (Adam, 2004).

Concepto estructurante: Gagliardi (1986) acufia la expresidon conceptos

estructurantes para referirse a “un concepto cuya construccion transforma el sistema cognitivo,
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permitiendo adquirir nuevos conocimientos, organizar los datos de otra manera, transformar
incluso los conocimientos anteriores” (Gagliardi, 1986:31), la docente considera que en el
proceso educativo los docentes han caido en el error de pretender que lo correcto es llenar de
contenido a los estudiantes sin importar si estos son realmente importantes para su vida o ain
maés desafortunado, si hacen parte de su contexto. Coincide con Morales (2009) en que “en la
ensefianza de las ciencias es comun encontrar programas saturados por conceptos y en
consecuencia los alumnos no logran comprender las tematicas, por lo cual éstas son olvidadas

con gran facilidad” (p. 188).

Metas de comprensidn: son los conceptos, procesos Yy habilidades que deseamos que
comprendan los estudiantes y que contribuyen a establecer el punto hacia donde queremos que se
encaminen. Para Perkins y Blythe, “la comprension es poder realizar una gama de actividades que
requieren pensamiento en cuanto a un tema, por ejemplo, explicarlo, encontrar evidencia y

ejemplos, generalizarlo, aplicarlo, presentar analogias y representarlo de una manera nueva” (p.

2)
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Figura 8. Elementos de la EPC. Tomado de seminario de la EPC, Unisabana



32

Rutinas de pensamiento: (Project Zero Harvard, 2016) Estas rutinas son estructuras
simples, por ejemplo, un conjunto de preguntas o una secuencia corta de pasos, que se pueden
usar en varios niveles de grado y areas de contenido. Lo que las convierte en rutinas, en lugar de
meras estrategias, es que se utilizan una y otra vez en el aula para que se conviertan en parte del
tejido de la cultura del aula. Perkins (2008) afirma que el pensamiento es basicamente invisible,
por ello acciones en el aula que se abordan desde el lenguaje hasta el planteamiento de preguntas
disponen de una forma para pensar, permitiéndole al docente conocer la comprensién de cada
uno de sus estudiantes. Es por esto por lo que es muy importante estimular el pensamiento critico
de los estudiantes creando diferentes estrategias de hacer visible el pensamiento y asi poder

profundizar en él y llevarlo al aula como acciones cotidianas desarrolladas.

Tampoco comprendia la relacion entre macro, meso y micro.

/7 N/ MESO N
_MACRO 3\ ( (PEI, Manual de \
(Lineamientos P convivencia, SIE,
A l:urr|u.||a_rels, f Malla curricular)
Estdndares bdsicos de | .
calidad, DBA)
MICRO
{Plan de aula,
plan de clase,
proyectos de
aula,}
COMPETENCIAS DEL CURSO

Conocimiento, capacidad, actitud

DECLARACION DE RESULTADOS
PREVISTOS DE APRENDIZAIJE

Figura 9. Relacion macro, meso, micro. Creacion propia
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Durante las practicas de ensefianza la docente investigadora no realizaba un proceso
riguroso frente a la observacion, analisis y reflexion de estas por lo que no se generaba una
transformacion en los procesos de aprendizaje de sus estudiantes. Para que este proceso pueda
darse es importante dar a conocer la manera en la que se desarrollan actividades y
procedimientos frente a las acciones constitutivas de la practica de ensefianza frente a la

planeacion, la implementacion y la evaluacion.

Acciones de

planeacion

Acciones de Acciones de

intervencion

evaluacion del
aprendizaje

Figura 10. Tomado de: Universidad de La Sabana, PEP de la Maestria en Pedagogia

3.1  Acciones de planeacion

La planeacion se constituye como una de las acciones constitutivas de la practica de
ensefianza y se puede decir que es la mas importante ya que de ella dependen la implementacion
y la evaluacion del aprendizaje. Segun (Perez, 1986), “Planificar es una accion connatural al
hombre, pues toda actividad rigurosa y seria, realizada por el hombre de forma consciente o

inconsciente en el seno de una organizacion, requiere algun tipo de prevision y de preparacion”

(p. 89)

En la institucion Educativa nuestra sefiora del Carmen finalizando cada afio, durante la
ultima semana institucional se hace una revision y si es necesaria una restructuracion de mallas

curriculares y planes de aula con el fin de que estos documentos cumplan con los parametros



establecidos tanto a nivel departamental como nacional y que cumpla con las expectativas

institucionales. El plan de aula establecido consta de los siguientes elementos: Nombre del

docente, asignatura, grado y periodo, se realiza un plan de aula por cada periodo (4 periodos).

Presenta también los Estandares Béasicos de competencias establecidos por el Ministerio de

Educacién Nacional (MEN), las competencias y se establecen el nimero de horas, semanas y

meses en los que se va a desarrollar, Los Derechos Basicos de Aprendizaje, indicadores de

desempefios, contenidos tematicos, las actividades que debe desarrollar el estudiante y los

desempefios transversales.

DOCENTE:

ASIGNATURA: CASTELLANO

PERIODO: UNO

GRADO: TERCERO (3°)

NIVEL:

ESTANDAR: Produzco textos escritos que

identifice los principales elementos y roles de la
comunicatives auténtices.
comprendo textes literarios para propiciar el desarrolle de mi capacidad creativa y lidica.

e an

icati COMPETENCIA:

on para

procesos

objetos a partir de
mi entorno.

Caracterisficas.
Verses y rimas

Cuentos.

Partes del cuento.

Los perscnajes.
Tiempo y lugar.

Lecturas: “Es tiempo

S8 e FEmones

Analiza cuentos a través de preguntas (caracteristicas de los
personajes).

Completa un organizador grafico de las vacaciones.
Escribe el proposito del texto antes leido.

Elaboracion de sindnimos.

NHS: 5 TOTAL HORAS: 20 SEMANA DEL AL MES: ENERO — MARZO / 2019

DBA INDICADORE S CONTENIDOS ACTIVIDADES {INDICADORES DE DESEMPENO) DESEMPENOS
DE DESEMPENO TEMATICOS INTERPRETATIVA, ARGUMENTATIVA Y PROPOSITIVA TRANSVERSALES
Analizo e| Anécdotas Escribe ceherentemente. Dereches y Deberes como
interprete  textos . medio valioso para la sana
narrativos por| Canciones Elaboracion de maracas. convivencia (T.T.C.C.)
medio de lecturas. | Instrumentos S

musicales. Concurso de canto.

Dy b las|D Sale del salon, observa, dibuja y describe su entomo. El hombre en sus diferentes
caracterisicas de . h facetas: personal, familiar,
determinados Poesia Creacion de poesias cortas.

social, religiosa, cultural e
histérica. (T.T.D.H)

Recursos. (T.T.E.A)

GiRAS e FUTOREGDED

Figura 11. Plan de aula grado 3°, area de castellano. Tomado plan de aula institucional.

Este formato permite tener una vision general de lo que se va a trabajar en cada periodo y

estd basado en la malla curricular, sin embargo, no especifica la planeacion de las actividades a

desarrollar, es decir, todo el proceso por medio del cual se va a intervenir en el aula.
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Debido a la llegada de la pandemia del Covid-19 que ha cambiado toda nuestra rutina y
nos ha obligado a buscar alternativas de vida, a nivel educativo hubo que continuar el proceso de
ensefianza a través del trabajo en casa, para lo cual se disefiaron unas guias de aprendizaje que se
realizaron en la institucion por comités de areas que luego se consolidaron por cada grado. Estas
guias se elaboraron con ajustes transitorios a los planes de aula por motivo de la emergencia
sanitaria del covid-19 de manera que debido a que los estudiantes por dificil acceso de la zona no
cuentan con conectividad no se podia trabajar de manera virtual y las guias debian permitirle que

pudieran desarrollarlas solos con el apoyo de sus padres o acudientes.

H INSTITUCION EDUCATIVA NUESTRA SENORA DEL CARMEN
(0 DECRETO 1617 NOVIEMBRE DE 2002 - RES. 1716 del 6 de marzo de 2020  me—
- DANE 241319000523-01 - NIT 813006290-6 .

TEL: 3102069852 - 3102069833

AJUSTES TRANSITORIOS A LOS PLANES DE AULA DE LAS AREAS ACADEMICAS
Y ADAPTACION A LAS GUIAS DE DESARROLLO PEDAGOGICO INSTITUCIONAL
PARAEL | PERIODO DEL PRIMER SEMESTRE DEL ANO LECTIVO 2021, POR
MOTIVO DE LA EMERGENCIA SANITARIA DEL COVID-19

ASIGNATURA: CASTELLANO GRADO: TERCERO DURACION: SEMANAS 1,2Y 3
PERIODO: |

NOMBRE ESTUDIANTE:

SALUDO DE MOTIVACION: “Si dejas salir todos tus miedos, tendras mas espacio para
vivir todos tus suefios”.

TEMAS Y SUBTEMAS: Anécdota.

CONTENIDO GENERAL: Las anécdotas son naraciones de hechos curiosos o
experiencias simpaticas. En las anécdotas los personajes son reales y tienen como fin
compartir una situacion especial. Las anécdotas tienen un inicio, un desarrollo y un final.

TEMAS A DESARROLLAR:

1. Escribe una narracion anecddtica sobre un hecho curioso que te haya ocurrido en
el colegio.

2. Observa la siguiente situacion y escribe una anécdota de lo que creas que sucede
en la imagen.

Figura 12. Guia grado 3°, area de castellano

Las guias debieron ser elaboradas de manera muy especifica y clara, para que a partir de

un pequefio concepto los estudiantes pudieran realizar las actividades propuestas, lo que hasta
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ahora ha evidenciado que los resultados no hayan sido satisfactorios pues la falta de conexion de

manera sincrénica con el docente no permitio la transformacion del aprendizaje.

Desafortunadamente toda esta planeacion tanto del plan de aula como de las guias no
representan un proceso completo de ensefianza ya que no hay manifestacion de un proceso
evolutivo en el aprendizaje convirtiéndose este en el desarrollo de una cantidad de temas
desarticulados encaminados al contexto tradicional de la memorizacion y la repeticion de

contenidos en los que no se hace visible el pensamiento de los estudiantes.

La maestria ha permitido a la docente investigadora reflexionar para poder iniciar una
modificacion del plan de aula buscando cambiar las acciones de planeacidén de manera que pueda
obtener resultados y el desarrollo de habilidades y que se especifique la intervencion en el aula a
partir de actividades articuladas que lleven a los estudiantes a mejorar sus procesos continuos y
dindmicos de aprendizaje, esto a partir de los aportes de los seminarios de la maestria, tal como
el de Ensefiabilidad I1, desde el cual la docente investigadora toma el formato institucional para

realizar ajustes y asi generar una propuesta de planeacion (Figura 13).



NSTITUCION EDUC,
DECRETO 1617 DE

TEL

\UESTRA SEFIORA DEL CARMEN
~ R

EL 04 DE ABRIL DE 2013

PLAN DE AULA MODIFICADO

DOCENTE: LEIDY MAGNOLIA MORA PARRA AREA: CASTELLANO GRADO: TERCERO (32)_ PERIODO: TRES
CONCEPTO ESTRUCTURANTE: PRODUCCION TEXTUAL COMPETENCIA:
ESTANDAR: Capacidad de

» Produzco textos escritos que responden a diversas necesidades comunicativas.

» Produzco textos orales que responden a distintos propbsitos comunicativos.

ion oral y escrita

Escribe textos literarios
coherentes, atendiendo a
las caracteristicas
textuales e integrando
5us saberes e intereses.

DBA 8:

Produce textos verbales
v no verbales en los que
tiene en cuenta aspectos
gramaticales y
ortograficos.

DBAT:

Produce fextos orales
breves de diferente tipo
ajustando el volumen, el

RPA DE CONOCIMIENTO:

# El estudiante comprendera las
caracteristicas de un fexto, cuyo
propdsito es narrar un hecho o
expresar ideas, sentimientos o
emociones.

» Elestudiante seleccionarda las
palabras © expresiones mas
indicadas para escribir sus
fextos, teniende en cuenfa a

quién van dirigidos v el tema a|e

desarrollar.

RPA DE METODO:

narrativa)

ELEMENTOS DE LA NARRACION
+ Los personajes, el lugar y el
tiempo.

ESTRUCTURA NARRATIVA.
* Inicio, desarrollo y final.

CLASES DE CUENTOS.
PRODUCCION TEXTUAL.
Producdidn de un  cuento
teniendo en CUENTE 3 estructura
v los elementos de |2 narracidn.

contexto social y personal.

* Realiza produccion escrita de fabulas v
cuentos conservando |as caracteristicas de
cada uno de los mismos.

INICIACION:

¥ Se realizara lectura diaria los 5 dias de la
semana con el fin de adecuar los habitos de
lectura. Para ello se utilizaran 15 minutos
antes de iniciar la jornada escolar.

» RUTINA DE PENSAMIENTO: observo,
pienso, pregunto.

Utilidad
TTEA)

Cuidado
ambiente

NHS: 5 TOTAL HORAS: 20 SEMANA  DEL AL MES: JUNIO-AGOSTO - 2021
DBA RPA CONTENIDOS ACTIVIDADES (INDICADORES DE DESEMPENOS
TEMATICOS DESEMPENO) TRANSVERSALES
GEMERO NARRATIVO. = Identifica la estructura del cuenta. Creacion de coplas y
DBA 4: = El cuento y la fabula (estructura « Interpreta las fabulas y su funcionalidad en el | rajalefias. (T.T.H)

del  Agua

del  medio

Figura 13. Plan de aula modificado a partir de los aportes de la maestria.

3.2

Debido a que el plan de aula no estaba bien estructurado, es decir no tenia metas claras ni

Acciones de implementacion

resultados previstos de aprendizaje y no mostraba coherencia “relacion de union,

correspondencia o articulacion entre los diferentes elementos que conforman el curriculo...”

Inciarte, et al (2001), ni pertinencia “...la capacidad explicita de un Plan de Estudios para

responder a las demandas, necesidades y requerimientos en funcion de las actualizaciones e

innovaciones propias de la Sociedad Actual. " (Quiroz, 2011). Por esto no se daba una

articulacion en el momento de interactuar con los estudiantes, con un inicio, desarrollo y cierre,

la implementacion de esta planeacion solo evidenciaba el tradicionalismo de explicar el tema

correspondiente, dictar su contenido para que los estudiantes lo escriban en el cuaderno del area

y que desarrollen los ejercicios que haya propuestos, por lo que esto no permite un proceso de

aprendizaje favorable.
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Y esto fue aun mas evidente durante el trabajo en casa debido a la pandemia con las guias
que debian desarrollar ya que sin tener una interaccion directa con la docente, debido a la falta de
conexion a internet no hubo un proceso de retroalimentacion y seguimiento continuo por lo que
no se puede fortalecer dicho proceso. Las guias eran enviadas al iniciar el periodo, los
estudiantes las desarrollaban solos en casa con el apoyo de sus padres o0 acudientes y cuando
podian recargar su celular pedian alguna asesoria y enviaban fotografias de las actividades
desarrolladas, para la docente fue muy dificil poder hacer una retroalimentacion por este medio,
primero porque muchas de las fotografias enviadas no se veian con claridad, ya sea por la calidad
del teléfono o porque no son tomadas adecuadamente y segundo porgue no se tiene la seguridad
de si el trabajo lo realizaba el estudiante o sus padres con el fin de cumplir. Todo esto hace que
no sea visible un aprendizaje y se ha evidenciado que la mayoria de los estudiantes se han

quedado en su nivel, pues no han avanzado en lectura, escritura, ni en procesos basicos.

Figura 14. Fotografias poco legibles enviadas por los estudiantes.

Como es pertinente mencionar que el estudiante debe ser el centro del proceso de

ensefianza, es claro que, mediante la implementacion dada hasta ahora en las practicas de
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ensefianza, no se evidencia una comprension adecuada en ellos y es precisamente lo que se busca
mejorar mediante las herramientas brindadas en la maestria que actualmente esta cursando la
docente investigadora y que permiten dia a dia ir reflexionando y analizando sus practicas para

transformarlas.

3.3 Acciones de evaluacion

Teniendo en cuenta que la evaluacién debe ser un proceso continuo y formativo la
docente investigadora considera que durante sus practicas de ensefianza s6lo se tenia en cuenta
como un proceso valorativo, poniendo una nota cuantitativa, de 1 a 10 establecidas en el Sistema
Institucional de Evaluacion (SIE), en evaluaciones tradicionalistas enfocadas en la
memorizacion, las cuales se repetian a manera de recuperacion cuando las notas no eran
satisfactorias, el desarrollo de talleres en clase de acuerdo al tema explicado y la presentacion de
tareas dejadas para desarrollar en casa con el fin de reforzar lo aprendido en clase,
desconociendo de esta manera un proceso de aprendizaje basado en habilidades del pensamiento

y comprension del conocimiento.
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EVALUACION CIENCIAS NATURALES GRADO 3
PERIODO 1

Completa el texto con las palabras faltantes.
Los seres vivos presenian unas caracteristicas en comdn: estan constifuidos por

, . & alimentan, respiran, se reproducen, se relacicnan con ofros seres vivos y
con su ambiente y mueren.

Seres inertes o abidticos
Células, nacen, crecen
Seres unicelulares

Un mismo ecosistema

aoom

Los seres vivos necesitan de los para cumnplir su ciclo vital.

a. Factores negativos
b. Factores positives
c. Factores abidticos
d. Factores corporales

La célula es de los seres vivos

a. La parte mas peguefia
b. La parte mas grande
c. La parte de afuera

d. La parte de atras

Los seres vivos se clasifican en:

Clases
Etapas
Reinos
Ecosistemas

an o

Las tres funciones vitales de los seres vivos son
a. Macen, crecen y mueren
b. Mutricion, relacion y reproduccion
c. Macen, respiran y crecen
d. Mutricion, relacion y mueren
Los seres bioficos se diferencian de los abidticos por.
a.  Serinertes
b. Serespeciales
c. Tenercosas
d. Tenervida
Del siguiente listado, senala ;cuales son seres abioticos?
a. Elsapo, la serpiente y el pez

h Lo rmea s o s sl airs

Figura 15. Ejemplo de evaluacion, elaboracion propia.

Debido a la situacion presentada por el Covid-19 la evaluacion tomo un rumbo ain mas
flexible de como era, pues paso de ser meramente cuantitativa a cualitativa ya que habia que
valorar todas las evidencias pocas 0 nada que enviaran los estudiantes con el fin de frenar la
desercion escolar y de brindar apoyo a las familias, por esta razon ningun estudiante podia perder
ninguna actividad, ni materia y mucho menos el afio. Lo que hizo que esta labor fuera

desmotivante ya que no importaba que esfuerzo se hiciera por que los estudiantes realizaran las
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guias enviadas si ellos no querian hacerlas sencillamente habia que promoverlos y esto es lo que

ha hecho que el proceso de aprendizaje no sea satisfactorio.

Este es un punto de reflexion que surge a partir de los seminarios de la maestria ya que al
iniciar la presencialidad debe mejorar este proceso de evaluacion, de tal manera que sea
continua, formativa y que genere un aprendizaje significativo en los estudiantes, ademas de que
permita mejorar las practicas de ensefianza a partir de la recoleccion, sistematizacion y analisis

de los resultados para que se genere un impacto y transformacién en el proceso de ensefianza.
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4 Formulacion del problema

El proceso realizado en el transcurso de los seminarios en la maestria han permitido un
proceso profundo de reflexidn frente a este proceso de ensefianza y de aprendizaje desarrollado
en el aula de la docente investigadora, en el que se realiza un plan de accion que se ejecuta y
evalla observando resultados, esto permite tomar decisiones en el desarrollo del proceso, para
contribuir al mejoramiento como fin ultimo de las practicas de ensefianza, ya que al generarse
acciones de mejora se fortalecen los procesos de aprendizaje y de ensefianza y se pueden hacer

visibles las comprensiones de los estudiantes. Para (Restrepo, 2004)

“el docente tiene que introducir adaptaciones, transformaciones que su practica le

demandan, para extraer asi un saber pedagogico apropiado, esto es, un saber

hacer efectivo, una practica exitosa, que sistematizada, comentada y

fundamentada pueda enriquecer la misma teoria. Asi, del hacer empirico, el

maestro pasa a un hacer reflexivo, a una practica reflexiva, que le permite

remontar la rutina repetitiva, para objetivar su practica por escrito, con miras a

continuar reflexionandola y transformandola en la misma accion” (, p. 48).

En palabras de Herrera y Martinez (2018):

Los profesores, en tanto agentes del saber pedagdgico, interpretan en cada accion,
decision y juicio el saber pedagdgico del modo en que se interpreta una pieza musical. Ellos son
quienes deciden como y cudndo actuar de determinada manera, en qué hacer énfasis, qué

priorizar y qué no, qué, de todo lo recibido, puede ser vigente para un momento dado (p. 12).
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La docente investigadora considera necesario, para generar una transformacion en sus
practicas de ensefianza, que los estudiantes adquieran una construccién del conocimiento
cientifico y visibilizacion del pensamiento a partir de la interrelacion de contenidos de distintas
areas curriculares, por tanto, se propone enfocar su investigacion hacia la interdisciplinariedad,
desarrollandose esta en el campo educativo Marin citado por Torres dice que “por la necesidad
de formar profesionales que puedan responder de manera pertinente y efectiva a las crecientes y
cada vez mas complejas demandas sociales desde la integracién de los conocimientos

cientificos” (Marin, 1997). Por otra parte, Fiallo (2001) considera que:

“En la interdisciplinariedad se debe procurar establecer conexiones y relaciones de
conocimientos, habilidades, habitos normas de conducta, sentimientos, valores morales
humanos en general, en una totalidad no dividida y en permanente cambio. Este
tratamiento integrador de los contenidos exige un enfoque interdisciplinario. Sin
embargo, integrar es un proceso lento y mas que un resultado del profesor es un resultado

del alumno, que deberd alcanzar bajo la orientacion del profesor” (p.27).

(Torres, 2012) La interdisciplinariedad se plantea el problema de que, partiendo de varias
disciplinas, intenta lograr una comprension unitaria de lo real tratando de integrar los
conocimientos (Piaget, citado por Albert, 1997) y es una condicién fundamental de toda

comprension intelectual minimamente profunda (Borbonat, 1997).

En los materiales consultados son limitadas las relaciones que se establecen entre la
interdisciplinariedad y la integracion de saberes, pues fundamentalmente los procesos que se
describen se quedan en un nivel externo, sin considerar las relaciones y transformaciones que
ocurren en la mente del alumno al interactuar con los puntos de vista que obtienen desde

diferentes asignaturas, acerca de un fendmeno. Por lo que es evidente la existencia de
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insuficiencias en el desarrollo de los procesos relacionados con la interdisciplinariedad en la
escuela, es por esto por lo que para la docente es importante generar una investigacion hacia este
campo buscando la transformacion de sus practicas y generar un mejor aprendizaje en los

estudiantes.

Teniendo en cuenta el planteamiento previo, y que como (Sampieri, 2018)lo refiere ya se
tiene claro qué se pretende con la investigacion de una forma clara, el siguiente paso es
establecer las preguntas de investigacion las cuales como el mismo Hernandez Sampieri lo
refiere citando a Christensen, (2006) “Hacerlo en forma de preguntas tiene la ventaja de
presentarlo de manera directa, 1o cual minimiza la distorsion”(p. 38) y asi mismo da las pautas

del camino que tomara la investigacion por medio de acciones claras y medibles.

Basado en la propuesta metodoldgica surgen las siguientes preguntas de investigacion

relacionadas con los objetivos a alcanzar:

* ;Coémo la planeacion podria ser una herramienta clave para mejorar las practicas de

ensefianza?

 ;Como determinar cudles son las estrategias didacticas adecuadas para desarrollar en

los estudiantes habilidades, competencias y mejorar su aprendizaje?

» . De qué manera se puede hacer visible el pensamiento de los estudiantes?

« ;,Como la interrelacién de contenidos, areas y conceptos estructurantes permiten

transformar el aprendizaje?
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Luego de realizar un analisis de las cuatro preguntas, todas confluyen en un solo item y
es la transformacion de la practica de ensefianza desarrollada durante el transcurso de la maestria

por lo que la pregunta de investigacion finalmente se plantea de la siguiente manera:

¢Como la interdisciplinariedad entre &reas a partir del uso de conceptos estructurantes
puede transformar las préacticas de ensefianza para visibilizar el pensamiento de los estudiantes

de aula multigrado?

Tras el planteamiento del presente interrogante, se establecen los objetivos que
guiaran las decisiones en el desarrollo de la investigacion, los cuales se presentan a

continuacion

4.1  Objetivo general

Transformar las practicas de ensefianza desde el ejercicio reflexivo de la

interdisciplinariedad entre areas con uso de conceptos estructurantes en un aula multigrado.

4.2  Objetivos especificos

e Caracterizar las practicas de ensefianza al inicio de la investigacion de una docente de
aula multigrado.

e Disefiar una propuesta en la reconstruccion del plan de clase fortaleciendo las acciones
constitutivas de la practica de ensefianza, de tal manera que se haga interdisciplinariedad
entre las areas y los conceptos estructurantes en el aula multigrado.

e Analizar las practicas de ensefianza de la docente investigadora mediante Lesson Study
para encontrar acciones de mejora y asi fortalecer los procesos de ensefianza y

aprendizaje de los estudiantes de aula multigrado.



A partir de la investigacion generada en el aula de clase, la docente investigadora mediante
los ciclos de reflexién y el trabajo colaborativo de la Lesson Study podré analizar las

acciones propias de su aula, para ello se debe hacer una descripcién de la investigacion.

46
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5 Descripcion de la investigacion

Si bien no es facil generar cambios en muchos procesos mas dificil es aun transformar el
proceso educativo con todos sus paradigmas, (Lopez, 2008) argumenta que la practica educativa
es una actividad compleja que esta determinada por una multiplicidad de factores, entre ellos: las
caracteristicas de la institucion, las experiencias previas de los alumnos y profesores, asi como la
capacitacion que han recibido estos ultimos. La complejidad de la practica educativa torna dificil
su estudio y también su modificacion (2008, p. 2). Segun Pajares (1992) y Richardson (1996) los
profesores tienen fuertes creencias y teorias implicitas acerca de la ensefianza que son dificiles de
cambiar, por lo que no se puede tener la certeza de que los profesores integren el conocimiento
tedrico recién adquirido con su conocimiento practico, dado que el primero suele ser muy

abstracto.

El arraigo de cada docente frente al desarrollo de sus practicas convierte el proceso en
algo rutinario por tanto los resultados en el aprendizaje de los estudiantes se estancan, esto ha
Ilevado que sea para la docente investigadora un reto marcar un hito en su profesion y generar
una transformacion en sus practicas de ensefianza. De acuerdo con Gomez al referenciar a
Richardson (1994), la investigacion sobre la practica ha cambiado del foco en el comportamiento
eficaz de los profesores a la comprension de como los profesores construyen su comprension del

aprendizaje y la ensefianza.

5.1  Objeto de la investigacion
Teniendo en cuenta que el objeto de estudio de la presente investigacion son las précticas
de ensefianza de la docente investigadora, la cual es entendida como “un fenémeno social,

configurado por el conjunto de acciones que se derivan de la relacion contractual establecida



48

entre una institucion educativa y un sujeto (profesor), cuyo propdsito es que otro u otros sujetos
aprendan algo” (Alba y Atehorttia 2018) y con el fin de generar una transformacion en las
mismas, partiendo de que al inicio de la investigacion no hay un proceso claro en el aula que
permitan un proceso de aprendizaje continuo, pues se da una transmision de conocimientos a
partir de contenidos curriculares dispersos sin tener en cuenta el contexto y basados en el
enfoque metodoldgico de Escuela Nueva, el cual, en el Manual de implementacién de Escuela
Nueva publicado por el Ministerio de Educacion Nacional, se declara que: “La escuela nueva
es un modelo educativo dirigido, principalmente, a la escuela multigrado de las zonas rurales” (p.
5), que se configura como de bajo costo, porque, al dirigirse a escuelas multigrados, solo es
necesaria un aula de clase y un docente para el desarrollo de los procesos de ensefianza y

aprendizaje en los distintos grados que comprenden el nivel de educacion preescolar y primaria.

Al respecto, Gomez (1995), al hablar sobre Escuela Nueva, manifiesta: “La experiencia
real de la mayoria de las escuelas nuevas en Colombia dista mucho del modelo formal y de los
ideales esperados, y puede entonces constituir un modelo de educacién rural de bajo
costo, pero también de baja calidad” (p.282); al hablar de baja calidad, porque no se cuenta,
muchas veces, con los recursos basicos necesarios ni con cartillas actualizadas, ademas de
tematicas que no se aprenden en un contexto o entorno que los estudiantes asimilen
facilmente, sumado al exceso de responsabilidad que se le asigna al estudiante en un

proceso de autoaprendizaje, para el cual no esta preparado.

Es por esta razén que la docente investigadora declara hacer de sus préacticas de
ensefianza el objeto de estudio de esta investigacion, con el fin de entender a profundidad el
trabajo en el aula, permitiéndose identificar no sélo las problematicas de los estudiantes, sino

que, a partir de esta correlacion entre estudiante, su saber y la labor del docente, surge la
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necesidad de disefar estrategias que aporten soluciones y lleven al mejoramiento de la ensefianza

y el aprendizaje.

5.2  Enfoque.

Por tanto se toma como punto de partida la reflexion y analisis de las acciones
constitutivas de las practicas: planeacion, implementacion y evaluacion, mediante un proceso de
investigacion cualitativo que permita mediante la recoleccion de datos hacer una descripcion de
los procesos y asi establecer un planteamiento del problema de investigacion, segun Sampieri,
“el enfoque cualitativo puede concebirse como un conjunto de practicas interpretativas que hacen
al mundo “visible”, lo transforman y convierten en una serie de representaciones en forma de
observaciones, anotaciones, grabaciones y documentos”(2014, p. 42), en éste caso en las

practicas de ensefianza.

5.3 Disefio.

Uno de los tipos de la investigacion cualitativa es la investigacion accién como
metodologia para mejorar la practica educativa, ya que si es el propio docente quién investiga sus
acciones en el aula puede propiciar que esta se fortalezca, segun Latorre”’2005”, “la educacion se
concibe como una accién intencional, propositiva, que se rige por reglas sociales, no por leyes
cientificas. La ensefianza deja de ser una técnica, un saber aplicar la teoria, para constituirse en
un proceso reflexivo sobre la propia practica que lleva a una mayor comprension de las practicas
y contextos institucionales” (p. 9). También Latorre refiere citando a Stenhouse, (1998)
“arguyese gue el profesorado no debe ser objeto de investigacion de personas «externas», sino
investigador de si mismo. Sélo los docentes, sobre una base de continuidad, tienen acceso a los

datos cruciales para comprender las aulas” (p. 10).
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En este orden de ideas, metodol6gicamente hablando, la presente investigacion cumple
con las caracteristicas de una investigacion cualitativa de tipo investigacion accion en educacion,
ya que esta dirigido hacia el fortalecimiento de la préctica de ensefianza de una docente de aula
multigrado a partir de un proceso de reflexion de sus acciones en el aula encaminadas a
restructurar la planeacidn curricular buscando la interdisciplinariedad entre las areas y los
saberes propios de cada uno de los cinco grados de primaria y que permitan fortalecer el proceso

de aprendizaje de los estudiantes mediante las acciones constitutivas de la practica de ensefianza.

54  Metodologia.

Todo este proceso de reflexion de las practicas de ensefianza de la docente investigadora
partio de un primer acercamiento en trabajo colaborativo con pares académicos mediante la
metodologia Lesson Study, SegUn Stiegler y Hiebert (1999): “las Lesson Study es el trabajo de
investigacion que desarrollan un grupo de docentes que se encuentran regularmente durante un
periodo de tiempo largo para disefiar, experimentar y analizar el desarrollo de una leccion.”

(citado en (Servan Nufiez).
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Figura 16.: Ajuste a las fases de la metodologia de LS de Soto & Pérez (2001). Fuente:

elaboracion propia

Este trabajo colaborativo se realizo a partir de la estructuracion del formato PIER

(planear, implementar, evaluar y reflexionar), estructura que permite tener una mayor

comprension de las acciones en el aula de la docente investigadora y que brinda herramientas

para la objetivacion del proceso de analisis de la practica de ensefianza.
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O Univer sidad de
A4 La Sabana

FORMATO DE PIER, BAJO LA METODOLOGIA LESSON STUDY

Profesor-investigador: Area de desempeiio: Nivel/Curso:
Profesor Titular: FECHA:
Foco de la leccion:

Propésito de la actividad: |

Resultados previstos de aprendizaje:

1. PLANEACION

Actividad Planeacién Inicial Planeacién Ajustada, comentada, bien sea por la docente o Descripcién de la evidencia recolectada
(Nombre de la las compaiieras de Lesson Study
actividad y el

nimero)

2. FASEDE L\uEPLEMIEN"l'AC[éN 3. FASE DE EVALUACION 4. TRABAJO GRUPAL LS, FASE DE REFLEXION
/ANTERVENCION
Descripcion de la Evidencias recolectadas Evaluacién Argumentos teéricos y conjuntos Acciones de mejora
actividad que
implementd.

Figura 17. Formato PIER. Ajustado por Izasa 2021 retomando el disefio de J. Maturana.

55 Alcance.

Esta investigacion tendra un alcance descriptivo, ya que la meta consiste en describir el
fendmeno de las practicas de ensefianza de la docente investigadora, todas las situaciones que la
rodean, el contexto y los sucesos importantes. Segin Sampieri (2014), los estudios descriptivos
buscan especificar propiedades y caracteristicas importantes de cualquier fendmeno que se

analice. Describe tendencias de un grupo o poblacion (p. 92).

Al enfocarse en las practicas de ensefianza que dentro del alcance propuesto pretende
describir cada una de sus acciones constitutivas asi como los cambios que en cada una de ellas se
den a partir del proceso de reflexion colaborativo de la docente investigadora al pretender
incluird la transversalidad de areas y el uso de los conceptos estructurantes en el aula multigrado

de la Sede Mortifial.
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5.6 Recoleccion de datos.

La recoleccion de datos permite obtener informacion que posteriormente se analiza 'y se
organiza para su comprension. Segin Sampieri (2014), considera que al hacerse una recoleccion
de datos “en un estudio cualitativo es obtener datos (que se convertiran en informacion) de
personas, seres vivos, comunidades, situaciones o procesos en profundidad; en las propias
“formas de expresion” de cada uno” (p. 396). En el marco de esta investigacion se hace necesario
un proceso de recoleccién de datos que permitan tener informacién que pueda ser utilizada para
posteriormente analizarla y constituir acciones de mejora ademas de especificar caracteristicas y

todas las condiciones que permitan un proceso de reflexion.

Para esto se hace necesario establecer cada uno de los instrumentos a utilizar en la

presente investigacion los cuales se mencionan a continuacion:

5.6.1 Instrumentos de recoleccion.
Segun Sampieri (2014), en la indagacion cualitativa los instrumentos no son

estandarizados, sino que se trabaja con multiples fuentes de datos, que pueden ser entrevistas,

observaciones directas, documentos, material audiovisual, etc. (p. 397).

5.6.2 Videos de clase y fotografias.
La docente investigadora durante la investigacion recolectara informacion a través de

fotografias y videos de los momentos en los cuales considere que se requiera analizar.

5.6.2.1 Audios.
La docente investigadora considera oportuno durante la investigacion hacer recoleccién

de audios ya que pueden ser un insumo importante para la obtencion de datos.
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5.6.2.2 Trabajos de los estudiantes.
Durante todo el proceso de investigacion, se considera oportuna la recolectaron los

trabajos elaborados por los estudiantes como fuente principal de informacion para analizar los

resultados, progresos y alcances de estos.

5.6.2.3 Formato PIER.
El desarrollo en gran parte de la investigacion se da a través de la elaboracién del formato PIER

(planear, implementar, evaluar, reflexionar), el cual permite evidenciar todo el proceso de la
practica de ensefianza desde sus acciones constitutivas y el trabajo colaborativo de la Lesson

Study.

5.6.2.4 Escalera de Wilson.
Mediante un proceso de retroalimentacion en el trabajo colaborativo del grupo de Lesson

Study a través de la escalera de Wilson se podra recolectar informacion que permite aclarar,
valorar y sugerir, lo que aporta un importante valor al proceso de reflexion de la docente
investigadora. La informacion obtenida de estas valoraciones nutre la reflexion individual de la
investigadora, permitiendo llegar a conclusiones y cambios en los ciclos reflexivos y promover

de esta manera la transformacion de la practica de ensefianza.

5.6.3 Técnica de investigacion.
La observacion se convierte en la técnica utilizada para describir y comprender el objeto

de estudio de la docente investigadora. Segun Sampieri (2014) el investigador es quien, mediante
diversos metodos o técnicas, recoge los datos (€l es quien observa, entrevista, revisa documentos,

conduce sesiones, etc.) (p. 397).

5.6.3.1 Observacion.
Mediante esta técnica se podra observar de manera critica las practicas de ensefianza,

favoreciendo la recoleccion de datos que seran fundamentales en el proceso de investigacion.
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La observacion es un procedimiento de recoleccién de datos e informacion que consiste
en utilizar los sentidos para observar hechos y realidades sociales presentes y a la gente donde
desarrolla normalmente sus actividades... conlleva alternativamente varias significaciones mas
especificas, derivadas de su primer sentido (la observacion considerada como un proceso)

(Fabbri, 2010).

Esta técnica permite observar de manera consciente y especifica las practicas de
ensefianza, favoreciendo la recoleccién de datos que resultan fundamentales en este proceso de
investigacion. Para realizar esta observacion de las practicas se hace necesario que la docente
investigadora en este proceso de observacion de las practicas se hara mediante los videos

grabados, fotografias y la recoleccion de trabajos de los estudiantes.

5.7  Categorias de andlisis.

Luego de la reflexion en el proceso de las précticas de ensefianza se hace necesario
establecer unas categorias y subcategorias para el analisis de la informacion, segun Straus y
Corbin “La categorizacion consiste en la asignacion de conceptos a un nivel mas abstracto... las
categorias tienen un poder conceptual puesto que tienen la capacidad de reunir grupos de
conceptos o subcategorias. En el momento en el que el investigador empieza a agrupar los
conceptos, también inicia el proceso de establecer posibles relaciones entre conceptos sobre el
mismo fendmeno”. Estos mismos autores argumentan que: “Las categorias son conceptos
derivados de los datos que representan fendmenos...Los fendmenos son ideas analiticas

pertinentes que emergen de nuestros datos” (Romero Ch, 2005).

Las categorias establecidas para esta investigacion son:

Tabla 1. Categorias y subcategorias de analisis.



CATEGORIAS

SUBCATEGORIAS

56

INSTRUMENTOS

Planeacion

Interdisciplinariedad
Concepto estructurante

Formato PIER
Escalera de
retroalimentacion
Actas de
reuniones

Implementacion

Produccion textual

Videos
Fotografias
Audios
Trabajos de los
estudiantes

Evaluacion

Justificacion

Reflexién

Rubricas de
autoevaluacion,
coevaluacion y
heteroevaluacion.

En busqueda del fortalecimiento de las practicas de ensefianza de la docente

investigadora en aula multigrado, enfrentando el reto de cambiar la perspectiva de la escuela
nueva en la que mediante educacion “flexible” unicamente se llena de contenidos sin propdsitos
reales a los estudiantes estropeando asi los procesos educativos de ensefianza y aprendizaje, se
trazan unos objetivos con el fin de generar un cambio en estos procesos, teniendo en cuenta que
lo que se pretende es la transformacion directa de la accion docente en el aula y que a partir de
esta se puedan generar cambios en el pensamiento, comprensién y desarrollo de habilidades de
los estudiantes. Esto a partir de la interdisciplinariedad, es decir de un curriculo integrado
tomado este como la integracion de las areas curriculares con “la combinacion de tematicas,
unidades en un solo proyecto, pluralidad de tareas y fuentes documentales, trabajo en equipo y

agrupamientos flexibles” (Moya, 2008); en palabras de Sotolongo y Delgado (2006) la conciben
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como un esfuerzo indagatorio y convergente entre varias disciplinas, cuya meta es obtener

“cuotas de saber” acerca de un objeto de estudio nuevo.

Frente a la ensefianza hay que tener en cuenta que cada préctica de ensefianza es Unica,
por tanto, cada una es una oportunidad de mejoramiento, una oportunidad para evaluar,
reflexionar, decidir y comenzar de nuevo a partir de acciones de mejora. Esto lleva a “lograr una
comprensién mas completa y profunda de la particular manera en que el docente despliega su

propuesta de enseflanza” (Aiello, 2005)

De esta manera se establece una relacién permanente entre la teoria (saber disciplinar) y
la préctica (saber pedagdgico), entendiendo que la teoria educativa no puede desprenderse de la

practica, ella misma es una préactica, a partir de la cual

El docente tiene que introducir adaptaciones, transformaciones que su practica le
demandan, para extraer asi un saber pedagdgico apropiado, esto es, un saber hacer
efectivo, una practica exitosa, que sistematizada, comentada y fundamentada pueda
enriquecer la misma teoria. Asi, del hacer empirico, el maestro pasa a un hacer reflexivo,
a una préctica reflexiva, que le permite remontar la rutina repetitiva, para objetivar su
préactica por escrito, con miras a continuar reflexionandola y transformandola en la misma

accion (Restrepo, 2004, p. 48).

Kemis, citado por Valladares, retoma la nocion de practica como sitio de lo social, el lugar
donde la vida ocurre. También para Kemis las practicas de la educacion se entienden como la
confluencia de nuevas formas de entender, nuevos modos de accién y nuevas maneras de

relacionarse con otras personas. (Kemmis et al., 2014)
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En cuanto al aprendizaje, al establecerse una planeacion que se implementa y luego se
evalla, se van observando los resultados, lo que permite hacer un seguimiento reflexivo y tomar
decisiones con acciones de mejora en el proceso de ensefianza siendo este el fin, ya que al
mejorar las précticas de ensefianza esto va a repercutir precisamente en que los estudiantes que

aprenden consoliden sus saberes y establezcan comprensiones.
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6 Ciclos de reflexion

Para generar el proceso de reflexion dentro del marco de la investigacion accién
educativa con la metodologia de Lesson Study, la docente investigadora desarrollo cuatro

ciclos de reflexién. De acuerdo con Pérez y Soto, el trabajo de la L.S.:

Se trata de reflexionar sobre como se construye nuestro conocimiento préctico para
poder cambiarlo. Somos conscientes de que, en muchos comportamientos
personales, sociales y profesionales se activan respuestas automaticas e
inconscientes que parecen divergir e incluso contradecir nuestro conocimiento

racional y consciente. (2015, p. 19)

La planeacion de los ciclos se presenta teniendo en cuenta lo que Lewin (1946)
describié como “ciclos de accion reflexiva. Cada ciclo se compone de una serie de pasos:
planificacidn, accion y evaluacion de la accién. Comienza con una «idea general» sobre un
tema de interés sobre el que se elabora un plan de accion. Se hace un reconocimiento del
plan, sus posibilidades y limitaciones, se lleva a cabo el primer paso de accion y se evalla
su resultado. El plan general es revisado a la luz de la informacién y se planifica el segundo
paso de accidn sobre la base del primero. (p.35). Por lo anterior expuesto, los ciclos de la
docente investigadora planteados en el formato PIER (planear, implementar, evaluar,

reflexionar), contiene los siguientes elementos:

1. Elementos estructurantes: Se declaran los resultados previstos de aprendizaje
(RPA), en coherencia con lo dispuesto tanto en la malla curricular

institucional, como en los DBA (Derechos basicos de aprendizaje) y los
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estandares basicos de competencias. De igual manera se plantea el foco a
trabajar en cada una de las lecciones y el hilo conductor.

2. Actividades y propositos que llevan al cumplimiento de los RPA en tres
momentos: Inicio, desarrollo y finalizacion.

3. Recoleccion de evidencias: Se determinan los instrumentos a través de los
cuales se recolectara la evidencia y los datos, tras la implementacién de la
planeacion.

4. Revisiony ajuste de la planeacion. Trabajo colaborativo: Se declaran los
ajustes realizados a la planeacion inicial, tras la socializacién de esta al equipo
de LS, donde se somete al protocolo de la escalera de la retroalimentacion

(aclarar, valorar, sugerir).

6.1  Ciclo I. Reflexion preliminar. ¢Quién es la docente investigadora?

En un primer momento se hace una reflexion preliminar que permite analizar de manera
detallada aspectos importantes en la historia de vida personal, académica y laboral de la docente
investigadora, respondiendo a preguntas tales como: ¢Quién es?, ¢ Cual es su formacién de base?,
¢ Qué es ser profesor?,¢ Cual ha sido su trayectoria profesional y los hitos mas relevantes de su
practica?, ;Qué ensefia?, ; Como ensefia?, ¢Para qué ensefia?, ;,Qué evallta?, ;Coémo evallia?,
¢Para qué evalta?, ¢ Cual es su estructura de la clase?, ¢ ¢Qué aspecto o problema le gustaria

trabajar para Investigacion en la Maestria en Pedagogia?.

6.2  Ciclo Il. Reflexion preliminar. Aprendiendo a trabajar en equipo.
Hay un segundo momento de manera grupal mediante el seminario de Taller de
Metodologia de la Investigacion en el que la docente investigadora reconoce la necesidad de

reflexionar en torno a su practica de ensefianza con el fin de transformarla teniendo en cuenta
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una serie de falencias identificadas en sus acciones constitutivas. Durante este ciclo se da un
acercamiento a la metodologia Lesson Study y se da un comienzo a comprender la importancia
del trabajo colaborativo, se establece un foco realizando la definicién del mismo, unos RPA, y se
planea una clase sobre comprensién de textos plasmando alli actividades que procuraran la

comprension de los estudiantes.

6.3  Ciclo Ill. Produciendo voy comprendiendo

El tercer ciclo se da inicio con los grados cuarto y quinto de primaria, aunque la docente
investigadora labora en aula multigrado con los cinco grados en el momento del desarrollo del
ciclo debido al aforo permitido por la pandemia del Covid-19, solamente se permitian en aula 12
estudiantes en presencialidad alternada, por lo que éstos dos grados asistian juntos ya que en su
totalidad eran 10 estudiantes. El foco correspondiente al ciclo 111, luego de hacer un rastreo
macro y meso, teniendo en cuenta la matriz de coherencia inicial elaborada en el seminario de
Taller de investigacion I, es la produccion textual, importante para la docente, esto con el fin de
generar en los estudiantes un acercamiento tanto a la lectura como a la produccion de textos
escritos para aportar a su aprendizaje, autores como Woodward Kron (2009) y Strauss (2006)
afiaden el hecho de que la expresion escrita no solo es util en si misma como destreza
comunicativa, sino que es una herramienta imprescindible para mejorar el aprendizaje de otras
disciplinas, construir el conocimiento y apropiarse de otros contenidos y habilidades para

adquirir la literacidad o alfabetizacion funcional (Gee, 2006).

Con el fin de integrar conocimientos se propone trabajar el foco de produccion textual
interdisciplinariamente en las areas de castellano artistica y ética, esto con el fin de motivar a los
estudiantes en la construccion de nuevos conocimientos Gtiles para su vida, que puedan

desarrollar habilidades y hacer visible su pensamiento.
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Desafortunadamente al momento de abordar las teméticas en el aula se dan como si
fueran conocimientos totalmente desvinculados, es decir, cada disciplina es un campo ajeno al
otro, ademas estas disciplinas se abordan de manera sistematica convirtiéndose en el reto de los
estudiantes acumular la mayor cantidad de contenidos para luego ser evaluados, ; la ensefianza se
orienta por objetivos que buscan el aprendizaje de una gran cantidad de contenidos inertes
muchas veces, sin significado, sin ofrecer conocimientos en accidn que sirvan para resolver

problemas (Shamos, 1995; Layton, Jenkins, MacGill and Davey; 1993).

Los propésitos para desarrollar durante el ciclo fueron varios pero el principal a alcanzar
era que los estudiantes pudieran producir desde sus propios intereses un cuento, para este fin se
aport6 mediante los propdsitos de las actividades planeadas que fueron: favorecer el pensamiento
visible a partir de una rutina de pensamiento, identificar informacion de experiencias previas y
elementos del contexto con cuentos que permitan construir un referente textual, reconocer las
caracteristicas propias de la estructura textal del cuento para poder planificar una escritura

coherente, revisar la produccion a partir de la reflexion, reescribir el cuento.

Se declaran los Resultados Previstos de Aprendizaje coherentes a los DBA (Derechos
Basicos de Aprendizaje), a los lineamientos curriculares y a la malla curricular institucional, con
los que se busca alcanzar el aprendizaje y la comprension del foco establecido por parte de los

estudiantes, los cuales fueron:

RPA DE CONOCIMIENTO: Se espera que el estudiante comprenda las caracteristicas
de un texto, cuyo proposito es narrar un hecho o expresar ideas, sentimientos o
emociones.

RPA DE PROPOSITO: Se espera que el estudiante asuma la importancia de producir

un texto claro, adecuado y significativo integrando sus saberes e
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intereses.

RPA DE METODO: Se espera que el estudiante produzca un texto que responda a las
diversas necesidades comunicativas siguiendo un procedimiento

adecuado.

RPA DE COMUNICACION: Se espera que el estudiante sea capaz de crear y compartir
un texto estableciendo relaciones de coherencia entre los conceptos a tratar, el tipo de

texto a utilizar y la intencion comunicativa que media su produccion.

Para realizar la recoleccion de evidencias durante la implementacion del ciclo, aunque se
tenia autorizacion de los padres de familia y estudiantes, para tomar fotos, videos y audios, la
docente investigadora tal vez por falta de experiencia o concentracién en el desarrollo de las
actividades se olvido de registrar de manera continua esta recoleccion, sin embrago, se tomaron
fotografias en algunos de los momentos en los que los estudiantes desarrollaban las actividades,
también se recolectaron los productos elaborados tanto en el transcurso como al final de la

implementacion.

6.3.1 Planeacion.
Con miras a alcanzar tanto los RPA declarados, como los propositos, la docente investigadora

mediante el formato PIER (Anexo 1) planeo actividades que consideré pertinentes y coherentes a
partir del foco proyectado para el desarrollo del ciclo, estas actividades comprendieron tres

momentos:

Inicio. Primera actividad, rutina de pensamiento “observo, pienso, me pregunto”, en la
gue la docente entrega a los estudiantes una imagen y una hoja en la que desarrollan la rutina.
Segunda actividad, indagacién de saberes previos, mediante preguntas directas se indagan qué

saben sobre el cuento.
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Desarrollo. Tercera actividad. Confrontacion del cuento con otros tipos de texto, teoria.
Cuarta actividad. Identificacién individual de una situacion inspiradora para escribir un cuento,
los estudiantes pueden tener en cuenta la imagen y el ejercicio realizado en la rutina de
pensamiento inicial de observo, pienso, pregunto. Quinta actividad. Primera escritura del cuento
a partir del plan construido. Sexta actividad. Revision cruzada del cuento en primera produccion

con un compafero. Séptima actividad. Reescritura del texto.

Finalizacion. Octava actividad. Publicacion de las producciones finales de los
estudiantes. Novena actividad. Rutina de pensamiento “comparar contrastar”, la cual se

desarrollaria revisando el escrito inicial con el final.

6.3.2 Implementacion.
Una vez en el aula la docente inici6 su practica de ensefianza desarrollando la planeacion establecida en el

formato PIER (Anexo 1) solicitando a los estudiantes que escucharan atentos y empez6 a explicar como
se desarrollaria la rutina de pensamiento, de este ejercicio, aunque era nuevo para todos, resultaron

pensamientos muy profundos por parte de los estudiantes.
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Figura 18. Fotografia del desarrollo de la rutina de pensamiento.
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Una vez se socializo la rutina de pensamiento, la docente indag6 sobre experiencias
previas que hayan tenido los estudiantes de lectura de cuentos que recuerden, esto a partir de

preguntas directas.

La docente de manera tedrica mediante un mapa conceptual en el tablero y que los
estudiantes consignaron en su cuaderno mostro los tipos de texto que hay y que permiten
identificar caracteristicas propias del cuento que lo diferencian de otros tipos de texto. Una vez
socializada la teoria la docente lee un cuento a los estudiantes, haciendo inferencias, predicciones
y renarracion de manera conjunta. Para iniciar la primera produccién la docente oriento a sus
estudiantes a escoger un tema de interés, tener en cuenta la teoria sobre la estructura del cuento y
dar inicio primero creando un plan de escritura a través de preguntas tales como ¢Qué texto voy
a escribir?, ¢Con que propdsito lo voy a hacer?, ;Sobre qué quiero escribir mi cuento?, ;Queé
personajes participaran?, entre otras. Cada estudiante realizé una primera escritura de su cuento a
partir del plan construido, se identificd un poco de timidez al escribir ya que algunos fueron

escritos muy cortos y con muy poca coherencia.
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Figura 19. Primer producto elaborado por un estudiante.

Organizados en parejas los estudiantes compartieron su escrito y cada uno dio
sugerencias a su compafiero respecto al escrito. Cada estudiante tomé apuntes de los aportes de
su compariero para luego revisar nuevamente su escrito. Luego a partir de rubricas de
autoevaluacion, coevaluacion y heteroevaluacion cada uno recibié una segunda

retroalimentacion de su primera produccion escrita.
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Figura 20. Rubricas de autoevaluacién, coevaluacion y heteroevaluacion.

Una vez hecha la retroalimentacién, cada estudiante inici6 la reescritura de su cuento
teniendo en cuenta los aportes recibidos. Ya con esta nueva escritura la docente reviso ortografia

y redaccion y da una ultima retroalimentacion para dar pie a la produccién final.

Figura 21. Reescritura del cuento.



Ya terminados sus escritos los estudiantes los publican en el aula de clase para que sus

demas compafieros puedan leerlos.

Figura 22. Produccion final.

68
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Se finaliza con una rutina de pensamiento “comparar contrastar”, en la que cada
estudiante confronta su primer escrito con la produccién final realizando una comparacion para

encontrar similitudes y diferencias.

Figura 23. Rutina de pensamiento comparar contrastar.

6.3.3 Evaluacion.
A partir de los RPA declarados para el presente ciclo en el formato PIER (Anexo2) y

luego del desarrollo de las actividades planeadas se logré evidenciar a partir de la produccion
textual final de los estudiantes su comprensidn en cuanto a las caracteristicas de un texto, cuyo
propdsito es narrar un hecho o expresar ideas, sentimientos o emociones. La actividad de cierre
es considerada por la docente como evaluativa ya que da cuenta de las comprensiones alcanzadas
por los estudiantes, asi como también permite que haya una retroalimentacion y que se logren los

propdsitos planteados para la clase.

El proceso evaluativo en este ciclo se obtiene a partir de un proceso continuo, mediado
por la participacion de los estudiantes desde el inicio hasta el final con cada una de las
actividades, ya que para obtener el producto final se necesitd de la apropiacion de los conceptos
y del trabajo préctico en el aula. Por otra parte, la autoevaluacion y coevaluacién desarrolladas

involucra a los estudiantes a ser criticos de su propio saber y el de sus compafieros, “involucrar a
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los estudiantes en la evaluacion de su propio trabajo y el de sus compafieros de clase, los invita a

hacerse mas responsables de su propio aprendizaje”. (Stone, 1999).

6.3.4 Trabajo colaborativo.
Como se enuncio anteriormente dentro de la metodologia de esta investigacion,

se realiza un trabajo colaborativo, mediante una adaptacion de la Lesson Study. De esta manera,
se establecio un cronograma en el que se fijaron las fechas de encuentro y aunque al inicio hubo
gran dificultad para realizar los encuentros debido a la distancia y la ocupacién de cada una de
las docentes investigadoras, poco a poco, con mucha disposicion y con el apoyo de la asesora el
trabajo colaborativo se fue fortaleciendo. En el equipo de la LS se hace una revision de la
planeacion establecida en el formato PIER antes mencionado, previa a su implementacion,
teniendo en cuenta el protocolo de la escalera de la retroalimentacion de Daniel Wilson en donde
luego de socializar la planeacién se da un espacio para aclarar las dudas, valorar las fortalezas,
expresar las inquietudes y sugerir modificaciones, la escalera de retroalimentacion “es una
herramienta que ayuda a cultivar una cultura de la valoracion. Es una guia que puede ayudar a
otros a apoyar la indagacion en el aprendizaje, estableciendo una cultura de confianza y apoyo

constructivo.” (Wilson 2012)

Tambieén se realizaron actas de cada encuentro con el fin de registrar todo el proceso
realizado, y un drive en el que cada docente investigadora anexaba sus formatos, se subian las

actas y el cronograma de trabajo.

Para el fortalecimiento del ciclo de la docente se dieron los siguientes ajustes a partir de

la retroalimentacion sugerida por el equipo de Lesson Study:
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Figura 24. Escalera de la retroalimentacion ajustada retomada de D. Wilson.

6.3.5 Evaluacion del ciclo.
Al hacer un andlisis critico a partir del desarrollo del ciclo y de la aplicacion de las

acciones constitutivas de la préctica de ensefianza se pueden identificar fortalezas y
oportunidades de mejora, las cuales se muestran a continuacion:

Tabla 2. Fortalezas y oportunidades de mejora

Acciones constitutivas de

la préctica de ensefianza Fortalezas Oportunidades de mejora.
« Hay coherencia con el * No se tuvo en cuenta
foco, los RPA y los un tiempo
propositos planteados. determinado para cada

« Hay descripcién de las actividad.
actividades proyectadas « No hay propositos
y recursos a utilizar. especificos sobre la

+ Se adopta el contexto interdisciplinariedad

como eje fundamental que se pretende.

para la planeacion.

Cada wuna de |las .

actividades propuestas dar un

Acciones de planeacion

Teniendo en cuenta
tiempo

Acciones de .
implementacion
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favorecen el determinado a cada
pensamiento, la actividad para
comprension del saber y fortalecer el proceso.
la busqueda de Ia
adquisicion de « Debe haber un proceso
habilidades de los méas fuerte en las
estudiantes. actividades frente a la
» Genera un ambiente interdisciplinariedad.

flexible en donde cada
actor del aula promueve
su aprendizaje.

« Se permite la
interdisciplinariedad de
saberes.
« Las rubricas de « No enfocar estas
evaluacion permitieron rubricas a una sola
Acciones de evaluacion de un buen resultado del actividad si no al ciclo
los aprendizajes producto final. completo para que sea
un proceso continuo y
constante.

6.3.6 Reflexion del ciclo.
En este primer ciclo la docente investigadora intenté romper el paradigma que lleva

consigo la escuela nueva, sin dejar a un lado algunos de los componentes de este modelo como
son la flexibilidad, el trabajo en grupo, el autoaprendizaje guiado, pero si dejando de lado la
clase tradicional de conceptos memoristicos y desarrollo de guias respecto a este, dando lugar a
un desarrollo practico de actividades que permiten fortalecer el aprendizaje, hacer visible el

pensamiento y desarrollar habilidades y comprensiones.

Fue para la docente investigadora un reto empezar a desarrollar sus précticas de
ensefianza con actividades nuevas para los estudiantes como fueron las rutinas de pensamiento,
trabajar la interdisciplinariedad, aunque no de una manera tan marcada como se pretendia, pero
reflexionando a partir de este ciclo cdmo mejorar para el siguiente, ya que lo que se pretende es

que a partir de un concepto estructurante, el cual para Gagliardi (1986) “Un concepto cuya
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construccion transforma el sistema cognitivo, permitiendo adquirir nuevos conocimientos,
organizar los datos de otra manera e incluso transformar los conocimientos anteriores” (p.31),
que permita la integracion de saberes desde distintas disciplinas, pero en una misma actividad, es
lo que para Torres (1998) plantea como “el curriculum puede organizarse, no solo, centrado en
asignaturas, como viene siendo costumbre, sino que puede planificarse alrededor de nucleos
superadores de los limites de las disciplinas, centrados en temas, problemas, topicos,

instituciones, periodos historicos, espacios geograficos, colectivos humanos, ideas, etc.”(p. 1).

A su vez el desarrollo de este ciclo permitio a la docente de manera preliminar iniciar una
transformacion en sus practicas de ensefianza a partir de las acciones constitutivas, acciones que
antes de la investigacion no se relacionaban para permitir una incidencia frente al fortalecimiento
educativo de los estudiantes y a su vez proponiendo nuevas acciones en los procesos de

ensefianza y de aprendizaje.

Asi mismo el trabajo colaborativo se constituye en un hecho fundamental para las
transformaciones de las practicas de ensefianza de la docente ya que la reflexion e intervencién
constante y la observacién colaborativa permite tener en cuenta los efectos para realizar ajustes
de un nuevo ciclo de PIER hasta que se logre el cambio esperado. “El aprendizaje es un proceso
individual que puede ser enriquecido con actividades colaborativas tendientes a desarrollar en el

individuo habilidades personales y de grupo” (Lucero, 2003).

6.3.7 Proyeccion al siguiente ciclo.
Al darse un avance positivo a la trasformacion de las practicas de ensefianza de la docente

investigadora y luego de un proceso de reflexion tanto colaborativo como individual, se propone
continuar trabajando las rutinas de pensamiento ya que permiten hacer visible el pensamiento de

los estudiantes y mejorar su proceso de aprendizaje. También fortalecer actividades practicas, ya
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que estas motivan a los estudiantes y hacen que se apropien del aprendizaje a partir de la

experimentacion directa con elementos del contexto.

Fortalecer el proceso con actividades cuyo propésito sea poco a poco ir acercando las
practicas de ensefianza al objetivo de la investigacion de transformarlas a partir de la

interdisciplinariedad.

También se considera necesario estructurar un nuevo instrumento para el trabajo
colaborativo de LS ya que es muy importante este proceso que permite la reflexion de las

practicas y el fortalecimiento de la ensefianza.

6.4  Ciclo IV. ;De qué esta formado lo que nos rodea?

El ciclo IV se desarrolla con los estudiantes de grado tercero de la Sede Mortifial,
aun bajo el marco de la contingencia por la pandemia del COVID- 19. Para iniciar este
ciclo la docente investigadora, luego de hacer la reflexion y analisis del ciclo anterior y de
revisar las oportunidades de mejora, hace el rastreo macro y meso correspondiente para
establecer el foco a desarrollar, el cual es “;DE QUE ESTA FORMADO LO QUE
VEMOS A NUESTRO ALREDEDOR?”, esto en torno al desarrollo del concepto
estructurante de LA MATERIA, la docente analiza que en este ciclo se puede hacer
interdisciplinariedad de saberes en las areas de ciencias naturales, castellano, matematicas,
artistica y etica, esto entendiendo que la interdisciplinariedad persigue contribuir a la
cultura integral y a la formacion de una concepcion cientifica del mundo de los alumnos,
desarrollar en ellos un pensamiento humanista y cientifico y creativo, que les permita
adaptarse a los cambios de contextos y abordar problemas de interés social desde la optica
de varias disciplinas y que les posibilite por ende asumir actitudes criticas y responsables

ante las politicas sociales, cientificas y tecnoldgicas que le afecten (Alvarez, 2001), Por su
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parte Lopez (2001), la entiende como un conjunto de saberes vinculantes que buscan
edificar una comunidad académica, en la cual cada uno de los saberes y quienes los
representan, se sientan valorados, respetados y dignos, pretendiendo facilitar la
investigacion cientifica a través del intercambio de conocimientos.

Se establecieron los propdsitos a desarrollar los cuales fueron: favorecer el
pensamiento visible a partir de una rutina de pensamiento, identificar los diferentes tipos de
materia y sus estados, observar, identificar, describir y clasificar algunos materiales
teniendo en cuenta sus propiedades (interdisciplinariedad con el area de castellano,
descripcidn), Utilizar diferentes procedimientos para la medida de la masa y el volumen de
un cuerpo (interdisciplinariedad con el area de matematicas, nocion de medida), explicar y
conocer el fenémeno de flotabilidad.

Se declaran los RPA en coherencia con el macro y el meso, con el fin de que en los
estudiantes haya un aprendizaje significativo y un nivel de comprensién del foco como
concepto estructurante.

En la recoleccion de los datos se realiz6 tomando fotografias, videos y trabajos

elaborados por los estudiantes.

6.4.1 Planeacion.
A través del formato PIER (Anexo 3), la docente investigadora planeo una serie

de actividades pertinentes a alcanzar los RPA declarados y cada uno de los propdsitos
establecidos a partir del foco establecido «;De qué esta formado lo que nos rodea?” del area
de ciencias naturales, estas actividades comprendieron tres momentos: inicio, desarrollo y final,
cada una de las actividades fueron pensadas con el fin de que los estudiantes comprendieran la

nocion de la materia, sus estados, cada una de sus propiedades, caracteristicas, buscando permitir

con ellas que se generara una interdisciplinariedad en los saberes de las areas antes mencionadas.
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Las actividades fueron pensadas en que fueran muy dindmicas, pero sobre todo practicas,
teniendo en cuenta los cuatro mementos que comprenden al contexto:

Una vez el grupo colaborador de LS realiz6 ajustes y sugerencias, la docente

investigadora ajusto su planeacidn de clase para dar plazo a la implementacion.
Implementacion.

La docente inicié presentando a los estudiantes los propositos y los RPA declarados para
la sesion, asi como el foco buscando motivar a los estudiantes y disponerlos ante un nuevo
aprendizaje. Da también algunas recomendaciones y reglas de trabajo con el fin de llevar saberes
del area de ética a partir de valores y deberes en el aula para el desarrollo de la sesion. Luego la
docente entrega a los estudiantes de manera individual una hoja en la que a partir de la rutina de
pensamiento “pienso, me interesa, investigo” los estudiantes escribieron en la parte “pienso” ;qué
creen que saben sobre el tema de” la materia?”. El desarrollo de esta actividad permitio visualizar

un poco los saberes previos, en lo que se notd que no tenian algin conocimiento respecto al tema.

-Diego: “Yo pienso que la materia es algo que me ensefia muchas cosas”

-Cristina: “yo pienso que la materia es todo aquello relacionado con la naturaleza”

La docente complementa haciendo las siguientes preguntas a los estudiantes:
Docente: {Qué objetos observan a su alrededor?

Estudiantes: mesas, sillas, tablero, carteles, marcadores, etc.,

Docente: - ¢De qué creen que esta hecho todo lo que ven?

Estudiante 1: de madera.

Estudiante 2: de un material.

Docente: ;Como creen que podemos diferenciar unos elementos de otros?

Estudiante 3: por el tamafio, el color.
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La docente realizé en el tablero un mapa mental que los estudiantes escribieron en sus
cuadernos, a través de éste se dio a conocer los conceptos de la materia, sus caracteristicas,
estados y propiedades. La docente una vez los nifios lo realizaron en su cuaderno retroalimento la

informacion de manera oral explicando paso a paso todo el esquema.

Figura 25. Elaboracion del mapa mental en el cuaderno.

La docente solicito con anticipacion a los estudiantes llevar unos elementos para
el desarrollo de la clase. (aceite, sal, azuUcar, agua, bicarbonato, vinagre). Con estos
elementos se realiz6 una descripcion a partir de una tabla entregada por la docente a cada
estudiante y que permitio que ellos de manera detallada pudieran comprender las
caracteristicas y los estados de la materia ensefiados. Alli listaron cada uno de los
elementos y por medio de los 6rganos de los sentidos detallaron color, sabor, olor,

tamafio, forma, textura y el estado correspondiente a la materia de cada elemento.
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Figura 26. Fotografia de la tabla realizada en el cuaderno.

A partir de las actividades anteriores los estudiantes ya tenian una nocion de qué
es la materia, luego la docente volvio a entregar las hojas de la rutina para que realizaran
la segunda parte de la rutina “pienso, me interesa, investigo”, escribiendo en la segunda
casilla “me interesa” ;qué preguntas tienen sobre el tema?

Esto permitio que los estudiantes se plantearan preguntas mas amplias para hacer

comprension del tema estudiado, surgen preguntas tales como:

Estudiante 1: ;Por qué los estados de la materia son liquido, sélido y gaseoso?

Estudiante 2: me interesa saber si la materia es segura.
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Figura 27. Desarrollo de la rutina.

Con el fin de que los estudiantes afianzaran sus nociones respecto a la materia y
sus estados, describieron en una tabla entregada por la docente a cada uno, algunos
procedimientos que realizaron de manera practica con elementos que llevaron a la clase y

que se pidieron con anterioridad.
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Figura 28. Descripcion de los procedimientos elaborados.

Con el fin de fortalecer las comprensiones de los estudiantes, la docente les
mostro desde el computador un video que contenia un cuento muy corto y creativo sobre
los estados de la materia, este les [lam6 mucho la atencion y permitié hacer visible su
pensamiento de manera mas concreta, de tal manera que al terminar de verlo un

estudiante realizo un recuento del video visto.
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Figura 29. los estudiantes observaron el video.

Para realizar interdisciplinariedad con el area de matematicas, la docente
implemento una actividad iniciando con algunas preguntas que de manera verbal
permitieron evaluar las comprensiones hasta ahora alcanzadas dentro de la sesién:

Docente: ;Por qué los objetos tienen materia?

Estudiante 1: “para poder identificarlos”

Docente: ;Qué objetos poseen mas masa?

Estudiante 2: “los que son mas grandes”

Docente: ;Qué necesitas para determinar la masa de los objetos?

Estudiante 2: “pesarlos”

Una vez se respondieron las preguntas de manera verbal, se procedi6 a
caracterizar en una tabla algunos de los elementos ya utilizados en las actividades
anteriores (piedra, azUcar, sal, bicarbonato, globo), identificando el estado y las
propiedades de peso y masa de cada uno. Para determinar la masa se utilizé una gramera

llevada por la docente en el que algunos estudiantes pusieron una cantidad pequefia de
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cada elemento y la midieron en gramos, esta actividad permitié interdisciplinariedad con

el area de matematicas en las nociones de medicion, peso, masa.

Figura 30. Los estudiantes identificando la masa de algunos elementos.

Luego de esto, Los estudiantes realizaron la tercera parte de la rutina “pienso, me
interesa, investigo”, respondiendo en la tercera casilla “investigo” ;qué te gustaria
investigar sobre el tema? ;Como lo investigarias?, de esta actividad surgieron posturas
tales como:

Estudiante 1: me gustaria investigar y aprender mas sobre este tema porque es
chévere para mi aprendizaje.

Estudiante 2: yo investigaria poniéndole mas atencion a la profesora, ayudando a
hacer experimentos.

Posteriormente Los estudiantes divididos en dos grupos realizaron un pequefio
cartel en el que representaron de manera muy creativa los tres estados de la materiay lo
expusieron frente a los otros estudiantes asistentes. Con esta actividad se hace
interdisciplinariedad con el area de artistica y castellano. De esta manera evidenciaron la

apropiacion de sus nociones sobre la materia y sus estados.
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Figura 31. Elaboracién y exposicion de carteles.

Para finalizar la sesion Mediante una rubrica de autoevaluacion los estudiantes evaluaron
su propio aprendizaje e identificaron su desempefio en el cumplimiento y desarrollo de las

actividades.

Figura 32. Rubrica de autoevaluacion. Elaboracion propia.
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6.4.3 Evaluacion.
A partir de los RPA declarados para el presente ciclo establecidos en el formato PIER y

luego del desarrollo de las actividades planeadas (anexo 4) se logro evidenciar a partir de un
trabajo muy practico, como los estudiantes hicieron visible su pensamiento y se lograron los

propositos planteados para las actividades desarrolladas.

La implementacion de cada una de las actividades al ser totalmente practicas permitié que
la evaluacidn fuera continua y dinamica, ademas de que permitian visualizar el aprendizaje de
los estudiantes y al ser participativa hacia que de manera espontanea cada estudiante fuera
relacionando las nociones aprendidas con la realidad vivida, asi cada uno comprendié los

conceptos de la materia, sus propiedades y caracteristicas a partir de su relacién con su entorno.

Como resultado de este proceso y expresado por ellos mismos en la rabrica de
autoevaluacion, los estudiantes manifestaron haber participado de una clase muy agradable
haciendo visible su pensamiento a partir de la observacion, descripcion y manipulacion de
elementos de su entorno relacionandolos con la materia y asi poder establecer diferencias y

semejanzas entre la misma.

6.4.4 Trabajo colaborativo.
Mediante la metodologia de la Lesson Study adoptada para el desarrollo de la presente

investigacion, se realiz6 un trabajo colaborativo junto con las pares investigadoras, primero
realizando una revision de la planeacion estructurada en el formato PIER (anexo 3) previa a la
implementacion con el fin de realizar los ajustes necesarios, se realizan los ajustes y luego se
implemento para una vez mas mediante el trabajo colaborativo socializar los resultados y hacer
el proceso de reflexion mediante aclaraciones, valoraciones y sugerencias que se establecieron a

partir de la escalera de retroalimentacion de Daniel Wilson.
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La retroalimentacion realizada al ciclo de la docente investigadora por el equipo de Lesson Study

fue la siguiente:

Tabla 3. Ajuste a la escalera de retroalimentacion de D. Wilson. Elaboracion propia

&: S 1 [:—'_> tII;ORAR

e 3

eTener en
cuenta lo
cientifico, la
transformacié
ndela
materia.

6.4.5 Evaluacion del ciclo.

-

ela planificacién y la
implementacidn estdn bien
definidas.

elas actividades son
llamativas y practicas
haciendo visible el
pensamiento de los
estudiantes.

eBuena estructura en los RPA
y propositos.

¢|los materiales son de facil
consecucion.

elas tablas permiten
visualizar la comprencidn.

*El orden en las actividades.

e|a secuencia en el
desarrollo.

ela practica y la experiencia
es mas fuerte que
transcribir

| =

)

tJGERIR 1
a

\
eSe sugiere
socializar en la
institucion.
eAmpliar la
bibliografia.
o J

A partir del analisis y reflexion del ciclo mediante el desarrollo de las acciones

constitutivas de la practica de ensefianza se pueden identificar fortalezas y oportunidades

de mejora mostradas a continuacion:

Tabla 4. Oportunidades de mejora

Acciones
constitutivas de la
practica de
ensefianza

Fortalezas

Oportunidades de mejora.



Acciones de
planeacion

Se tiene en cuenta el

contexto como eje
fundamental para la
planeacion.

Hay coherencia con el foco,
los RPA y los propdsitos
planteados.

Los RPA son claros,
evidenciables y alcanzables
y permiten el desarrollo de
las comprensiones.

Hay descripcion de las
actividades proyectadas y
recursos a utilizar.

Las actividades apuntan al
cumplimiento de los RPA.
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No se tuvo en cuenta
un tiempo
determinado para cada
actividad.

Acciones de
implementacion

Las actividades disefiadas
permiten a los estudiantes
demostrar y hacer visible su
comprension

Se permite la
interdisciplinariedad de
saberes.

La relevancia  practica
permite a los estudiantes

apropiarse de las
comprensiones esperadas y
hacer visible su

pensamiento.
Se  genera  aprendizaje
significativo.

Es importante
establecer un tiempo
determinado a cada
actividad para generar
mejores  resultados,
pero  teniendo en
cuenta la flexibilidad.
Implementar a toda el
aula, para verificar si
el alcance se da
realmente en aula
multigrado.

Acciones de
evaluacién de
los aprendizajes

Se dio un proceso de
evaluacion continuo a partir
de cada wuna de las
actividades desarrolladas.
La autoevaluacion permite
valorar sus propios
aprendizajes.

Nuevas  estrategias  de
evaluacion que no limitan el
aprendizaje.

Necesidad de mejorar
el proceso de
evaluacion de la
institucion.

Implementar  nuevos

instrumentos y
técnicas de
evaluacion.
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6.4.6 Reflexion del ciclo.
A continuacion, se presenta el analisis suscitado tras la implementacion de la

planeacion prevista para este ciclo, con la claridad de que el objeto de estudio era la
propia practica de ensefianza de la docente investigadora:

Atendiendo a la reflexion del ciclo |, se puede establecer que para el ciclo 11, en
cuanto a los aprendizajes esperados se alcanzaron unos resultados muy positivos a partir
de los RPA declarados, los propositos, el foco y las actividades disefiadas. Por tanto, es
evidente un avance en la transformacion de las practicas de ensefianza.

Dentro de los propositos se busco alcanzar la interdisciplinariedad de saberes lo
que a partir de las actividades disefiadas se logré evidenciar, pues hubo una relacion de
varias areas que, de manera secuencial y ordenada, pero sobre todo que generan varios
saberes a los estudiantes a partir de un concepto estructurante. El proceso de aprendizaje
dentro de la formacion de los estudiantes es responsabilidad de todas las disciplinas que
integran el curriculo por tanto es la docente con sus acciones en el aula quien debe asumir
estrategias que le permitan cumplir y alcanzar este gran reto.

Si bien es cierto que la adquisicion de conocimientos tedricos se considera
esencial, lo es mas aln desarrollar en los estudiantes habilidades practicas que le
permitan interactuar directamente con el saber que esta adquiriendo, que este aprendizaje
sea realmente significativo y no memoristico y que se dé a partir de sus conocimientos
previos. Para Valladares (2018), la practica como condicion del conocimiento ha
devenido en lo que hoy podria llamarse una filosofia de la ciencia centrada en las
practicas, segun la cual el quehacer cientifico es un “...abigarrado complejo de practicas a
través de las cuales se articula nuestra experiencia en diferentes tipos y organizaciones de

normas y conceptos que muchas veces entran en tension...” (Martinez y Huang,2015:19).
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Segun Ausubel, aprender significa que los nuevos aprendizajes conectan con los
anteriores; no porque sean lo mismo, sino porque tienen que ver con estos de un modo
que se crea un nuevo significado. “El factor mas importante que influye en el aprendizaje,
es lo que el alumno ya sabe. Determinar esto y ensefiarle en consecuencia» (Ausubel,
1968). Por esto se considera que las actividades desarrolladas fueron en su mayoria
practica utilizando elementos y procedimientos que tal vez los estudiantes ya conocian,
pero de los cuales no tenian un aprendizaje significativo.

El trabajo colaborativo en este ciclo permitio generar una reflexién en la docente
investigadora con aportes importantes que permitieron ajustar las acciones constitutivas
de sus practicas de ensefianza y empezar su transformacion con resultados muy positivos

en el aprendizaje de sus estudiantes.

Proyeccion al siguiente ciclo.
Al haberse generado un avance positivo a la transformacion de las practicas de

ensefianza de la docente investigadora, esto en apoyo al trabajo colaborativo de reflexion
mediante la metodologia de la Lesson Study se proyecta continuar con el trabajo de las
rutinas de pensamiento, asi como de la articulacion de saberes interdisciplinares para
alcanzar los objetivos propuestos dentro de esta investigacion y que buscan mejorar los
aprendizajes de los estudiantes mediante esa transformacion en los procesos de
ensefianza.

Se sigue considerando necesario el estructurar un nuevo instrumento para el
trabajo colaborativo de LS ya que es muy importante este proceso que permite la
reflexion de las practicas y que, aunque se proyectd para este ciclo no se realiz6, por

tanto, se espera estructurarlo para el siguiente ciclo.
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CICLO V. ¢Puedo seguir instrucciones?

El ciclo V se desarrolla con los estudiantes de los grados tercero, cuarto y quinto de
la Sede Mortifal, Para iniciar este ciclo la docente investigadora, luego de hacer la reflexion
y analisis del ciclo anterior y de revisar las oportunidades de mejora, hace el rastreo macro y
meso correspondiente para establecer el foco a desarrollar, el cual es “;Puedo seguir
instrucciones?”, este se desarrolld a partir del concepto estructurante de LA PRODUCCION
DE TEXTOS, para este ciclo la docente investigadora decide abordar la interdisciplinariedad
enfocandolo en las areas de castellano, artistica, ética y matematicas tratando de integrar las
areas curriculares con “ la combinacion de tematicas, unidades en un solo proyecto,
pluralidad de tareas y fuentes documentales, trabajo en equipo y agrupamientos flexibles”
(Moya, 2008).

Para este ciclo se establece el proposito de: Favorecer el pensamiento visible de los
estudiantes a partir de rutinas de pensamiento para lograr identificar los tipos de texto y
reconocer las caracteristicas de los textos instructivos.

Se declaran los RPA en coherencia con el macro y el meso, con el fin de que en los
estudiantes haya un aprendizaje significativo y un nivel de comprension del foco como
concepto estructurante.

En la recoleccion de los datos se realizé tomando fotografias, videos y trabajos

elaborados por los estudiantes.

6.5.1 Planeacion.

A través del formato PIER (Anexo ), la docente investigadora planeo una serie de
actividades pertinentes a alcanzar los RPA declarados, el propdsito y a partir del foco
establecido “;Puedo seguir instrucciones?” del area de castellano, estas actividades

comprendieron tres momentos: inicio, desarrollo y final, teniendo en cuenta que cada
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una de estas actividades aportaran al aprendizaje y comprension de los textos instructivos
y sus caracteristicas y permitiendo que se haga interdisciplinariedad entre las areas antes
mencionadas. Estas actividades pretenden ser dinamicas, motivadoras y participativas.
Una vez realizado el trabajo colaborativo mediante la LS en el que el grupo
realizo ajustes y sugerencias, la docente investigadora ajusto su planeacién de clase para

dar plazo a la implementacion.

Implementacion.
La docente realizé un caluroso saludo y la oracién diaria, motivo a los estudiantes

a tener un buen comportamiento, atender con mucha disposicion a cada una de las
instrucciones e informacion dadas durante las actividades.

La docente dio a conocer el concepto estructurante que se trabajo durante el
desarrollo de la clase y de igual manera los RPA declarados.

La docente entreg0 a los estudiantes de manera individual una hoja en la que a
partir de la rutina de pensamiento “veo, pienso, me pregunto” cada uno de manera
individual respondié lo que ven, lo que piensan y lo que se preguntan de la imagen que
observaron en frente a través del video Vean. El desarrollo de esta actividad permitio
visualizar un poco los saberes previos y analizar que los estudiantes reconocen que la
imagen muestra unas instrucciones para hacer un correcto lavado de manos y cada uno de
los pasos que hay que seguir.

Samuel: “veo unas instrucciones para un correcto lavado de manos”

Linda: “;Por qué si debemos cuidar el medio ambiente gastamos tanta agua lavandonos
las manos?

Emanuel: “es importante realizar un correcto lavado de manos siguiendo los pasos para

tener una buena higiene y salud”.



Figura 33. Imagen estudiantes en rutina de pensamiento.

La docente complementa preguntando a los estudiantes:
- ¢Donde han visto imagenes parecidas a la anterior y que muestren instrucciones?
- Danna respondi6: “en una receta de galletas que mi mama tiene en un libro”.
- Leandro respondid: “en la caja de una gelatina”.
- ¢Por qué creen que vienen esas instrucciones?
- Sara respondi6: “para que la comida quede bien hecha”.
- Dairon respondio: “para poner los ingredientes correctos”

La docente mostro a través del video vean un mapa mental que los estudiantes
escribieron en sus cuadernos, a través de éste se dio a conocer los conceptos de un texto
instructivo, sus caracteristicas y partes. La docente una vez los nifios lo realizaron en su
cuaderno retroalimento la informacion de manera oral explicando paso a paso todo el

esquema.
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Figura 34. Imagenes mapa conceptual explicado y escrito por los estudiantes.

Con el fin de fortalecer las comprensiones de los estudiantes, la docente les
mostro desde el computador un video sobre los textos instructivos y ejemplos de estos,

asi como la manera de producir un texto instructivo.

Figura 35. Imagenes estudaintesobservando el video.

Con el fin de que los estudiantes afiancen sus nociones respecto a un texto
instructivo y a su vez se haga interdisciplinariedad con el area de artistica, la docente
proyecto una imagen con los pasos para la elaboracion de un sombrero de papel en
origami, cada estudiante utilizando una hoja de papel de color entregada por la docente
fue doblandolo de la manera como lo indicaba la imagen hasta obtener un pequefio

sombrero, una vez realizado este los estudiantes debieron poner en su cuaderno de
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espafol las imagenes con las que lo realizaron explicando alli con sus palabras cuales

fueron cada uno de los pasos que siguieron.

Figura 36. Imagenes estudiantes siguiendo y consignando pasos de origami.

Para evidenciar las comprensiones de, los estudiantes, cada uno con ayuda de sus
familias elabor6 en casa una receta, manualidad o cualquier articulo que se les facilito;
luego la representaron graficamente en un cartel y grabaron un video siguiendo las
instrucciones para mostrar el proceso y el resultado. Y aqui se evidencio la produccion de
sus textos instructivos los cuales fueron muy satisfactorios, ya que fortalecieron un
trabajo en familia, salir de la rutina de ser solamente una tarea escrita y fuera de lo
comun.

Cada nifio en clase expuso su video junto con su poster de instrucciones para su

elaboracion resultando productos excelentes.



Figura 37. Imagenes exposiscion de videos y afiches elaborados.

Finalmente, mediante una rdbrica de autoevaluacion los estudiantes evaluaron su
propio aprendizaje e identificaron su desempefio en el cumplimiento y desarrollo de las
actividades.

Figura 38. Imagenes rabricas desarrolladas por los estudiantes

6.5.3 Evaluacion.

A partir de los RPA declarados para el presente ciclo y luego del desarrollo de las

actividades planeadas se logro evidenciar a partir de un trabajo muy préctico, como los
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estudiantes hicieron visible su pensamiento y se lograron los propdsitos planteados para
las actividades desarrolladas.

La implementacion de cada una de las actividades al ser totalmente précticas
permitio que la evaluacion fuera continua y dindmica, ademas de que permitian visualizar
el aprendizaje de los estudiantes y al ser participativa hacia que de manera espontanea
cada estudiante fuera relacionando las nociones aprendidas con la realidad vivida, asi
cada uno comprendid los conceptos y lo mas importante que lograron producir un texto
instructivo utilizando cosas propias de su entorno y con la participacion de sus familias.

El desarrollo del ciclo permitié hacer interdisciplinariedad entre las areas de
castellano, artistica (produccion del texto), ética (participacion espontanea, el trabajo en
equipo que hicieron con sus familias, la disposicion para cada una de las actividades, el
respeto por el trabajo de cada uno de sus compafieros), matematicas (medicion de

cantidades para las recetas, porciones, tiempos de coccion y elaboracion).

Trabajo Colaborativo.
A partir del trabajo colaborativo mediante Lesson Study, desarrollado junto con las

coequiperas se realiza la revision de la planeacion del presente ciclo mediante el formato
PIER (ANEXO 4) se realizan las adecuaciones correspondientes para poder
implementarla posteriormente. Una vez se implemento se vuelve a hacer revision de
resultados y andlisis de los mismos mediante la reflexion de la Lesson Study a partir de
aclaraciones, valoraciones y sugerencias a partir de la escalera de retroalimentacion de
Daniel Wilson.

Mediante el proceso de reflexion del equipo de Lesson Study se obtiene la siguiente

retroalimentacion:



Tabla 5. Ajuste a la escalera de retroalimentacion de D. Wilson. Elaboracién propia

ACLARAR
(’

*No se generd
mientras el
proceso de
reflexiéon
ninguna
aclaracién por
parte del
grupo
colaborativo.

6.5.5 Evaluacion del ciclo.

Luego de realizar y establecer las acciones de mejora mediante el proceso de

1 \|:> [VALORAR 1

\implementaciones.

* Se valora el tema de seguir
instrucciones con el cartel del
lavado de manos donde se le
hacen preguntas llamativas
sobre dicho tema.

*El empleo de rutinas de
pensamiento facilita la
comprension.

eLa conexidn tedrica que existe
para llegar al aprendizaje.
Plegados favorecen el
desarrollo de su motricidad
fina, creatividad e imaginacion.

ela realizacion de recetas
apoyados por el video facilita la
integracién familiar.

eLas exposiciones por medio de
carteles ayudan a la produccién
oral y textual.

*Se detecta que hay evolucién
de los ciclos porque la triada
contribuye al mejoramiento con
la realimentacion en las
planeaciones e

—>
N

/

SUGERIR 1

(

eDar

continuidad a
la actividad ya
que es un
proceso con el
gue se puede
concetar otros
conceptos
estructurantes
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reflexion ante las acciones constitutivas de la practica de ensefianza se identifican algunas

fortalezas y oportunidades de mejora:

Tabla 6. Evaluacion del ciclo.

Acciones
constitutivas de la
practica de
ensefianza

Fortalezas

Oportunidades de mejora.



Hay coherencia con el foco,
los RPA y los propdsitos
planteados.

Los RPA son claros,
evidenciables y alcanzables
y permiten el desarrollo de
las comprensiones y cada
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Establecer  tiempos
especificos a cada
actividad.

Acciones de una de las actividades
planeacion apuntan a su alcance.
Hay una descripcion clara de
cada una de actividades
proyectadas y recursos a
utilizar.
El contexto es primordial
para la planeacion.
Las actividades disefiadas « Continuar con el
permiten mostrar las proceso de vincular a
comprensiones  de  los la familia dentro del
estudiantes ante el concepto proceso educativo
estructurante planeado. mediante el desarrollo
Se permite la de actividades
Acciones de interdisciplinariedad de participativas.
saberes.

implementacion

Mediante la practica y el
trabajo en equipo en casa se
fortalecen tanto los saberes
como las relaciones y la
participacién en familia.

Se  genera  aprendizaje

significativo.

El proceso de evaluacion es « Es notable la

continuo durante el necesidad de mejorar

desarrollo de las actividades el proceso de

planeadas. evaluacion de la
Acciones de Mediante una rabrica de institucion.
evaluacion de autoevaluacion los « Implementar nuevos

los aprendizajes

estudiantes evaluaron su
propio aprendizaje e
identificaron su desempefio
en el cumplimiento vy
desarrollo de las actividades.

instrumentos y
técnicas de
evaluacioén.
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6.5.6 Reflexion del ciclo.

Este ciclo es el resultado del proceso de reflexion que se ha dado a lo largo de la
investigacion de las practicas de ensefianza de la docente investigadora mediante la
metodologia de Lesson Study buscando asi “optimizar el aprendizaje del alumnado, a
través de la mejora de la practica docente” (Rio Ruiz de la Prada, 2013, p.23). El presente
ciclo se desarroll6 teniendo en cuenta todas y cada una de las fortalezas encontradas
desde el inicio de la investigacion para lo que se ha tenido en cuenta también cada una de
las acciones de mejora tanto de las practicas de ensefianza como del proceso de
aprendizaje con el fin de mejorarlo y fortalecerlo. Aunque se mantienen las fortalezas
encontradas en los ciclos anteriores y hay nuevas fortalezas en este, se tiene en cuenta
que siempre habré situaciones que mejorar para alcanzar con éxito el cada una de las
situaciones propuestas, lo que hace que la docente investigadora continue observando y
analizando su propia practica de ensefianza tal y como lo afirma Latorre “profesional que
integra en su préactica la funcion investigadora como medio de autodesarrollo profesional
e instrumento para mejorar la calidad del centro educativo” (Latorre, 2003).

A partir de cada una de las fortalezas y acciones de mejora halladas en el presente
ciclo y que permiten evidenciar el alcance de los RPA, y propdsitos establecidos cabe
mencionar gue, mediante la implementacion de las actividades se ha podido fortalecer el
proceso de ensefianza y aprendizaje dentro de las practicas de ensefianza de la docente
investigadora mediante diversos instrumentos y técnicas para su analisis y toma de
decisiones (Sanmarti, 2007) para definir
mejoras sobre la practica (Schon, 1992). A su vez al disefiar los medios, técnicas e
instrumentos de evaluacion coherentemente a los RPA de tal manera que los estudiantes

comprendan y no s6lo obtengan una calificacion hace las précticas de ensefianza mucho
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mas objetivas y sobre todo dinamicas teniendo en cuenta las necesidades individuales de
cada uno de los estudiantes.

El trabajo colaborativo ha permitido el compartir cada una de las experiencias y
conocimientos para que en ese proceso de reflexion cada una de las coequiperas
correlacionen su trabajo y vinculen lo que les pueda servir en el desarrollo de la practica
de cada una de las docentes, asi como la docente investigadora se apropia de lo que sus
compafieras puedan aportar al desarrollo de sus préacticas de ensefianzay al
fortalecimiento del proceso de aprendizaje de sus estudiantes y a su vez brinde un aporte
en cada uno al desarrollo de su vida personal tanto en su familia como en la sociedad, asi
que segun Latorre (2003) quien sostiene que el docente que investiga su practica
profesional aplicando la investigacion accidn se centra en la practica profesional “con la
finalidad de mejorar la calidad de la educacion y a través de esta transformar la
sociedad”.

Al dar por culminado este ciclo del proceso de investigacion, en el que la
reflexion de cada una de las acciones constitutivas de la practica de ensefianza da cuenta
de las transformaciones valiosas y oportunidades de aprendizaje proporcionadas por un
equipo de Lesson Study que construye reflexiones enmarcadas en la colaboracion y que
en el siguiente capitulo se analizaran, esta es a su vez una accion de no acabar y que por
el contrario busca proponer alternativas de cambio para favorecer las practicas de

ensefianza y el proceso de aprendizaje de los estudiantes.
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7 Hallazgos, Analisis e Interpretacion de Datos

En este capitulo se dan a conocer los principales hallazgos derivados de los seis (6) ciclos de
reflexion implementados por la docente investigadora, considerando dichos aspectos como
relevantes en el proceso de la transformacién de las acciones constitutivas de las Practicas de
Ensefianza, las cuales son las categorias aprioristicas, de planeacion, implementacion y

evaluacion de los aprendizajes. (Ver figura 39).
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Figura 39. Resultados, analisis y hallazgos C1-C2-C3 y C4. Fuente: Lozano, Luengas y Ruiz

Desde el inicio de la investigacion se ha realizado con un enfoque cualitativo, desde palabras de
Hernandez (2014) “la investigacion cualitativa se enfoca en comprender los fendmenos
explorandolos desde la perspectiva de los participantes en un ambiente natural y en relacién con
su contexto” (p. 358). Para lo que la docente investigadora a implicado el andlisis de datos o

informacion no numérica, (Sherman y Webb, 1988). Patton (2011) define los datos cualitativos
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como descripciones detalladas de situaciones, eventos, personas, interacciones, conductas

observadas y sus manifestaciones. A partir de las categorias aprioristicas estos hallazgos se han

organizado en categorias emergentes producto de cada uno de los ciclos de reflexion.

La siguiente tabla presenta los hallazgos esenciales de la transformacion de la Practica de

Ensefianza, para ello es pertinente presentar la discusion asociada a cada una de ellas

posteriormente.

Tabla 7. Hallazgo de Categorias y subcategorias.

Categoria Aprioristica

Situaciones
observadas
mediante trabajo
colaborativo de
LSy evidencias
recolectadas

Categorias emergentes

Ciclo 1l Ciclo IV CicloV

ACCION

CONSTITUTIVA DE
PLANEACION

Se planea
mediante el
instrumento

(PIER) teniendo
en cuenta el
rastreo realizado
mediante matriz
de coherencia a
partir del Macro,
meso y
microcurriculo.

Niveles de concrecion curricular

La planeacion se
caracteriza por
una integracion

del curriculo

Interdisciplinariedad

Al establecer un
concepto
estructurante se
fortalecen los
saberes previos y
se transforman
para hacer
visible el
pensamiento de
manera dindmica

Concepto estructurante



y clara sin caer
en la sucesion de

contenidos
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Se planean
actividades que
permitan hacer

visible el
pensamiento de
los estudiantes
de manera
practica.

Relevancia practica

ACCION

CONSTITUTIVA DE
IMPLEMENTACION  que se desarrolla

Se despierta el
interés en el
estudiante al

contextualizarlo

sobre lo que va a
aprendery su

importancia tanto

de su entorno
como del
ambiente en el

la préactica.

Contexto

A partir de la
composicion de
sus escritos los

estudiantes
pudieron hacer

visibles sus
comprensiones.

Produccion textual

ACCION

CONSTITUTIVA DE
EVALUACION

El proceso de
reflexion a partir
de la evaluacion

de cada uno de

los ciclos

permitio
establecer las
acciones de

mejora

correspondientes.

Reflexién



103

Mediante la técnica de triangulacion, la docente investigadora pretende llevar a cabo el
analisis y la interpretacion de los datos de cada una de las categorias a priori, teniendo en cuenta
que segun Latorre (2003) “consiste en un control cruzado de personas, instrumentos, documentos
0 la combinacion de ellos” (p.33). A partir de esta se generan entonces unas categorias
emergentes que la docente investigadora en el presente apartado y con el soporte de algunos
autores dara cuenta de las comprensiones que, sobre su practica de ensefianza ha obtenido y que

evidencian la transformacién de su practica desde el inicio de la investigacion.

Para ello es importante retomar que la recoleccion de los datos (planeaciones, fotografias,
videos, rubricas, etc.) es fundamental ya que es esta la que permite obtener informacion para ser
analizada y reflexionada con el fin de que se dé una practica pedag6gica, de acuerdo con
Cisterna (2005) “Como es el investigador quien le otorga significado a los resultados de su
investigacion, uno de los elementos béasicos a tener en cuenta es la elaboracion y distincion de
topicos a partir de los que se recoge y organiza la informacion. Para ello distinguiremos entre
categorias, que denotan un topico en si mismo, y las subcategorias, que detallan dicho topico en

microaspectos” (pag. 64).

En cada subcategoria, el analisis que compara los resultados de los cinco ciclos de
reflexion desarrollados da cuenta de los hallazgos encontrados a lo largo de la investigacion y
que evidencian la progresiva transformacién de la practica de ensefianza de la docente
investigadora. Durante esta investigacion se dio uso a diferentes instrumentos que facilitaron la
recoleccion de la informacidn de cada una de las acciones constitutivas, entre estos instrumentos
se utilizo el cuaderno de apuntes de cada estudiante, las rubricas (autoevaluacion, coevaluacion,
heteroevaluacion), las cuales permitieron evaluar las estrategias de ensefianza mediante medios

orales, escritos y préacticos; en los medios orales se encuentran los dialogos, preguntas en clase,
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audios de WhatsApp, videos y exposiciones, en los medios escritos tenemos, las rutinas de
pensamiento, los trabajos elaborados por los estudiantes, cuento escrito, carteles. Y en los
medios préacticos, se realizd una practica supervisada y otra en casa. Las técnicas fueron: la
observacion directa, analisis documental y de producciones, analisis de grabacion de audios y
videos, autoevaluacion, evaluacion entre pares y evaluacion compartida. Segun Hernandez,
Fernandez y Baptista (2003) obtener los datos implica seleccionar la técnica de investigacion,
aplicar la técnica y preparar los registros observacionales y anecdéticos. Esto con el fin de

generar un proceso de reflexion exitoso.

Al iniciar los ciclos de reflexion se da partida con un ciclo de reflexion preliminar de la
docente investigadora frente a su practica de ensefianza y un segundo ciclo de acercamiento a la
metodologia de la Lesson Study y su trabajo colaborativo, estos ciclos permitieron iniciar un
analisis frente a ¢ Qué se ensefia?, ;cOMo se ensefia?, ;para qué se ensefia? ¢a quien se ensefia?, y
asi, de esta manera reflexionar de como era la practica de ensefianza antes y al inicio de la

investigacion.

Al poner en marcha el ciclo tres (3), denominado “Produciendo voy comprendiendo”,
este arroja como hallazgos la importancia de la produccion de textos en el proceso de
aprendizaje de los estudiantes ya que tanto la lectura como la escritura son fundamentales en este
proceso, sobre todo en los estudiantes de basica primaria, Sigfredo Chiroque (1999) refiere que
“Una de las falencias del sistema educativo de los paises latinoamericanos es la dificultad que
tienen los nifios para leer, pues el nifio que no lee presenta problemas en todas la demas
materias” (pag. 48). Aunqgue las actividades desarrolladas muestran que hay una dificultad al
escribir, al realizar el proceso de reescritura los estudiantes mostraron una gran capacidad de

imaginacion y creatividad al momento de escribir lo que permitio visualizar sus comprensiones y
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hacer visible su pensamiento, y méas aun cuando esta escritura se realizé de acuerdo con sus

gustos y preferencias.

Figura 40. Imagenes proceso de escritura y reescritura de textos.

En el ciclo cuatro (4), llamado “;De qué esta hecho lo que nos rodea?, del cual emerge la
subcategoria de relevancia practica, este hallazgo permitié evidenciar la importancia de planear
e implementar actividades que lleven al desarrollo de habilidades y comprensiones mediante el
trabajo practico en el que cada estudiante, puede mediante la observacidn, la experimentacion y
el cuestionamiento, entender el porqué de un proceso o del comportamiento de una materia u
objeto. Esto a su vez permite analizar que el salir de la rutina de leer y escribir a algo mucho mas
practico y de cosas que estén a su alcance puedan entender por qué un cuerpo cae mas rapido que
otro, por qué unas sustancias cambian al mezclarlas con otras, asi como las propiedades y
caracteristicas de un cuerpo, objeto o sustancia. Y que no solamente desde el area de las ciencias
naturales se pueden entender estos fenémenos, sino que, articulando areas como castellano,

matematicas, artistica, ética se pueden fortalecer los saberes integrados.
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Figura 41. Imagenes activiades practicas en el aula.

Para el ciclo cinco (5), llamado “¢Puedo seguir instrucciones?, el cual también fortalecid
el concepto estructurante de la produccion de textos y articulando areas como castellano, ética,
artistica, se hallan comprensiones, se desarrollan habilidades; este ciclo permiti6 un trabajo
colaborativo entre estudiantes y padres de familia, ya que las actividades de manera practica
permitieron que desde su casa aportaran al conocimiento y aplicacion de los textos instructivos
utilizando elementos de su alcance en casa para exponer el proceso y elaboracién de receta o
articulos de emprendimiento que alli supieran y quisieran mostrar. También estas actividades
fortalecieron la expresion corporal de los estudiantes, ya que debian grabarse exponiendo cada
uno de los procesos realizados, asi como disefiar un afiche para mostrar las instrucciones a seguir

en cada una de las recetas y procesos.

Figura 42. Imagenes actividades de textos instructivos.
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Teniendo en cuenta que la accidn de planeacion es la base de la practica de ensefianza,
ya que es en esta en la que se plasman tanto lo que se quiere alcanzar como lo que se va a llevar
a cabo para ello; al inicio de la investigacion no habia una estructura que evidenciara lo que
realmente queria alcanzarse con los estudiantes, ni unas actividades estructuraras que pudieran
mostrar resultados, a continuacion se muestra el formato utilizado en la Institucion Educativa,

que respecto a la forma no tenia mucho que analizar:

INSTITUCIOH
DECRETO 1617 DE N

K
TEL: 3102069552-3102069833-3133594613

PLAN DE AULA
DOCENTE: ASIGNATURA: CASTELLANO  GRADO: TERCERO (3°) PERIODO: DOS  NIVEL:
ESTANDAR: Froduzco fexios escrilos que responden a diversas necesidades comunicafivas. COMPETENCIA: LECTORA Y ESCRITORA.
idenfifico los principales elementos y roles de la comunicacion para enriquecer procesos comunicativos
auténticos.
comprendo textos literarios para propiciar el desarrollo de mi capacidad creativa y lidica.
NHS: 5 TOTAL HORAS: 20 SEMANA DEL AL MES: ABRIL — JUNIO / 2021
DBA INDICADORES CONTENIDOS ACTIVIDADES (INDICADORES DE DESEMPENOQ) DESEMPENOS
DE DESEMPENO TEMATICOS INTERPRETATIVA, ARGUMENTATIVA Y PROPOSITIVA TRANSVERSALES

Produce textos orales|Busca analogias de| Busquemos semejanzas | Completas analogias dadas a partir de los trabajos realizados. Creacion de coplas y rajalefias
breves de diferenie tipo|acuerdo con la|enire las  palabras. (T.TH)
ajusiando el volumen, el | lectura anterior. Lectura “la pelea de los
tono de la wvoz, los itns” Identifica en los cuentos el tema, el ambiente, los personajes, la|
movimientos corporales | Busca palabras introduccion, el nudo y el desenlace.
y los gestos, al tema vy a| desconocidas de| Puedes inventar miles Utilidad del Agua (T.T.E.A}
la situacion | jgs |ecturas de log|de  cuentos  con  tu
comunicativa. cuentos anteriores. irnaginacién_ Elabora un diccionario a partir de palabras desconocidas.

;Como se invenian los

Mediante ol| cuentos?

Produce textos verbales | YICEIONANe  BUSCA| oy opne gq vagueros’,
y no verbales en los que | Palabras “la imaginacion y la
tiene en cuenta aspactos | desconocidas en un| razon®
glama!icales ¥ texio dado.
ortograficos. Descubramos el

significado de las

palabras.
DOCENTE: V°B°. COORDINACION: FECHA:

Figura 43. Imagen plan de clase antes de la investigacion.

Al iniciar la investigacion y con la orientacion de los docentes de la maestria y la asesora
se estructura un nuevo formato en el que se hace un rastreo profundo en los niveles de

concrecion curricular, este formato se muestra a continuacion:



DOCENTE: LEIDY MAGNOLIA MORA PARRA

AREA: CASTELLANO

[PLAN DE AULA MODIFICADO

GRADO: TERCERO (3%)_

PERIODO: TRES

CONCEPTO ESTRUCTURANTE: PRODUCCION TEXTUAL

COMPETENCIA:

ESTANDAR:

> Produzco textos escritos que responden a diversas necesidades comunicativas.

# Produzco textos orales que responden a distintos propésitos comunicativos.

Capacidad de comunicacion oral y escrita

Produce textos verbales
¥ no verbales en los que
tiene en cuenta aspectos
gramaficales y
ortograficos.

DBAT:

Produce textos orales
breves de diferente tipo
ajustando el volumen, el

» FElestudiante seleccionard las
palabras o0 expresiones mas
indicadas para escribir sus
textos, teniendo en cuenfa a

quién van dirigidos v el tema a|«

desarrollar.

RPA DE METODO:

 |nicig, desarrolla y final.

CLASES DE CUENTOS.
PRODUCCION TEXTUAL.
Produccion  de un  cuento
teniendo en cuenta la estructura
v los elementos de |z narracion.

semana con el fin de adecuar los habitos de
lectura. Para ello se utilizardn 15 minutos
antes de iniciar la jornada escolar.

# RUTINA DE PENSAMIENTO: observo,
pienso, pregunto.

NHS: 5 TOTAL HORAS: 20 SEMANA  DEL AL MES: JUNIO-AGOSTO - 2021
DBA RPA CONTENIDOS ACTIVIDADES (INDICADORES DE DESEMPENOS
TEMATICOS DESEMPENQ) TRANSVERSALES
GENERO NARRATIVO. = Identifica la estructura del cuento. Creacion de coplas y
DBA 4: . = El cuento y 1a fabula (estructura| = Interpreta las fabulas y su funcionalidad en el | rajalefias. (T.T.H)
Escribe textos literarios | RPA DE CONOCIMIENTO: narrativa) contexto social y personal.
r:ihefenles:caa:g‘;\gs;?gai » El estudiante comprenders las * Realiza produccion escrita de fabulas y
taxtuales & integrando caracteristicas de un texto, cuyo| ELEMENTOS DE LA NARRACION cuentas conservando las caracteristicas de| Utiidad  del  Agua
sus saberes e intereses. propésito es narar un hecho o| ® L9% Persenajes, el lugsr y el cada uno de los mismas. (TTEA)
expresar ideas, sentimientos o|"eMPC- INICIACION: . L Cuidado del medio
DBA 8: amociones ¥ Se realizara lectura diaria los 5 dias de la
- - ESTRUCTURA NARRATIVA. ambiente

Figura 44. Imagen primer formato de planeacion iniciada la investigacion.
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Este formato ya incluia elementos que aportaban de manera pertinente a la evidencia de

aprendizaje de los estudiantes, contenia RPA, concepto estructurante, competencia a alcanzar,

estrategias de ensefianza y estrategias de evaluacion.

Para fortalecer este proceso de planeacion, a partir del seminario de investigacion se dio

avance al hacer un rastreo minucioso, juicioso y estructurado, que fuera pertinente y coherente

con el contexto y que se adaptara a las necesidades de los estudiantes participantes de la

investigacion, desde los niveles de concrecion curricular, lineamientos nacionales, Estandares

Béasicos de competencias, DBA, documentos institucionales, entre otros, por esto se desarroll6

una matriz de coherencia, fruto de este rastreo y que facilitaba la elaboracion de la planeacion:
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Figura 45. Imagen matriz de coherencia.

Una vez hecho este rastreo se elaboro la rejilla en el formato PIER (planeacion,
implementacion, evaluacion y reflexion), en la que mediante el trabajo colaborativo de la Lesson
Study se hace el proceso de andlisis, de reflexion y se establecen las modificaciones frente a la
accion de planeacion en cada uno de los ciclos de acuerdo con las observaciones y sugerencias

de las comparieras de Lesson, esta es la rejilla PIER utilizada:
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FORMATO DE FIER, BAJO LA METODOLOGIA LESSON STUDY

Profesor-investigadaor: Areads Hi: Interdisciplinariedad areas de Castallano, artistica, etica Nivel'Curso: 4°-5°
LEIDY MAGNOLIA MORA PAFRA

Profesor Titular:  LIDA ATEWANDEA [SAZA SANDOVAL FECHA:

Foco de Ia beccion: PRODUCCICON TEXTUAL

Prnpoulh de la actividad:

Favorecer el persamiento vizible 2 partir de uma rutinz de pensamiento (pheervo, pisnzo, pragunio), pera fortzlecer la produccion texmal de los esrudiantes.
Tdentificar informacion de experiencias previas ¥ slamentos del CORTERTD COI CUBINOS Qe PEMMINAN CORStAr wm referante textual

Reconocer las caracieristicas propias de la estrociura texial del coento para poder plamficar una escrifur

Mmhmdumamkhmﬂmmmgmm [mmuenhur_m}.ydz lamumﬂemsm‘lslocmsumelmu (coevaluacion ¥ heteroevahuacion).
Feescribir el constrride mtezrando

EEETEES

Resnltados previstes de sprendizajec .

FFA DE CONOCIMIENTO: Seapalquedmmmecnmpmna mmdemmuqmmuﬂuunmuhmhowmﬂmsmum
EPA DE PROPOSITO: 52 espera que &l esmdiamte asuma 2 mmpostancia de procuchr un testo clare, adecuads v sipnificative mbesrando mo: sabere: e imtereses,
RZPADI}{[TDDOSemdeWWNWEMzmdﬁmmmmm procedimisntn  adecuada.
RPA DE COMUNICACION: 52 espera que el esmdiante sea capar de crear y compartir un temo estableciendn relaciones de coberencia entrs los conceptos a tratar, el tipo de tejta 2 wtilizar v la
infencion cormumicativa que media su

1 FLANEACION

Actividad {(Nombra Planeacitn Inical Planeacion Ajustads, comentada, bien sea por b docente o Dexcripion de la evidencia recolectada
e la actividad v & X las companeras de Lesson Study
mimera) INICTACTON: Coma recoleccion da evidencia: tendramos en cosnta:
Al reunimme con s compediaras se e sigiere poner el En vista de gue a mivel gropal no somos del mismo mmmicipio para
-RUTINA DE PENSAMIENTO: observo,  mimero de la actividad v el nomsbre bos cuales mo habia pussto mmuw&p)edmutumdmosermmmd!
ACTIVIDAD 1: pisnn, pregunto. Loz estodiamntes inirialmente. ion, coevalucion ¥ 5
RUTINA DE abservaran la signiente imagen ¥ fmﬂmdmndztmpoymdemdehsmmm
PENEA MIENTO: rsp-muiamrlemmm BiCria ¥ CEativa por los estudiantes.

obsgrve, pignsy,  que obsenvan, que piensan y gqua 2
PrEZuRR. pregumtan a partr de ella.

ACTIVIDAD 2
Saberes previos

-Listar aralmenta cuentos ya leddos.
-Mombrar por qué les ha interesado leer
=s5tos coentos.
Re\:emnnnrmfnrm.annngubal delos
umnmslgdns palzbrz: de imicio,

Figura 46. Imagen formato PIER. Planeacion.

Una vez hecha la retroalimentacion y modificaciones a las planeaciones y luego de
haberse revisado nuevamente para dar el visto bueno se procede a la accién de implementacion;
luego de la implementacidn realizada en cada uno de los ciclos se halla que: es muy importante
tener en cuenta los saberes previos de los estudiantes, los cuales se pudieron evidenciar a partir
del desarrollo de rutinas de pensamiento (veo, pienso, me pregunto; antes pensaba, ahora pienso;
pienso me interesa, investigo), preguntas abarcadoras y claras, siempre teniendo en cuenta el

contexto.
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Figura 47. Imagenes Riutina de pensamiento.

Uno de los hallazgos muy marcados en esta accion es que en cada uno de los ciclos la
docente investigadora intentdé romper el paradigma que lleva consigo la escuela nueva, sin dejar
a un lado algunos de los componentes de este modelo como son la flexibilidad, el trabajo en
grupo, el autoaprendizaje guiado, pero si dejando de lado la clase tradicional de conceptos
memoristicos y desarrollo de guias respecto a este, dando lugar a un desarrollo practico de
actividades y la integracion curricular mediante la interdisciplinariedad, que permiten fortalecer

el aprendizaje, hacer visible el pensamiento y desarrollar habilidades y comprensiones.
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Figura 48. Imagenes de actividades de integarcion curricular.

En las acciones de evaluacion, mediante la cual se lleva a cabo la evaluacion de los
aprendizajes, ademas de que es continua y dindmica en cada uno de los ciclos, esta se realizo

mediante rubricas de autoevaluacion, coevaluacion y heteroevaluacion y también mediante
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rutinas de pensamiento, mostrando como hallazgo que al permitir que el mismo estudiante sea
quien evalle su aprendizaje le permite otorgar significado a sus resultados y buscar la manera de
mejorar sus dificultades junto con la retroalimentacion aportada tanto de sus comparieros como
de la docente. Y que no sea como antes de la investigacion en que la docente solamente evaluaba
contenidos de manera memoristica, a final de un tema o del periodo. Es asi como estas rubricas
permiten evidenciar de manera muy reflexiva las debilidades y fortalezas de cada estudiante
frente a las comprensiones de los conceptos estructurantes propuestos, asi como evidenciar el

alcance de los RPA declarados.

Figura 49. Imagenes Rubricas de evaluacion.

El desarrollo de las rubricas y rutinas de pensamiento fue un hallazgo muy importante, ya
que fueron instrumentos nuevos en las estrategias de ensefianza de la docente investigadora y al
ser algo nuevo se presentan algunas dificultades, pero poco a poco los estudiantes se motivaron y
comprendieron la manera de desarrollarlas lo que permiti6 que estas fueran un instrumento

indispensable para la recoleccion de la informacion de analisis.

En la tabla antes expuesta se mencionan los hallazgos derivados del analisis y la reflexion

en cada uno de los ciclos implementados en funcion de cada una de las acciones constitutivas de
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la préctica de ensefianza, los cuales se resumen en la columna de categorias emergentes y se

nombran a continuacion especificando cada una de ellas:

7.1 Niveles de concrecion curricular.

Al contrastar las planeaciones elaboradas en cada ciclo se evidencia una ruta
metodoldgica que pretende llevar a los estudiantes a ampliar sus comprensiones frente al
concepto estructurante que se plantea. En dicha ruta, cada una de las acciones propuestas aposto
por promover una ensefianza que permitiera no solamente la adquisicion de una informacion,

sino procurar su comprension.

En consecuencia al empezar a generar una relacion en el curriculo a partir del rastreo
realizado desde lineamientos curriculares DBA, estandares Basicos de competencias, entre otros,
(Macrocurriculo), disefiando para esto una matriz de coherencia para establecer un concepto
estructurante, unos RPA coherentes y pertinentes y un proposito especifico en el que las
planeaciones disefiadas para cada uno de los ciclos permitieran evidenciar unas comprensiones
claras y positivas dentro de este proceso e hilar cada contenido establecido dentro de la malla
curricular institucional, (Mesocurriculo), la cual se articula posteriormente con el formato PIER
(planeacion, intervencion, evaluacién, reflexion) (Microcurriculo). Esto permitié a la docente
investigadora planear de una manera mas organizada y coherente, articulando cada uno de los
elementos necesarios e importantes para generar estrategias de ensefianza y aprendizaje

significativas dentro del proceso educativo.

7.2 Interdisciplinariedad.

Para alcanzar esta propuesta de investigacion la docente se centrd en el desarrollo de la

interdisciplinariedad a través de un curriculo integrado, la cual se convierte en un hallazgo
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importante ya que esta permitié una comprension mas reflexiva y critica de la realidad, para que
los estudiantes logren tener unas bases sélidas de la relacion de cada una de las cosas que los
rodean con otras. Este curriculo debe ser flexible, para Elizondo (2020) “es un curriculo centrado
en el aprendizaje, en un aprendizaje de calidad, donde el alumnado tiene ahora un papel activo y
participativo, esta presente en el aula y obtiene logros; un aprendizaje que por supuesto, depende

de la calidad de la ensefianza.” (p. 40). En el desarrollo de los ciclos

7.3 Relevancia Practica.

Esto permitio que la docente pusiera especial atencion en el disefio de actividades
propuestas para que fueran realizadas por el estudiante de manera practica y creativa,
enfocandose de esta manera en la transformacion de la practica de ensefianza desde la accion
constitutiva de la planeacién, se evidencio que los estudiantes mediante la préactica adquieren y
desarrollan su propio aprendizaje a partir de la motivacion por la experimentacién. En ese
sentido, se tratd de vincular al estudiante como un sujeto que logra participar y construir su
propio aprendizaje yendo mas alla de la memorizacion y repeticién. Y teniendo en cuenta que

éste debe ser el actor principal en el proceso de ensefianza y aprendizaje

1.4 Concepto estructurante.

Es muy importante dentro del proceso de ensefianza y aprendizaje abordar el
concepto estructurante que se puede definir como “un concepto cuya construccion
transforma el sistema cognitivo, permitiendo adquirir nuevos conocimientos, organizar los
datos de otra manera, transformar incluso los conocimientos anteriores” (Gagliardi, 1986,
p. 31). Partiendo de que es muy importante valorar al alumno, mostrarle que él es capaz de
aprender, aunque las cosas que cree saber sean diferentes a las que se le estén ensefiando

dentro del aula de clase, dentro de la presente investigacion la docente investigadora
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considero de gran importancia establecer un concepto estructurante que permitiera articular
disciplinas del curriculo y abordarlas de manera interdisciplinar. Este concepto
estructurante abordado dentro de los ciclos desarrollados permiti6 fortalecer y enriquecer
los aprendizajes de los estudiantes de una manera dindmica, motivante y clara y que a su
vez a partir de unos Resultados previstos alcanzables se hiciera visible el pensamiento y

cada una de las comprensiones de los estudiantes.

Contexto.

Toda la practica de ensefianza se desarrolla a partir del contexto de esta, para el
desarrollo de cada uno de los ciclos se tuvo en cuenta este, partiendo desde la naturaleza
misma y de la importancia que el contexto merece en el proceso de ensefianza y
aprendizaje por lo que para la docente investigadora este hallazgo permite generar cada uno
de los elementos de su practica ya que se tiene en cuenta tanto el ambiente como el entorno
que rodea al estudiante y a la practica misma. Para Zabalza (2012) “El nifo, cada nifio o
nifia, es un ser que vive en un marco determinado del que hereda condiciones y necesidades
tanto bioldgicas como culturales. No podemos conocer bien a un nifio si antes no
conocemos su ambiente y el marco fisico, bioldgico y cultural en el que ha nacido y en el
que vive. No podemos planificar un proceso educativo adecuado si éste no resulta una
propuesta alineada y coherente con el marco contextual en el que ese nifio vive” (p. 11).

Todas y cada una de las actividades disefiadas e implementadas fueron estructuradas
teniendo en cuenta el contexto en el que se desarrolla la practica de ensefianza, de tal
manera que estas permitieran que los estudiantes se apropiaran de cada una y sobre todo y
mas importante que desarrollaran sus aprendizajes a partir de lo que ya conocian y de lo

que tenian a su alcance.
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Produccion textual.

La produccion textual fue el concepto estructurante abordado dentro de esta investigacion,
con cada uno de los ciclos desarrollados se buscé que los estudiantes alcanzaran un nivel de
produccion textual. Segun Flower y Hayes (1981, citado en Cassany 1996) el proceso de
escribir se comprende mejor como un conjunto de diferentes procesos de pensamiento que
el escritor regula y organiza durante el acto de composicién. Cassany (1996), menciona que
la produccion escrita, no es sélo poner letras y signos en un papel en blanco, sino que es
una generalizacién de forma global, lo que se quiere dar a conocer de un determinado tema
que sea comprensible, y que el codigo escrito pueda entenderse.

En consecuencia, en cada uno de los ciclos se busc6 que los estudiantes a partir de los
conceptos propuestos construyesen textos y de esta manera hacer visibles sus

comprensiones frente a los temas abordados.

Reflexion.

A través del proceso de reflexion desarrollado mediante el trabajo colaborativo de la
metodologia de Lesson Study, es esta para la docente un hallazgo importante ya que a
partir de la reflexion se hace el analisis y se generan acciones de mejora a partir de los
aspectos a fortalecer y que permiten la construccion y transformacion de la practica de
ensefianza. La Lesson Study la cual se entiende como: Proceso de desarrollo profesional
docente para mejorar su practica educativa. Se centra en el estudio colaborativo de sus
précticas de ensefianza centrados en el disefio de lo que ellos denominan el estudio de una
leccién. Envueltos en el estudio de sus lecciones estos profesionales disefian, ensefian,
observan y analizan criticamente sus practicas en concreto en el efecto que tienen en el

aprendizaje de los nifios y nifias que aprenden (Stigler, 1999).
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8 Discusién

Durante el proceso de la presente investigacion han sido muchisimos los aprendizajes
aportados al crecimiento tanto profesional como personal de la docente investigadora; parte de
estos aprendizajes ha sido el reconocimiento de su propia practica de ensefianza, el cambiar las
concepciones que se tenia respecto a cada uno de sus elementos mas propiamente sus acciones
constitutivas de planeacion, implementacion y evaluacion. Para Fernandez (2016), autores como
Stenhouse (1987), afirma que una investigacién es considerada educativa en funcién del grado en
que sus planteamientos se relacionan con la practica docente, se contextualiza dentro un proyecto
educativo y causa beneficios en las instituciones relacionadas con la educacion. Sistematizar la
investigacion educativa implica definir con claridad los campos, objetivos, métodos, tipos,
niveles, estilos, enfoques y disefios metodoldgicos propios de la investigacion. (Lafrancesco,

2003).

Al plantearse desde el inicio de esta investigacion la necesidad de responder ¢Como la
interdisciplinariedad entre areas a partir del uso de conceptos estructurantes puede transformar
las practicas de ensefianza para visibilizar el pensamiento de los estudiantes de aula multigrado?
La docente investigadora ha debido observar, analizar y sobre todo reflexionar acerca de sus
procesos de ensefianza y aprendizaje, evaluar y valorar su propio desempefio para poder asi
proponer unas acciones de mejora que permitieron que cada ciclo arrojara unos mejores
resultados que el anterior. (Stenhouse, 1985) lo que hace que el docente se convierta en un ser

critico y reflexivo de su propia investigacion.

Para esto es importante retomar que la accion constitutiva de la planeacion debe

responder a varios elementos muy importantes: esta debe ser producto de la reflexion ademaés de
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ser adaptada al contexto de los estudiantes y de acuerdo con el curriculo nacional e institucional
(macro y meso curriculo). Como lo plantea Colomina, Onrubia & Rochera (2001), la planeacion
es el lugar donde el profesor se ubica para la implementacion de la clase, es donde se tienen en
cuenta todos los factores que pueden incidir como son la poblacion de estudiantes, las ideas que
el profesor puede tener del curso, los recursos materiales entre otros. Esto le permitio a la
docente investigadora mejorar el disefio del plan de clases teniendo en cuenta las dificultades y
las fortalezas analizadas en cada uno de los ciclos desarrollados, asi como también adaptar al
contexto de aula referentes de calidad que permitieron mejorar los aprendizajes, las
comprensiones y el desarrollo de habilidades de los estudiantes del aula multigrado al realizar
una integracion curricular (interdisciplinariedad) a partir del concepto estructurante con el fin de
alcanzar los RPA declarados de manera flexible y de acuerdo al nivel de cada uno de los grados
en los que se desarrollaron los cinco ciclos aplicados. Aunque En los materiales consultados son
limitadas las relaciones que se establecen entre la interdisciplinariedad y la integracion, pues
fundamentalmente los procesos que se describen se quedan en un nivel externo, sin considerar
las relaciones y transformaciones que ocurren en la mente del alumno al interactuar con los
puntos de vista que obtienen desde diferentes areas, acerca de un fenémeno. En un articulo
escrito por Chacon & Moreno, retoman a (Fiallo, J. 2001, p.26) se refiere a que "la integracion es
un momento de organizacién y estudio de los contenidos de las disciplinas, es una etapa para la
interaccidn que solo puede ocurrir en un régimen de coparticipacion, reciprocidad, mutualidad.
(...) La integracion es una etapa y no un producto acabado de la interdisciplinariedad. La
integracion se debe considerar una etapa de la interdisciplinariedad y, a la vez la
interdisciplinariedad necesita de la integracion de las disciplinas para lograr una verdadera

efectividad (...) Cuando se piensa en la integracion como una fusién de contenidos, métodos,
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leyes de diferentes disciplinas, estamos pensando en una etapa importante de la

interdisciplinariedad” (P&g. 5).

Lo més importante en este proceso es que sea el alumno quien integre, quien se apropie
del conocimiento de manera integral, orientado por la docente; por esto Fiallo (2001) expresa:
“En la interdisciplinariedad se debe procurar establecer conexiones y relaciones de
conocimientos, habilidades, habitos normas de conducta, sentimientos, valores morales humanos
en general, en una totalidad no dividida y en permanente cambio. Este tratamiento integrador de
los contenidos exige un enfoque interdisciplinario. Sin embargo, integrar es un proceso lento y
mas que un resultado del profesor es un resultado del alumno, que debera alcanzar bajo la

orientacion del profesor” (Fiallo, J. 2001, p.27).

Fue fundamental generar un plan escrito de cada una de las acciones de planeacion de los
ciclos mediante el instrumento PIER (planear, implementar, evaluar y reflexionar), en cada uno
estd implicita una mirada y una intencion retrospectiva que derivan en la reflexidn constante de
conocimiento y de accion (Latorre, 2007), porque esto permitid a la docente investigadora
gestionar de forma clara las clases en cuanto a los resultados esperados (RPA), habilidades,
contenidos, recursos necesarios para el desarrollo de la misma, establecer preguntas con la
intencionalidad de explorar los saberes propios de los estudiantes, que les permiten el desarrollo
del pensamiento y lo ayudan a reflexionar sobre su propio proceso de aprendizaje. En este
instrumento lo que también buscé la docente investigadora fue armar un plan flexible de
actividades de aprendizaje que aporten de manera secuencial a nuevas comprensiones de los
estudiantes al permitir que sea €l quien hable, escuche, lea y escriba (produccién de textos). En
este sentido, Diaz Barriga (2010), quien retoma a Coll (1990, p. 198) expresando que: “Este

autor argumenta que la construccion de significados involucra al alumno en su totalidad, y no
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solo implica su capacidad para establecer relaciones sustantivas entre sus conocimientos previos
y el nuevo material de aprendizaje. De esta manera, una interpretacion constructivista del
concepto de aprendizaje significativo obliga a ir mas alla de los procesos cognitivos del alumno,

para introducirse en el tema del sentido en el aprendizaje escolar” (Pag. 35).

También se debe tener en cuenta planear de forma clara cuéles van a ser las acciones de
evaluacién para tener en cuenta en el desarrollo de cada uno de los ciclos, ya que esto ha
permitido a la docente investigadora tener claro desde el principio esas estrategias de evaluacion
lo que en el momento de intervenir de manera oportuna ante las dificultades presentadas para

poder extender las comprensiones cuando se requirié de esto dentro del proceso.

Ya una vez se planed de manera coherente y pertinente, la docente investigadora debid
tener en cuenta al momento de hacer la implementacion de cada uno de los ciclos desarrollados
en la presente investigacion que como producto de las comprensiones en las acciones de
implementacion salen a flote diversas estrategias de ensefianza que se deben proporcionar al
estudiante para gue este avance en torno a sus propios aprendizajes, retomando a Diaz Barriga
(2010) quien cita a (Coll, 1988, p. 133), “Lo anterior implica que “la finalidad ultima de la
intervencion pedagdgica es desarrollar en el alumno la capacidad de realizar aprendizajes
significativos por si solo en una amplia gama de situaciones y circunstancias (aprender a

aprender)”” (pag. 13).

Parte de estas estrategias comprendi6 que se deben dar a conocer de forma clara los RPA
y los propositos establecidos en cada una de los ciclos, articular estos con cada una de las
actividades planeadas las cuales son pensadas principalmente al desarrollo de habilidades,
comunicarse con los estudiantes de forma clara y creativa, permitiendo la participacion de cada

uno de los agentes involucrados en cada ciclo, fomentar el trabajo en equipo y permitir que cada
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uno de los estudiantes se disfrute de las actividades planeadas a su vez que desarrollen sus
comprensiones frente al concepto estructurante establecido, ademas de lograr que con cada una
de las actividades pudiera observarse de manera clara y concisa la integracion de saberes en
diferentes areas al mismo tiempo. Como lo expresa Diaz Barriga (2010) “Desde la postura
constructivista se rechaza la concepcion del alumno como un mero receptor o reproductor de los
saberes culturales; tampoco se acepta la idea de que el desarrollo es la simple acumulacion de

aprendizajes especificos” (Pag. 13).

En este proceso de comprension y transformacion de las acciones de implementacion
cabe destacar el impacto evidente en lo que se refiere a las prioridades respecto de lo que se debe
ensefiar, esto debido a que en las practicas de ensefianza de la docente investigadora se pasoé de
unas estrategias dirigidas Unicamente en temas, a un aprendizaje enfocado en el desarrollo de
actividades utiles para el desenvolvimiento de los estudiantes en la sociedad de acuerdo con
Fink (2006), las actividades de ensefianza aprendizaje deben ir mas lejos que solo lecturas y

discusiones..

Estas estrategias se llevaron a cabo de manera interdisciplinar teniendo en cuenta que en
aula multigrado es muy desgastante dirigir temas diferentes a cada grado por lo que se pierde el
fin mismo del aprendizaje y se cae en la desarticulacion del curriculo, permitiendo asi fortalecer
los procesos de produccion de textos a partir de la escritura y reescritura y la relevancia practica,
ya que fue asi como desde el area de ciencias naturales mediante la observacion y la
experimentacion se hizo visible el pensamiento de los estudiantes articulando areas como las
mismas ciencias naturales, castellano, ética, matematicas, artistica, las cuales en cada uno de los
ciclos desarrollados mostraron resultados positivos y la participacion activa de los estudiantes asi

como sus comprensiones. Chacon & Moreno (2013), argumentan que “En el contexto escolar el
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profesor debe propiciar, estimular, guiar el enfoque interdisciplinario y la integracién como una
manera de sentir, pensar y actuar, pero es el alumno el que integra en su estructura cognitiva,
mediante la actividad que realiza, al movilizar sus conocimientos, habilidades, actitudes y
valores cuando interactta con los hechos, procesos y fendémenos de la naturaleza y estas
relaciones contribuyen a la integracion de saberes y aprendizajes (como proceso) en los sujetos”.

(Pag.7)

Asi mismo, las acciones de evaluacion, las cuales deben aportar de manera significativa a
los aprendizajes incluyendo elementos que lleven a reflexionar a cada uno de los actores acerca
de lo sucedido en la clase desde el inicio hasta su final. Estas acciones de evaluacion se
convierten en el eje central del proceso de ensefianza y aprendizaje ya que son los aspectos que
aportan la informacion a la docente investigadora respecto a las comprensiones que se espera
alcanzar en cada uno de los ciclos, asi como los avances, dificultades y logros. En este proceso
necesariamente se debe involucrar directamente al estudiante, porque es a él a quien van
dirigidas las estrategias de ensefianza, esto se logra mediante autoevaluacion, preguntas de
metacognicion, coevaluacion y trabajo en equipo, entre otros. La docente investigadora sustenta
esta idea de que la evaluacion es entendida como un proceso formativo tal como mencionaba

Rafael Florez Ochoa (1994):

durante el proceso, el profesor capta sobre todo las posibles desviaciones del alumno
en el proceso de descubrimiento previsto por €l mismo, y que la evaluacion mas
importante es la que hace el alumno mismo cuando, sumergido en sus pensamientos,
organiza y confronta sus propias ideas y experiencias y las compara en un proceso

de autorregulacion no deliberado, que luego le permite pensar y reflexionar sobre
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un cuestionamiento inicial —con lo cual el profesor suscita un conflicto cognitivo,
un cuestionamiento radical— que lo catapulta a la busqueda de conjeturas mas
consistentes, coherentes, comprensivas y Utiles. (citado por Gomez y Polania, 2008,

p. 65).

Sin lugar a duda el proceso de reflexidon el cual ha sido fundamental durante la
transformacion de la practica de ensefianza de la docente investigadora , proceso que se ha dado
desde la investigacion accion mediante la metodologia de la Lesson Study, la cual adaptada al
contexto de la practica se convirtio en una herramienta de aprendizaje entre pares de docentes
investigadoras y que permitio aprender unas a otras, sustentada en evidencias tales como las
planeaciones en la rejilla de PIER, videos de clase, audios, escalera de retroalimentacion , entre
otros elementos que aportaron de forma objetiva y significativa a encontrar elementos claves
para reflexionar, comprender y transformar cada una de las acciones constitutivas de la practica
de ensefianza. De acuerdo con Pérez Gomez y Soto Gomez, los docentes revisan y reformulan la
estructura metodoldgica que usan, los contenidos que ensefian, el aprendizaje del alumnado, y la
mejora en el conocimiento profesional de los docentes, como consecuencia de un regular y
sistematico estudio cooperativo y critico de lo que ellos y ellas estan haciendo. (Tomado de

Pérez Gémez y Soto Gomez, 2011).

Como docentes, dia a dia nos vemos enfrentados a muchos desafios en el aula de clase,
para Fernandez (2016), quien retoma a Rael (2009) “cada dia son mas las situaciones reales que
hacen que el docente se convierta en un investigador de su propia aula” (Pag. 24), es por eso por
lo que la reflexion es fundamental para este proceso de investigacion que lleva a pensar en lo
cotidiano del contexto de cada docente, esta reflexion constante es un elemento trasformador que

requiere hacer conciencia de las acciones constitutivas de la practica de ensefianza, requiere de
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trabajo en equipo, escuchar, observar, realizar criticas a si mismo y pedir colaboracion a sus
pares de Lesson, entre otras acciones que ayuden a la adquisicion de habilidades investigativas
para impactar de forma positiva en el proceso de ensefianza y aprendizaje y por ende en el

crecimiento personal y profesional de la docente investigadora.

La intencién propuesta por la docente en esta investigacion se enfoca en el trabajo
interdisciplinar para facilitar y fortalecer la planeacion en aula multigrado y de esta manera
transformar la préctica de ensefianza y asi aportar comprensiones en torno al rol del docente
como mediador y facilitador del aprendizaje, esto permitié a la docente replantear los procesos
saltando de un modelo tradicional a un modelo en el que se construye el aprendizaje, en el que se
replantearon concepciones en la forma de ensefiar, buscando asi que el profesor se desempefie
como “un entrenador, y pone como eje central los esfuerzos del estudiante en construir la
comprension” (Stone, 1998, p. 89). Todo este proceso de reflexion conlleva establecer acciones

de mejora que fortalecen la calidad educativa de la sede y por tanto de la Institucion educativa.
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9 Conclusiones y proyeccion

9.1 Conclusiones.

La presente investigacion ha procurado brindar una descripcion detallada del proceso de
transformacion de la practica de ensefianza de una docente de aula multigrado, apoyada desde la
interdisciplinariedad a partir del concepto estructurante mediante un proceso de reflexion
aportado de la metodologia de la Lesson Study, en el que se buscé el desarrollo de las
habilidades y visibilidad en el pensamiento de sus estudiantes. Una vez se desarrollé el proceso,
se hace necesario presentar, en términos de los objetivos propuestos, algunas conclusiones que se

derivan de este proceso investigativo.

1. Caracterizar las practicas de ensefianza al inicio de la investigacion de una

docente de aula multigrado.

Mediante la investigacion de su propia practica de ensefianza y producto del proceso de
reflexion la docente investigadora logra identificar algunos aspectos en torno a las acciones

constitutivas de la misma, los cuales son:

Al inicio de la investigacion en cuanto a las acciones de planeacion la docente
investigadora evidencio que aunque de hecho se realizaba una planeacion, esta se elaboraba
organizada por temas, s6lo se hacia una planeacion al inicio del afio sin tener en cuenta cualquier
eventualidad, no se tenian en cuenta ni el contexto de los estudiantes ni la totalidad de los
parametros nacionales propuestos por el Ministerio de Educacion y la planeacion se planteaba
completamente desligada del modelo educativo manejado en la institucion, por tanto estas
planeaciones tenian muchos aspectos por mejorar y que eran desconocidos por la docente

investigadora, lo que hoy en dia identifica como parte de los niveles de concrecion curricular.
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En cuanto a las acciones de implementacion, en la mayoria de las clases se impartia de
manera magistral, explicando un tema, un ejemplo y los estudiantes realizaban un ejercicio para
aplicar lo que se les habia explicado, se sumia al plan de clases establecido, abarcando un listado
de temas muchas veces sin tener un objetivo claro ni para la docente ni para los estudiantes y en
el que no se tenian en cuenta a los actores involucrados en el proceso por lo que en algunos casos
se extendia el tiempo de algunos temas ya que no se evidenciaba una comprension en los
estudiantes respecto al mismo. En conclusion, el estudiante no era el centro del proceso de
aprendizaje, sino que era el sujeto pasivo que solamente escuchaba y memorizaba para luego
replicar, por lo que no habia un aprendizaje significativo y aungue la docente tuviera la mejor
intencién lo hacia de manera empirica, pero sin conocimientos cientificos como lo requiere el
proceso de ensefianza para que sea de manera profesional y con resultados positivos ante el

aprendizaje en sus practicas de ensefianza.

Asi mismo en cuanto a las acciones de evaluacion de los aprendizajes la docente
establece que esta se limitaba a desarrollarse solamente al finalizar cada periodo, evaluando de
manera memoristica a los estudiantes respecto a los temas impartidos, de manera cuantitativa
como lo establece el SIE de la institucion, por lo que no se generaba un impacto ya que no
permitia reconocer las dificultades y mucho menos establecer acciones de mejora frente al
proceso de ensefianza y aprendizaje, pues no habia un instrumento directo que permitiera
recolectar informacion para luego ser analizada y tomar decisiones. Asi como tampoco se tenia
muy en cuenta las rubricas de autoevaluacion y coevaluacion, casi siempre se llevaba a cabo con
la heteroevaluacion siendo solo la docente quién evaluaba sin analizar si se alcanzaba o no los

objetivos de la clase.
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2. Disefar una propuesta en la reconstruccion del plan de clase fortaleciendo las
acciones constitutivas de la préactica de ensefianza, de tal manera que se haga
interdisciplinariedad entre las areas y los conceptos estructurantes en el aula

multigrado.

La presente investigacion se apoy0 de una propuesta pedagdgica que fue construida ciclo
a ciclo a partir de la constante reflexion de las practicas de ensefianza de la docente
investigadora, lo que conllevaba a la toma de decisiones en busqueda de su transformacion, esto
acorde con la investigacion accion, enmarcada dentro de la metodologia de la Lesson Study que
se configura por diferentes elementos que hoy caracterizan la préctica de ensefianza de la docente
investigadora. Y que ademas contribuye con la transformacion de esta y por tanto de sus

acciones constitutivas.

En términos de la planeacion se propone elaborar una rejilla PIER en la que se definen
actividades con RPA y propdsitos claros y alcanzables, haciendo interdisciplinariedad entre
diferentes areas que promuevan el pensamiento de manera estructurada y organizada, para esto
se tienen en cuenta los niveles de concrecidn curricular (macro, meso y microcurriculo), estas
actividades siempre enfocadas al desarrollo de habilidades y visibilizacion del pensamiento
mediante la produccion de textos, la relevancia practica, el trabajo colaborativo, la cotidianidad

de los estudiantes y la integracion de saberes.

En lo concerniente a la implementacion se propuso desarrollar esta accién de acuerdo con
lo planeado teniendo en cuenta siempre la flexibilidad ante los cambios inesperados. Se inicia
por contextualizar siempre al estudiante dentro de su proceso de aprendizaje y se permite
siempre la participacion del mismo mediante cada una de las actividades, teniendo en cuenta que

el estudiante no es a quien se le transmite conocimiento sino que es con quien se construye
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conocimiento a partir de la interaccion con su contexto, sus compafieros, la docente y cada una
de las actividades propuestas, junto con la metacognicion y la retroalimentacién que a partir del

proceso de reflexion logre fortalecerse.

Como ultima accion, tenemos la evaluacion de los aprendizajes en la que se busca es que
sea formativa, continua y dindmica, que vaya en coherencia al alcance de los RPA y propdsitos
de cada ciclo como estrategia para evidenciar su alcance, para lo cual se tuvo en cuenta la
autoevaluacion, la cual permitio que cada estudiante se autoevalle su propio aprendizaje, la
coevaluacién, que lleva a que haya trabajo en equipo y al evaluarse entre los mismos estudiantes
aprenden a lanzar juicios de valor a sus comparieros y a la vez mejorar sus propias dificultades y
la heteroevaluacion en la que también la docente apoya este proceso de reflexion y fortalece las
dificultades encontradas. Esto a través de establecer medios, técnicas e instrumentos idoneos que
permitan la recoleccion de la informacidn y que permitan su posterior analisis para la toma de
decisiones, las cuales deben ajustarse siempre a las necesidades de los estudiantes, deben ser
coherentes y pertinentes con los RPA que pretenden alcanzarse para lograr con éxito el proceso

formativo.

3. Analizar las practicas de ensefianza de la docente investigadora mediante Lesson
Study para encontrar acciones de mejoray asi fortalecer los procesos de

ensefianza y aprendizaje de los estudiantes de aula multigrado.

La propuesta construida por la docente investigadora que favorece la transformacion de
su préactica de ensefianza se logra a partir del desarrollo de cada uno de los ciclos implementados
y gracias a los aportes de sus pares colaboradores y su asesora en el marco del trabajo
colaborativo que se da dentro de la metodologia de la Lesson Study. Esta transformacion se da

en cada una de las acciones constitutivas de la practica de Ensefianza.
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En la accidn de planeacion la docente paso de no realizar una planeacion estructurada a
planear de manera organizada y sistematica, teniendo siempre en cuenta los niveles de
concrecion curricular, ademas de las necesidades de los estudiantes, haciéndolo en torno a una
reflexion continua buscando el alcance de los RPA declarados para cada ciclo que le permitiera
el fortalecimiento del aprendizaje y las comprensiones de los estudiantes del aula multigrado, lo
gue poco a poco fue permitiendo hacer visible el pensamiento de sus estudiantes y la
transformacion de su practica, siendo este ya un proceso formativo que permite el desarrollo de
competencias y habilidades y que sobre todo fortalece el pensamiento y las comprensiones frente

al concepto estructurante desarrollado.

En cuanto a la implementacion, esta se realizé a partir de las rejillas de planeacién del
formato PIER, el cual permite de manera mas organizada obtener mejores resultados en el
proceso de ensefianza y aprendizaje, mediante el cual la docente dejo de ser el centro de la clase
para darle paso al estudiante a ser el constructor y critico de su propio aprendizaje mediante el
apoyo Y orientacion de la docente, lo cual inicio la transformacion de su practica de ensefianza. A
partir del proceso de reflexion realizado que permitia la toma de decisiones a lo largo de la

investigacion se fue dando paso al fortalecimiento de saberes.

En la accidn de evaluacién de los aprendizajes, la practica de ensefianza de la docente
investigadora demuestra una transformacion en su esencia misma, ya que al ser continua y
dindmica, definid una estrategia de evaluacion definiendo nuevos medios, técnicas e
instrumentos que permitieron ver la evaluacion de manera diferente a establecer una calificacion
numérica al final de cada tema o periodo, a ser un proceso reflexivo, que permite la toma de
decisiones y establecer acciones de mejora dentro del proceso de aprendizaje y las practicas de

ensefianza en su misma esencia.
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9.2  Proyecciones.

Al culminar el proceso de investigacion y haber logrado dar cuentas de las anteriores

conclusiones se proponen las siguientes proyecciones:

Se debe prolongar una permanente formacion profesional que permita continuar el
fortalecimiento en la transformacion de la practica de ensefianza, pues estamos en
continuo cambio y dia a dia los docentes nos enfrentamos a grandes retos en la
educacion que exigen el estar preparados para afrontarlos.

Realizar siempre una planeacion estructurada y organizada, en un formato
pertinente a esta accidn, teniendo en cuenta siempre los niveles de concrecion
curricular que permita la contextualizacion del proceso de ensefianza y
aprendizaje.

En el &mbito de la ensefianza del aula multigrado es necesario fortalecer la
interdisciplinariedad que permita la integracion de saberes y no un curriculo
desarticulado, por lo que se hace necesario planear para tal fin.

Se hace necesario establecer de manera clara los medios, técnicas e instrumentos
pertinentes para realizar satisfactoriamente el proceso de evaluacién y reflexion
para el fortalecimiento del proceso de aprendizaje.

Al implementar cada una de las actividades disefiadas se debe generar una
interaccion continua entre el docente y el estudiante de tal manera que se permita
la construccion del conocimiento.

Para continuar con la visibilizacion del pensamiento se recomienda continuar con

el uso de las rutinas de pensamiento ya que estas permiten al docente identificar
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las comprensiones, saberes previos y concepciones de cada estudiante para
fortalecer su proceso de aprendizaje.

La reflexion debe ser una accion fundamental en torno a la practica de ensefianza
y su fortalecimiento, por tanto, es muy importante dar continuidad al trabajo
colaborativo de la Lesson Study junto con las pares de trabajo para continuar el
proceso de analisis, reflexion y toma de decisiones dentro del proceso de

ensefianza y aprendizaje.
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ANEXOS

Anexo 1

FORMATO DE PIER, BAJO LA METODOLOGIA LESSON STUDY
Profesor-investigador: Area de desempeiio: Interdisciplinariedad ireas de Castellano, artistica, &tica
LEIDY MAGNOLIA MOEA PARRA
Profesor Titular: LIDA ALENANDEAISAZA SANDOVAL

Foco de Ia leccion: PRODUCCION TEXTUAL

Propasite de la actividad:
1. Favorecer el pansamisnto vizible a partir da una rutinz da pensamiento (obsarvo, pienso, pregunto), para fortalecer la produccidn textual de los estudiantes.
2. Tdentificar informacidn de experiencias previas y elementos dal contexto con cusntos que permitan construir un referente taxrual
3. Reconocer las caracteristicas propias de la estructura textal del cuento para poder planificar una escritara coharante.
4. Revizar la produccicn 2 partir de Iz reflexidn metacognitiva (autosvaluacion), v de lz interaccidn de otros interlocutores con el texto (coevaluacion y heteroevaliacion).
3. Reascyibir el coento construide integrando recomendaciones de 12 revision.

de
FPA DE CONOCIMIENTO: Sz espara que &l md.lante compranda las caracteristicas de un texto, cuyo propdsito es narrar un hecho o expresar ideas, semtimismtos o emociones.
FEFA DE FROFOSITO: Sz espera qua el auma la i iz de prodocir um texto sdecnado v significativo imtegrando sus szberes e intereses.
RPA DE METODO: Se espara que el esmdiamte produzca un texto que responda a las diversas necesidades commmicativas sigmiendo un  procedimiento  adecuado.
FFA DE COMUNICACION: Ze espera que el esmdiants ses capaz de crear ¥ compartir un texto estableciendo relaciones de coherencia entre los conceptos @ tratar, &l tipo de texto a utilizar y la
intencidn comunicativa que media su produccida.

1. PLANEACION

Actividad {Nombre Planeacion Inicial Planeacidn Ajustada, comentada, bien zea por la docente o Descripcidn de la evidencia recolectada
de 1a actividad ¥ el . las compatieras de Lesson Study
nmimers) INICTACION: Como recoleccidn de evidencias tendremos an cuenta:
A]lennjmemmiscumpai!ssseme!ugjereponﬂal En vista da que a nivel grupal no somos del mismo municipio para
-RUTINA DE PENSAMIENTO: ohservo,  nimero de lz actividad ¥ el nombre los cuzles no habiz pussto  gue mis pares puedan obzervar el proceso se racolectan rabricas de
ACTIVIDAD 1: pisnso, pregunto. Los esmdizntes inicialmenta_ ion, coevaluacion ¥ ion. Se

RUTINA DE observaran la siguients imagen ¥ fotos, audios, diario de campa ¥ videos de los productos realizados
PENSAMIENTO: responderin de manera escrite v creativa por los estudiantes.
observo, pienso,  qué observan, qué piensan ¥ qué se
Preguo. preguntan & partir de ella.

Anexo 2

2. FASE DE IMPLEMENTACION INTERVENCION

Descripcion de la
actividad que
implementd.

ACTIVIDAD 1:
EUTINADE
PENSAMIENTO: observa,
pisnso, pregunto.

Los estudiantes de los

«debido al afore permitido
por la presencia dela
pandsmia del Covid-19, 2
partir de Iz imagen
entregada por 1a docente 3
cada umo

deszrrollaron la rutina da
pensamisnto ohservo,
pisnso, pregunto en la que
muy comprometidos cada
uno dio su punto de vista ¥
de manera muy detallada
escribieron todo lo que
ohservaron, resultaron
pensamientos puuy
profundos coma, por
sjemplo: “;hasta dénde ird
al caming?”, ¥;qué comen
todos esos animales?,
“todos se ven muy falices™
Y presumtas cdma: “jpor
que las flores tisnen
colores?, “;por qué ng
cuidames el medio
ambienta?, “;Por qué todos
son felices?

Evidencias recolectadas

RUTINA DE PEMEAMIENTO: observo,

pienso, pregunto.

De manera individual ¥ cada uno con su
imagen desarrollan 1z rutina de manera
craativa.

3. FASE DE EVALUACION
Evaluacién

A partir de loz RPA declarados para el
pressnte ciclo ¥ lnego del desarrollo de
12z actividzades plansadas se logrd
evidenciar a partir de la produccién
textual final de los i 50

4. TRABAJO GRUPAL LS, FASE DE REFLEXION

Argumentos tedrices ¥ conjuntos

Debide a la necesidad de replantear las
practicas de ensefianza sn tormo a la
didactica de la produccidn de textos
escritos ¥ de acoplarlas
a lo que piden los

compransidn en cuanto a las
caracteristicas de un texto, cuyo
propdzito es narrar un hecho o exprasar
ideas, sentimientos o emociones.

Cada estudiante asumid Iz impartancia
«de producir un texto claro, adecuzdo ¥
significativo integrando us saberss e
intereses cuyo texto respondic 2 las
nacesidades comumicativas basicas en m
cumpomum en cuanto 2 coharencia,

el

Lineamientos Curriculares de Lengua
Castellana y los Estandaras Bésicos de
Compatencias en Lenguaje, sobre todo
an cuanto 2 lz concepcicn dal texto
como acte de comumicacidn v de la
ascritura coma procesoy tratando aside
responder 2 la: demandas que 1z
cotidianidad exige, puntualizando en la
capacidad de traducir en forma escrits
1o que e piensa o sa dice. La ascuels
tiene como funcidn desamwollar ests

procedimiento indicado ¥ respetando 12
estractura establecida para ol tipo de
taxto trabajado.

%1 bian no as facil escribir ¥ al inicié les
costd un poco ser coberentes ¥ tener
‘buena ortografiz, a parir de los apums
dados en las rubricas de

escritural partienda de los

textos gue sean mis cercanos a los
astudiantas.

Accignes de mejora

A partir del proceso de LS v trabajo
colaborative mediante 12 escalera
de refrozlimentacion: “Aclarar.
Valorax, sugerir” y comentarios en
loz documentos se dz paso ala
reflexidn de la practica de
ensefianza de lz docente
permitiendo generar acciones de
mejora gue posibiliten un buen
desarrolla del proceso de
aprendizaje de los estudizntes v el
proceso de ensefianza

Esz por eso por lo que se conzidera
nacessrio taner en cuants el
manejar tiempaos para el desarmollo
da cada una de las actividades

p]meadas ¥a que esto permitird que
an el momento de la
lmplemummn e alcancen los

Teniendo en cuenta que la
tertual es conziderada una competenciz
clave para la  adquisicién  de
conocimisntos (Ledn, 2004) e implica
niveles de

coevalnacidn, heteroevalnacidn vla
teoria snsefiada por la docente, loz
estudizntes lograron estructurar sus
producciones ¥ hacer visible su
penzamisnto frente 2 cada una de laz
actividades desarrolladas.

Producto de ests avancé y de la
construccice de sus conocimisntos
este ciclo cada esmdiants pudo
compartir v publicar su escrito muy

¥ participativos ¥a que cada
uno lo hize desde su propio interés.

complejos (Camm, Qaklull,
Eryant, 2001; Diaz & De Vega, 2003
eta]_, 2003; Van den Bypsk. et
al, 2005). ¥ gue cuando un nifio
comprande lo que lae, e mis probable
que desarrolle el gusto por la lectura ¥
por ende lea més va que el hibito de leer
=2 adquiere como parte de 1a vida social
¥ cultural de una comumidad v que maa
forma de aprowimarss 3 1a lechira es 2
través da 1= fa-namacidn, que implica la
produccidn ds un nuevo texto a partir
del texto lefdo, las actividades descritas
v desarrolladas dentro de las acciones
Conmstitutivas de la  practica de
enzefianza en el presente ciclo ham
permitido que los estudiantes alcancen

yRPA

Escaiera de retroalimentacion
compaiiera de L§ Suldery.



Anexo 3

FORMATO DE PIER, BAJO LA METODOLOGIA LESSON STUDY

Profesor-investigador:
LEIDY MAGNOLIA MORA PARRA
Profesor Titular: LIDA ALTEXANDEA [SAZA SANDOVAL

artistica, ética

Foco de la leccion: “;DE QUE ESTA FORMADO LO QUE NOS RODEAT"

Propasito de la actividad:

YYYYY

Resultados previstos de aprendizaje:

RPA DE CONOCIMIENTO: El 3 los

Favorecer el pensamiento visible a partir de una rutina de penszmiento (pienso, me mtereso, i 1 para f
Tdentificar los diferentes tipos de materia que nos rodea, sus cambios de &nadn snhdo hql.udo ¥ gaSe0s0.
Observar, identificar, describir y clasificar algunos materizles por sus ied

Area de desempeiio: Interdisciplinariedad dreas de Ciencizs Naturales, castellino, Nivel/Curso: 3°

137

FECHA: 0-10 de gviembie

lecer la

de la materia, sus propiedades v caracteristicas a partir de su relacin con su entomo.

RPA DE PROPOSITO: El estudiante ld.enhﬂca.ra los estados, camctmshm ¥, c]aslﬁcmm de la matena como parte de su vida cotidiana.
dela

RPA DE METODO: El estudiante comparara elementos de su enfomo

materia a traves de la observacion y la

d con el érea de castellano, descripeiom)
Utilizar diferentes procedmenbos para la medida de la mayelvnlumendeuncuerpu (Mer&suplmmedadmndmdemaﬁmﬂtm nocion de medida),
Explicar v conocer el fendmeno de flotabilidad en fimcidn de 2 denszidad de los cusrpos

¥ experimentacion.
RPA DE COMUNICACION: El estudiante sera capaz de hacer visible su pensamiento a partir de la obeervacion, descripeion v mantpulacicn de elementos de su entomo relaciondndaolos con la materia.

Actividad Planeacidn Inicial
INICIO:
ACTIVIDAD 1  Para hacer mterdisciplmariadad con el drea
de ética al iniciar la clase, después de un
Rutina de caluroso saludo v 1a oracién diaria, sugerir
Dpersaricnio 2 los nifies tener un buen comportamiento,
atender con mucha disposicion a cada una
“piense, me de laz mstruceiones e informarion que ze

den durante las actividades.
A partir de la rutina de pensamiento “pienso,
me interesa, investigo”, que la docente

interesa, investigo”

Frimera parte zara en una hoja de manera
los estudiantes una vez se ha dado a conocer
el concepto estructurante que ze trabajara v
Anexo 4
2. FASE DE IMPLEMENTACION /INTERVENCION
De: ion de la Evid,
que implementd.
Organizacion en ef aula:
ACTIVIDAD 1
Ruting de pensamiento
“pienso, me interesa, investigo"”
Primera parte

Después de que la docente
realizé un caluroso saludo v la
oracion  diaria, sugiere a los
estudiantes del grado tercero
tener um buen comportamiento,
atender con mucha dizpozicion 3
cada una de las instrucciones
mformacién que se den durante
las actividades.

La docente dio a conocer el
concepto estructurante que se
trabajaria durante el desamrollo
de la claze, el cual es: “;De qué
esta formado lo que nos rodea™
v se les dio a conocer de igual
manera los RPA declarados.

Ruftna de pensamiento

Cada estudiante de manera
individual realizo la rutina de
pensamiento en sus fres
sesiones.

una hoja en la que a partir de la
rutina de pensamiento ‘p.l.ensn,
me interssa, investigo” los
estudiantes escribieron en la
parte “pienso” jqué creen gue
saben sobre el tema de” la
materia” ?, en esa casilla cada
uno escribié lo que considere que
sabia respecto al comcepto
estructurante mostrado.

ACTIVIDAD 2
Saberer previos

“pienso, me interesa, investigo”

1. PLANEACION

Ainstad tad:

F i bien sea por la docente o

Izs compaiieras de Lesson Study

Apamrd.elprrmesode Lessm con las compafieras del Zpo

quienes de manera

-

on de la

lermir s

en cuenta:

escritos

en el documento y con escalera de retroalimentacion “aclarar,

valorar, sugerir” hacen retroaln om a la pl

Como

En vista de que a nivel grupal no somos del mismo municipio

parz que mis pares puedan observar el proceso ze recolectan
; N = 45 e

Se

permiten ajustarla generando los siguientes cambios:

ACTIVIDAD 1

¥
los estudiantes

Para hacer interdisciplinariedad con el drea de ética 2l iniciar
la clase, después de un caluroso salude v 1a oracién diaria,
sugerir a los nifios tener un buen comportamiento, atender con
mucha disposicién a cada una de las instrucciones e

3. FASE DE EVALUACION
Evaluacién

A partir de loz FPA declarados para el
pmseme cu‘.lo ¥ ]uego del dezarrollo de Ias

-1

se logro
parhrdelmhaha]omwpranhm mmnlns

v
comparten fotos, audios v videos de los productos realizados por

4. TRABAJO GRUPAL LS, FASE DE REFLEXION

Argumentos teéricos ¥ conjuntos

%]goquebmcatmsﬁomhsmchcaade

Acciones de mejora
A partir del proceso de LS y trabajo

ensefianza es permutir que las o
el aula no sean inicamente de enfoque lecmco,
sino que, a fravés de la observacion, la
descripeion y ]ammmllacmn sapemuta queel

ounelsaberquesebus:aque

La implementacion de cada ma de las
actividades al ser totalmente pricticas
permrlm que la evaluacion fuera continua y
ademds :le que permitian
el de los ¥

al ser pmhmpanva hacia que de manera
estudiante  fuera
con la

estudiantes hicieron visible sup ¥
ze lograron los propési paralas di
actividades desamolladas: alcancé.

Por otra parts, sereammequ.e]zsprachcas
diversas:
familiarizarse con los fammenoa ilustrar un
principio  clentifico, desarrollar actividades
pricticas, confrastar  hipdtesis,  investigar
{Caamafio, 1992); v que, en general, son laz que
responden a esta ultma las que tienen menos
en las aulas, cuando son las que mas

reallda.dmmdx,aslcadaunocomp(mdmlus
conceptos de la materia, sus propiedades v
caracterizticas a partir de su relacion con su
entormo.

Comumuﬂladﬂdempmmo}

ayudan a aprender (Tamir v Garcia, 1992).

El mundo. tal como hoy lo esel

escalera de
reroalimentacicn: “Aclarar.
WValorar, sugeri’” v comentarios en
los documentos se da paso a la
reflexion de la prctica de ensefianza
de la docente permitiendo generar
acciones de mejora que posibiliten
un buen desarrollo del procese de
aprendizaje de log estudiantes v el
proceso de ensefianza

Aunque la  refroalimentacion
generada por laz compafieraz de
Lesson es muy positiva debido a que
con la socializacion logra mostrarse
el alcance gque tuvo tanto la
itn como la i
en el proceso de aprendizaje d.elus

asi como lan

producto de largos proceses evolutivos que han
s]dnremnshmdusmlameulede]mhmam
E;rauas asu 1 binada con la

la  imterdisciplinariedad  como
propuesta de ivestizacion, se
necesano revalorar que

i dad

por ellos mismos en la ribrca de
Tuacidn, los d

haber participade de wma

clase muv

ony la observacion La
imaginacion crea las muevas teorias que
modelan los procesos; la experimentacion y la
observacion buscan el sustento enrpmm que
ellas al

loz demas ciclos sigan siendo nuny
pricticos y permitan a partir de
actividades creativas pero sobre

agradable haciendo visible su p
partir de la observaciém,

pmserm,

manipulacién de elementos de su amumn
relaciondndolos con la materia v asi poder
establecer diferencias y semejanzas entre la
misma_

La escuela apruvechﬂ el conocimiento comin y
las expenencias previas de los alumnos para que
éstos en un proceso de u'ansﬂurma:m vayan
Por

anto, la escuela da acceso a los diferentes
sabezm ‘para socializarlos v ponerlos al zervicio
de la comunidad (MEN 2018)

todo  participativas gue los
i logren hacer wvizible su
pensamiento.



