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Resumen

Este trabajo se enmarca en la investigacion accién educativa y se ha desarrollado en la
Institucion Educativa San Antonio del municipio de Raquira, departamento de Boyaca, donde
se ha disefiado e implementado la propuesta del aprendizaje basado en proyectos como parte
de la necesidad de orientar la ensefianza de la catedra de historia desde lo local, acudiendo a
las realidades propias de los estudiantes y su contexto; promoviendo la interdisciplinariedad y
el trabajo cooperativo; profundizando en el analisis y la reflexion sobre la practica de
ensefianza docente, desde la planeacion, la ejecucion de la planeacion y la evaluacion como
elementos constitutivos de la misma, que se consideran necesarios para generar

trasformaciones en el &mbito educativo colombiano.

La implementacion de las estrategias propuestas ofrece un horizonte distinto a las practicas
tradicionales que se han ejecutado dentro de la ensefianza de las ciencias sociales,
revitalizando el proceso de ensefianza y aprendizaje que se venia dando en la institucion
educativa en esta area y promoviendo la investigacion en el grupo de estudiantes. Se busca el
cambio de paradigma en la ensefianza de la historia ante los cambios representados y
evidenciados dia a dia en el mundo con fendmenos como la globalizacion, que requieren de
herramientas de interpretacion y accion que promuevan el desarrollo de habilidades frente a
estos retos, y de esta manera lograr un verdadero aprendizaje significativo, acorde a las

necesidades de los estudiantes y el desarrollo del pensamiento critico e historico.

Palabras clave: historia, historia local, aprendizaje basado en proyectos, practica de

ensefianza, ensefianza de las ciencias sociales.



Abstract

This work is part of the educational action research and it has been developed in the San
Antonio School of Raquira town, in the department of Boyaca, where the project-based
learning proposal has been designed and implemented as part of the need to guide the
teaching of the history cathedra from the local area, going to the realities of the students and
their context; promoting interdisciplinarity and cooperative work; deepening the analysis and
reflection on the practice of teaching, from planning, to the execution of planning and
evaluation, as constitutive elements of it, which is considered necessary to generate

transformations in the Colombian educational field.

The implementation of the proposed strategies offers a different horizon to the traditional
practices that have been executed within the teaching of social sciences, revitalizing the
teaching and learning process that had been taking place in the school in this area and

promoting research in the group of students.

The paradigm shift is sought in the teaching of history in the face of the changes represented
and evidenced day by day in the world with phenomena such as globalization, which require
interpretation and action tools that promote the development of skills in the face of these
challenges, and in this way to achieve a true meaningful learning, according to the needs of

the students and the development of critical and historical thinking.

Keywords: history, local history, project-based learning, teaching practice, social science

teaching.
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1. Introduccion

Este trabajo pretende establecer una reflexion sobre la ensefianza de la catedra de
historia, teniendo como punto de partida el contexto local, la identidad, la memoria historica y
la interpretacion de las realidades representantes en el municipio de Raquira, y como estas

pueden ser abordadas desde el aula.

Orientar las ciencias sociales se ha convertido en un reto, puesto que se han impuesto
modelos que no han permitido el andlisis de las problematicas contextualizadas y, por el
contrario, el rol del maestro que se ha impuesto ha dejado al estudiante relegado como centro

del proceso educativo.

Abordar la historia desde el aprendizaje basado en proyectos posibilita una relectura
de la préactica de ensefianza docente, donde las acciones ejecutadas a través de la investigacion
accion educativa, brindando la oportunidad de reconfigurar elementos que conlleven a una
reflexion continua de la praxis, y desde las estrategias que el docente plantea como lider
dentro de la comunidad educativa, orienten sus procesos y esfuerzos en la profundizacién de
las problematicas establecidas. De esta manera, se revalora el proceso educativo,
apropiandose de concepciones propias de los escenarios actuales, que implican la
introduccion de herramientas digitales que se integran a los planes de estudio, asociadas a una
planeacion integral y flexible, que se acerque a los retos de nuestros dias y como parte de la
formacion de estudiantes y su necesidad de adquirir habilidades que les permitan responder a
las fluctuaciones sociales, econdémicas, culturales, politicas y tecnoldgicas en sociedades

globalizadas.

De esta manera, el ejercicio investigativo desarrollado analiza, describe y reflexiona la

experiencia vivenciada, confrontada con el estudio tedrico que proporciona el enriquecimiento
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de la metodologia implementada y ha permitido establecer relaciones conceptuales con los

hallazgos que se han recogido en la aplicacion de la propuesta.

2. Justificacion

La educacion como hecho social precisa de inmediatas e intensas transformaciones
en los contextos en los que actualmente se desarrollan los procesos de ensefianza-
aprendizaje. La comprension de las diferentes tensiones que se viven a nivel social,
politico, econémico, tecnoldgico y cultural evidencian los retos que deben ser asumidos
desde las Instituciones Educativas; el rol del maestro y su praxis debe encaminarse hacia
procesos investigativos que logren plantear acciones concretas para encaminar sus

estrategias metodoldgicas.

La globalizacion ha propuesto escenarios en los cuales los saberes deben estar
relacionados con los cambios constantes que se presentan en el medio local e internacional.
La educacion debe proporcionar herramientas que le faciliten al sujeto asumir cada una de
las manifestaciones globales que influyen en su devenir. Situaciones como las presentadas
con la pandemia por covid han demostrado que es necesario mirar hacia el interior de
nuestros contextos para poder resignificar las identidades y sus procesos de construccion
histdrica, a partir de los cuales el individuo pueda reflexionar frente a las problematicas y
responder mientras asume un papel que implique construir su propia historia y con la

capacidad de transformar sus realidades.

La catedra de historia se ha implementado en las Instituciones Educativas como una
herramienta para pensar el mundo desde la memoria histérica y su poder unificador que
trasciende las fronteras, una vez se establezcan bases solidas que integren el pensamiento

critico. Es a su vez, una apuesta para afrontar el posconflicto y asumir el pasado como
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parte elemental en la consecucién de futuros que permitan la no repeticion de los errores

que han llevado a una nacion a recorrer sendas oscuras.

Este proyecto busca crear estrategias que permitan integrar una ensefianza de la
catedra de historia desde lo local, desde las comunidades, desde los saberes propios de un
contexto marcado por el desarrollo social y econdmico relacionado con las tradiciones
populares, sin perder de vista los procesos de globalizacion, fortaleciendo la identidad y la
memoria historica, con el aprovechamiento de las herramientas tecnoldgicas que permitan

la visibilidad del conocimiento construido desde las realidades propias de este entorno.

La ensefianza de la historia a través del aprendizaje basado en proyectos, enfocados
en la historia local, puede ser una manera de promover procesos de investigacion desde el
aulay con la comunidad, buscando que se transforme la vida escolar a partir de los temas
que el estudiante pueda plantear como problemaéticas, mientras se abre una posibilidad para
el desarrollo del pensamiento critico y una informacion integral donde se pueda desarraigar
la apatia por los contenidos que muchas veces estan desarticulados con las realidades y

siguen atados a la ensefianza tradicional.

3. Contexto

3.1. Loglobal
¢Desde donde hablamos? ¢ Desde qué lugar el individuo precisa comunicarse?

Los seres humanos podemos decir que habitamos un lugar determinado dentro del
planeta tierra. Es méas, podemos asegurar que conocemos ese lugar que habitamos. Ese
lugar que permite construir un pensamiento desde la cultura, la identidad, la memoria de su
comunidad. Pero, al mismo tiempo, ese individuo esta inmerso en una serie de relaciones
con el mundo, de manera consciente o inconsciente. Ese individuo hace parte de una

integracion econdémica que funciona a nivel mundial y que mueve los hilos invisibles de la
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vida de cada sujeto. Hay quienes sostienen que el tiempo historico actual nos ha ubicado en
una gran aldea global y, por lo tanto, somos ciudadanos globales que transitamos por
caminos de informacién masiva, que en algunas partes llegan a ser carreteras y en otras
tantas grandes autopistas. Sin embargo, el simil de cierta manera es incorrecto, porque las
autopistas de informacion pueden extenderse a cualquier lugar del globo, asi el desarrollo y
las condiciones sociales sean dispares para buena parte de las poblaciones y el nivel de

ciertos avances y adaptaciones a esos avances sean muy diferentes.

Las fronteras se rompen, pero hay campos en los cuales atn no hay disposicion
para dar pasos en otras direcciones, no necesariamente en la direccion que pregonan los
mercados Yy las grandes corporaciones, pero si intentando romper un esquema y un sistema
que se ha convertido en zona de confort para el ejercicio de profesiones como la docencia.
Se habla especificamente de innovacién y de propuestas, teniendo en cuenta que las
condiciones laborales para el profesorado, en general, no son las idoneas, punto que no

debemos invisibilizar.

Y en medio de esta globalizacién avasallante, incorporando herramientas
tecnoldgicas y educando nuestros sentidos para que las capacidades vayan al ritmo de los
retos y las necesidades de los estudiantes, de las sociedades, en medio del vértigo de la
inmediatez, del flujo de informacion y el bombardeo de datos constante, en circunstancias
donde una pandemia de covid-19, originada en lugar apartado del nuestro, que se extiende
por todo el mundo, que se asemeja méas a una pelicula de cine clase B mezclada con la
ironia y la incapacidad de los gobernantes, ;cémo se le puede ocurrir a alguien hablar de lo

local como una posibilidad de comprension del entorno y las realidades?
Pues por ese angosto sendero viene esta propuesta.

3.2. El municipio de Raquira: historia viva
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En el contexto nacional, el municipio de Raquira se identifica como un simbolo
cultural para el pais. En su territorio se desarrollan actividades relacionadas con la
artesania, representativa no solo en el marco local sino internacional. Sus calles son una
muestra de la creatividad y la labor de sus artistas, llenas de color reflejan alegria y una
particular muestra del significado de su produccién cerdamica. Al mismo tiempo, al
nombrar a Raquira se referencia la cuna de la musica carranguera y del maestro Jorge
Velosa, considerado uno de los principales impulsores de las tradiciones campesinas
expuestas en sus letras y en la mezcla de buena parte de las musicas representativas de
nuestro pais en diferentes regiones. Pero como Velosa, multiples masicos siguieron sus

pasos como exponentes del género carranguero llevado a diferentes latitudes.

Figura 1. IE San Antonio de Raquira

Hotel Suaya

INSTITUCION
Q EDUCATIVA .

Visto recientermente

e San Antonio

Raquira Pueblo OIIero@
- Raquira

e A4

Fuente: adaptado de Google Maps

El municipio de Raquira se encuentra ubicado en la regién andina, mas
exactamente en el occidente del departamento de Boyac4, en la provincia de Alto Ricaurte.

Geograficamente tiene un contraste, desde desierto hasta paramo, pasando por sabana y
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bosques de roble, encenillo y otros arbustos nativos. En efecto, parte de su territorio
conforma el famoso desierto de La Candelaria, tiene tierras en el Paramo de Rabanal, el
bosque de Roble del Chaute, la sabana de Quicagota y San Cayetano, que colinda con la
Laguna de Fuquene con tierras aptas para la ganaderia. A su vez, se precia de tener

hermosas cascadas naturales de singular belleza.

Raquira limita con los municipios de Tinjaca, San Miguel de Sema y Sutamarchan
al norte; Samaca y Guacheta al sur; encontramos Sachica y Samaca al oriente y al

occidente la imponente laguna de Fuquene.

Su division politica administrativa esta representada con veinte (20) veredas que
son las siguientes: Carapacho, Candelaria Occidente, Candelaria Oriente, Casablanca,
Chinguichanga, Gachaneca, Farfan, Firita Pefia Arriba, Firita Pefia Abajo, Mirque,
Ollerias, Pueblo Viejo, Quicagota, Resguardo Occidente, Resguardo Oriente, Roa, San
Cayetano, Tapias, Torres y Valero. En la parte del casco urbano encontramos ocho (8)
barrios: Altamira, Antiguo Hospital, Chapitas, Centro, Miraflores, Santa Barbara, Divino

Nifio y El Pino.

Segun las estadisticas del DANE la poblacion total es de 7.958 habitantes; 2.374 en

la cabecera municipal y 5.584 en la zona rural.

El origen mitoldgico narra que de la laguna de Iguaque aparecieron los primeros
seres humanos y la madre de todos ellos fue Bachue. De ahi que este lugar tenga un
caracter sagrado. Mas alla del mito, este lugar se encuentra protegido por la organizacion

Parques Nacionales Naturales de Colombia por ser un paramo.

Segun las referencias historicas encontramos que este territorio estuvo habitado por
pueblos muiscas; estos se encontraron con los esparioles en expediciones adelantadas por

Gonzalo Jiménez de Quezada hacia el afio de 1537. El principal grupo recibia el nombre de
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Taquira y habitaban el mismo lugar donde se asienta el municipio hoy en dia. Junto a ellos

habitaba también un pueblo llamado Mocatiba (Martinez, 2009, p.23.)

Ademas, cuenta Castellanos (2007, pp. 12-13), por ser Taquira el pueblo muisca
principal, con el tiempo se fueron uniendo a este, bajo el mandato de un mismo cacique,

los pueblos de Mocatiba y Urancha.

Estas tierras contaron con la presencia de los religiosos Dominicos, Agustinos y
Agustinos Recoletos, quienes se encargaron del proceso de evangelizacién. Aln se
conserva el Monasterio de La Candelaria, lugar que es atractivo turistico, pero cuya

principal funcidn es la de servir como centro espiritual para los Agustinos.

La relacion histérica de Raquira como pueblo artesanal también tiene su arraigo en
los muiscas y su alfareria, que se podria creer estaba orientada Unicamente hacia la
fabricacion de utensilios domésticos. Pero existia una practica que estaba relacionada con
la economia y el intercambio comercial que no se vio demasiado afectada con la llegada de
los espafioles y, por el contrario, se extendié hasta nuestro tiempo, y que iba de la mano

con los oficios de la agricultura.

A nivel cultural y religioso se destacan sus festividades que recrean la idiosincrasia
del pueblo raquirefio. Tradicionalmente, en el primer fin de semana del mes de febrero se
hace la romeria en honor a Nuestra Sefiora de La Candelaria. A mediados de junio se

celebran las fiestas patronales representadas en San Antonio de la Pared.

El 18 de octubre se celebra el dia de la fundacion de Raquira, que fue erigida por el
Padre Fray Francisco de Orejuela a quien se le considera el primer misionero que estuvo en
este territorio y quien quiso que el poblado se vinculara con el orden gubernativo de la

época. Este pertenecia a la Orden de San Agustin.
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El 75% de la economia de Raquira la representa la actividad de las artesanias,
practica que, como se mencioné anteriormente, ha permanecido con nuestros ancestros
indigenas y con los habitantes que aun la mantienen, convirtiéndose en una poblacion

reconocida por su arte a nivel nacional e internacional.

La otra parte de la economia depende de la mineria (carbén), la agricultura, la

cesteria y la tejeduria.

3.3. La Institucion Educativa San Antonio

Hasta el afio de 1975 el municipio de Raquira no contaba con una Institucion
Educativa que ofreciera formacidn a sus jovenes. De esa manera, tenian que desplazarse
hasta municipios cercanos para poder cursar sus estudios de secundaria. De la mano de los
Padres Rafael Humberto Mejia y Alfonso Vanegas, decidieron fundar el Colegio

Cooperativo El Sol de Raquira.

Inicialmente, este colegio solo tenia treinta (30) estudiantes en grado sexto y su
resolucidén indicaba que podian estudiar hasta el grado octavo. Ya en los afios 80 se brindd
el servicio educativo hasta noveno grado, es decir, Media. La primera promocion de
estudiantes bachilleres se da en 1986 bajo la modalidad académica en la direccion del

rector Hernando Garcia Garcia.
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Figura 2. Entrada de IE San Antonio de Raquira, Boyaca

Para el afio de 1994 la institucion cambia su nombre a Colegio Municipal El Sol de
Raquira. Es solo hasta 1995 que se le reconoce de manera oficial por parte del
departamento como Colegio el Sol de Raquira y en el 2002 se da la fusion con la
denominada concentracion urbana San Antonio. De esta manera se establecio el nombre
Colegio San Antonio de Raquira, al que se lleg6 en concertacion con la comunidad
educativa. La modalidad de profundizacion fue el area de artes, atendiendo a las
necesidades del contexto. En el afio de 2006 se unieron sedes rurales como Pueblo Viejo y
Resguardo Occidente. Con estas fusiones vino un nuevo cambio de nombre y fue asi como
pasé a llamarse Institucion Educativa San Antonio de Raquira. En el 2008 se integraron

sedes rurales como Mirque, Torres, Quicagota, Ollerias y San Cayetano.

En el 2021 la Institucion Educativa cuenta con 810 estudiantes matriculados, siendo
la cantidad de alumnos mas alta en toda su historia, quienes, apoyados por docentes,
directivos, padres de familia y la comunidad en general hacen que dia a dia se logre
fortalecer el Proyecto Educativo Institucional. La planta docente esta integrada por treinta
y seis maestros (36), dos (2) coordinadores, una orientadora, ademas de dos auxiliares
administrativos, un celador y dos personas de servicios generales. En la actualidad cuenta
con la direccion del Dr. Wilmar Angel Ramirez Valbuena quien ha encaminado a la IE en
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proyectos que aciertan en la relacion con la comunidad a pesar de las circunstancias de

pandemia.

La institucion educativa ha tenido dificultades con su infraestructura. Uno de los
compromisos del rector Wilmar Angel Ramirez ha sido exigir mejores condiciones de las
aulas y dotacion de barfios para brindar un espacio adecuado y digno para el desarrollo de la
educacion y para reiniciar las labores en alternancia. Hasta que esas condiciones no puedan
cumplirse es dificil reactivar un proceso educativo. Esta misma lucha comprende el
seguimiento a unos lotes donados por corporaciones de carbon cuyo Unico fin es construir
una nueva sede para la Institucion Educativa, pero que por razones que no obedecen a
dificultades administrativas, sino a diferencias personales entre la corporacion y el actual
alcalde, se priva a la comunidad educativa de continuar con un proceso que se llevaba
realizando desde afios atras. En este orden de ideas, lo que queda es una construccion
antigua, con dificil acceso en algunas temporadas del afio y con el problema de
contaminacion que aqueja a ciertos sectores del municipio, pero sobre todo en donde se
encuentra el colegio en la actualidad. Hay dias como los miércoles, jueves y viernes, donde
una nube espesa de humo cubre todo el colegio, a simple vista se asemeja a la neblina, pero
el olor del barro cocido permite entender que somos abrazados por una dificil

problematica.

Otra dificultad que se tiene es la conectividad, ya que no todas las sedes cuentan
con internet. La misma sede central tiene dificultades para lograr una cobertura en la
totalidad de la institucion y con la alternancia estos recursos fueron necesarios para lograr
trabajar en sincronia con aquellos estudiantes que no puedan asistir a las aulas. Sin
embargo, gracias a la creatividad de los docentes y directivos, y al acompafiamiento de los

padres, se han superado estas dificultades.

20



No se tienen convenios en estos momentos con instituciones como el SENA o con

Universidades como la UPTC.

3.3.1. Grupo de décimo B

El grupo de Décimo B de la Institucién Educativa San Antonio de Raquira esta
conformado por veinticuatro (24) estudiantes. Se ha liderado trabajo con ellos desde la
direccién de grado del afio anterior y se ha podido adelantar un proceso en el area de
Ciencias Sociales bastante productivo. Este afio también se ha podido trabajar con ellos en
el area de filosofia. Es un grupo muy responsable, que siempre destaca por sus bajos
niveles de reprobacion y entre los docentes se comenta que es el grupo mas “tranquilo”, lo
que hace que a muchos profesores les guste trabajar con ellos, y esa fue una constante
durante la presencialidad. A raiz de la pandemia con el cambio en las metodologias y las
formas de trabajo, por las dificultades que tienen nuestros estudiantes con la conectividad,
ha sido dificil adelantar un proceso continuo y cercano, ya que muchos de los estudiantes
viven en el sector rural, donde no solo es dificil que se conecten a traves de plataformas
digitales, sino que ademas es complicado que respondan una llamada. Para tener mayor
claridad sobre este particular citaré que de los veinticuatro estudiantes, nueve de ellos
viven en el pueblo o son cercanos al casco urbano. Los 15 restantes pertenecen a diferentes

veredas.

En estas circunstancias cabe resaltar algunas caracteristicas generales que
entreveran lo que ha sido la experiencia con el grupo tanto a nivel presencial como desde
los hogares. Por lo general, es un grupo que presta mucha atencion a las explicaciones,
aunque su participacion es casi nula en cuanto a interrogantes o aportes para profundizar en
tematicas. Es posible referenciar tres o cuatro nombres de estudiantes que demuestran ser

mucho mas activos que los demas. Es dificil encontrar liderazgos dentro del grupo que
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logren unir y proponer alguna participacion diferente en actividades. En este sentido, el
grupo hace lo que los docentes les proponen, demuestran su esfuerzo para realizar esas
actividades, pero no son muy proactivos y en muchos casos, si no esta de por medio el
término “obligatorio”, es dificil lograr una plena participacion. Depende mucho del nivel
de conexidn que logran con los docentes. En la clase de Ciencias Sociales han demostrado
mayor interés cuando se proponen sesiones que algunos de ellos creian que no se podian
hacer, pero estamos hablando de la presencialidad, recorridos que se hicieron por las
tiendas y supermercados del pueblo, hablando con los comerciantes sobre el conocimiento
que tenian de términos de economia. Con el modelo de trabajo desde los hogares estas
estrategias tienen que variar y es mucho méas complicado ofrecer alternativas que permitan

acercar el conocimiento desde otros escenarios donde las aulas también se transforman.

Otra de las caracteristicas que se pueden destacar de este grupo es que varios de
ellos tienen dificultades para expresarse en pablico y les cuesta mucho hilar ideas,
conceptualizar, apropiar significados y en algunos casos realizar descripciones. Son
estudiantes que por diferentes motivos se concentran en el desarrollo de actividades tipo
cuestionarios, talleres y guias que mantienen un formato que les permite que otras
habilidades quiza se mantengan al margen, sin desarrollarse. De ahi que se pueda deducir
que los docentes les consideren como un grupo “tranquilo”, porque basicamente siguen
instrucciones, orientaciones y cumplen con un trabajo. Cuando se intenta plantear
alternativas de trabajo aparecen algunas barreras que son dificiles de romper y se escuchan

’

voces que dan una opinidn sobre el otro como: “es que es muy timido”, “‘es que ella no

I TS

habla”, “es que si le logra sacar una palabra es un milagro”, “eS que esa nifia es no
conecta”, “profe, a ella no le gusta exponer porque cree que no hablan bien”, “a él no le

pregunte, porque siempre piensa que no sabe”, entre otras. En un aula de clase todos

tienen una opinion sobre todos, y hay quienes lo expresan mas abiertamente que otros.
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Como en buena parte de los grupos se puede ver que hay pequefios grupitos
definidos por afinidades; por ejemplo, quienes juegan fatbol, pero también el grupo de las
juiciosas que siempre trabajan juntas y el grupo de las timidas, y el grupo de los
“recocheros” y el grupo de los relajados; los relajados se diferencian de los recocheros
porque son siempre muy calmados, asi haya un temblor, son muy tranquilos, mientras los
recocheros pueden hacer unos cuantos chistes y luego se dedican plenamente a la actividad
propuesta; el grupo de las que siempre se toman una foto para subir a redes antes de
trabajar y después de maquillarse un poco. Basicamente, es como un gran ecosistema con
diversidad de particularidades que hacen de este un grupo heterogéneo, pero que logra
cumplir con los objetivos de aprendizaje que se proponen en general. Lo que sucede en
algunas ocasiones es que es dificil lograr que estos grupos que se conforman puedan
integrarse con otros. Se generan disputas, discusiones, diferencias que pueden terminar en
algun tipo de agresion verbal, se incomodan y disminuye la posibilidad de un trabajo
cooperativo, donde puedan dar lo mejor de cada uno. Al tomar alguna decision es dificil
lograr acuerdos basados en argumentos y sustentados en razones que sostengan un
planteamiento, mas bien diria que se adopta la democracia para zanjar diferencias y, como
se dice popularmente, no necesariamente la mayoria tiene la razon y las diferencias que no
logran dirimirse con propuestas solidas pueden llegar a convertirse en un inconveniente en

un tiempo futuro.

El trabajo con los padres es mancomunado, tanto en pandemia como en la
alternancia y el regreso a la presencialidad. Hay permanente comunicacion y desde los
hogares los padres ocasionalmente dan informe a través de llamadas de como estan
trabajando los estudiantes. De la misma manera dan a conocer las dificultades que se
presentan para desarrollar actividades o si tienen problemas para trabajar con docentes o

para recibir las guias. Si entramos a explicar algunas particularidades de los contextos
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familiares encontrariamos respuestas a diferentes situaciones que suceden desde los
hogares con un grupo especifico de estudiantes, sin situaciones que puedan redundar en

algunos aspectos puntuales de su estudio.

En el grupo se cuenta con un estudiante de educacion inclusiva con quien se realiza
trabajo diferenciado. El estudiante cuenta con diagnaostico clinico de déficit cognitivo, con
discapacidad intelectual leve y no hay refuerzo adecuado del proceso formativo en casa. Es
un estudiante tranquilo, trabaja poco, despacio y de forma grupal, se evidencia que necesita
supervision constante, ya que cuando no entiende los temas claudica, observa cémo los
compafieros desarrollan las actividades y les pide apoyo. Le gusta usar el computador,
escuchar musica, ver videos. Se observan buenas relaciones interpersonales con sus
compafieros y docentes, es un poco timido para realizar los cuestionamientos, aunque
maneja procesos de lectura y escritura, realiza actividades que contribuyen al medio

ambiente y es respetuoso en su trato con los demas.

4. Planteamiento del problema

En el afio 2017 se expedia la ley 1874 en Colombia, por la cual se restablece la
ensefianza de la historia dentro de los lineamientos que se plantean en el campo de las

ciencias sociales en las instituciones educativas de Colombia, en basica y media.

Esta ley se fundamenta en permitir construir un conocimiento con base en la
identidad sin perder de vista la diversidad cultural de nuestros territorios. De la misma
manera, busca promocionar el pensamiento critico en el marco de los procesos historicos y
sociales gque se han presentado en nuestro pais. Pero no solo se queda en el contexto
nacional, pues estos procesos deben relacionarse con el contexto mundial, buscando una
interrelacion de conocimientos y una apropiacion de realidades con el territorio americano.

Es claro que la ley es una consecuencia del proceso de paz que se adelanté con los grupos
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insurgentes de las Farc Ep, y una parte importante de este proceso y los acuerdos es
construir y reconstruir la memoria historica de nuestro pais, buscando que se puedan
establecer lazos de reconciliacion ante el cruento conflicto armado que ha sufrido la
nacion, desde el mismo momento de la independencia y que tendria periodos de guerras
civiles sucesivas y mas recientemente, en nuestra historia joven, la violencia bipartidista y
como consecuencia de la misma, el surgimiento de los grupos armados de diferentes
facciones, ideologias e intereses. Es una puesta en marcha para reflexionar sobre la

memoria historica como esencia de la reconstruccion del tejido social.

A partir de la sancion de esta ley las instituciones educativas deben adoptar la
catedra de historia dentro de los planes de estudio, especificamente en los lineamientos del
area de ciencia sociales. Por supuesto, de alguna manera la historia y la geografia se siguen
trabajando como ejes centrales en los procesos con los estudiantes, complementados con
otras disciplinas como la sociologia, la economia, democracia, competencias ciudadanas y
antropologia, aungque no de la misma manera como se hacia antes de la aparicién del
decreto 1002 de 1984, que planted una reforma curricular en la que se decidié que la

historia y la geografia comenzaban a integrar una sola asignatura Illamada ciencias sociales.

El argumento utilizado para hacer el replanteamiento se centraba en los
cuestionamientos que se hacian a la ensefianza de la historia y la geografia desde la
memoristica y los hechos episodicos que respondian a una tradicién que se consideraba
debia ser superada. En este sentido, cabe recordar que las instituciones educativas
respondian a la ensefianza de unos valores encargados de forjar una identidad patria con el
fin de consolidar la conformacion del Estado-Nacion a partir de la cual la identidad se
establecia como un pilar que se inculcaba para unir a los ciudadanos alrededor del amor
por el territorio, como lo indica Arias (2015), y la ensefianza de hechos, asi como la

exaltacion de proceres de la mano de los intereses de los gobiernos de turno.
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Sin embargo, lo que intent6 hacer esta reforma curricular no conllevo realmente al
fortalecimiento de un area del cocimiento, sino que, por el contrario, se siguieron
presentando las mismas dificultades al no transformar las metodologias con las cuales los
docentes venian trabajando. La ensefianza de hechos episddicos y la memoristica se ha
mantenido en las metodologias de ensefianza de las ciencias sociales. Hablar de una
catedra de historia en nuestros dias parece significar para muchos el regreso a esa tradicion
como si fuese el rescate de aquello que se perdi6 alguna vez, y aunque las realidades en
muchos sentidos siguen siendo muy semejantes a tiempos pasados, nos encontramos ante
propuestas, alternativas, nuevas experiencias en el aula que hacen que sea necesario
replantear la ensefianza de la historia de acuerdo a las necesidades presentes y

coyunturales.

Hay que precisar que la ley 1874 se relaciona con la linea de lo planteado por
Fontana (1982), quien insiste que la historia debe enfocarse en una vision global que
permita ordenar hechos del pasado para interpretar el presente, haciéndose énfasis en
proyectar las realidades sociales y esto se puede hacer sin desligar la historia de la lectura

de la economia y la politica en un contexto determinado.

Ahora, cuando hablamos de este contexto es necesario aterrizar en el escenario
local, en nuestro caso el municipio de Raquira y la ensefianza de la catedra de historia en la
Institucion Educativa San Antonio. Atendiendo al restablecimiento de la catedra de historia
se deben plantear unos parametros metodoldgicos que nos permitan construir una historia
desde lo local, aprovechando las riquezas existentes a nivel historico, cultural, patrimonial
y artistico que ofrece el municipio, con base en la comprension de lo que se posee, el
lograr una identidad con lo propio, a partir de los hallazgos que el mismo estudiante pueda
lograr a través de procesos que se originen en la indagacion, las dudas, las problemaéticas

propias y los vacios en la construccion de esta historia; de este modo se permitird que una
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catedra logre ser vivenciada, y que partiendo de la formacién del pensamiento historico y
de las propuestas que se puedan crear, puedan elaborarse estructuras conceptuales para

lograr reflexiones interrelacionadas con los momentos histdricos que se viven.

Conocer, estudiar y lograr un sentido de identidad con la historia local nos
permitird asociar y relacionar hechos globales, interpretarlos y comprenderlos, asociarlos a
las realidades propias de una cultura y economia desarrolladas en este municipio, asi como

cada uno de los fendmenos sociales que se presentan.

Se considera que hay una dificultad en el ensefianza-aprendizaje de las ciencias
sociales y en particular de la historia porque no se han involucrado las estrategias
suficientes para la creacién de espacios para la construccién de un conocimiento
participativo y cooperativo que tenga como centro las realidades locales a partir de las

cuales se pueda establecer unos lazos con una historia global.

Es por ello que se piensa en el aprendizaje basado en proyectos (en adelante ABpr),
como un modelo que al ser aplicado segun sus bases, contribuye a la resignificacion de la
practica de ensefianza en cuanto a la planificacion, ejecucion de la planeacion y la
evaluacion, revitalizando las estrategias que permitan que el estudiante sea el centro del
proceso educativo y concentrandose en una lectura del contexto que pueda conllevar a la

generacion de conocimiento de acuerdo a las realidades presentadas en este territorio.

4.1. Pregunta problematizadora

¢Qué caracteristicas debe tener la préctica de ensefianza con la aplicacién del aprendizaje

basado en proyectos en la ensefianza de la catedra de historia desde lo local?

4.2. Objetivos

4.2.1. Objetivo general
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Comprender la trasformacion de la practica docente desde la implementacion del
aprendizaje basado en proyectos que permita orientar la ensefianza de la cétedra de
historia.

4.2.2. Objetivos especificos

e Analizar la trasformacién de la planeacion docente orientada a la
ensefianza de la cétedra de historia a través de la implementacién de un
modelo metodolégico que permita al estudiante ser el centro de la
ensefianza-aprendizaje.

e Disefiar estrategias metodologicas que permitan la aplicacion del
aprendizaje basado en proyectos para la ensefianza de la Catedra de
Historia en educacion secundaria.

e Reflexionar sobre el proceso de evaluacion desarrollado a partir del
aprendizaje basado en proyectos e implementado en la ensefianza de la

catedra de historia.

5. Marco Teodrico

5.1.La historia, microhistoria e historia local

Inicialmente se introducira en una vision general de algunos planteamientos que se
hacen alrededor de la idea de la historia local. Pero también es necesario abordarlo
conociendo el lugar que ocupa la historia local en el panorama de las tendencias

historiograficas mas importantes.

Antes de la aparicion de la Escuela Historica Alemana que se denomind historicismo
se tenia una historia que basicamente se encargaba de narrar como si fuese una especie de

cronica. EI mejor ejemplo de ello lo encontramos con los documentos que han propiciado el
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estudio del proceso de conquista y colonizacién de América escritos por cronistas de la época,
con la particularidad que algunos de estos cronistas eran contratados directamente por la
Corona con el fin de enaltecer los acontecimientos que se sucedian en las nuevas tierras que

implicaba la participacion de los espafioles.

Con Leopold Von Ranke la historia adquiere una base cientifica donde se establece
una metodologia. De acuerdo a lo planteado por Guerra (s.f.), la caracteristica fundamental de
este tipo de Historia estara comprendida por el caracter nacionalista e identitario que se
pretende construir a partir de la conjuncién de tradiciones populares que lograran legitimar a
nivel politico el Estado-Nacion aleman en el siglo XIX. Es decir, que para este caso la funcion

de la corriente historicista es la de legitimar.

El método utilizado en el historicismo es el denominado heuristico, donde se le da una
primordial atencion a las fuentes. Sin embargo, no deja de ser un relato historico episodico y

descriptivo.

Pero es en Francia al finalizar la década de los afios veinte, posterior a la Primera
Guerra Mundial, que aparece un enfoque historiografico diferente centrado en la historia
econdmica y social. Se abre un espacio para el estudio de los procesos histéricos y el papel
del hombre como protagonista de los mismos. Comunmente a esta tendencia se le conoce
como la corriente de los Annales, aunque se hizo popular bajo el nombre de la Escuela de los
Annales, asi ninguno de sus integrantes estuviese de acuerdo con aquella denominacion. El
nombre nos remite a la Annales d’Histoire économique et social, publicacion donde se
exponian sus ideas, métodos, ensayos y por varias generaciones la construccion de un

conocimiento que ha fundamentado buena parte de la historiografia moderna.

A partir de los afios 70 se entra en un periodo en el cual se habla de una crisis de la

historia por la fragmentacion en la cual se cae, que responde a las tensiones entre varios
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campos del saber y se comienza a hablar, en lugar de una historia total como lo planteaba
Fernand Braudel, de la micro historia, las historias de vida, la historia regional, la historia de

las mujeres, la historia cultural y la misma historia local.

A los aportes epistemologicos construidos por la escuela de los Annales se pueden
adicionar las corrientes de pensamiento que contribuyeron en el analisis histérico y social. Un
ejemplo de ello es la Escuela de Birmingham, que introduce una especie de analisis
microsocioldgico a través de los estudios culturales como un nuevo modelo descriptivo
(Mufoz, 2009, p. 63). En esta escuela se les da prioridad a las tradiciones socioculturales, se
profundiza en la cultura popular y la produccion cultural y su relacién con la sociedad de

masas.

A finales de los sesenta y como respuesta a la crisis de la segunda generacién de los
Annales, aparece la microhistoria italiana. Esta se define como una préactica de carécter
experimental en la historiografia, delimitando los procesos analiticos alrededor de la historia
de las mentalidades, historia social, politica y econdmica (Hernandez, 2016, p.76). Este
método implementado por la microhistoria ofrece una manera diferente de acercarse al
archivo, asi como proponer narrativas que apelan a las sensibilidades de los sujetos. Sin
embargo, hay que hacer claridad que el método busca reformular hipdtesis microhistoricas
desde el nivel micro, es decir, donde se someten a prueba hipotesis macrohistoricas. Por lo
tanto, el objetivo no es estudiar pequefias historias o, centrarse en una historia regional, este

espacio local es mas bien un laboratorio de experimentacion.

En este sentido guarda gran diferencia con la microhistoria e historia regional
mexicana, que trataba de hacer un relato “verdadero, concreto y cualitativo del pretérito de la
vida diaria, del hombre comun, de la familia y el terrufio” (Arias, 2006, p. 181). El analisis

buscaba una contextualizacion del ambiente natural, el entorno, el espacio fisico donde se
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estudiaba el sujeto o grupo de personas. Ese espacio transformado por el ser humano,
construido, con el que se convivia a diario. De esta manera era susceptible de ser tratado por
la microhistoria, al igual que proponia la escuela de Birmingham, lo cotidiano, el acontecer
diario, las creencias y las costumbres, sin dejar de lado las relaciones con la organizacion

social, lo politico y econémico, es decir, lo local y sus conexiones con lo macro.

Como vemos, la Historia puede tener una especie de sectorizaciones, acudiendo a las
tendencias historiograficas que las han determinado, desde lo universal, con esa Historia que
identifica hechos trascendentales para la humanidad y que han repercutido en las
transformaciones del mundo entero; las narrativas particulares y especificas, la explicacion de
los cambios estructurales de una nacion y que responden a las construcciones propias de un
Estado; la Historia Regional, enmarcada en la especificidad de aspectos concretos de lugares
y hechos que analizados y vistos en perspectiva soportan procesos y aportes que ofrecen una
generalizacion; y la Historia Local que se acerca a fendmenos nutridos de fuentes orales,
monumentos, fuentes escritas, entre otras que pueden ofrecer informacion y datos para la

construccion de una historia global.

En muchas de estas aproximaciones y caminos abordados por los historiadores, se
trata de reducir la escala de analisis de tal manera que se puedan brindar descripciones,

explicaciones y analisis de fuentes y a su vez de hechos.

Para aproximarnos a una definicion de Historia Local Alvarez (2010) sugiere que la
historia local reduce las escalas mediante las cuales se puede interpretar, es decir, que
fendmenos macro pueden reducirse a lo micro, mientras que el analisis global se puede traer a
las particularidades de lo local. De esta manera, la historia que se describe desde lo general se

puede ver reflejada en las veredas, los barrios o los pueblos, realizando un trabajo con la
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memoria de una comunidad que se habilita con base en los sujetos que integran la sociedad

que vive y siente en estos ambientes y contextos.

Y es que hablar de memoria en nuestros dias obedece a una necesidad. Cuando se
plantea la ley 1874 de 2017 mediante la cual regresa la ensefianza de la historia a las aulas de
clase colombianas, es a su vez una apuesta por la reconstruccion de la memoria histérica que
permita abrir diferentes caminos a aquellos que se han trazado para generaciones anteriores que

ciertamente tomaron caminos desacertados.

Respecto a la memoria histérica, Dominguez (2015) considera que la memoria se
convierte también en un terreno de luchas y tensiones entre diferentes facciones que pugnan
por definir aquello que se debe recordar y lo que se debe olvidar. Se debe entender la memoria
histérica como el proceso activo donde se realizan construcciones simbdlicas dotadas de sentido

en la busqueda de la elaboracién de identidad.

Hablar de memoria historica en nuestras instituciones debe ser parte de un enfoque que
lleve a la comprension de los contextos y ser el resultado de diversas interacciones con
problematicas y conflictos que constituyen nuevos marcos conceptuales para darle una
fundamentacion pedagdgica a los contenidos y a las acciones, con el fin de comprender el
desarrollo del conflicto armado en Colombia, ya que hablar de memoria histérica esta ligado a
la reconstruccion de las historias de las victimas del conflicto y a la bdsqueda de la reparacion

y la no repeticion.

Al hablar de Historia Local se deben hacer varias precisiones en cuanto al concepto.
Zuluaga (2005) hace una aproximacién que relaciona como el ser humano se sitlia en un
contexto determinado y alrededor de este confluyen las diferentes manifestaciones histéricas

ligadas con lo politico, lo cultural y econémico, en una relaciéon concreta con la identidad que
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ese individuo dentro de una comunidad pueda tener. Es decir que, a partir de estas

construcciones de identidad, se vincula una conciencia historica ante la globalidad.

Es asi como Navarro (2013), siguiendo a Luehmann (2009), habla de identidad,
refiriéndose al individuo que tiene la capacidad de reconocerse dentro de un determinado
contexto social y siendo participe de sus practicas. Es decir que, cuando un sujeto esta en la
capacidad de vincularse a un grupo social por el sistema de normas 0 a una comunidad, se puede

interpretar que pertenece y se involucra con la misma.

Este concepto, a su vez, es variable de acuerdo a los contextos culturales e historicos
que se puedan dar. Asi pues, las caracteristicas van desde lo que hace del sujeto un ser viviente
diferente de otros seres, con identidad cultural, fisica, psiquica, social y moral. Ifiiguez (2001)
considera que en un contexto social es lo que nos permite diferenciarnos de otros al mismo

tiempo que relacionarnos.

Cuando se reflexiona sobre las problematicas existentes alrededor de la identidad en
nuestros dias, se analizan los patrones de dependencia histdrica a su vez que las mismas
imposiciones colonialistas que siguen imperando. En Colombia al querer hablar de una
identidad nacional se tropieza con ese deseo de homogeneidad, al encontrar que desde nuestra
diversidad cultural y geogréafica se levanta un muro que se extiende por la misma multiplicidad

politica y sus intereses.

Iréneé (1999) decia que la historia no solo podia hacerse con base en documentos
escritos, sino basandose en todas aquellas herramientas disponibles, desde los paisajes, hasta
los signos, con los eclipses de luna, si es necesario, y podemos sumar las masicas, los
utensilios, el barro (en el caso de Raquira) y todo lo que adicione una informacion minima,
gue en un contexto o territorio determinado conlleve a una explicacion del presente y su

significacion, pero detenidos en esas piezas del pasado.
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Lo anteriormente planteado tiene asidero en la propuesta de las epistemologias del sur,
donde se plantea que la oralidad, por ejemplo, rompe con el conocimiento de las disciplinas y
de los espacios que se han delimitado. EI conocimiento predominante estd enmarcado en
aquello que se escribe. En este sentido, una historia que retome la oralidad, el relato, de
quienes tienen una historia por contar queda anulada y no precisa de validacion frente a los

criterios académicos e historicos tradicionales (Santos, 2019, pp. 94-95).
Ademas, agrega Santos

“Para las epistemologias del sur, la valoracién del conocimiento, la
cultura y la tradicién orales no tiene nada que ver con cualquier tentacién
romantica de idealizar el pasado. Simplemente, es el resultado del papel de la
oralidad y la cultura oral en las luchas sociales, un papel muchas veces
infravalorado por la cultura escrita que prevalece en nuestro tiempo y que
frecuentemente controla los protocolos normativos que legalizan el ejercicio de

la dominacion capitalista, colonialista y patriarcal.” (Santos, 2019, p. 102).

Por su parte desde la dptica de Prats (1999), lo local brinda de manera particular una
vision del territorio y todo lo que implica la reflexion de lo econdmico, lo cultural, el detalle
de indole politico y religioso, y cémo los contenidos orientados desde alli pueden contribuir a

la construccion de una reflexion mas compleja.

Esas discusiones epistemoldgicas y metodoldgicas entre lo universal y lo particular
han sido objeto de debate a lo largo de los ultimos afios. En su momento Immanuel
Wallerstein consideraba que las ciencias sociales se debian abrir no solo a este tipo de
construcciones conceptuales, haciendo claridad que en los Gltimos doscientos afios en el

mundo académico se impusieron los problemas de orden politico a la actividad intelectual en
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si misma, y desde esas posturas politicas se ha buscado definir los fendmenos de orden

particular y local a interpretaciones universales (Wallerstein, 2006, p. 86).

La conclusion de los debates que se han establecido a lo largo del dltimo tiempo en el

campo de las ciencias sociales lleva a afirmar a Wallerstein lo siguiente:

“Las ciencias sociales deberian emprender un proceso de apertura muy
amplio hacia la investigacion y la ensefianza de todas las culturas (sus
ciudades, pueblos) en la busqueda de un universalismo pluralista renovado,

ampliado y significativo.” (2006, p 97).

Se asume que esta postura, a pesar de abrir un espacio mas amplio para establecer
categorias de andlisis que puedan partir de lo local, no deja de plantear la imposicion de
lecturas que no brindan la posibilidad de establecer escalas de valores efectivas, que puedan
construirse con base en las necesidades de los pueblos dominados y sujetos a la construccion

historica que ha sido dominante.
5.1.1. Laensefanza de la historia desde lo local

La busqueda de alternativas que lleven a una reconfiguracion de la ensefianza de
las Ciencias Sociales y especificamente de la Historia, ha sido propuesta desde las
corrientes de pensamiento critico en diferentes partes de Latinoamérica, en el marco de la
reconstruccion de una historia que promueva la identidad y la memoria historica, pero

alejandose de los planteamientos tradicionales.

En Argentina, por ejemplo, se ha propuesto una reforma curricular, ya que segun
Angelini, Bertorello, Hurtado y Miskovski (2015), es necesario que haya un vinculo entre
los procesos de ensefianza de la historia a nivel general, con los aportes que puedan
registrarse desde la cotidianidad, desde los aspectos de la vida social de los individuos y

su relacion con los contenidos mas amplios. De esta manera, cuando se parte de un
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encuadre de contexto y se sitla en territoritos con una escala fragmentada, donde se
puedan analizar las singularidades de esos lugares especificos, es posible la contribucion a
una reflexion que determine explicaciones de lo general, escenificandose la diversidad

contextual y que cada de unos de sus rasgos puedan evidenciarse desde el aula.

Este analisis hecho por los autores es desarrollado también por Canedo (2010),
quien expone gue en la Republica Argentina sucede algo particular en cuanto a los disefios
curriculares y el espacio que le dan a la Historia Local, dejandola en los primeros grados,
quiza porque se considera un poco mas simple o sencilla. A partir de esto, dice la autora
que al existir corrientes historiograficas y metodoldgicas dominantes que se imponen
sobre propuestas que nacen de lo local, se origina una imagen que simplifica los aportes al
ambito educativo que pueden realizarse desde otras construcciones, limitando los procesos

y encontrando una barrera que evita la difusion de alternativas de conocimiento.

Recoger estas propuestas venidas desde Argentina es también darle una mirada a
las epistemologias del sur planteadas por diversos autores, las cuales estan dedicadas al
estudio y analisis de conocimientos con base en una vision diferente a la eurocentrista;
epistemologias que plantean modelos posibles y diferentes a los hegemdnicos con el fin

de recuperar la sabiduria y conocimientos de los pueblos originarios.

Desde las epistemologias del sur se ha planteado por Boaventura de Sousa Santos
ir a los origenes y a partir de alli construir conocimientos, apartandose de las logicas
dominantes donde se ha dejado de lado y se han considerado irrelevantes los saberes
populares y espirituales, por considerar que no estan dentro de las escalas de universalidad
y que pertenecen Unicamente a lo local. Si se miden bajo estas escalas de lo universal y lo
global, las construcciones que implican lo particular y local estarian al margen y, por

ende, incapacitadas. Es necesario iniciar procesos que permitan producir y valorar los
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conocimientos donde se reconozcan las précticas de las clases y grupos sociales que

historicamente han sufrido marginacion y que a raiz de la lectura occidental y capitalista
han causado desigualdad a raiz del colonialismo. Esto como una préactica de resistencia y
de resignificacion de las relaciones entre los conocimientos tanto cientificos como los no

cientificos (Santos, 2018, pp. 28-29).

Tomar distancia de las interpretaciones eurocentristas de nuestra historia no
significa que la construccion de la mismas deba ser descartada como si no hubiese
existido, entrando en las posturas canceladoras que otros referentes contemporaneos han
establecido; por el contrario, significa que se debe asumir un tiempo en Latinoamérica
donde sea posible una sociologia transgresiva que se contrapone a las epistemologias
dominantes, por las epistemologias del sur, una sociologia de las ausencias y emergencias.

(Santos, 2010, p. 26).

Por sociologia de las ausencias se entiende la busqueda desde la investigacion de
“transformar objetos imposibles en objetos posibles, objetos ausentes en objetos
presentes” (Santos, 2010, p. 22). Esas no existencias han conllevado a borrar sujetos de

analisis y reflexion y les ha convertido en entidades descalificadas y marginadas.

Ahora, dentro de las categorias para establecer las ausencias y modos de producir
las mismas, se incluye lo local o particular. Estos modos de interpretacion se establecen a
partir de una légica dominante que impone su escala y todo lo que queda fuera es
irrelevante. En la modernidad occidental la escala adopta dos formas: lo universal y lo
global. Lo universal descalifica realidades y contextos. En la lectura global las realidades
que se privilegian son todas aquellas que tienen importancia y se extienden a nivel del
globo. Lo contrario es lo local, lo que se anula y por ser definido como particular queda

incapacitado dentro de las escalas globales o universales (Santos, 2010, pp. 23-24). Desde
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una sociologia de las emergencias se procede a un tipo de investigacién que busca la

ampliacion de saberes y practicas.

Las experiencias vivenciadas alrededor de la ensefianza de la Historia Local son
diversas en América y particularmente en Colombia. En La Dorada Caldas, Rodriguez
(2018) desarroll6 una experiencia de ensefianza de Historia Local con estudiantes de
grado septimo de la Institucion Educativa Dorada Centro. La implementacion de esta
estrategia lo llevo a resaltar la importancia del trabajo cooperativo y de reconstruccion de
memoria historica, entendiendo que se trata de un ejercicio de reflexion tanto a nivel

pedagdgico como social.

En un comienzo se hace un proceso de sensibilizacion con estudiantes y docentes
sobre la importancia de la historia de La Dorada, con videos y fotos a partir de los cuales
se reconstruye la memoria historica, y también a través de los relatos de las personas
locales. El investigador busco apoyarse en el trabajo comunitario con las Juntas da Accién
Comunal (JAC) y con el estudio de la historia de los barrios. Trabajando con fuentes
primarias, se registraron ejercicios comparativos con fotos de las casas en cada uno de los

sectores del municipio.

De acuerdo con Rodriguez (2018), las ciencias sociales deben establecer puentes
que relacionen contenidos y cotidianidad, para trasformar la vision tradicionalista de los
datos que se acumulan sin aproximarse a las realidades de los sujetos. En este sentido, se
romperia con las concepciones tradicionales de ver la ensefianza de las ciencias sociales
sencillamente como una descripcién sumativa de hechos, personajes y acontecimientos
para entrar en estrecha relacion con una realidad proxima al sujeto. De esta manera, se
permite involucrar al estudiante directamente con lo que sucede a su alrededor y se

encamina hacia el pensamiento critico que surge de manera procesual posterior a la
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reflexion, donde el contexto sirve para explicar las causas que han producido las

situaciones actuales y, de esta manera, poder adquirir un conocimiento cientifico social.

5.1.2. La ensefanza de la historia en nuestro contexto

La ensefianza de la Historia en basica y media se ha dado dentro de la asignatura

de Ciencias sociales luego del cambio curricular hecho en 1982.

En el 2004, con la aparicion de los Estandares Basicos de Competencias, se
presentaban como un desafio. ¢Y cudl es el desafio? Formar sujetos con conocimientos,
destrezas y habilidades para lograr resolver problemas en un contexto determinado. De
acuerdo a los estandares, las ciencias sociales buscan que saberes tradicionales
fundamentados en la evolucion de las culturas locales, que ofrecen explicaciones llenas de
sentidos y significados, puedan relacionarse con los saberes propuestos desde la academia

que posibilitan la comprension de las realidades.

De acuerdo con lo anterior, se propone que la academia, y mas exactamente las
instituciones educativas, deben fortalecer las construcciones sociales con base en los
saberes populares y locales, para poder identificarse dentro de unos contextos
determinados y, al entrar en contacto con todas las redes establecidas en un mundo
globalizado, sea posible hacer esa lectura macro de las necesidades que puedan tener los

individuos.

Los Derechos Bésicos de Aprendizaje (DBA) aparecen en el afio 2016, siendo
complementarios a los lineamientos curriculares y los estandares basicos de competencias.
Estos buscan hacer explicitos los aprendizajes como conjuntos de conocimientos,
habilidades y actitudes que son explicitos para el contexto histérico y cultural de los
estudiantes. Estos DBA estan sujetos a la articulacién que logren realizar las instituciones

educativas junto con las metodologias y estrategias que aporten los docentes en los
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contextos donde se desarrollan. Es decir que estan en funcion de los procesos de los

estudiantes, siendo flexibles. En el documento expuesto por el MEN dice claramente:

“El profesor podra —segun los aprendizajes- desarrollar
experiencias que aporten al alcance de varios de los aprendizajes

propuestos por los DBA simultaneamente.” (MEN, 2016, p.7).

Uno de los retos de la globalizacion también describe el hecho que el estudiante
pueda reflexionar sobre el desarrollo de su historia y su cultura en un contexto
determinado, y a partir del mismo construir un proceso que tenga en cuenta los valores
identitarios con base en las construcciones colectivas fruto de afios de integracién de las
sociedades y los grupos humanos. Pero ese reto debe ser asumido con lectura critica de
sus pretensiones y, mas bien, adaptarse al reconocimiento del territorio y sus

interacciones, con sus potencialidades y posibilidades.

La ensefianza de la historia se sigue debatiendo porque se entiende que al estar
inmersa en lo que se ha denominado, de manera generalizante, como las ciencias sociales,
se sigue dejando de lado la formacion de los estudiantes con bases que puedan aportar en
saberes cientificos, para ser soporte a las sociedades y sus gobiernos en la construccion de

unidad.

Ya en Colombia se habia hecho una transicion de la historia tradicional a la Nueva
Historia De Colombia, por lo menos tedricamente. Esta nueva historia era una abierta y clara
invitacion para abordar temas de analisis con relacién a los fendmenos historicos de manera
renovada, pues segun sus fundamentadores como Jaime Jaramillo Uribe y Jorge Orlando Melo,

el pais con referencia a otros se estaba quedando rezagado.

Sin embargo, posterior a esta corriente se viene dando un viraje hacia la ensefianza de

la historia con base en la tradicion oral, las historias de vida y la memoria histérica. De esta
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manera se puede reconocer esa otra historia que se cuenta desde las clases populares y los

diferentes movimientos sociales, teniendo una gran influencia por parte de la microhistoria.

En el momento historico que atraviesa el pais, es necesaria la reconstruccion historica a
partir de lo local, de las microhistorias, las historias de vida que puedan contarse a partir de las

necesidades de los estudiantes en sus contextos de formacion.

Vega (2007), desde una vision aterrizada de lo que significa la ensefianza de las
ciencias sociales en Colombia, dice que es visible la separacion y la falta de congruencia entre
la investigacion social, desde las disciplinas y lo que se ensefia en las aulas, ante las
transformaciones evidentes del mundo actual. De acuerdo a esto han desbordado las

metodologias mediante las cuales se pretende un proceso de asimilacion de los saberes.

Este podria parecer un panorama no muy esperanzador, pero que liga la imposibilidad
de asociar una correcta ensefianza de las ciencias sociales y la problematica académica que se
da desde las mismas universidades y que repercute en el hecho que no se desarrollen procesos
investigativos desde el aula, para atender las necesidades de un mundo globalizado que nos

cuestiona constantemente.

Desde la lectura propuesta por Vega se puede sostener que proyectos como la misma
aplicacion de una catedra de historia se deben sobre todo a la relativizacion de las ciencias
sociales, que intentan ligar acciones inmediatas ante eventos coyunturales y no profundizan
en las verdaderas realidades pedagdgicas desde donde se deben plantear soluciones

construidas a partir de la intervencion del curriculo.

Vega, ademas, sugiere que la ensefianza de las ciencias sociales debe proporcionar
herramientas que permitan un andlisis de las realidades en el aqui y ahora, y que esto permita
reconocerse como sujetos transformadores y participes de las situaciones que se representan.

De ahi que la ensefianza de la historia cumpla con un papel fundamental en las instituciones
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educativas. Mas precisamente el autor asegura que se deben revisar diferentes aspectos de la
ensefianza de la historia para enfocar hacia una reivindicacion de la democracia, detenerse en
el rol de las mujeres en la historia de las sociedades, la relacion con el entorno y la naturaleza,
en la critica al capitalismo desde sus postulados como el consumismo, el lujo, la propiedad
privada, el mercado; la critica al progreso, dejar de lado las visiones eurocéntricas y revaluar

los fundamentalismos feudales tanto culturales como religiosos.

Sin duda este tipo de posturas hacen mas tensionante la discusion entre lo local y lo
global, porque ejemplifican el total rechazo al modelo imperante, desde el mismo sistema de
competencias hasta las politicas estatales de los diferentes gobiernos y sus apuestas por
intentar estar a la par de sistemas extranjeros y, a partir de alli, la inmersion en la mediacion a

partir de pruebas estandarizadas.

5.2. Aprendizaje Basado En Proyectos

La estrategia que se busca para mejorar la ensefianza de la catedra de historia a partir

de la historia local est4 fundamentada en el aprendizaje basado en proyectos.

De esta manera, es necesaria la vinculacion del contexto real con la construccion de
una historia por cada uno de sus protagonistas, reconociendo en el entorno su pasado y
presente y los elementos para proponer un didlogo directo entre las metodologias de abordaje

de la historia y las problematicas identificadas en los ambientes de aprendizaje.

Como herramienta didactica el ABPr supone generar practicas educativas donde los
estudiantes tengan una relacion mas cercana con los contextos y a partir de alli se puedan
generar procesos de comprension desde las planeaciones e implementaciones de proyectos

que estén conectados con la cotidianidad (Barquero, 2020, p. 6).

El ABPr esta situado dentro de una estrategia que dinamiza el aprendizaje activo que

se opone a las practicas que han dominado los diferentes campos de la ensefianza directa o por
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instruccidn, donde su objetivo central es el de transmitir un conocimiento. Uno de los
problemas que se ha tenido con la aplicacién de estas metodologias ha sido el de privilegiar
un aprendizaje memoristico, que no contribuye de manera suficiente a los estudiantes y que a
su vez no les incluye como centro del proceso educativo; por el contrario, sugiere
problematicas mayores que se ven reflejadas en los resultados, a los que se les da mayor

preponderancia que al proceso en si mismo.
Siguiendo a Jones, Rasmussen y Moffitt (1990) citados por Medina y Tapia (2017)

“...el aprendizaje basado en proyectos es un conjunto de tareas de
aprendizaje basadas en la resolucién de preguntas y/o problemas, que implica
al alumno en el disefio y planificacion del aprendizaje, en la toma de decisiones
y en procesos de investigacion, dandoles la oportunidad para trabajar de
manera relativamente autbnoma durante la mayor parte del tiempo, que
culmina en la realizacion de un producto final presentado ante los demés.”

(Medinay Tapia, 2017, pp. 239).

En el caso de la ensefianza de la historia es muy comun que en las aulas persista aun la
idea de una transmision del conocimiento, donde se propende por la erudicion a través de
distintas rutinas que buscan la memorizacion de datos sin una construccién del saber
histdrico-social desde una vision critica, que impide la comprension histdrica en un microy
macro contexto y se limita la resolucion de problemas y las habilidades sociales con las cuales

se puede construir conocimiento de manera colectiva (Jerez, 2012, p. 46).

A diferencia de lo anterior, cuando se habla de un aprendizaje activo se plantean
estrategias en las cuales el docente adquiere un papel de orientacion, donde el proceso es

importante y busca despejar una serie de preguntas en el desarrollo del mismo.
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Historicamente el ABPr ha tenido sus bases en corrientes que se han influenciado por
la psicologia, que luego redundarian en la propuesta de Escuela Nueva sustentada por el
aprendizaje por descubrimiento de Bruner; Vigotsky, con la teoria sociocultural del desarrollo

cognitivo y Ausubel, con el aprendizaje significativo.

Otra lectura de los referentes para la sustentacion de la base psicologica del ABPr la
proponen Orst, Luz y Falgas (2012), quienes contemplan las teorias humanistas de Carl
Rogers y Abraham Maslow, porque se puede desarrollar la curiosidad, la motivacion por
aprender y una basqueda de los medios a través de los cuales se pueda llegar a resultados.
También encuentran caracteristicas de la teoria de la autodeterminacion de Deci y Ryan

porque favorece tres de las condiciones psicoldgicas de los seres humanos:

“Facilita la satisfaccion de la necesidad de competencia al resolver los
casos Y las dificultades que puedan plantear; la de autonomia, al tomar las
propias decisiones; y la de vinculacién, pues el trabajo cooperativo permite
establecer relaciones afectivas y el mutuo conocimiento.” (Deci & Ryan, 2012,

p. 20).

Sostienen, ademas, que del constructivismo de Piaget y Bruner toma que los nuevos
aprendizajes exigen unos conocimientos previos que se producen en la relacion del individuo

con el contexto social.

De acuerdo a Parejo y Pascual (2014), William Heard Kilpatrick origind un
movimiento pedagogico de tipo progresista a comienzos del siglo XX, a través del cual
planteaba que el aprendizaje significativo se lograba cuando los temas y contenidos partian de
los intereses de los estudiantes. De esta manera se podian considerar cuatro fases: propuesta,

planificacion, elaboracion y evaluacion.
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De la misma manera Cadrecha (1990) considera que otros de los pedagogos cuya
figura es de vital importancia para sentar las bases del ABPr lo encontramos en John Dewey,
quien consideraba que la educacion debe conllevar a una experiencia en permanente
construccion, cuyo objetivo principal es educar para la vida, comprendiendo la interaccion

social de los individuos.

Dentro de las caracteristicas generales que describen el ABPr encontramos que los
contenidos estan centrados en los intereses y desafios de los estudiantes de acuerdo a sus
problematicas; logra proponer y estimular el pensamiento critico, el trabajo colaborativo y la
presta resolucion de conflictos; el papel de la investigacion en el desarrollo de la actividad es
primordial y, a través de esta, se fomenta la practica de competencias cientificas. Los
estudiantes, ademas, deben generar resultados de acuerdo a sus hallazgos a partir de
interpretaciones y reflexiones de las realidades que les permiten construir explicaciones a sus

problematicas.

Es imponerte tener en cuenta que otra de las dificultades en las aulas de clase obedece
a los ritmos de aprendizaje. Frente a esto Corral (2017) considera que el ABPr incluye estos
ritmos porque al existir un seguimiento permanente de los proyectos se pueden asimilar de
mejor forma las singularidades de cada estudiante, asi como las capacidades diversas que
puestas en conjunto ofrecen funcionalidad para el desarrollo y la conclusion de las tareas
propuestas. En el transcurro de los proyectos el docente puede ofrecer estrategias para
aquellos estudiantes que evidencien un ritmo diferente a los demés, como las tutorias o un
nivel de exigencia diferente y flexible que permita la construccion con base en el aprendizaje

significativo y en la experiencia del estudiante.

5.2.1. El rol del docente
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Historicamente, el rol que desempefia el docente en el aula ha evolucionado y se
enmarca en nuevas necesidades que se requieren de acuerdo a los contextos y a las
complejidades que se escenifican en el siglo XXI. Bauman (2012) considera que la labor
educativa se ha complejizado en el mundo globalizado como consecuencia de la mediacion de
las tecnologias que han marcado las diferencias existentes entre quienes tienen acceso a ellas

y quienes no.

De esta manera, cada docente debe apropiarse de conocimientos en el campo
disciplinario que le corresponde para enfrentar esos retos, actualizando de manera constante
sus propuestas y apuestas, y siendo consecuente con la responsabilidad social que su trabajo
conlleva. Ese conocimiento del cual es portador debe comunicarse, buscando despertar la
curiosidad de los estudiantes a partir de las herramientas que disponga. Pero, al mismo
tiempo, se debe proponer un dialogo de saberes que se logra a través de la

interdisciplinariedad.

En el ABPr, segun Johari y Bradshaw (2008), el docente se encarga de garantizar que
haya un equilibrio entre las habilidades y los desafios que los proyectos representen para los
estudiantes. El profesor estimula al estudiante para que aplique las estrategias y acciones

correctas en el proceso.

De acuerdo a EIl programa Aprendizaje Basado en Proyectos: un enfoque pedagdgico
para potenciar los procesos de aprendizaje hoy de Chile (2021), el nuevo rol del docente es el
de facilitar los aprendizajes y, con ello, conseguir que el estudiante sea un protagonista real.

De la misma manera, debe disefar diferentes instrumentos relacionados con el curriculo.

La importancia de la planificacion curricular en el desarrollo de estrategias que tengan
caracteristicas particulares es fundamental para lograr definir acciones que conlleven la

transformacion de las practicas docentes en el aula.
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A la hora de plantear estrategias que rompan con el esquema tradicional, que aln se
encuentra protegido a la sombra de un aparente constructivismo, se generan propuestas que
terminan cambiando el curriculo escolar. Es asi como a partir de los intereses de los
estudiantes puede llegar a convertirse en un ejercicio que transversalice las areas. Ventura 'y
Hernandez (1998) consideran que la implementacién del aprendizaje basado en proyectos en
instituciones educativas debe transformar la planeacién curricular, convirtiéndola en flexible y

haciendo de esta una posibilidad de reflexion.

6. Metodologia de investigacion

6.1. Enfoque de investigacion

El enfoque de la presente investigacion es cualitativo puesto que, como lo indica Ramirez
(2011), “se constituye en un modo particular de acercarse a la realidad (...), que busca
interpretarla para comprenderla y asi orientar la accion de los actores de las comunidades

educativas, de manera que sus acciones sean razonadas y responsables.” (2011, pp 86-87).

De esta manera, se toma un contexto que es sometido a un proceso de comprension y permite
abordarlo desde las diferentes acciones que conlleven a una reflexion, buscando la

modificacion de las realidades iniciales.

La indagacion permanente que se obtiene de la observacion y la planificacion de estrategias
que contengan un significado educativo son valoradas a través del analisis de informacion
recogida por los diferentes métodos que la posibiliten, atendiendo las realidades expuestas y a
partir de ellas resignificando las practicas en el aula. Es asi como la praxis se enriquece y se
nutre de las teorias que aportan a la conceptualizacion de las respectivas problematicas

presentadas y que deben ser validas por la labor investigativa llevada a cabo.

Creswell (1998) planteaba que la investigacion cualitativa debe conllevar un proceso

interpretativo en el cual se somete a un examen los problemas sociales, buscando la
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construccion holistica y analizando el lenguaje en situaciones naturales presentadas en los

contextos.

En las instituciones educativas se presentan una serie de fendmenos que deben ser
comprendidos en el escenario donde se vivencian las practicas educativas y, a raiz de estas, de
los descubrimientos y hallazgos tomar decisiones que permitan organizar los conocimientos

que surjan en estos ambitos (Sandin, 2003, p. 86).

Mason (1996) considera que este enfoque debe permitir que se generen datos flexibles y que

sean sensibles al contexto en el cual se estan instrumentalizando.

6.2. Disefo

El disefio que se trabaja en este proyecto esta basado en la investigacién accion educativa. Se
reconoce al ser humano como el resultado de procesos de interaccion y socializacion en los
cuales la educacion constituye uno de los ejes fundamentales que contribuyen a la
configuracién de la cultura y su sistema de simbolos, significados, construcciones colectivas e

individuales, en escenarios publicos y privados.

Historicamente la investigacion accion proviene del método utilizado por Kurt Lewin en
intervenciones comunitarias, tanto en Alemania, en sus origenes, como en los Estados Unidos,
una vez llega a este pais posterior a la Segunda Guerra Mundial. Para Lewin el proceso de
Investigacion-Accion se puede dividir en tres pasos: la planificacion, la ejecucion y la
observacion-evaluacion. En este proceso donde se involucran cada uno de los tres pasos en
interrelacion continua se permite flexibilidad de acuerdo a la evaluacién permanente que

ofrece la oportunidad de ir y venir sobre los objetivos y las metas a alcanzar.

Estos trabajos comunitarios desarrollados por Lewin seran abordados en Europa por Elliot y

Stenhouse, quienes lograran orientar la idea del docente como investigador en el aula.
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En este sentido Runge y Mufioz (2012) consideran que la praxis educativa ha servido para
lograr la supervivencia humana, ya que reactualiza los procesos culturales y logra que las

sociedades sostengan sus dindmicas.

Sin embargo, las practicas del ser humano estan constantemente sometidas a trasformaciones,
cambios y reestructuraciones, ya sea porque el contexto lo exige, a nivel de las fluctuaciones
sociales y culturales, o porgue politicas locales lo determinan. A su vez, los fenOmenos de
mercados internacionales, en la esfera economica, obligan a proponer alternativas para que las
relaciones desarrolladas sean analizadas y se piense, a partir de las necesidades, aquello que
es necesario adoptar. En efecto, la incidencia de la globalizacion y su sistema de redes ha

impuesto l6gicas que han forzado diferentes cambios y el campo educativo no es ajeno a ello.

Pero para lograr cambios también hay que asumirlos como sujetos transformadores, en este
caso maestros y estudiantes deben ser la base de esa transformacién dentro de las instituciones
educativas, abordando las particularidades de sus espacios y lugares para desde alli plantear lo
que desea ser trasformado. Muchas veces incluso hay que separarse de esas necesidades que
reclaman ciertos lineamientos generales para concentrarse en las experiencias que se
vivencian en un momento determinado, para reconfigurar esos elementos repetitivos que se
convierten en una mala préctica que afecta los procesos de ensefianza aprendizaje. Siguiendo
a Giuliano (2017) hay que hacer una propuesta que no se trate Unicamente de asistir al aula,

también hay construir escuela en ella, desde adentro.

Para lograr resolver estas inquietudes que puedan presentarse a la hora de ejemplificar en el
aula las experiencias que pareciera quedan truncadas ante la aridez de ciertas repeticiones, es
inminente que el maestro proponga formas de romper con sus métodos, con aquellos que se
ha sentido comodo, con esos mismos que incluso le han dado resultados. De repente, en

educacion, no es necesario practicar la maxima que funciona en otros ambitos, como el
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futbolistico, donde se afirma que el equipo que gana y da resultados no se toca. Una formula
como esta puede funcionar en la ensefianza durante un tiempo determinado, hasta que se agote
y pierda vigencia y quede descontextualizada ante los embates de los tiempos que exigen que

todo se dé a prisa.

La oportunidad esta dada para que el docente desde el aula fomente la exploracion en el
campo investigativo, que llegue a una profundizacion en su actividad desde cualquiera de las
areas de aprendizaje, que se logre una participacion educativa entre estudiantes, maestros,
padres y directivos. Investigar desde el aula va a permitir, como lo indican Aguirre y
Jaramillo (2008), que los planes de estudio dejen de presentarse de manera rigida, centrados
en asignaturas que privilegian contenidos por sobre problematicas reales. Investigar desde el
aula significa sentir una necesidad por cuestionar y a la vez hallar respuestas que encuentren
fundamentacidn en el proceso de reflexionar sobre esas problematicas. Estamos habituados a
repetir caminos, a tratar de enderezar sobre el trayecto lo que ya estaba y venia mal, pero se
trata de corregirlo sin mirar las raices profundas que causan ciertas malas practicas avaladas

porque ha sido lo que siempre funciona.

El ejercicio de reflexion que los docentes hacen sobre sus practicas se ha denominado
Investigacion-Accion educativa, y busca que se analicen esas diferentes estructuras que se han
establecido para el desarrollo de los aprendizajes, y que al actuar sobre ellas se logren

transformar de manera positiva (Restrepo, 2009, 106).

Las aulas (entendiendo el concepto de aula no solo como el lugar fisico, sino también sus
extensiones hacia resignificaciones del espacio), son el escenario donde las préacticas del saber
pedagdgico se relacionan con las teorias y postulados, al mismo tiempo que se debaten, de

acuerdo a las vivencias gque se enfrentan en distintas condiciones.
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Para lograr esa transformacion efectiva se debe llegar a un ejercicio que logre evidenciar que
hay seguimiento a procesos a través de la sistematizacion de informacion y reflexion.

Restrepo (2004) asegura que, cuando esa sistematizacion se hace de manera rigurosa, el aula
es un verdadero laboratorio donde la teoria y la accion pedagdgica logran una transformacion

tanto intelectual como préctica.

Dentro de las caracteristicas que pueden describir la Investigacion-Accion Educativa

encontramos que es participativa y colaborativa.

Es participativa en el sentido que se propone la integracion de la comunidad educativa para la
construccion de soluciones a una problemética en comun. Y tiene un rasgo colaborativo, ya
que se precisa y es necesario el trabajo en equipo para evidenciar un cambio de las realidades

estudiadas.

Se distinguen cuatro pasos en el desarrollo del proceso de desarrollo de la Investigacion-

Accidn Educativa: Planificacion, Accion, Observacién y Reflexion.

Figura 3. Ciclos Investigacion Accion Educativa

figura 1. Ciclos Investigacién-
Accién Educativa

- Eje Organizativo \ 2

ACTUAR
- Eje Estratégico

Fuente. Elaboracién propia

Fuente: elaboracion propia
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6.2.1. La planificacién

Lo primero que se debe lograr dentro de estos ciclos planteados es documentar el
problema por el cual se ha mostrado un acercamiento. En otras palabras, hace parte de un

diagnostico que nos lleve a plantear y delimitar el problema.

La planificacidén también conlleva estrategias e ideas de mejora para desarrollarse
dentro de un ambiente escolar determinado, es decir, que a partir de imaginar la

planificacion de una estrategia ideal se pueda describir para llegar a concretarla.

En esta parte se hace hincapié en la observacién y seguimiento que se ha tenido del
grupo de estudiantes, asi como la revision de documentos que nos permite adentrarnos en
el analisis critico de la ensefianza de la Cétedra de Historia en la Institucion Educativa San

Antonio de Raquira, pero también en Colombia.

6.2.2. Accidn

Este plan de accidn requiere de propuestas y estrategias que lleven a la mejora de la
problemdtica. Latorre (2005) asegura que la investigacion esta al servicio de la accién, ya
que esta ultima es el centro del proceso y de su disefio depende el éxito de cualquier
proyecto o intervencién comprendida dentro del marco de la Investigacion-Accién

Educativa.

Los planes de accidn deben ser abiertos, es decir, que, ante los imprevistos,

situaciones logisticas, politicas o epidemioldgicas, puedan ser flexibles.

Es importante la sistematizacion de la informacién para lograr evidenciar los
cambios que se vayan presentando, que sean evidentes y propongan claramente una posible

reflexion.

6.2.3. Reflexién
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Las acciones deben ofrecer una reflexion con base en las realidades analizadas. Esta
fase, aunque se muestre como culminativa del ejercicio de Investigacion-Accion, se debe

realizar de manera continua, aplicada al mismo tiempo en cada uno de los momentos.

Basicamente se procede a un analisis de los datos y su respectiva interpretacion que se
puede hacer a través de categorias o unidades de analisis minucioso, y deben aportar avances
significativos, asi como conceptualizaciones pertinentes. De este proceso pueden hacerse

validaciones relevantes, resignificaciones y permitir una teorizacion que oriente la reflexion.

Para esta fase es necesaria la recopilacion de informacion, realizar una transcripcion
con base en las herramientas aplicadas y sacar ideas principales para luego poder
categorizarlas. Una vez esta informacién ha sido reducida se debe representar mediante
graficas que pueden incluir diagramas y matrices que ofrezcan claridad del producto que se

esta obteniendo.

Se procede a validar esta informacion para que cumpla con caracteristicas de

credibilidad y se pueda pasar a la interpretacion y teorizacion para suscitar nuevas acciones.

6.3.  Instrumentos y técnicas de recoleccion de informacién

6.3.1. Observacion

Esta observacion se direcciona hacia la accion que proporciona la informacion de lo
que sucede con las estrategias implementadas y permite recoger los insumos que se utilizaran

para explicar y comprender el sentido de las acciones aplicadas.

En la observacion es necesario utilizar diferentes técnicas para recolectar datos. Estos
ejercicios de observacion deben someterse a una evaluacion, valoracién y verificacion del

trabajo realizado y de comprobacion de lo hecho.
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Las técnicas e instrumentos de recoleccion de informacidn que se utilizaran en nuestro

proceso investigativo seran las siguientes:

6.3.1.1. Diario de campo

Este es un instrumento que se encuentra dentro de las técnicas de observacion mas

utilizadas y en este caso servira tanto para el investigador como para los estudiantes.

En este diario se recogen las diferentes observaciones, también las reflexiones que se

pueden hacer sobre el alcance del proceso y posibles interpretaciones.

En este proyecto el diario de campo se utilizara como parte del registro continuo y de
recoleccion de datos. Se busca que, a partir de la descripcién de diferentes eventos, se pueda
tomar informacion que profundice puntualmente en situaciones particulares. También ayudara
a recoger alguna conversacion importante, aungue en este sentido, el registro escrito presenta
la limitante de no poder reproducir puntualmente lo que se logre conversar, pero si
proporcionar un relato aproximado de una idea central que pueda llevar a un analisis y

reflexion.

6.3.2. Entrevistas a profundidad

La entrevista es un instrumento que permite obtener informacion sobre los
conocimientos, las opiniones, puntos de vista y los aspectos subjetivos de las personas

involucradas en la investigacion, como lo indica Latorre (2005).

Permite, a partir de la conversacion, obtener manifestaciones puntuales sobre lo que
piensa el actor-participante, buscando dilucidar un temay realidades observables, asi como

los acontecimientos en un contexto y realidades especificas.

Las entrevistas pueden tener caracteristicas en cuanto a su estructura, al ser abiertas o

cerradas y tienen una finalidad, es decir, que se plantean con unos objetivos especificos.
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Segun Latorre (2005), estas entrevistas se pueden dar de manera informal y pueden ser
dirigidas, biogréficas, focalizadas y en este caso, de acuerdo al disefio de la investigacion, en

profundidad.

El registro que se propone para el ejercicio investigativo aqui planteado se basara en
tomar notas, asi como grabaciones en medios digitales para darle un caracter fidedigno. Esto
conllevara a una transcripcion que permita la obtencion de datos claros y concisos que

conlleven al mismo tiempo una seleccion de los fragmentos importantes.

6.3.2.1. Medios audiovisuales

Esta técnica logra captar informacion focalizada, es decir, que a partir de un objetivo

trazado se busque este registro.

El medio puede ser fotografico como una prueba del contexto en el que se desarrollan
las estrategias y actividades planteadas. Este sistema puede traducir una realidad de manera
creible y ayuda a la realizacion de descripciones precisas. A su vez, las fotografias pueden

probar la participacién de los estudiantes en el desarrollo de las actividades.

Por otra parte, una herramienta mas precisa es el video, donde se recoge informacion
para someterla a un analisis mas profundo y pormenorizado de situaciones que de repente

puedan escaparse de la toma de notas u observacion directa por distintos factores.

Este recurso puede ser utilizado en cualquier momento, teniendo claras unas metas

sobre aquello que desea observarse dentro del aula o fuera de ella.

6.3.3. Rubricas de evaluacién

La rabrica, de acuerdo a Torres y Perera (2010), es un instrumento de evaluacién que
puede tener como bases escalas tanto cuantitativas como cualitativas, esto buscando una

medicion de las actividades y acciones en cuanto a un producto concreto.
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La rabrica permite unos criterios flexibles, conteniendo un proceso dialégico que

puede establecer elementos de negociacion con quienes se aplica. De esta manera, conlleva

establecer elementos objetivos que posibilitan consideraciones claves de como se evalla una

tarea, facilitando al maestro y al estudiante orientaciones definidas sobre el instrumento y su

pertinencia.

6.4.  Categorias de analisis

Se han establecido como categorias de analisis la planeacion, la ejecucién de la

planeacion y la evaluacion, puesto que son los elementos centrales que componen la practica

de ensefianza docente, dentro de los cuales se puede analizar y reflexionar sobre el proceso

que se implementa en el aula. Estas categorias permiten la identificacion de las acciones que

se dan lugar en el contexto de la ejecucidn de las estrategias, su impacto y cémo a partir de las

mismas se establecen las interpretaciones correspondientes que allanan el camino para las

trasformaciones que se requieren desde la praxis, en interaccion con la comunidad educativa.

A continuacion, se hace una relacion entra las categorias de andlisis, con sus

respectivas técnicas y los instrumentos de investigacion.

Tabla 1. Categorias de analisis

implementacio
n de estrategias
gue permitan
tener al
estudiante
como el centro

CATEGORIAS | OBJETIVOS | TECNICAS | INSTRUMENTOS | APLICACION
Planeacion Analizar la Entrevistas Entrevistas a Aplicadas a
trasformacion profundidad estudiantes del
dela grado décimo
planeacion sobre la
docente ensefianza de la
orientada a la historia
ensefianza de
la catedra de
historia a
través de la
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de la
ensefianza-
aprendizaje.

Ejecucion de la
planeacion

Disefiar
estrategias
metodoldgicas
gue permitan
la aplicacion

Diarios de
Observacion

Diarios de campo

Desarrollado
por el docente
investigador en
el desarrollo del
proyecto

del
Aprendizaje
Basado en
Proyectos para
la ensefianza
de la Catedra
de Historia en
educacion
secundaria.
Reflexionar
sobre el
proceso de
evaluacion
desarrollado a
partir del
aprendizaje
basado en
proyectos e
implementand
oenla
ensefianza de
la catedra de
historia.

Rubricas de
evaluacion

Rubricas de
evaluacion

Evaluacion Implementadas
para valorar el
desarrollo del
proyecto
implementado
con los

estudiantes.

Fuente: Elaboracion propia

6.4.1. Planeacion

La planeacion pedagdgica es un ejercicio continuo y flexible que debe permitir la
organizacion, el disefio y la estructuracion de los diferentes procesos y experiencias que se

activan en el aula.

La planeacion, a su vez, es la manera como se indaga y se proyecta la estructura de las
acciones a ejecutar, fortaleciendo las relaciones y las construcciones que se llevan a cabo en el
aula, contando con las multiples posibilidades y las singularidades de los grupos de

estudiantes.
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De acuerdo al MEN, ““la planeacién permite no solo proyectar lo que se quiere hacer y
a dénde se quiere llegar, sino que, ademas, posibilita la toma de decisiones en relacion con lo
que se debe continuar haciendo.” (2018, pp. 10). Esto significa que a través de la planeacién
se indica el qué, el por qué, el para qué y el como realizaremos nuestras actividades

académicas.

6.4.2. Ejecucion de la planeacion

En esta parte el docente lleva a cabo las actividades junto con las diferentes estrategias
de acuerdo a los grupos y a los recursos disponibles, y que estos estén en funcion de los
objetivos a cumplir. Una vez se ha planeado, se procede a la ejecucion de cada una de esas

estrategias que se han organizado.

Esta categoria es importante porque sitla al maestro frente al paso a paso que se ha
propuesto seguir, valorar la participacion de los estudiantes, el impacto que tienen sus
estrategias, los alcances y significados que se traducen en la descripcion, anélisis, reflexion y
resolucion de las problematicas propuestas; el ambiente en el aula y el reconocimiento de las

dificultades, asi como el posible replanteamiento de alternativas frente a aquello que surja.

6.4.3. Evaluacién

De acuerdo a Gonzélez y Ayarza (1996), la evaluacion es un instrumento que sirve
para sensibilizar el quehacer académico y busca la innovacion. Basicamente, la evaluacion
responde a un reto del proceso de mejoramiento continuo de la experiencia educativa tanto
para estudiantes como para los docentes. Para los estudiantes porque indaga sobre los
progresos que han obtenido mediante las acciones educativas desarrolladas por si mismos y
por los docentes, y para el docente porque le permite tomar decisiones referentes a sus

practicas, ajustar las estrategias o fortalecerlas, reformularlas o crear unas nuevas.

7. Plan de accion
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7.1. Fase preliminar a la accion

En mes de julio del afio 2021, posterior al receso de mitad de afio, se plantea en la
Institucion Educativa San Antonio de Raquira el regreso de los estudiantes a las aulas,
mediante un comunicado en el cual se citaba la Resolucion No. 777 de 2021, emitida por el
Ministerio de Salud y Proteccion Social, y la misma Directiva Ministerial No. 05, expedida
por el Ministerio de Educacion Nacional y la Circular No. 076, del 25 de junio de 2021,
emanada de la Secretaria de Educacion del Departamento de Boyacd, donde se ordenaba a las
instituciones educativas el regreso a clases de manera presencial, implementando los debidos

protocolos de bioseguridad.

Durante el tiempo que se trabajé de manera virtual se desarrollaba un ejercicio de
tutorias complementario a una hora de clase semanal gque se brindaba en el area de Ciencias
Sociales. Por lo tanto, con cada grupo se ofrecia una clase con periodo de tiempo de una hora,
y de manera particular se hacia un seguimiento a los estudiantes en sus hogares a través de

llamadas o video llamadas.

Las dificultades que se presentaban en el ejercicio, tanto de las clases como de las
tutorias, estaban centradas en las barreras de comunicacion representadas por diferentes
motivos. Tenemos estudiantes que viven en los sectores rurales donde muy pocas veces hay
sefial de celulares y el contacto o didlogo se hace casi imposible. Algunos de estos estudiantes
recibian sus guias de trabajo de manera fisica, contando con el apoyo de personal en la
institucion educativa que desarrollaba este accionar. Se lograron adelantar procesos para no
perder el hilo de las tematicas y, sobre todo, el seguimiento a los procesos desarrollados por
los estudiantes. Se cont6 con la colaboracion de los padres y de la institucion en cuanto
acercar a aquellas familias que por diferentes circunstancias tenian dificultades en su proceso

académico.
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Si se reflexiona sobre los procesos de planeacion, quincenalmente se enviaban guias
de aprendizaje para que fuesen desarrolladas por los estudiantes. Estas guias constaban de un
tema, el Derecho Basico de Aprendizaje, los recursos, metodologia, la actividad, la evaluacién
y formas de entrega, competencias para la vida a desarrollar y un cuestionario Icfes. Se daba
una fecha limite de entrega y luego se procedia a valorar los talleres y entregar via Whatsapp
o correo electrénico la retroalimentacion para mejorar el ejercicio pedagdgico. Esta fue la

estrategia institucional durante la pandemia.

Figura 4. Guias flexibilizadas de pandemia
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En el inicio de la presencialidad hay un trabajo de adaptacién al aula y al grupo
nuevamente. Como docente me costaba un poco adaptarme al espacio fisico en cuanto al tono
de voz y el desplazamiento en el salén. Se notaba que estaba demasiado estatico y faltaba
conectar el discurso en cuanto a darle sentido a ciertos términos que se hacian repetitivos.
También habia un cambio en cuanto al método utilizado para el desarrollo de las clases,
porque, si bien se planeaba para tener un espacio corto de explicacién de los temas y darle
mayor participacion a los estudiantes, iniciamos con el temor de no poder realizar trabajos en
grupo o salir de los salones para hacer actividades que permitiesen el trabajo colaborativo.

Este era un reto que necesitaba de dias para poder adecuarse a estas nuevas circunstancias.

Con relacion a las clases que se tenian de manera virtual se han podido implementar
rutinas de entrada y actividades ladicas que permiten que los estudiantes logren entrar en un
ambiente de aprendizaje antes de abordar un tema. Esto no se habia hecho y ha sido un aporte
que se ha tomado de las ensefianzas de los docentes de la maestria en Pedagogia e

investigaciones en el aula. También depende de los tiempos con los cuales se puede contar.

El regreso a las aulas ha permitido detenerse en aquellos detalles que de pronto habian
perdido notoriedad, como, por ejemplo, la participacion activa de los estudiantes ante las
preguntas orientadoras o los cuestionamientos sobre talleres dejados en la virtualidad, porque
les costaba hablar u ofrecer una respuesta fluida. Al mismo tiempo, se notaba como aun
dejaban de lado las preguntas sobre lo que no habian entendido, es decir, que siendo
conscientes de que un tema no estaba claro, decidian no preguntar para que hubiera claridad,
asi luego se hicieran las correcciones y sobre estas se dejaran las actividades de refuerzo.
Cuando se indagaba si lo habian comprendido bien, desde un comienzo sus respuestas hacian
comprender que no les habia quedado claro. De acuerdo a lo anterior, el hallazgo concreto
esta relacionado con la falencia en el proceso de evaluacion del aprendizaje de los estudiantes

en este Ultimo tiempo, porque la realizacion de los talleres no necesariamente ha significado la

61



comprensién de los temas y la validacion de estos aprendizajes, sino por el contrario, grandes

vacios al respecto.

De acuerdo al Informe Covid-19 de la CEPAL y la UNESCO (2020), los procesos de
evaluacion formativa deben realizarse bajo diagndsticos y seguimientos que conllevaran a
realizar posteriores retroalimentaciones para poder concretar las metas de aprendizaje
propuestas. Y es precisamente ante lo anterior que los mecanismos utilizados no han podido
asegurar o verificar el proceso de preparacion y el progreso en los aprendizajes, de acuerdo a
las barreras y las experiencias sucedidas en nuestro contexto. El regreso a la presencialidad
bajo el sistema denominado de alternancia ha confirmado que los progresos han sido
inequitativos de acuerdo a cada situacién, y aunque no se puede afirmar que ningun estudiante
haya podido cumplir con los objetivos de aprendizaje propuestos, si se puede corroborar que

buena parte de ellos tienen dificultades.

De esta manera, se hacia necesario realizar un proceso de repaso de contenidos y
ajuste de las tematicas propuestas desde la planeacién del area, en las primeras semanas, para
intentar mitigar los efectos que a nivel de desarrollo de competencias y contenidos se

pudieran tener con el grado décimo B.

Se sentia que habia cierta expectativa por lo nuevo que traeria el docente para
implementar en el aula. Los estudiantes saben que en las clases de sociales muchas veces se
trabaja teatro, el café historico y el cine foro, en donde se intenta implementar el trabajo al
aire libre, espacios diferentes al aula de clase y a partir de alli construir conocimiento. En la
mayoria de casos ha sido positivo el impacto de esas estrategias, aunque siempre se
encontraran algunas situaciones que no permiten el despliegue necesario para el desarrollo de

esas actividades.
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De esta manera, concebir un cambio en las metodologias y apostar por el ABPr se
hacia pertinente, buscando el acercamiento con otras areas del conocimiento para planear en
conjunto algunas actividades y, de esta manera, integrar la interdisciplinariedad en ese nuevo

comienzo descrito.

7.2. Fase de accion

7.2.1. Estrategia 1: Raquira Historia Viva

La implementacion de la estrategia de Aprendizaje Basado en Proyectos obedece a un
cambio estructural que se debe desarrollar desde el analisis de las practicas de la ensefianza de
las Ciencias Sociales que se han venido ofreciendo en la Institucion Educativa San Antonio y
la necesidad de implementar una iniciativa que vincule la ensefianza de la Cétedra de Historia
de acuerdo a lo establecido en la Ley 1874 de 2017, ya que desde la expedicién de la misma no
se ha tenido claridad en la formulacién de metodologias elaboradas y sustentadas en las
necesidades de los estudiantes, sus posibilidades y las maneras como estos pueden abordar el

aprendizaje de una manera activa.

En este sentido, se pretende que junto con los grupos de estudiantes se pueda generar un
conocimiento con base en los saberes locales que contribuyan a la construccion de significados
de la historia colombiana, logrando que el estudiante sea parte central del andlisis y reflexion

histdrica que provenga de sus propios hallazgos.

A partir de lo anterior se ha presentado una modificacion en el plan de estudios para uno de los
periodos lectivos en la Institucion en el area de Ciencias Sociales que se pueda generar a partir

de ejes tematicos, como se presenta a continuacion:

Tabla 2. Lineas tematicas de Raquira Historia Viva

RAQUIRA HISTORIA VIVA
LINEA PREGUNTAS
TEMATICA ORIENTADORAS

OBJETIVO
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Historial oral de
Raquira

¢Cuales son las historias
orales tradicionales de
Raquira?

Identificar parte de la historia oral
identitaria del municipio de Raquira
a partir del acercamiento a nuestros
ancestros.

Historia de las

¢Cudl es el origen 'y
evolucion de las musicas

Establecer la evolucién de las
musicas campesinas originarias en

musicas . - . L
. campesinas en el municipio |el municipio de Raquiray su
campesinas L . .
de Raquira? impacto en la sociedad actual.
Historia del ¢Qué lugares u objetos Identificar sitios u objetos que
Patrimonio pueden considerarse puedan considerarse patrimonio del
cultural patrimonio del municipio? | municipio de Raquira.

Historias de vida

¢ Qué personajes podriamos
resaltar por su aporte
historico, cultural, politico o
econoémico al municipio de
Raquira?

Identificar historias de vida que
puedan ser relevantes en la
construccion de memoria historica
del municipio de Raquira.

Historia de la
artesania

¢Cual ha sido la evolucion
historica de la artesania en
Raquira?

Explicar la consolidacion de la
artesania como referente cultural de
Raquira y su incidenciaen la
historia nacional.

Historia de la
religion

¢Qué elementos de la
religion permiten la
construccion de memoria
histdrica?

Explicar la influencia de la religion
en la evolucion y construccién
historica del municipio de Raquira,
sus permanencias e imaginarios.

Historia politica

¢Como la historia politica
de Raquira se enmarca
dentro de las dindmicas
internacionales, nacionales
y locales?

Identificar las principales
caracteristicas de los proyectos
politicos que se han vivenciado en el
municipio.

Historia de
cargueros

¢Cual es el valor histérico
de los cargueros dentro del
imaginario cultural local?

Analizar el origen y evolucion de
los cargueros en la historia local y
su importancia.
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¢Como las violencias se han
Historia de las manifestado en el contexto
violencias local y sus consecuencias en
la historia?

Analizar las violencias que han
impactado historicamente al
municipio de Raquira.

;Como las actividades . . .
¢ Reflexionar sobre la importancia del

Historia del deportivas tienen impacto .
e deporte en el desarrollo historico del
deporte en el imaginario histérico .
municipio.

local?

¢COmo se establecen

relaciones entre las Analizar los procesos econémicos
Historia diferentes fuentes vivenciados en el municipio y el
Econdmica economicas del municipio y | impacto de la globalizacion en las

en la historia en tiempos de | fuentes de sustento locales.
globalizacion?

Fuente: elaboracion propia.

7.2.1.1. Secuencias didacticas

Para la ejecucion de la estrategia 1 (Uno) se han planificado las siguientes secuencias

didacticas.

Tabla 3. Secuencias didacticas 1. Unidad 1.

Responsable Jairo Novoa

Fecha: del 2 de agosto al 20 de agosto Tiempo: 2 horas (por cada
burbuja)

TITULO DE LA UNIDAD
Definiendo nuestro proyecto
Objetivos:
General
Establecer el ABPr como método de ensefianza de la Catedra de Historia en el grado décimo B
de la Institucion Educativa San Antonio de Raquira, Boyaca.
Especificos
Desarrollar microproyectos en la Céatedra de Historia enfocados en la historia local y la identidad

historica del municipio de Raquira.

Reflexionar con base en la historia local sobre la implementacion de la Catedra de Historia,
partiendo de las necesidades de los estudiantes como centro del proceso de ensefianza-aprendizaje.

Actividades de motivacion:
Gafas de motivacion
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Con nuestras gafas imaginarias vamos a mirar lo positivo que haya a nuestro alrededor. No nos
detendremos a mirar cosas negativas ni juzgaremos a nadie, solo se vale mirar lo positivo. En dos filas,
mirandonos de frente, vamos a mencionar todo lo positivo que tiene la persona al frente.

Actividades de entrada:
De seguro que ya hemos escuchado la palabra proyecto en muchas oportunidades. Pero, ¢qué
nos viene a la mente cuando nos hablan de un proyecto?

Produciendo nuevos conocimientos

A partir de esta clase, se inicia un modelo de trabajo diferente al que se venia trabajando.

Iniciaremos con una metodologia de la ensefianza de las Ciencias Sociales basada en proyectos.
Esto significa que basicamente estaremos haciendo un acercamiento a la historia del municipio a partir
de lo que podamos generar con nuestras propias herramientas.

Personalmente, hemos querido iniciar esta metodologia con el grupo de 10 B por la cercania
gue tenemos y porque considero que es un grupo ejemplar con el cual se pueden desarrollar cada una de
las actividades que se van a proponer.

Para esta primera parte queremos brindarles orientacion sobre lo que he llamado lineas de
investigacion, es decir, sobre los temas a partir de los cuales puede trabajar. Las elecciones pueden ser
“libres” siempre y cuando estén dentro de estos temas.

Una preocupacion que puede surgir es como buscar la informacion para abarcar determinado
tema, y en ese caso hay que procurar buscar fuentes primarias. (A que le llamamos fuentes primarias?
A entrevistar y hablar con personas cercanas a cada uno de nosotros acerca las tematicas que usted
escoja para investigar.

Esbozamos a grandes rasgos las lineas de investigacion:

Historia oral de Raquira

Historia de las musicas campesinas

Historia de lugares y espacios que puedan considerarse patrimonio del municipio
Historias de vida (personalidades sobresalientes del municipio).
Cargueros y su historia

Historia de la artesania

Historia de la religion en el municipio

Historias de las violencias

Historia del deporte (personalidades sobresalientes a nivel deportivo)
Historia econémica del municipio

Historia politica del municipio.

Género e historia

Otro tema, ¢cual seria?
Ante la pregunta de si se puede trabajar un proyecto en grupo: si. Maximo tres personas.

Si se dan cuenta, damos un espacio para un tema diferente a los planteados que pueda tenerse
en cuenta para su trabajo.

Recursos metodolégicos: Recursos didacticos:

Actividad
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1. Lo primero  que
haremos sera plantear un tema de la
lista dada u otro que sea de su interés.

2. Usted planteara una
pregunta problémica.
3. Realizara una

descripcion del problema.

¢ Como elegimos un tema de investigacion?

1. Seleccione los temas mas interesantes

De acuerdo a las lineas planteadas, realiza

una lista de preguntas que le motiven a profundizar y
buscar mas informacion sobre ellas. Hay que
ordenarlos de acuerdo a las necesidades que
considere pertinentes de conocer.

2. Realice una busqueda de la informacion
disponible

Es necesario hacer una basqueda de
informacion previa que nos permita acercarnos al
tema o pregunta planteada. De acuerdo a esa revision
nos daremos cuenta si se cuenta con suficiente

informacion que nos permita profundizar.

3. Formule una pregunta

Actividad de salida:

¢Cbémo le ha parecido esta nueva estrategia?

Como actividad complementaria para nuestro trabajo presencial, dejamos como ejercicio para
la casa escribir y pulir muy bien esta primera parte de la propuesta. Se revisaran en la primera tutoria

los avances correspondientes.

Rubrica de evaluacion

FASE 1 SUPERIOR ALTO BASICO INSUFICIENTE
(4.6-50) (4.0-4.5) (3.1-3.9) (1.5-3.0)

Definio Define un Tiene Se Adn no
el tema de tema de laidea clara aproximaala define el temay no
investigacion. investigacion a del eleccién del tiene la claridad

partir de las lineas | planteamiento | tema, pero no lo | suficiente sobre qué
planteadas o deltemaa define. hacer, pero presenta
propone untema | proponer, la disposicién para la
de su preferencia. | pero aln no ejecucién del
concreta la proyecto.
idea.

Identificé Relaciona Tiene Presenta No define las
las areas del su tema elegido claridad sobre | unaidea inicial areas del
conocimiento con otras areas algunas areas | no concretada conocimiento que
gue pueden del conocimiento. | que podrian sobre dreas pueden relacionarse.
apoyar la relacionarse relacionadas Presenta confusion.
busqueda de la con su tema. con su tema.
informacion.
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Definio Describe Se Tiene Aun no ha
el problema de el problema de acerca ala una idea inicial redactado ni definido
investigacion. investigacion con | redaccion de cdmo el problema de
claridad y correcta de su | redactar su investigacion.
coherencia problema. problema de
investigacion.
Elaboro Escribe de Tiene Presenta Auln no ha
la pregunta manera correcta, | acercamientos | dificultades para | redactado la
problémica. claray precisa la al plantear la pregunta problémica.
pregunta planteamiento | pregunta
problema. de la pregunta | problema,
problémica.

Reflexion y ajuste para la préxima unidad

En esta sesién de presentacion de la actividad se ha encontrado un nivel alto de aceptacion de
la propuesta. Algunos estudiantes han manifestado que les parece interesante porgue nunca se les habia
propuesto trabajar de esta manera, y que quiza sea una buena oportunidad para comprender parte de la
historia local, sobre muchos de los temas que a veces no se trabajan en las clases con normalidad.

En los primeros ejercicios de plantear una pregunta y hacer la respectiva descripcion, se han
tenido falencias en la escritura, ya que carecen de profundidad los planteamientos que se hacen. En este
sentido, se hace necesario profundizar y aclarar como podemos mejorar en las razones y los argumentos
gue nos permitan sustentar lo que pretendemos investigar. La redaccion carece, en la mayoria de los
casos, de una estructuracién que nos permita someter un tema a un analisis mas exhaustivo.

Los estudiantes hacen uso de sus teléfonos celulares para la busqueda de informacién, algo que
es inusual, porque lo normal es que no se permita utilizarlos en clase. Esto de entrada causa un impacto
importante.

Se le ha regalado a cada estudiante un cuaderno, donde deben ir notando sus avances con
relacion al proyecto. Esto se hace dandole énfasis al caracter de diario de campo o bitacora de la
experiencia.

Algunos estudiantes han decidido comenzar su experiencia trabajando en grupo. De acuerdo a
esto, se les recomienda tener en cuenta las medidas de bioseguridad. Otros optan por trabajar de manera
individual.

Por ser la primera clase trabajada de esta manera, se ha tenido que invertir buena parte del
tiempo en la explicacion de la metodologia y la presentacion del ejercicio.

Destaco el deseo de buena parte de los estudiantes de comenzar con entusiasmo esta actividad.
Me detengo en algunos casos que aldn no han comprendido muy bien de qué se trata. Asi que les explica
de manera particular como se puede hacer. El ejercicio de tutorias inicia mas o menos en el segundo
periodo de clase cuando ya se estan presentando las primeras propuestas. Me sorprende que haya
estudiantes que desde el primer momento tengan muy claro lo que desean trabajar y las razones que hay
detras de su eleccion. Por ejemplo: hay un estudiante que desea hacer la historia del taller de su familia.
Considera que puede ser importante para un proyecto que desean emprender donde los turistas tengan
acceso a talleres de artesania. Un grupo de estudiantes plantean la posibilidad de hacerle una historia de
vida de un personaje que consideran importante para la historia del municipio. Una estudiante desea
contar la importancia de los cargueros, aprovechando que tiene cerca a varios abuelos que recuerdan las
épocas en las cuales se hacia esto. Otro grupo de estudiantes asegurd que el tema de las artesanias esta
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muy trillado y que les gustaria profundizar en otras alternativas econémicas para el municipio. Una
estudiante venezolana quiere hacer una historia alrededor del tema de la pintura, porque es a lo que se
ha dedicado Ultimamente y desea comprender mejor algunas técnicas. Una estudiante plantea la
necesidad de describir los problemas ambientales que se tienen en el municipio.

Poco a poco los estudiantes van exponiendo sus ideas de proyecto y por qué es importante
profundizar en las mismas.

Se hace énfasis en la importancia que tiene organizar el tiempo que disponemos en la semana
gue no se viene a la institucién educativa, para dedicarle un espacio a analizar y escribir sobre nuestro
proyecto.

Tabla 4. Secuencia didactica 1. Unidad 2.

Responsable Jairo Novoa

Fecha: del 23 de agosto al 3 de septiembre Tiempo: 2 horas (por burbuja)

TITULO DE LA UNIDAD
Tracemos objetivos

Objetivos:

General
Establecer el ABPr como método de ensefianza de la Céatedra de Historia en el grado décimo B de la
Institucion Educativa San Antonio de Raquira, Boyaca.

Especificos
Desarrollar microproyectos en la Catedra de Historia enfocados en la historia local y la identidad
historica del municipio de Raquira.

Reflexionar con base en la historia local sobre la implementacion de la Catedra de Historia, partiendo de
las necesidades de los estudiantes como centro del proceso de ensefianza-aprendizaje.

Actividades de motivacion:

Nos invitaron a una fiesta y cada uno va a llevar algo. Pero a medida que cada estudiante nombre lo que
va a llevar, el siguiente tendra que decir lo que lleva el anterior y algo méas que llevara él. Asi, hasta que
completemos todo el grupo. Una vez lleguemos al ultimo, nos devolvemos, de tal manera que quien
inicié tendra que decir todo lo que llevaran sus compafieros a esa fiesta.

Actividades de entrada: hablemos sobre algunos objetivos que tenemos para cumplir en nuestra vida a
corto plazo.

Produciendo nuevos conocimientos

El estudiante comprendera y podra redactar objetivos generales y especificos, precisando que
los objetivos generales nos sirven para plantear metas que se deben cumplir y que marcaran la
pauta para el desarrollo de la investigacion.
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Que se plantean a partir de verbos e infinitivo, para mayor claridad, los que terminan en ar, er,
ir... deben ser oraciones claras, precisas y CONCisas.

El objetivo general nos servira para resumir la meta que pretendemos alcanzar al final de nuestro
proyecto. Tendra como finalidad orientar el proyecto y englobar el tema principal de estudio.

Por su parte los objetivos especificos son metas claras y precisas que se desprenden del objetivo
general. Son como el camino que nos permite llegar a cumplir el objetivo general.

Estos deben ser concretos y sefialar una finalidad en si mismos.

Ahora, para plantear una justificacion, debemos exponer las razones que respaldan la ejecucion
de nuestro proyecto. Es decir, por qué debe hacerse la investigacion y sumado a ello qué aportes
hara este proyecto al tema propuesto en diferentes campos. Por ejemplo, que contribuciones
hace su trabajo a la historia local y regional; qué contribuciones hace para la vida académica
institucional; qué aporta para un analisis, cultural, social, econémico del municipio de Raquira,
0 qué respuestas les ofrece a cuestionamientos que pueden hacerse en la comunidad sobre su
tema en especifico.

Recursos metodoldgicos: Recursos did4cticos:

ieti e RBOS PARA
1. Vamos a plantear los objetivos, LT

GENERALES

tanto generales como especificos.
2. Vamos a plantear la
justificacion de nuestro proyecto.

VERBOS PARA
OBJIETIVOS
ESPECIFICOS

AR

Actividad de salida:

¢Qué hemos aprendido hoy?

Evaluacion

FASE 1 SUPERIOR (4.6- | ALTO (4.0-4.5) | BASICO (3.1-3.9) | INSUFICIENTE (1.5-
50) 3.0)
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Formulé el
objetivo general,
teniendo en
cuenta los
verbos
sugeridos.

Formula los
objetivos
siguiendo las
recomendaciones
de verbos
sugeridos y estos
son pertinentes
para el desarrollo
de su proyecto.

Formula los
objetivos
teniendo en
cuenta los
verbos
sugeridos, pero
tiene falencias
en la pertinencia
de los mismos.

Tiene
dificultades para
la formulacion
de los objetivos.

No ha realizado los
objetivos.

Ha formulado
los objetivos
especificos,

Formula los
objetivos
especificos y son

Formula
objetivos
especificos que

Tiene
dificultades para
redactar los

Presenta dificultades
para avanzar en la
redaccion de los

considerando los | pertinentes para | se acercanala objetivos objetivos
verbos el desarrollo de pertinencia especificos. especificos.
sugeridos. su proyecto. exigida de
acuerdo al
tema.
Ha formulado la | Ha seguido los Su formulacién Presenta Tiene dificultades

justificacién del
proyecto.

pasos
recomendados
para plantear la
justificacion de
manera correcta.

dela
justificacion se
acerca a los
planteamientos
de pertinenciay
redaccion.

confusidon en la
redaccién de la
justificacion.

para redactar la
justificacién de
acuerdo a las
orientaciones
ofrecidas.

Reflexion y ajuste para la préxima unidad

Se ha hecho el gjercicio ladico gue ha significado una conexion con la revision de las tareas propuestas.
En su mayoria los estudiantes han traido avances significativos. Hay un par de estudiantes con quienes
se debe iniciar a reforzar la parte de plantear el temay la pregunta problema, porque adn no han logrado
redactarlo. Es decir, son muy buenos diciendo lo que quieren hacer, o por lo menos hablando sobre un
mar de ideas gque a la hora de escribirse no se concretan. Y en otros casos, se escriben, pero el lenguaje
utilizado debe ser pulido, al igual que el uso de signos de puntacion.

Después de esta parte del ejercicio hablamos sobre los objetivos y coémo deben plantearse. Se les habla
a la vez que se utilizan ejemplos en el tablero. Se les hizo llegar través del Whatsapp un ejercicio de
infografias donde estaban los verbos que se pueden utilizar. En el tablero escribimos varios ejemplos.
Lo mismo hacemos con la justificacion.

El siguiente paso nos lleva a poner por escrito esas ideas que se tienen para objetivar las propuestas de
cada estudiante. Hay quienes logran répidamente captar con precision. En esta parte se desvelan
diferentes ritmos de aprendizaje. Asi que se trabaja con cada estudiante de manera breve, pero que
permita concretar su trabajo. En la mayoria de casos no podemos lograr el objetivo propuesto para
nuestra sesion. Asi es que se programan para las horas de la tarde llamadas y encuentros a través de la
plataforma Meet para poder avanzar.

Trato de brindarle mayor asesoria a quienes presentan dificultades y no habian podido avanzar con la
pregunta y el planteamiento del problema. Considero que se puede concretar con grupos de estudiantes
la parte de los objetivos y la justificacion en sesiones cortas en la tarde. De esta manera relino estudiantes
que se pueden conectar por Meet y los demas por llamadas.
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Tengo dificultades con quienes viven en la vereda de Torres y Firita Pefia Arriba porque la llamada se
corta continuamente y no puedo cumplir con la meta de asesorias. Asi que planteo que la proxima sesién
inicio con estos estudiantes, para que podamos abordar la siguiente parte en igualdad de condiciones.

Nota: tuve dificultades con un par de estudiantes que estaban jugando durante la sesion en sus teléfonos
celulares. La primera vez les pedi el favor de tomar conciencia del ejercicio que se estaba realizando y
de los tiempos que se tenian para ejecutar nuestro trabajo. Luego me di cuenta que seguian haciéndolo,
asi que les llamé para mirar los avances y nos centramos en desarrollar las dificultades que se les habian
presentado. Habian llegado a la justificacion, pero se sentian confusos en cdmo formularla. Avanzamos
sobre una idea general y ellos lograron complementarlo.

El desarrollo de la estrategia, de acuerdo al ABPr, requiere plantear por fases su
planeacion y ejecucion. Estas fases son la de activacion, investigacion, realizacion o desarrollo,

presentacion y evaluacion.

7.2.1.2. Fase 1. Activacion

En la fase de activacién nos reunimos con los estudiantes para plantear una estrategia
que permita la incorporacion de la Céatedra de Historia desde el contexto local. De ahi se
procedio a plantear las lineas generales que podrian orientar el proyecto, pero al mismo tiempo
indicando que cada estudiante podria formular sus objetivos de acuerdo a la linea tematica
seleccionada. Se plantean una serie de actividades para presentar la estrategia y lograr que el
estudiante comprenda qué es aquello que se quiere lograr. Aunque la estrategia lleva un nombre
genérico, la pregunta para los estudiantes ha sido: ;Cémo hacemos de Réaquira una historia
viva? En esta pregunta se encuentra enmarcado el contexto, es decir, lo local, aquello que
siempre ha estado ahi, pero que necesitamos observar, analizar a profundidad y explicar. Y el
camino para hacerlo es a través de la historia, pero no la historia que siempre nos han planteado,
mas bien aquella historia viva, aquella que nace y florece cada dia en nuestro entorno, la del
pasado, pero con una vigencia; la historia del presente, pero con futuro; y esa historia del y para

el futuro la deben narrar nuestros estudiantes.

La fase de activacion ha sido un video desarrollado por el docente y estudiantes del

grado undécimo, en el cual se cuenta a través de personajes creados por artesanos, hechos de
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barro y de fique, qué es Raquira Historia Viva y qué se puede hacer con esta iniciativa. (Raquira

Historia Viva).

Una vez desarrollada esta primera actividad se procedio a la seleccion de las lineas

tematicas, con la asociacion de las areas del conocimiento que acompafarian las propuestas,

donde encontraremos que cada una de esas lineas planteadas inicialmente fueron abordadas,

menos la historia del deporte pues, por el contrario, un grupo de estudiantes planteo realizar

una historia de la gastronomia de Raquira.

Tabla 5. Lineas tematicas seleccionadas Raquira Historia viva.

RAQUIRA HISTORIA VIVA

se realizan las artesanias.

¢Qué métodos y técnicas se
utilizan en la fabricacion de la
artesania en la actualidad en
el municipio de Raquira?

Identificar las técnicas de
la fabricacion de artesania
en el municipio de
Raquira en el afio 2021.

LINEA PREGUNTAS
y OBJETIVO .
TEMATICA ORIENTADORAS AREAS
¢Como puede la expresion
del arte liberador tener mayor . o
. . y Analizar las técnicas de
reconocimiento artistico en . .
- : pintura en artesanias
comparacion con las pinturas | .. .
tipicas del municipio de
que se basan en las o
.- . Raquira.
tradiciones del municipio de
Raquira?
. o Etica,
) . ., Analizar la evolucion i .
) . ¢Cual ha sido la evolucion|, . ., . L Filosofia,
Historiadela | . | . . historica del taller Taquira .
. historica del taller Taquira en . Ciencias
artesania . o , en el municipio de i
el municipio de Raquiray qué | _, . Socialesy
Raquira y dar a conocer el
aportes ha hecho a la Artes
- valor que se merecen los
construccion artesanal  del .
. artesanos y mostrar cOmo
municipio?
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Identificar mitos y

¢Por qué las costumbres de . Etica,
. . leyendas de Raquira a . .
Historial oral |contar mitos y leyendas del . - Filosofia 'y
L . través de la tradicion oral .
de Raquira municipio de . Ciencias
. . . en el municipio de .
Raquira se estan perdiendo? L Sociales
Raquira
. . . . Etica,
¢Por que es importante Explicar la importancia Filosofia
Historia de la | conocer la historia del del Monasterio de la Reli ién’
religion Monasterio de La Candelaria | Candelaria para el Cien%:ias y
en el municipio de Raquira? | municipio de Raquira. :
Sociales
) Explicar las razones por
¢Por qué se presentan casos . .
. . . - las que ocurre violencia z.
Historia de las | de violencia intrafamiliaren | . . Etica,
. . . o intrafamiliar en el . .
violencias el municipio de Raquira entre . L Filosofia,
los afios 2020-202? municipio de Raguira en | oo, o
' el periodo 2020 -2021. :
Sociales
. o Etica,
L Recopilar las historias de | _. .
S ¢Por qué es importante para ] Filosofia,
Historia de L cargueros a traves de la .
los raquirefios recordar la .y Ciencias
cargueros . tradicion oral, en el .
historia de los cargueros? . Lo Sociales y
municipio de Raquira
Artes
¢Cuales han sido los alcaldes
o del municipio de Raquira Identificar los alcaldes del | ...
Historia . . - Etica,
e desde la eleccion por voto municipio de Raquira . .
politica . . Filosofia,
popular y cuél ha sido su desde el voto popular. L
leqado? Ciencias
gado: Sociales
¢;Como resaltar las técnicas | Resaltar técnicas
tradicionales de produccion de | tradicionales de
ceramica a través de la historia | produccion de ceramica a | Etica,
Historias de de la vida de la sefiora Cecilia | través de la historia de Filosofia,
. Mendieta? vida de Cecilia Mendieta. | Ciencias
vida .
Sociales
¢Coémo reconocer al artesano | Reconocer al artesano
Saul Valero en su propio|Saul Valero en su propio
pueblo, Raquira? pueblo, Raquira
S ¢Cudles son las diferentes Explicar las diferentes ‘..
Historia L - Etica,
L fuentes economicas del fuentes economicas del . .
Economica Filosofia,

municipio de Raquira?

municipio de Raquira
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dando a conocer sus inicios y
apoyar el turismo del sector?

etnobotanica propia del
municipio de Raquira.

¢Cuél es el camino que Reconocer qué camino Ciencias
hubiese tomado Raquira si se | hubiera tomado Raquira si Sociales
enfocara en un sector no se hubiera enfocado en
economico alterno a la la artesania como pilar
artesania? econémico.
. . Implementar  estrategias
¢Qué estrategias se pueden
. que fortalezcan las
implementar para fortalecer . c,.
.. tradiciones  orales  de| Etica,
las tradiciones orales de . . . .
. . . ..., | herencia narrativa | Filosofia,
Historia de la |herencia narrativa transmitida . .
. iy . transmitida de padres a|Ciencias
gastronomia | de padres a hijos durante siglos |, .. . .
. .~ _|hijos durante siglos sobre | Socialesy
sobre la gastronomia raquirefia .
la gastronomia y | Artes

Fuente: elaboracion propia.

En una segunda actividad se plante6 un taller sobre coémo plantear objetivos, paso por

paso, y con infografias ver qué verbos se podian utilizar, asi como la importancia de un objetivo

para cada una de sus tematicas.

De la misma manera el taller se aplicé para ver las partes de una justificacion y la

relevancia que tiene dentro del desarrollo del proyecto.

En esta fase de activacion se lleg6 al acuerdo de los productos finales que se debian

presentar como parte de la presentacion final y la evaluacion. Por un lado, se acordd entrega

cada uno de sus resultados de manera escrita siguiendo normas APA de manera esencial y

basica.

Tabla 6. Modelo presentacion de mircroproyectos.

TITULO
PLANTEAMIENO DEL PREGUNTA PROBLEMICA
PROBLEMA
OBJETIVOS GENERAL
ESPECIFICOS

JUSTIFICACION
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MARCO TEORICO ANTECEDENTES
MARCO CONCEPTUAL
METODOLOGIA ENFOQUE

TIPO DE INVESTIGACION

INSTRUMENTOS DE

RECOLECCION DE INFORMACION

CONCLUSIONES
REFERENCIAS (NORMAS APA)

Fuente: elaboracién propia.

7.2.1.3. Fase 2. Investigacion

En el desarrollo de esta fase fue necesario rastrear antecedentes de cada uno de los
proyectos. Para su ejecucion se planed tutorias por cada estudiante para orientar la busqueda de
la informacion existente y las recomendaciones para lograr responder a cada uno de los
conceptos basicos presentados en la busqueda de la informacion. En este punto es necesario
aclarar que se desarrollé la ejecucion de una segunda estrategia llamada El que busca
encuentra la informacion correcta. La aclaracion es pertinente, teniendo en cuenta que no fue
planeada como una actividad mas, sino como una forma de fortalecer las competencias
necesarias para la basqueda de la informacion, es decir, que tenia sus propios objetivos. La idea
en el desarrollo de este proyecto ha sido que las tres estrategias a desarrollar estén activas y
encadenadas como si fuesen una sola y buscando la resolucion del problema planteado
inicialmente. Aclarando esta parte se recomienda ver el apartado destinado a la segunda

estrategia El que busca encuentra la informacion correcta.

Posteriormente, al tener la informacion de cada uno de los grupos, se propuso
organizarla para proceder a responder cada uno de los objetivos planteados, desde los temas
elegidos por los estudiantes. Esta sistematizacion se hacia con la utilizacion de un diario de
campo que cada estudiante debia llevar. Se resalto la importancia de diferenciar entre el tipico

cuaderno de apuntes y el diario, como un instrumento que les permitia llevar de manera
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sistematica cada uno de los hallazgos que consideraban pertinentes para el desarrollo de su

proyecto.

Figura 5. Diarios de campo

Fuente: Elaboracién propia

7.2.1.4. Fase 3. Desarrollo

En esta fase se desarroll6 el trabajo de campo, planteado a partir de la busqueda de
fuentes primarias en las cuales se pudiesen indagar para lograr responder las preguntas
planteadas por cada uno de los estudiantes. Dentro de la misma se especificaban tareas en cada
una de las tutorias, y con la resolucién de estas tareas se planeaban los ajustes necesarios para
seguir profundizando en la basqueda de la informacion que permitiera la elaboracion escrita de

su producto.
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Este desarrollo implico que cada estudiante trabajase a su propio ritmo, tanto quienes
estaban mas interesados como quienes por maltiples causas no podian desarrollar algunas de
las actividades y quedaba pendiente la respectiva correccion de sus tareas. En este sentido es
importante la flexibilidad que ofrece el trabajar por proyectos, siempre y cuando el estudiante

tenga claro que se debe asumir una responsabilidad frente a los acuerdos establecidos.

7.2.1.5. Fase 4. Presentacion

En esta fase se han expuesto cada uno de los proyectos desarrollados por los estudiantes
como una manera de socializar los hallazgos y aprendizajes. Ha sido importante lograr la
concrecion de las ideas y resultados para ver evidenciados los progresos. Esta sustentacion se
hace de manera oral y requiere de un apoyo con herramientas tecnolégicas. El docente realiza

los comentarios didacticos y de enriquecimiento pedagdgico para cada una de las actividades.

7.2.1.6. Fase 5. Evaluacion

El proceso de evaluacion es constante y no se centra en la valoracion numeérica, por el
contrario, esta basado en cada tutoria y las retroalimentaciones realizadas en cada una de las
fases. Esto permite que al llegar al final del proceso con cada estudiante se valore el
cumplimiento de los acuerdos y, en general, del desarrollo de la estrategia, incluyendo la

autoevaluacion del ejercicio y la coevaluacion por parte de alguno de sus comparieros.

A continuacion, se presentan las rabricas de evaluacion para las diferentes fases

desarrolladas.

Tabla 7. Rubrica de valoracion fase 1.

RUBRICA DE VALORACION FASE 1

VALORACION | N/A
1A5
1. Definid6 el tema de investigacion.
2. Identificd las areas del conocimiento que pueden
apoyar la busqueda de la informacion.
3. Definid el problema de investigacion.
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4. Elabord la pregunta problémica.

5. Formulé el objetivo general, teniendo en cuenta
los verbos sugeridos.

6. Ha formulado los objetivos especificos,
considerando los verbos sugeridos

7. Ha formulado la justificacion del proyecto.

8. Se ha apoyado en el grupo para enriquecer su
propuesta (trabajo colaborativo).

9. Ha sido parte activa de las tutorias desarrolladas.

Fuente: elaboracion propia.

Tabla 8. Rubrica de valoracion fase 2.

RUBRICA DE VALORACION FASE 2

VALORACION
1A5

N/A

1. Identifica las fuentes primarias, secundarias o
terciarias.

2. Identifica diversas fuentes de Internet para el tema
seleccionado.

3. Encuentra y utiliza diferentes fuentes de consulta.

4. Utiliza las palabras claves correctas para la
busqueda en internet, a través de los motores de
busqueda.

5. Cita correctamente la informacion que apoya su
seleccion de la informacion.

6. Selecciona por lo menos tres fuentes que le
proporcionen la informacidn correspondiente para
resolver la pregunta de investigacion.

7. Utiliza correctamente las referencias, siguiendo
las normas APA 7.

Tabla 9. Rubrica de valoracion fase 3.

Fuente: elaboracién propia.

RUBRICA DE VALORACION FASE 3

VALORACION | N/A
1A5
1. Selecciona correctamente la informacion
pertinente de cada una de las fuentes escogidas.
2. Redacta correctamente el desarrollo de su marco
tedrico
3. Consulta cada uno de los conceptos claves para el
desarrollo de su marco conceptual.
4. Establece relaciones entre conceptos.
5. Analiza y valora la informacion que proporcionan
las fuentes.
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6. Redacta a partir de su comprension de los
conceptos las ideas que sustentas sus hallazgos.

7. Logra responder a la pregunta principal a través
de la informacion proporcionada por las fuentes
encontradas.

8. Logra una comprension del tema de manera
global.

Fuente: elaboracién propia

Tabla 10. Rubrica de valoracién fase 4.

RUBRICA DE VALORACION FASE 4

VALORACION | N/A
1A5

1. Ha realizado su proyecto escrito, siguiendo cada
paso.

2. Demuestra a través del proyecto que ha seguido
cada una de las fases con su respectiva aplicacion.

3. Utiliza herramientas digitales para evidenciar los
resultados del trabajo realizado.

4. La herramienta presenta la informacion clara para
todo tipo de publico.

5. La sustentacion oral es coherente, clara y fluida en
su contenido.

6. Se exponen las ideas centrales de manera clara,
concreta y coherente.

7. Se reconoce en su sustentacion las referencias a
las fuentes utilizadas.

8. Sus conclusiones son pertinentes de acuerdo al
proceso realizado.

Fuente: elaboracién propia.

7.2.1.7. Reflexion

Una catedra de historia necesita la implicacion de los estudiantes con respecto a la
responsabilidad que deben asumir en la construccion de su propia historia. Al enfocarse en la
identificacion de temas susceptibles de ser tratados y profundizados, se da una mirada a aquello
que siempre ha estado ahi como propio de un contexto, que hace parte de la vivencia diaria, de
la construccion de una identidad y la misma memoria histdrica que se ejemplifica en la cultura,

la politica, la economia y en la sociedad.
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La estrategia se planed buscando la activacion de los saberes presentes en cada miembro
de la comunidad raquirefia, pero al mismo tiempo en la busqueda de un método que permitiese
establecer que somos parte de una sociedad que necesita responderse interrogantes de lo que
sucede a su alrededor y de los origenes de las tradiciones y los vinculos que estas tienen con el

constructo social actual.

Cuando el estudiante se pregunta por el estado de una problematica, por el origen de
una costumbre, por el desarrollo de una actividad econdmica y la trascendencia que se da a los
hechos que hacen parte de los imaginarios, tanto de los habitantes del municipio como de
aquellos que vienen de otras partes del pais y del mundo, estamos ante un cercamiento directo

de la explicacion del hecho historico y sus representaciones.

Es preciso enfrentarse a los vacios que puede tener cada estudiante respecto a
complementar una pregunta, un problema susceptible de ser investigado, los objetivos que se
pueden plantear y como acercarse a las fuentes primarias y secundarias, para de esta manera
proceder a explicar la importancia del método histérico y la validez que se le puede dar a cada

uno de los hallazgos.

Lo primero que resiste un analisis es el cambio metodologico de ir mas alla del trabajo
por talleres y guias desarrollado durante la pandemia. Se trata de superar ese ritmo que significd
cierto estancamiento y la reactivacion a través de una estrategia diferente. Pero ante una
alternativa planteada se encuentra que el estudiante puede adaptarse a estos cambios
metodoldgicos siempre y cuando conlleven una planificacion que les brinde un reto y al mismo
tiempo que les permita desarrollar su autonomia, siendo parte activa de la construccion de un

cambio.

En esta estrategia el estudiante ha sido quien a través de las orientaciones ha construido

y reconstruido saberes. Ha encontrado una forma diferente de ser participe en el desarrollo de
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actividades, que han significado un paso en el cambio de la mentalidad que dicta que la historia
Unicamente se puede trabajar con base en libros de texto, en los cuales sigue presente la vision
eurocentrista y tradicional que obliga a adoptar una ubicacion concreta en el aula de clase y una
valoracién de conocimientos dados Unicamente por la memorizacion y la repeticion de datos,

gue muchas veces no se conectan con las realidades propias de cada uno de ellos.

En el aula se siente que algo ha cambiado, que hay una disposicion diferente y no solo
por quienes han logrado captar rapidamente la idea de lo que significa trabajar el ABPr, también
por quienes se pueden sentir incomodos, porque no comprenden las razones por las cuales se
presenta un cambio tan radical, donde el docente no estd durante toda una sesion de clases
hablando y explicando una tematica, respaldada por una guia o por un libro de texto, o porque
las presentaciones en el televisor ya no son el Power Point o el video de History Channel. Por
el contrario, es el mismo docente quien aparece alli durante un corto tiempo planteando una
pregunta, un interrogante y partir de alli una tarea, y esa tarea significa indagar, leer textos un
poco mas complejos de lo acostumbrado que obligan a buscar significados, conceptos y a su

vez acercarse para pedir una explicacion en la tutoria.

Un estudiante al comienzo del proyecto, al terminar la jornada académica, esperé en el
camino para abordarme y preguntarme con cara de tragedia, por qué razn ya no se podia seguir
desarrollando las guias. El sentia que le brindaban mayor facilidad para cumplir con las tareas
asignadas en esos cuestionarios, mientras que en el proyecto le parecia muy complicado porque
tenia que leer mucho para sacar una idea propia. Mi respuesta fue sencilla, si hay una idea
propia, ya hemos ganado demasiado, porque se ha creado un significado a partir de una
informacion concreta y se ha trasformado a partir del proceso de pensamiento y asimilacion. Y
con este estudiante ha sido necesario hacer un seguimiento diferente, porque su ritmo es mas
lento que los demas. También se present6 el caso del estudiante que después de realizar una

entrevista sobre la violencia intrafamiliar, salié asombrado de lo mucho que ignoraba sobre el
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tema y que habia aprendido solo con hablar con la orientadora escolar. Y emocionado me
comentaba como habia varios tipos de violencia y estos como se “enmascaraban” en acciones
concretas diarias, que muchos ejecutdbamos sin darnos cuenta. La estudiante venezolana se
sumergid en la historia de los diferentes estilos de pintura que desarrollan los artesanos de
Raquira y logré ampliar su idea del trabajo de estas personas que han creado técnicas con base
en su experiencia. En este sentido, se demuestra cémo la historia permite este proceso de
educacién inclusiva y equitativa, en la cual un estudiante extranjero puede comprometerse con
la construccion de la historia en el lugar que habita y puede relacionar lo que sucede en ese
contexto actual, interpretando lo que sucedia en su pais de origen y, a su vez, identificando que
muchas de las personas que pintan diferentes utensilios en Raquira también provienen de otros

lugares y se han adaptado a las practicas culturales y sociales locales a través de la artesania.

7.2.2. Estrategia 2: El que busca encuentra la informacion correcta

En esta era digital nos hemos visto abocados a un bombardeo constante de
informacion. Toda la informacion que se requiere esta ahi, disponible, a un par de clics. En las
instituciones educativas se ha planteado desde los Manuales de Convivencia que el plagio de
un trabajo o actividad es una falta leve que merece un llamado de atencién y una
reconvencion inicialmente y, ante la reincidencia, se convierte en grave. Pero aqui viene una
de las inquietudes que surgen a partir de esta situacion y es como el maestro aplica una falta
ante una evidente presentacion del plagio, si posiblemente buena parte de la vida académica
de un estudiante dificilmente se le ensefia y orienta frente a como citar y referenciar las
fuentes de las cuales extrae la informacidn. Es en este mismo camino que se plantea abordar

un ejercicio de investigacion con los estudiantes, partiendo de una pregunta y como desde alli
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se puede generar un &rbol de respuestas que nos lleve a unir conceptos y transformar nuestro

ejercicio de acercamiento a un tema, en un aprendizaje significativo.

La utilizacion de las TIC se convierte en un proceso importante en nuestros dias,
evaluando también las limitaciones que pueden tener nuestras instituciones educativas frente

al uso de algunas herramientas.

Ahora, si lo trasladamos al escenario de la pandemia, es claro que puede que haya mas
preguntas que respuestas, pero uno de los interrogantes acerca de la accesibilidad deja al
descubierto la profunda brecha existente en una buena parte de la poblacion del municipio de

Raquira que puede tener una conectividad ilimitada y quienes alin no poseen este beneficio.

De acuerdo al reciente estudio publicado por la compafiia de tecnologia educativa
BlinkLearning (2021), se evidencian algunas claves para comprender la importancia de las
TIC en pandemia y pospandemia, entre ellas la exigencia de los maestros por mejorar la
conectividad, la infraestructura y la formacion. De esta manera, es posible afirmar que la
tecnologia transforma, siempre y cuando a nivel estructural haya una verdadera solucion. Se
evidencia que aun hay ausencia de trabajo autdbnomo, desde los hogares o lugares diferentes al
aula; que existe un alto nivel de desinformacién y que a la hora de desarrollar actividades y
enviar mensajes existen faltas ortograficas. Otro de los hallazgos, que no sorprende, es que el

uso del telefono mavil es el dispositivo mas usado para acceder a la informacion.

7.2.2.1. Secuencia Didactica

Para la ejecucion de las actividades previstas en este aparatado se ha planteado el desarrollo
de la siguiente secuencia didactica:

Tabla 11. Secuencia didactica 2. Unidad 1.

Responsables Jairo Novoa y Rafael Joya

Fecha: del 6 de septiembre al 17 de septiembre Tiempo: 2 horas (por burbuja)
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TITULO DE LA UNIDAD
El que busca encuentra la informacién correcta
Ciencias Sociales

Objetivos
Objetivo general

Identificar las fuentes de informacion adecuadas para el desarrollo de las competencias para el
manejo de la informacion.

Especificos

e Disefiar el arbol de informacion de acuerdo a la busqueda de fuentes y sus respectivas
citas y referencias.

e ldentificar motores de busqueda de informacién de fuentes académicas y herramientas
en lared.

Filosofia
Objetivo general

Comprender el uso de las formas de argumentacién y el uso de los criterios.
Especificos

e Analizar el planteamiento de argumentos y los soportes para sacar conclusiones.
e Desarrollar ejercicios donde se demuestre la ejecucion del proceso argumentativo.

Etica
Objetivo general
Identificar las implicaciones éticas de citar y referenciar un trabajo de investigacion correctamente.

Especificos

e Reflexionar sobre la importancia del trabajo cooperativo.
e Estudiar la importancia del trabajo comunitario y la trasformacion del contexto a partir de
nuestras acciones.

Actividades de motivacion:

Conformamos dos grupos de estudiantes. Un grupo seré la red, mientras que los otros seran peces. La
red debe contar con la unién de los estudiantes en un circulo, pero sin tomarse de las manos. Se utiliza
una masica de fondo, y mientras esta suena, los pececillos pueden entrar y salir, bailar, si desean. Pero,
cuando la musica deje de sonar los estudiantes de la red se unen y la red se cierra. Es asi como los
estudiantes que sean capturados conformaran en adelante la red. De esta manera el juego se repite hasta
que los atrapemos todos.

Actividades de entrada:
Vamos a buscar, a partir de un tema, informacion en la red. ;Qué procedimiento siguen? ;Como saben
gue la informacion es confiable? ;Qué otras fuentes utilizan para confirmar la informacion?

Produciendo nuevos conocimientos

Se busca que el estudiante, a través de una serie de pasos y subpasos, logre desarrollar competencias
para el manejo de la informacion.
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Cada uno de estos pasos se ejecuta teniendo como base la pregunta que han planteado para el desarrollo
de su tema de investigacion sefialado en la estrategia anterior.

Una vez se tiene clara la pregunta inicial y las preguntas secundarias (se puede tener en cuenta el ejercicio
gue plantea la construccion del arbol de informacion), podemos proceder a la bsqueda en las diferentes
fuentes que no pueden ofrecer respuestas a cada uno de nuestros interrogantes.

A medida que se le da una busqueda a esta informacion, el estudiante debe organizarla, clasificarla y
comenzar a generar una serie de relaciones, conexiones e interpretaciones desde las cuales pueda
construir su conocimiento y llegar a las conclusiones en los avances presentados.

Recursos metodoldgicos:

Actividad 1. EI docente procede a tomar un
tema de ejemplo que se esté trabajando en los
proyectos y, a continuacion, realiza la busqueda
de la informacion a través de diferentes motores
de busqueda, sefialando la importancia de las
palabras claves.

Actividad 2. A través de ejemplos concretos
basados en los proyectos que se desarrollan, se
ejemplifican basquedas en la red, con motores
de basqueda que nos direccionen a informacién
confiable.

De manera voluntaria, un estudiante procede a
realizar el ejercicio para todos mientras se
proyecta en el televisor el proceso de busqueda.
Otro estudiante utiliza el tablero para organizar
informacion que consideren importante.

Actividad 3. Se utilizan ejemplos de arboles de
informacion que se trabajan en el tablero y que
sefialan un camino de cémo realizar la
actividad.

Area de ética

Se organiza una mesa redonda donde se discute
la importancia de citar los trabajos que sean
consultados y de referenciar esas actividades.
Se utilizan diferentes ejemplos que parten de
situaciones cotidianas donde se relaciona con
los usos que se le da a la informacion y casos
donde se presentan reclamaciones y demandas
por mal uso de la informacion y no utilizar
correctamente las normas que establecen unos
pardmetros para orientar nuestros procesos de
busqueda de informacion.

Recursos didacticos:
Motores de busqueda

Entre los motores de busqueda académicos sefialados
se sugieren:

SciELO - Scientific Electronic Library Online
Dialnet

Google Scholar (Google Académico)
Scholarpedia

ScienceResearch.com

Actividad de salida:

¢Qué hemos aprendido hoy?
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Evaluacion

contener con
precision lo que

elementos que
se han

FASE 1 SUPERIOR (4.6- | ALTO (4.0-4.5) | BASICO (3.1-3.9) INSUFICIENTE (1.5-
50) 3.0)

Pregunta inicial | Elabora una La pregunta Tiene dificultades No ha elaborado la
pregunta inicial contiene para plantear la pregunta inicial.
que debe algunos de los pregunta inicial.

se pretende sugerido.
explorar.
Delimitacién del | La pregunta La pregunta La pregunta La pregunta no
tema planteada planteada se elaborada tiene delimita el tema
delimita el tema | acercaala falencias en la sugerido.
de manera delimitacién delimitacién del
concreta. correcta del tema.
tema.
Preguntay La pregunta La pregunta La pregunta esta La pregunta no ha
contexto inicial obedece a | contiene descontextualizada. | sido planteada
un problema algunos alrededor de un
real en el elementos que problema real o
contexto en el permiten contextual.
cual vive. acercarse al
contexto.
Preguntay La pregunta La pregunta Se tienen La pregunta
fuentes de puede ser puede ser dificultades para planteada no
informacion abordada desde | @bordada desde | hallar fuentes que registra posibles

ser abordada
desde una o mas
areas del
conocimiento.

conocimiento.

desde las cuales se
puede abordar la
pregunta.

L algunas fuentes | sustenten la fuentes de
distintas fuentes . . o
deinf . de informaciéon. | pregunta seguimiento de
€ informacion. planteada. informacion.
La preguntay La pregunta es La pregunta No se especifica Se le dificulta
las dreas del viable y puede ser con claridad las relacionar la
conocimiento susceptible de abo’rdada desde | dreas fje! E)regunta conun
un area del conocimiento area del

conocimiento
especifica.

Reflexion y ajuste para la préxima unidad

Este ejercicio suscitaba, desde antes de su aplicacién, bastantes interrogantes acerca de como seria
abordado por los estudiantes. Se tenia claridad que el acercamiento del grupo a motores de busqueda era
nulo; desafortunadamente no se habia tenido un acercamiento al manejo de la informacién que
proporcionara un método de busqueda para darle sentido a un proceso, que involucrara el seguimiento a
partir de una serie de preguntas.

En un comienzo fue complicado acercar a los estudiantes a los motores de bisqueda. Se hizo referencia
a la importancia de comprender los pasos y aplicarlos de manera organizada. El planteamiento de las
preguntas es basico, asi como el arbol de informacién. En unos pocos casos nos hemos dado cuenta de
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que incluso se tenia inconveniente para plantear las preguntas. Es decir, que no sabemos preguntar. Asi
gue se hizo un proceso importante con estos estudiantes para poder orientarles el proceso.

La clave para el desarrollo de la actividad y que hubiese una motivacion para no decaer, se presenta
cuando ellos encuentran informacion muy valiosa sobre sus proyectos. Se dan cuenta que hay
experiencias que cuentan no solo la historia de Raquira, sino que también se centran en algunas de las
preguntas que ellos habian planteado. Entonces el ejercicio recibe un respaldo en cuanto al mismo
proceso que se ejecuta y como reorientar algunas acciones.

Es claro que los estudiantes tienen presente su trabajo de campo, en el cual acuden a fuentes primarias
relacionadas con la comunidad, a partir de las cuales pueden hacer un ejercicio de interpretacion de
informacion brindada. En este caso, ellos comprenden que se debe hacer un proceso de relacion de
conceptos, que hay ideas que se pueden aterrizar desde el abordaje conceptual y de esta manera darle un
mayor sentido a los significados que se pueden encontrar en la informacién de campo.

Una vez se ofrecen las explicaciones generales con el grupo, es necesario hacer los acercamientos con
cada uno de los estudiantes y sus proyectos; revisar, en sus teléfonos celulares, las particularidades de la
busqueda de su informacion que se ajuste a cada experiencia.

En horas de la tarde me he reunido con varios grupos para trabajar en una cafeteria sobre sus avances.
El tiempo de las clases es limitado, entonces se desarrollan este tipo de sesiones cuando es posible.

Tabla 12. Secuencia didactica 2. Unidad 2.

Responsables Jairo Novoa y Rafal Joya

Fecha: del 20 de septiembre a 1 de octubre Tiempo: 2 horas (por burbuja)

TITULO DE LA UNIDAD
Construyendo saberes

Ciencias Sociales

Objetivos
Objetivo general

Identificar las fuentes de informacion adecuadas para el desarrollo de las competencias para el
manejo de la informacién.

Especificos

e Disefiar el arbol de informacion de acuerdo a la busqueda de fuentes y sus respectivas
citas y referencias.

e ldentificar motores de busqueda de informacion de fuentes académicas y herramientas
en lared.

Filosofia
Objetivo general

Comprender el uso de las formas de argumentacién y el uso de los criterios.
Especificos
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e Analizar el planteamiento de argumentos Yy los soportes para sacar conclusiones.
o Desarrollar ejercicios donde demuestre la ejecucion del proceso argumentativo.

Etica
Objetivo general
Identificar las implicaciones éticas de citar y referenciar un trabajo de investigacion correctamente.

Especificos

¢ Reflexionar sobre la importancia del trabajo cooperativo.
e Discutir sobre la importancia del trabajo comunitario y la trasformacion del contexto a partir
de nuestras acciones.

Actividades de motivacion:

Nos hemos dado cuenta de que muchas veces siendo joévenes nos gusta hacer lo contrario a una
indicacion que nos ofrecen. Es por eso que en este juego podemos conformar grupos de cuatro personas.
Uno de los integrantes de un grupo desafia a otro, de un grupo contrario, ejecutando una acciéon como
tocarse un pie, pero dice que estd saltando. La persona que es desafiada debe responder que esta
tocandose la cabeza cuando en realidad la accion que ejecuta es arrodillarse. Si el desafiado tarda en
responder o hace algo de acuerdo a lo que dice hacer, entonces el equipo desafiante gana un punto.

Actividades de entrada:

¢Cdémo nos ha parecido el ejercicio de citar y referenciar? ;Qué aporte nos ofrece para la construccion
de nuestra vida académica?

Produciendo nuevos conocimientos

Para esta clase tenemos ya una informacién base a través de la cual podemos escribir, citando y
referenciando, las fuentes que nos sirven para sustentar teéricamente nuestro proyecto. Al mismo tiempo,
existe un respaldo de la informacidn recogida en campo, porque se han seleccionado las técnicas y los
instrumentos de recoleccion de informacion.

Lo que se busca es crear conexiones e interpretar la informacion recogida, logrando cruzar los diferentes
datos y generando informacién con base en lo que se ha recogido.

Hemos identificado nuestras fuentes y las hemos seleccionando de acuerdo a los objetivos de nuestro
proyecto. Estos pasos, que complementan nuestro arbol de informacion, nos llevan a crear informacion
original y que sustenta el desarrollo de los procedimientos que se han explicado y que son importantes
para la obtencién de aportes valiosos, que configuran, a su vez, la resolucidn de nuestra pregunta de
investigacion.

Recursos metodolégicos: Recursos Didécticos:

Actividad 1: se exponen los pasos que nos | Motores de busqueda
lleven a reconocer nuestras fuentes y se procede
a delgar tareas con el trabajo de campo | Entre los motores de busqueda académicos sefialados
respectivo a desarrollar de manera externa a la | se sugieren:

insititucon educativa. SciELO - Scientific Electronic Library Online
Actividad 2: se prosigue con el ejercicio de | Dialnet

tutorias y valoraciones de los pasos en los | Google Scholar (Google Académico)

cuales se ha podido avanzar y se ofrece el | Scholarpedia
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seguimiento correspondiente a cada una de las
activiades que se ejecutan desde cada
micropreoyecto. Se especifican tareas y se
explican los procedimntos que se pueden
realizar en campo con la comunidad que se
trabaja.

Actividad 3: se hace la revisién de los primeros
resultados con base en el seguimento de los
acordados y la construccion de los
microproyectos.

Area de ética:

Se realiza un didlogo acerca de los principales
aportes que realiza la comunidad (entendida
como parte del trabajo de campo que se realiza
en el proceso de recoleccion de informacion) y
desde este intercambio de ideas se plantea una
escala axioldgica que debe ser tenida en cuenta
para el abordaje desde el estudiante, como parte
de una sociedad que espera que personas en
proceso de formacidn aporten a la construccion
de valores transformadores del trabajo
cooperativo y sustenten la proyeccién de
nuestra institucion en el contexto local y
regional.

ScienceResearch.com

Actividad de salida:

¢Qué ha sido lo mas sorprendente que hemos encontrado en el desarrollo de nuestro proyecto?

Evaluacion

FASE 1 SUPERIOR (4.6- | ALTO (4.0-4.5) | BASICO (3.1-3.9) | INSUFICIENTE (1.5-
50) 3.0)

Relacién de Establece Establece la Tiene Tiene dificultades en

conceptos y relaciones entre | relacion de dificultades para | el proceso de

proceso de conceptos que le | algunos establecer escrituray de

escritura permiten crear conceptos y su relacion entre relacion de ideas y
significados y proceso de conceptos e conceptos.

las diferentes
fuentes.

gue se han
generado a

conceptos y

orientar un escritura fluye ideas que han
proceso de de acuerdo a los | surgido.
escritura original. | hallazgos con las
fuentes.
Resolucién de Resuelve la Resuelve la Resuelve en Tiene dificultades
pregunta inicial pregunta inicial pregunta inicial, | buena parte la para resolver la
planteada a logrando pregunta inicial | pregunta inicial
partir de la relacionar estableciendo, planteada.
informacién buena parte de | relaciones
recolectada de los conceptos basicas de
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partir de las

conexiones de

fuentes ideas.
halladas.
Interpretaciéony | Establece una Establece Establece una Tiene dificultades

reflexion

reflexion a partir
de la resolucidn
de la pregunta
inicial planteada.

interpretaciones
dela
informacion
encontraday se
configuran
relaciones con la
pregunta inicial.

reflexion basica
através dela
informacién
recolectada.

con la generacién de
interpretacion de
ideas y generacion
de reflexiones
alrededor de la
informacion.

Trabajo final

Presenta trabajo
final escrito con
las respectivas
correcciones

Presenta en
buena parte el
trabajo final
acordado.

Presenta una
parte del trabajo
final y se
acuerdan
correcciones

No se ajusta a los
tiempos establecidos
de presentacion de
producto final.

sugeridas. para mejorar el
producto.
Producto final Plantea la Tiene unaidea Se encuentraen | No ha planteado la
integrado con creacién de un inicial de lo que | proceso de integracion de su

TIC

producto
mediada por una
herramienta TIC
para la siguiente
actividad.

pretende
realizar
utilizando
herramientas
TIC.

elaboracion de
propuesta con
herramienta TIC.

proyecto con
herramienta TIC.

Reflexion y ajuste para la proxima unidad

Me sorprenden gratamente los avances con cada uno de los grupos y los proyectos que los estudiantes
desarrollan. Ha sido significativo el trabajo en cuanto a lograr esa conexidn con un ejercicio que no se
habia desarrollado anteriormente. La apertura de los estudiantes ha sido total, y el reto de hacer un trabajo
de campo que implica emplear tiempos, que de repente antes se enfocaban hacia el trabajo individual, y
abarcar el acercamiento a la comunidad es realmente enriquecedor. He tenido la oportunidad de hablar
con el maestro Saul Valero, con quien trabaja un grupo de estudiantes en la historia de vida y me ha
comentado que el enfoque de este ejercicio le ha parecido novedoso, y que ya era hora que la institucion
educativa con sus estudiantes se acercara al trabajo del artesano desde la investigacion. De la misma
manera, los comentarios de los directivos que han tenido la oportunidad de seguir de cerca este trabajo
han sido bastante halagadores.

La construccién de los proyectos que se estan presentando me emociona, en el sentido estricto de llegar
a recoger un producto, fruto de un proceso que ha tenido dificultades, pero que ofrece, cerca de su
finalizacion, la posibilidad de vislumbrar un horizonte prometedor.

Se ha mejorado el tema de la evaluacion, en cuanto a quitar presion sobre ese tipo de evaluaciones
tradicionales que generaban el estrés de buscar un resultado acorde con notas altas, pero que, de acuerdo
a los seguimientos, es el estudiante quien reconoce su proceso Y lo valora a partir de sus progresos.

Este mismo proceso de escribir, sobre la practica de ensefianza, brinda esa oportunidad de lectura y
relectura del proceso desarrollado y permite resignificar las acciones que se estan ejecutando.
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Me he sentado a revisar cada proyecto enfocado a los hallazgos que los mismos estudiantes han
construido. Aqui hay orientaciones generales que han pretendido focalizar el estudio de la informacién,
pero buena parte del registro de sus resultados es conocimiento obtenido en su trabajo de campo. Lo
considero valioso y una experiencia totalmente nueva y alentadora. Es abrir fronteras hacia un campo
que no habia sido explorado en los afios que llevo como docente del &rea de sociales. Siempre he buscado
cosas nuevas para llevarlas al aula con diferentes resultados, pero en estos momentos lo percibo como
una oportunidad de seguir construyendo conocimiento desde el contexto local y que podria hacerse en
diferentes lugares, siempre y cuando haya una debida planificacion y lectura del entorno y sus
oportunidades.

Actividades

La aplicacidn de esta estrategia esta encaminada al desarrollo de las habilidades que
permitan la busqueda de informacion precisa. Una de las principales deficiencias en nuestros
estudiantes es la busqueda de informacion que permita responder a los interrogantes
planteados en el desarrollo de actividades que requieren la profundizacion en un tema,
sefialando que esta proviene de determinados autores o basquedas en internet que no quedan
claros. Es interesante encontrar como un Manual de Convivencia en uno de sus articulos
sefiala que el plagio es una falta leve y su reiteracion conlleva a una falta grave. Sin embargo,
el estudiante desconoce como debe citar y referenciar la informacion que permita verificar
que esta ha sido seleccionada y procede de autores que fueron consultados antes de ser
plasmada en una entrega. El plagio termina siendo la copia de un trabajo de otro estudiante,
que a su vez, posiblemente, también ha plagiado porque no ha citado la fuente de la cual

proviene la informacion.

La actividad hace parte de la Fase 2 de investigacion del proyecto planteado para la
implementacion de la catedra de historia, y se ha considerado la pertinencia de valerse de un
modelo que permita fortalecer la busqueda de la informacion. Es por ello que tiene como base
la utilizacion del Modelo Gavilan disefiado por la Fundacion Gabriel Piedrahita Uribe como
una solucidn al uso efectivo del Internet entendido como una de las fuentes de informacién a

las que tienen acceso nuestros estudiantes. Este modelo propone una serie de pasos y
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subpasos a partir de los cuales se pueden llegar a ejecutar acciones que permitan resolver
problemas de informacidn. Se ha hecho una adaptacién de estos pasos y una serie de talleres

que se han propuesto para su desarrollo, de acuerdo a las necesidades de las propuestas.

7.2.2.2. Paso 1: Definir el problema de informacion y qué se necesita indagar para
resolverlo

7.2.2.2.1. Pregunta inicial

Para resolver este primer paso se plantea una pregunta inicial donde se describe la
busqueda de aquello que se desconoce y debe ser resuelto a través de la indagacion en
diferentes fuentes de informacion. En este subpaso se busca la comprension de la importancia
de una pregunta y como esta marca el derrotero para delimitar el tema que se pretende
abordar.

La pregunta debe formularse teniendo en cuenta el contexto real y una situacién
especifica que implique el andlisis y aplicar las fuentes de informacion de las cuales se pueda

disponer como lo son paginas web, libros, revistas, etc.

A continuacion, se presentan algunas de las preguntas iniciales planteadas por los

estudiantes en sus proyectos:

o ¢Como puede la expresion del arte liberador tener mayor
reconocimiento artistico en comparacion con las pinturas que se basan en las
tradiciones del municipio de Raquira?

o ¢Cuél ha sido la evolucion historica del taller Taquira en el municipio

de Raquira y qué aportes ha hecho a la construccion artesanal del municipio?
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o ¢Qué métodos y técnicas se utilizan en la fabricacion de la artesania en
la actualidad en el municipio de Raquira?

o ¢Por qué las costumbres de contar mitos y leyenda del municipio de
Raquira se estan perdiendo?

o ¢Por qué es importante conocer la historia del Monasterio de La
Candelaria en el municipio de Raquira?

o ¢Por qué se presentan casos de violencia intrafamiliar en el municipio

de Réaquira entre los afios 2020-2022?

o ¢Por qué es importante para los raquirefios recordar la historia de los
cargueros?
o ¢Cuéles han sido los alcaldes del municipio de Raquira desde la

eleccidn por voto popular y cual ha sido su legado?
o ¢Coémo resaltar las técnicas tradicionales de produccion de ceramica a

través de la historia de la vida de la sefiora Cecilia Mendieta?

o ¢Como reconocer al artesano Saul Valero en su propio pueblo, Raquira?

o ¢Cuéles son las diferentes fuentes economicas del municipio de
Raquira?

o ¢Cual es el camino que hubiese tomado Raquira si se enfocara en un

sector econdémico alterno a la artesania?
o ¢ Qué estrategias se pueden implementar para fortalecer las tradiciones
orales de herencia narrativa transmitida de padres a hijos durante siglos sobre la

gastronomia raquirefia, dando a conocer sus inicios y apoyando el turismo del sector?

Al tener la pregunta principal, se hace el anélisis de la viabilidad de la misma y qué

informacion se necesita buscar para resolverla. Se plantea el tema central y qué areas del
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conocimiento pueden responder a este cuestionamiento. Algunas de estas preguntas pueden

conducir a involucrar varias areas y desde alli tejerse una interdisciplinariedad.

7.2.2.2.2. Plan de investigacion

De acuerdo al tema planteado y a la pregunta orientadora, se realiza un esquema en el

cual los estudiantes calculan los tiempos en los cuales su pregunta puede ser resulta de

acuerdo a cada uno de los pasos descritos.

7.2.2.2.3. Evaluacion

Se evalua el proceso desarrollado hasta este punto y cdmo se han resuelto cada uno de

los pasos anteriormente mencionados, para iniciar el acercamiento al paso 2. La valoracion se

hace a través de la siguiente rubrica:

Tabla 13. Rubrica de valoracion paso 1.

RUBRICA DE VALORACION PASO 1

VALORACION

1A5

N/A

1. Elabora una pregunta inicial que debe contener con
precision lo que se pretende explorar.

2. La pregunta planteada delimita el tema de manera
concreta.

3. La pregunta inicial obedece a un problema real en el
contexto en el cual vive.

4. La pregunta puede ser abordada desde distintas fuentes de
informacion.

5. La pregunta es viable y susceptible de ser abordada desde
varias una o mas areas del conocimiento.

Fuente: elaboracion propia.

7.2.2.3. Paso 2. Buscar y evaluar fuentes de informacion

7.2.2.3.1. Identificar y seleccionar las fuentes de informacion mas adecuadas
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Este paso se encamina a fortalecer la busqueda de informacion a la hora de utilizar
Internet. Se ha explicado la manera de acceder a fuentes como Google académico, Scielo y
Redalyc, como fuentes confiables donde se puede hallar el material necesario para el
desarrollo de cada una de sus preguntas planteadas. Se hace énfasis en la importancia de
valorar las fuentes que se utilizan y se recomienda que para cualquier tipo de consulta se haga
una revision de estas herramientas antes de emprender el ejercicio de respuesta ante preguntas

planteadas.

7.2.2.3.3. Acceder a las fuentes de informacion seleccionadas

Se hace un ejercicio en el cual se explican los diferentes tipos de fuentes existentes y
la importancia de reconocer la veracidad de la informacidn que se halle en estas.

De acuerdo a Maranto y Gonzalez (2015), una fuente de informacién proporciona
datos que serviran para la reconstruccion de hechos que sustentan la base de un conocimiento.
Estas fuentes se convierten en un instrumento que logra una mejor busqueda y acceso a la

informacion.
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Figura 6. Fuentes de informacion.
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Fuente: elaboracion propia.
Se entiende por fuentes primarias aquella informacion que se obtiene de primera mano
y son originales. Esta informacion no ha sido interpretada o manipulada por otras personas.
La informacion puede provenir de libros, periddicos, tesis, documentos oficiales,
monografias, informes, conferencias, seminarios, testimonios, videos, entre otros.
Las fuentes secundarias, por lo general, son aquellas fruto de un proceso de

informacion de una fuente primaria. Por lo tanto, han sido interpretadas y analizadas.

Las fuentes terciarias son las que logran recopilar fuentes primarias y secundarias.

Estan centradas en brindar una idea general sobre determinado tema.
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7.2.2.3.4. Evaluar las fuentes encontradas

Se procede a utilizar los motores de busqueda seleccionados, tales como Google
Chrome y Mozzila Firefox. Para ello es importante identificar palabras clave que nos lleven a
la informacidn precisa, utilizando operadores booleanos como AND, OR, y NOT. Se
recomienda utilizar el Google Académico, Scielo y Redalyc, teniendo en cuenta el tipo de
informacion que se pretende encontrar. Sin embargo, no se descarta que puedan ser utilizadas

otro tipo de péginas que incluyan videos, presentaciones, blogs, noticias, etc.

7.2.2.3.5. Evaluacion

En este paso se procede a evaluar cada uno de los pasos desarrollados por los
estudiantes en la busqueda de la informacion requerida y los respectivos hallazgos. La
siguiente es la rubrica con la cual se evalUa este proceso:

Tabla 14. Rubrica de valoracion paso 2.

RUBRICA DE VALORACION PASO 2

VALORACION | N/A

1A5

1. Diferencia entre fuentes primarias, secundarias y
terciarias.

2. Utiliza fuentes confiables para la busqueda de la
informacion en Internet.

3. Se utilizan correctamente palabras claves mediante las
cuales se puede obtener precision en la busqueda.

4. Utiliza operadores booleanos en sus busquedas.

5. Descarta aquellas fuentes que ha considerado que no
aportan a la solucion de su proyecto.

Fuente: elaboracion propia.

7.2.2.4. Paso 3: Analizar la informacion

7.2.2.4.1. Elegir la informacion mas adecuada para resolver las preguntas secundarias
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Este paso nos lleva a la eleccion de la informacion que sea acorde a cada pregunta
planteada. Se hace un especial énfasis en como citar y referenciar la informacién, la diferencia
que existe entre estos dos aspectos, y cdmo a través de un arbol de informacion, donde se
plantean las preguntas secundarias, podemos afiadir alli los hallazgos, los autores, el nombre
del texto del cual hemos sacado la informacidn y si es necesario parafrasear o utilizar esta

informacion tal como aparece en los textos.

Figura 7. Arboles de informacion.
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7.2.2.4.2. Leer, entender, comparar, y evaluar la informacion seleccionada

Una vez se cuenta con la informacidn seleccionada se procede a analizarla y revisar la
pertinencia de la misma para responder a las preguntas secundarias planteadas. Aquello que se
considere debe omitirse se elimina y se procede a realizar una conceptualizacion con base en

cada uno de los hallazgos.

Se procede a responder las preguntas secundarias de acuerdo a la informacion
encontrada y al andlisis que se ha hecho anteriormente, estableciendo relaciones y conexiones
entre cada una de las respuestas. Si se requiere informacion complementaria es necesario
regresar a los pasos anteriores para iniciar una busqueda que permita resolver los vacios

presentados.

7.2.2.4.3. Evaluacion

Se evalua el desarrollo de cada uno de los subpasos, se hacen las correcciones y se
establece un dialogo con el estudiante para detallar el avance y progreso en el avance,
buscando las respuestas a cada uno de sus interrogantes planteados y como se siente con el
desarrollo de la actividad. Se desarrolla la siguiente rabrica:

Tabla 15. Rubrica de valoracion paso 3.

RUBRICA DE VALORACION PASO 3

VALORACION | N/A

1A5

1. Selecciona la informacién haciendo énfasis en la
respectiva citacion.

2. Realiza el arbol de informacion para organizar los
conceptos y los respectivos autores y fuentes de donde se
ha extraido la informacion.

3. Analiza y revisa la informacidn para determinar la
pertinencia de la misma con respecto a su proyecto.
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4. Plantea preguntas secundarias.

5. Establece relaciones y conexiones entre los conceptos.

7.2.2.5. Paso 4. Sintetizar la informacién y utilizarla

7.2.2.5.1. Resolver la pregunta inicial

De acuerdo a las respuestas encontradas para las preguntas secundarias, estas deben
evidenciar una serie de conexiones y relaciones que permitan establecer un acercamiento a la
resolucion de la pregunta central propuesta. Estas relaciones se encuentran en la identificacion
de términos claves que establecen significados, logrando unificar la informacién para
establecer una reflexion sobre la pregunta central y como es resuelta con la informacion

hallada.

7.2.2.5.2. Elaborar un producto concreto

Se pide no solo crear un texto unificado que dé cuenta de la resolucidon de la pregunta
inicial, también se pide desarrollar una herramienta concreta que sea mediada por TIC en
donde muestre cuéles han sido esos hallazgos, de manera creativa, libre y atendiendo a una

estrategia planteada llamada Hagamos TIC (Transformar, Innovar y Crear).

7.2.2.5.3. Evaluacion

En la parte final no solo se hace una valoracion del proceso de este ultimo paso,
también de la realizacion de actividades en general, ver las dificultades, los progresos y lo que
se pueda mejorar a futuro con la aplicacion de esta propuesta. Pero, sobre todo, se trata de
reflexionar sobre la importancia de la seleccion de la informacion y como de cita y se

referencia, no solo para los ejercicios escolares y académicos, también cuando corresponda
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dar los créditos por una actividad o propuestas que surjan de segundas personas y que sean

utilizados para nuestra formacion.

Tabla 16. Rubrica de valoracion paso 4.

RUBRICA DE VALORACION PASO 4

VALORACION

1A5

N/A

1. Establece relaciones entre conceptos que le permiten
crear significados y orientar un proceso de escritura
original.

2. Resuelve la pregunta inicial planteada.

3. Establece una reflexidn a partir de la resolucion de la
pregunta inicial planteada.

4. Presenta trabajo final escrito con las respectivas
correcciones sugeridas.

5. Plantea la creacion de un producto mediado por una
herramienta TIC para la siguiente actividad.

Fuente: Elaboracion propia

De la misma manera, se relaciona en la siguiente tabla cada uno de los proyectos

realizados por los estudiantes como parte de la culminacion de las fases 1, 2, 3 y 4.

Tabla 17. Producto Proyectos Raquira Historia viva.

RAQUIRA HISTORIA VIVA

TITULO DE PROYECTO

ENLACE

Alternativas econdémicas en Raquira https://docs.google.com/document/

d/1YrON tgYzEI9OgK6wa F-

721GmX3SxDx/edit?usp=sharing&

0uid=103591075891319474612&It

pof=true&sd=true
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https://docs.google.com/document/d/1Yr0N_tqYzEl9OqK6wa_F-721GmX3SxDx/edit?usp=sharing&ouid=103591075891319474612&rtpof=true&sd=true
https://docs.google.com/document/d/1Yr0N_tqYzEl9OqK6wa_F-721GmX3SxDx/edit?usp=sharing&ouid=103591075891319474612&rtpof=true&sd=true
https://docs.google.com/document/d/1Yr0N_tqYzEl9OqK6wa_F-721GmX3SxDx/edit?usp=sharing&ouid=103591075891319474612&rtpof=true&sd=true
https://docs.google.com/document/d/1Yr0N_tqYzEl9OqK6wa_F-721GmX3SxDx/edit?usp=sharing&ouid=103591075891319474612&rtpof=true&sd=true
https://docs.google.com/document/d/1Yr0N_tqYzEl9OqK6wa_F-721GmX3SxDx/edit?usp=sharing&ouid=103591075891319474612&rtpof=true&sd=true

Cargas del pasado

https://docs.google.com/document/
d/1wSK6K1-
HJ4pkcYK3j5J8tcQUXMrTDKLn/e
dit?usp=sharing&ouid=103591075
891319474612&rtpof=true&sd=tru
e

El arte como fuente liberadora

https://docs.google.com/document/
d/15uyHrSFKOOufmHUEowdroK
LbhGAUF5xu/edit?usp=sharing&o
uid=103591075891319474612&rtp
of=true&sd=true

Historia de vida de Cecilia Mendieta

https://docs.google.com/document/
d/17HRjWy6dpOmwObOLTX6JJ2
KD6J78IgsG/edit?usp=sharing&ou
1d=103591075891319474612&rtpo
f=true&sd=true

Saul Valero: el maestro que convierte la arcilla
en obra de arte

https://docs.google.com/document/
d/1z07Ky xx6scp-
N1guOBg6M794ej902Yd/edit?usp
=sharing&ouid=103591075891319
474612& rtpof=true&sd=true

Historia politica de Raquira a partir del voto
popular

https://docs.google.com/document/
d/1DLgPa-

JP8wODNNn TalOk8YOSLUZ1CN5
W/edit?usp=sharing&ouid=103591
075891319474612&rtpof=true&sd
=true

Monasterio de La Candelaria

https://docs.google.com/document/
d/1cVi_Hapr81m2u5Kr-
uPqgqDrf75-
ncwAl/edit?usp=sharing&ouid=10
3591075891319474612&rtpof=true

&sd=true

Historia del taller Taquira

https://docs.google.com/document/
d/1YoZxyhVe7ATf4GWKOkvOC
M5NKKTIlomp-
[edit?usp=sharing&ouid=10359107
5891319474612&rtpof=true&sd=tr
ue

Historia sobre la violencia intrafamiliar

https://docs.google.com/document/
d/15H10HPxq0GX7heezxwly7Gw
WYH5AbZTH/edit?usp=sharing&
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https://docs.google.com/document/d/1wSK6k1-HJ4pkcYK3j5J8tcQUxMrTDkLn/edit?usp=sharing&ouid=103591075891319474612&rtpof=true&sd=true
https://docs.google.com/document/d/1wSK6k1-HJ4pkcYK3j5J8tcQUxMrTDkLn/edit?usp=sharing&ouid=103591075891319474612&rtpof=true&sd=true
https://docs.google.com/document/d/1wSK6k1-HJ4pkcYK3j5J8tcQUxMrTDkLn/edit?usp=sharing&ouid=103591075891319474612&rtpof=true&sd=true
https://docs.google.com/document/d/1wSK6k1-HJ4pkcYK3j5J8tcQUxMrTDkLn/edit?usp=sharing&ouid=103591075891319474612&rtpof=true&sd=true
https://docs.google.com/document/d/1wSK6k1-HJ4pkcYK3j5J8tcQUxMrTDkLn/edit?usp=sharing&ouid=103591075891319474612&rtpof=true&sd=true
https://docs.google.com/document/d/1wSK6k1-HJ4pkcYK3j5J8tcQUxMrTDkLn/edit?usp=sharing&ouid=103591075891319474612&rtpof=true&sd=true
https://docs.google.com/document/d/15uyHrSFKO0ufmHUEowdroKLbhGAUF5xu/edit?usp=sharing&ouid=103591075891319474612&rtpof=true&sd=true
https://docs.google.com/document/d/15uyHrSFKO0ufmHUEowdroKLbhGAUF5xu/edit?usp=sharing&ouid=103591075891319474612&rtpof=true&sd=true
https://docs.google.com/document/d/15uyHrSFKO0ufmHUEowdroKLbhGAUF5xu/edit?usp=sharing&ouid=103591075891319474612&rtpof=true&sd=true
https://docs.google.com/document/d/15uyHrSFKO0ufmHUEowdroKLbhGAUF5xu/edit?usp=sharing&ouid=103591075891319474612&rtpof=true&sd=true
https://docs.google.com/document/d/15uyHrSFKO0ufmHUEowdroKLbhGAUF5xu/edit?usp=sharing&ouid=103591075891319474612&rtpof=true&sd=true
https://docs.google.com/document/d/17HRjWy6dp0mw0bOLTX6JJ2KD6J78IgsG/edit?usp=sharing&ouid=103591075891319474612&rtpof=true&sd=true
https://docs.google.com/document/d/17HRjWy6dp0mw0bOLTX6JJ2KD6J78IgsG/edit?usp=sharing&ouid=103591075891319474612&rtpof=true&sd=true
https://docs.google.com/document/d/17HRjWy6dp0mw0bOLTX6JJ2KD6J78IgsG/edit?usp=sharing&ouid=103591075891319474612&rtpof=true&sd=true
https://docs.google.com/document/d/17HRjWy6dp0mw0bOLTX6JJ2KD6J78IgsG/edit?usp=sharing&ouid=103591075891319474612&rtpof=true&sd=true
https://docs.google.com/document/d/17HRjWy6dp0mw0bOLTX6JJ2KD6J78IgsG/edit?usp=sharing&ouid=103591075891319474612&rtpof=true&sd=true
https://docs.google.com/document/d/1zo7Ky_xx6scp-N1quOBg6M7q4ej902Yd/edit?usp=sharing&ouid=103591075891319474612&rtpof=true&sd=true
https://docs.google.com/document/d/1zo7Ky_xx6scp-N1quOBg6M7q4ej902Yd/edit?usp=sharing&ouid=103591075891319474612&rtpof=true&sd=true
https://docs.google.com/document/d/1zo7Ky_xx6scp-N1quOBg6M7q4ej902Yd/edit?usp=sharing&ouid=103591075891319474612&rtpof=true&sd=true
https://docs.google.com/document/d/1zo7Ky_xx6scp-N1quOBg6M7q4ej902Yd/edit?usp=sharing&ouid=103591075891319474612&rtpof=true&sd=true
https://docs.google.com/document/d/1zo7Ky_xx6scp-N1quOBg6M7q4ej902Yd/edit?usp=sharing&ouid=103591075891319474612&rtpof=true&sd=true
https://docs.google.com/document/d/1DLqPa-JP8w0Dnn_TaIOk8Y0SLUZ1CN5W/edit?usp=sharing&ouid=103591075891319474612&rtpof=true&sd=true
https://docs.google.com/document/d/1DLqPa-JP8w0Dnn_TaIOk8Y0SLUZ1CN5W/edit?usp=sharing&ouid=103591075891319474612&rtpof=true&sd=true
https://docs.google.com/document/d/1DLqPa-JP8w0Dnn_TaIOk8Y0SLUZ1CN5W/edit?usp=sharing&ouid=103591075891319474612&rtpof=true&sd=true
https://docs.google.com/document/d/1DLqPa-JP8w0Dnn_TaIOk8Y0SLUZ1CN5W/edit?usp=sharing&ouid=103591075891319474612&rtpof=true&sd=true
https://docs.google.com/document/d/1DLqPa-JP8w0Dnn_TaIOk8Y0SLUZ1CN5W/edit?usp=sharing&ouid=103591075891319474612&rtpof=true&sd=true
https://docs.google.com/document/d/1DLqPa-JP8w0Dnn_TaIOk8Y0SLUZ1CN5W/edit?usp=sharing&ouid=103591075891319474612&rtpof=true&sd=true
https://docs.google.com/document/d/1cVi_Hapr81m2u5Kr-uPqqDrf75-ncwA1/edit?usp=sharing&ouid=103591075891319474612&rtpof=true&sd=true
https://docs.google.com/document/d/1cVi_Hapr81m2u5Kr-uPqqDrf75-ncwA1/edit?usp=sharing&ouid=103591075891319474612&rtpof=true&sd=true
https://docs.google.com/document/d/1cVi_Hapr81m2u5Kr-uPqqDrf75-ncwA1/edit?usp=sharing&ouid=103591075891319474612&rtpof=true&sd=true
https://docs.google.com/document/d/1cVi_Hapr81m2u5Kr-uPqqDrf75-ncwA1/edit?usp=sharing&ouid=103591075891319474612&rtpof=true&sd=true
https://docs.google.com/document/d/1cVi_Hapr81m2u5Kr-uPqqDrf75-ncwA1/edit?usp=sharing&ouid=103591075891319474612&rtpof=true&sd=true
https://docs.google.com/document/d/1cVi_Hapr81m2u5Kr-uPqqDrf75-ncwA1/edit?usp=sharing&ouid=103591075891319474612&rtpof=true&sd=true
https://docs.google.com/document/d/1YoZxyhVe7ATf4GWkOkvOCm5NKKTlomp-/edit?usp=sharing&ouid=103591075891319474612&rtpof=true&sd=true
https://docs.google.com/document/d/1YoZxyhVe7ATf4GWkOkvOCm5NKKTlomp-/edit?usp=sharing&ouid=103591075891319474612&rtpof=true&sd=true
https://docs.google.com/document/d/1YoZxyhVe7ATf4GWkOkvOCm5NKKTlomp-/edit?usp=sharing&ouid=103591075891319474612&rtpof=true&sd=true
https://docs.google.com/document/d/1YoZxyhVe7ATf4GWkOkvOCm5NKKTlomp-/edit?usp=sharing&ouid=103591075891319474612&rtpof=true&sd=true
https://docs.google.com/document/d/1YoZxyhVe7ATf4GWkOkvOCm5NKKTlomp-/edit?usp=sharing&ouid=103591075891319474612&rtpof=true&sd=true
https://docs.google.com/document/d/1YoZxyhVe7ATf4GWkOkvOCm5NKKTlomp-/edit?usp=sharing&ouid=103591075891319474612&rtpof=true&sd=true
https://docs.google.com/document/d/15H10HPxq0GX7heezxwly7GwWYH5AbZTH/edit?usp=sharing&ouid=103591075891319474612&rtpof=true&sd=true
https://docs.google.com/document/d/15H10HPxq0GX7heezxwly7GwWYH5AbZTH/edit?usp=sharing&ouid=103591075891319474612&rtpof=true&sd=true
https://docs.google.com/document/d/15H10HPxq0GX7heezxwly7GwWYH5AbZTH/edit?usp=sharing&ouid=103591075891319474612&rtpof=true&sd=true

0uid=103591075891319474612&rt
pof=true&sd=true

Historia del esparto en Raquira con base en la | https://docs.google.com/document/
tradicion oral del municipio de R&quira d/i-
4RvnY56VOIirXKPochHfUIUgpgS
FI7gz/edit?usp=sharing&ouid=103
591075891319474612&rtpof=true

&sd=true
Actividades que constituyen la economia de https://docs.google.com/document/
Raquira y su orden de importancia en la d/AMQ72GHK60OxhiLNfNIu0s3vD
generacion de ingresos y empleo yYedd0Xzf/edit?usp=sharing&ouid

=103591075891319474612&rtpof=
true&sd=true

Perpetuando tradiciones de la gastronomia https://docs.google.com/document/
propia del municipio de Raquira- Boyaca d/1ifTul7nolnKA9zxffFIPFQMFcd
5mXXbb/edit?usp=sharing&ouid=
103591075891319474612&rtpof=tr
ue&sd=true

Historia de Patio de Brujas https://docs.google.com/document/
d/1o0yPGXr38gJkrmoz1 KtBQO7Ui
UkmQa60c/edit?usp=sharing&oui
d=103591075891319474612&rtpof
=true&sd=true

Historia de la contaminacion en Raquira https://docs.google.com/document/
d/IKNukfwYwQ1IU7NNnuUSgHg
WIpSt5SJIR5/edit?usp=sharing&oui
d=103591075891319474612&rtpof
=true&sd=true

7.2.2.6. Reflexion

Abordar problemas de investigacion con estudiantes de secundaria es un reto, por los
vacios existentes en cuanto a implementar metodologias que propongan un trabajo diferente
desde el aula y que no se convierta en una tarea mas que se asigna para resolver situaciones,
sino por el contrario, que haya una flexibilidad y autonomia para la resolucién de

problematicas propias de nuestro contexto.
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https://docs.google.com/document/d/15H10HPxq0GX7heezxwly7GwWYH5AbZTH/edit?usp=sharing&ouid=103591075891319474612&rtpof=true&sd=true
https://docs.google.com/document/d/15H10HPxq0GX7heezxwly7GwWYH5AbZTH/edit?usp=sharing&ouid=103591075891319474612&rtpof=true&sd=true
https://docs.google.com/document/d/1-4RvnY56VOirXKPocbHfUlUgpqSFl7gz/edit?usp=sharing&ouid=103591075891319474612&rtpof=true&sd=true
https://docs.google.com/document/d/1-4RvnY56VOirXKPocbHfUlUgpqSFl7gz/edit?usp=sharing&ouid=103591075891319474612&rtpof=true&sd=true
https://docs.google.com/document/d/1-4RvnY56VOirXKPocbHfUlUgpqSFl7gz/edit?usp=sharing&ouid=103591075891319474612&rtpof=true&sd=true
https://docs.google.com/document/d/1-4RvnY56VOirXKPocbHfUlUgpqSFl7gz/edit?usp=sharing&ouid=103591075891319474612&rtpof=true&sd=true
https://docs.google.com/document/d/1-4RvnY56VOirXKPocbHfUlUgpqSFl7gz/edit?usp=sharing&ouid=103591075891319474612&rtpof=true&sd=true
https://docs.google.com/document/d/1-4RvnY56VOirXKPocbHfUlUgpqSFl7gz/edit?usp=sharing&ouid=103591075891319474612&rtpof=true&sd=true
https://docs.google.com/document/d/1MQ72GHK6OxhiLNfNIu0s3vDyYedd0Xzf/edit?usp=sharing&ouid=103591075891319474612&rtpof=true&sd=true
https://docs.google.com/document/d/1MQ72GHK6OxhiLNfNIu0s3vDyYedd0Xzf/edit?usp=sharing&ouid=103591075891319474612&rtpof=true&sd=true
https://docs.google.com/document/d/1MQ72GHK6OxhiLNfNIu0s3vDyYedd0Xzf/edit?usp=sharing&ouid=103591075891319474612&rtpof=true&sd=true
https://docs.google.com/document/d/1MQ72GHK6OxhiLNfNIu0s3vDyYedd0Xzf/edit?usp=sharing&ouid=103591075891319474612&rtpof=true&sd=true
https://docs.google.com/document/d/1MQ72GHK6OxhiLNfNIu0s3vDyYedd0Xzf/edit?usp=sharing&ouid=103591075891319474612&rtpof=true&sd=true
https://docs.google.com/document/d/1ifTul7nolnKA9zxffFlPFQMFcd5mXXbb/edit?usp=sharing&ouid=103591075891319474612&rtpof=true&sd=true
https://docs.google.com/document/d/1ifTul7nolnKA9zxffFlPFQMFcd5mXXbb/edit?usp=sharing&ouid=103591075891319474612&rtpof=true&sd=true
https://docs.google.com/document/d/1ifTul7nolnKA9zxffFlPFQMFcd5mXXbb/edit?usp=sharing&ouid=103591075891319474612&rtpof=true&sd=true
https://docs.google.com/document/d/1ifTul7nolnKA9zxffFlPFQMFcd5mXXbb/edit?usp=sharing&ouid=103591075891319474612&rtpof=true&sd=true
https://docs.google.com/document/d/1ifTul7nolnKA9zxffFlPFQMFcd5mXXbb/edit?usp=sharing&ouid=103591075891319474612&rtpof=true&sd=true
https://docs.google.com/document/d/1oyPGXr38gJkrmoz1KtBQO7UiUkmQa6Oc/edit?usp=sharing&ouid=103591075891319474612&rtpof=true&sd=true
https://docs.google.com/document/d/1oyPGXr38gJkrmoz1KtBQO7UiUkmQa6Oc/edit?usp=sharing&ouid=103591075891319474612&rtpof=true&sd=true
https://docs.google.com/document/d/1oyPGXr38gJkrmoz1KtBQO7UiUkmQa6Oc/edit?usp=sharing&ouid=103591075891319474612&rtpof=true&sd=true
https://docs.google.com/document/d/1oyPGXr38gJkrmoz1KtBQO7UiUkmQa6Oc/edit?usp=sharing&ouid=103591075891319474612&rtpof=true&sd=true
https://docs.google.com/document/d/1oyPGXr38gJkrmoz1KtBQO7UiUkmQa6Oc/edit?usp=sharing&ouid=103591075891319474612&rtpof=true&sd=true
https://docs.google.com/document/d/1KNukfwYwQ1lU7NNnuUSgHgWlpSt5SJR5/edit?usp=sharing&ouid=103591075891319474612&rtpof=true&sd=true
https://docs.google.com/document/d/1KNukfwYwQ1lU7NNnuUSgHgWlpSt5SJR5/edit?usp=sharing&ouid=103591075891319474612&rtpof=true&sd=true
https://docs.google.com/document/d/1KNukfwYwQ1lU7NNnuUSgHgWlpSt5SJR5/edit?usp=sharing&ouid=103591075891319474612&rtpof=true&sd=true
https://docs.google.com/document/d/1KNukfwYwQ1lU7NNnuUSgHgWlpSt5SJR5/edit?usp=sharing&ouid=103591075891319474612&rtpof=true&sd=true
https://docs.google.com/document/d/1KNukfwYwQ1lU7NNnuUSgHgWlpSt5SJR5/edit?usp=sharing&ouid=103591075891319474612&rtpof=true&sd=true

En el desarrollo de esta estrategia nos hemos visto abocados a varias situaciones,
comenzando por el hecho de ignorar una serie de pasos dentro de la bdsqueda estructurada de
informacion. Por lo general, las tareas que se dejan en el aula de clase con resolucion fuera de
la institucidn educativa se convierten en una consulta que no propende por el reconocimiento
de donde se extrae la informacion y como se presenta la misma. Esta falencia es repetitiva en

el planteamiento mismo del docente y la manera de evaluar el proceso.

Al mostrar un camino, una secuencia y una estructura de planeacion, elaboracion y
busqueda de la informacidn, al proponer herramientas que brinden un reconocimiento de un
procedimiento que se acerque a las bases cientificas, es que hallamos las problematicas y
como el estudiante intenta encontrar el camino mas facil, en el primer momento. Es decir,

extraer una informacion de paginas con fuentes terciarias sin acercarse a la base fundamental.

Pero también esté el abordaje de los documentos, el texto donde se halla un lenguaje
que debe ser traducido, los términos que muchas veces no se comprenden por el estudiante y
se acude a la busqueda de un nuevo documento con la informacion més clara o por el
contrario, se toma de alli un péarrafo que de repente el estudiante considera que puede
responder al interrogante planteado, pero que de manera general no comprende con exactitud.
Al identificar un término clave decide tomarlo como si ahi estuviese la respuesta, pero no sin
establecer una relacion concreta con la pregunta secundaria y sin ser concluyente, mas bien
dejando en el aire una serie de interrogantes méas profundos. De ahi la importancia de elaborar
el &rbol de preguntas secundarias que le van dando claridad a las conexiones y relaciones ente

los conceptos y significados hallados.

Un renglon aparte merece el tema de las citas y las referencias. Se ha utilizado un
modelo de cita APA, término que para los estudiantes es descocido, basicamente porque no se

les ha orientado sobre su existencia y la importancia de comenzar a dominarlo en la
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presentacion de producciones propias, sobre todo escritas. Para muchos estudiantes este ha
sido uno de los temas donde mayor confusion se presentd. Mientras algunos han logrado
identificar a primera vista como se debia estructurar un texto con citas parafraseadas y otras
en blogue, se ha presentado con otros estudiantes que la apropiacion de esta manera de citar
sea mas lenta y compleja. En este caso se ha tenido que repetir de manera conjunta e
individual como hacerlo, utilizando ejemplos y tutoriales, recomendando lectura de textos

donde se utilice esta manera de citar.

Para los estudiantes ha sido un descubrimiento utilizar el Google Académico y otro
tipo de motores de busqueda de trabajos académicos, que a la vez sirve para la estructura de
su trabajo de grado que inician en grado décimo y culminan el préximo afio. Estas
herramientas les han brindado la posibilidad de ampliar su conocimiento en la basqueda de

fuentes de informacion y como integrarlas a diferentes actividades en su proceso académico.

Los estudiantes han logrado crear significados a partir de la relacion de informacion y
el establecer conexiones que les permiten describir, analizar y reflexionar sobre un hecho o
situacion expuesta que es aterrizada al problema propuesto, sefialando los términos claves y

partiendo de ellos para responder a los cuestionamientos establecidos inicialmente.

Una de las limitantes encontradas ha sido el uso de equipos y herramientas que
faciliten el acceso a todos los estudiantes a la informacion dentro del aula de clase. El docente
ha compartido sus datos para que aquellos que en un momento determinado del desarrollo de
la clase no podian acceder a la busqueda de la informacion, pudiesen eliminar esta barrera. En
algin momento se presento la situacion de estudiantes que no contaban con un teléfono movil
0 una computadora a la mano para poder hacer uso de esta herramienta, lo cual limita el

progreso y los avances que puedan darse en el escenario del aula. En tales casos el ejercicio se
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convertia en una tarea que con los dias se trasformaba en un pendiente si el estudiante no se

apropiaba del ejercicio.

La herramienta utilizada para ejemplificar los ejercicios y mostrar ejemplos es un
televisor de treinta y dos pulgadas con el que se cuenta en el aula. Y aunque parezca un dato
insignificante, el tamafio es importante, porque entre los estudiantes se puede presentarla

dificultad visual que no permite que la informacion sea captada de la mejor manera.

La aplicacién de esta estrategia abre caminos para la aplicacién de ejercicios
constantes y significativos en el futuro préximo, teniendo en cuenta estas bases, que
representan un aporte en la construccién de aprendizaje de una manera que para nuestros
estudiantes es novedosa. Plantea entonces una alternativa en la profundizacion de la basqueda
de la informacion con un caracter riguroso y apuntando a mejorar las competencias para el
manejo de la informacion que se requiere en nuestro tiempo, atendiendo a los retos de un
mundo digitalizado donde la informacion fluye, pero donde se deben aplicar filtros en el

consumo de la misma.

7.2.3. Estrategia 3. Hagamos TIC (Transformar, Innovar y Crear)

En una sociedad hiperconectada que exige competencias y habilidades que permitan la
creatividad, ser critico en escenarios de complejidades sociales, econémicas, culturales y
politicas; que a su vez puedan desarrollar autonomia y que se adapten a las condiciones de un
mundo cambiante, es necesario plantear alternativas de acuerdo al contexto de nuestros

estudiantes.

Citando a Francesc Pedro (2013) en las 20 claves educativas para el 2020: “Hay que
desarmar el estereotipo que supone que todos los jovenes de alrededor de 15 afios comparten,
de modo homogéneo, los atributos de “nativos digitales”. Presuponer que al tener un teléfono
movil o una computadora nuestros estudiantes han adquirido las habilidades para crear y
transformar sus realidades con el uso de estos dispositivos, es desconocer el atraso en el que
nos hallamos en cuanto a los procesos de orientacion, que desde las aulas se han podido

realizar de manera interdisciplinar, y realmente estén encaminados a potencializar la
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creatividad y la innovacion, para que exista una transformacién con modelos que se adapten a
una mentalidad que trascienda el ambito local, aprovechando nuestros saberes, pero

Ilevandolos a otro nivel de analisis y explicacion.

Cuando hablamos de innovacion, el estudiante se enfrenta a la idea que se pide la
invencion de un artefacto del que jamas se haya escuchado hablar. La innovacién es creacion,
es el aporte novedoso que se puede incorporar en los procesos. Y por novedoso no
necesariamente debe entenderse lo nuevo, porque puede ser algo ya existente que se lleva mas
alla, a otro nivel de ejecucion. En una época de mdultiple informacion circulante, lo ideal seria
saber relacionarse con esa informacion y crear conocimiento. Pero también ver qué hallamos

en nuestro medio y pensar en las formas como podemos mostrarlo y no se ha hecho antes.

Esta estrategia estd encaminada a crear a partir de las herramientas que poseemaos,
para mostrar la historia local a través de las TIC y que, mediante una narrativa construida con
base a un trabajo de investigacion realizado por los estudiantes, puedan ensefiar un producto

que sea compartido de manera libre a través de diferentes canales.

7.2.3.1. Secuencias didacticas

Para la ejecucion de las actividades presupuestas se ha creado y planificado la

siguiente secuencia didactica:

Tabla 18. Secuencia didactica 3. Unidad 1.

Responsable Jairo Novoa y Nelson Sosa

Fecha: del 9 de octubre a 29 de octubre Tiempo: 2 horas (por burbuja)

TITULO DE LA UNIDAD
Ciencias Sociales

Objetivos
Objetivo general

Crear contenidos a través de herramientas TIC que permitan al estudiante ser prosumidor a través de las
iniciativas de Historia local propuestas.

Especificos

e Diagnosticar a través de la matriz TIC la percepcion de los estudiantes frente al estado de las
herramientas ofrecidas por la Institucion Educativa San Antonio y cdmo son asumidas para el
aprendizaje.

¢ Identificar herramientas TIC que puedan facilitar la creacidn de contenidos a través de narrativas
disefiadas por los estudiantes de décimo B.
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o Desarrollar el proceso de aprendizaje vivencial que transforme el escenario de construccion de
conocimiento y permita la innovacion en la ensefianza de la historia local.

Artes

Objetivo General

Identificar herramientas TIC que contribuyan a la creacion de producto innovadores.
Especificos

Crear un producto que vincule el arte con la historia y la tecnologia.

Reflexionar sobre el aporte del arte y la artesania a la historia local.

Actividades de motivacion:

Iniciaremos con un tema musical de Los Fabulosos Cadillacs Ilamado Matador. Buscaremos identificar qué
historia nos esta narrando la banda a través del personaje de la cancion y con qué logramos relacionarlo.
https://www.youtube.com/watch?v=3 HmlJlylU&ab channel=lvanPerez

Actividades de entrada:

Hablemos sobre esas aplicaciones que ha descubierto Gltimamente y le han Ilamado la atencion. ¢Qué tienen
de diferente? ;Por qué accede a ellas?

Produciendo nuevos conocimientos

Este ejercicio nos lleva a descubrir herramientas digitales que puedan ser Utiles para elaborar el producto
final, relacionado con el proyecto de investigacion que cada estudiante ha elaborado. Una vez se reconoce
esta herramienta, se debe profundizar en su manejo, las posibilidades que nos brinda, las oportunidades que
nos genera trabajar en ella y explorarla para sacarle el maximo provecho.

A través de los talleres de audiovisuales nos concentramos en aquellas herramientas que nos permitan realizar
videos y editarlos desde nuestros celulares. Reconocer las principales técnicas y aplicarlas en el trabajo de
campo.

Recursos metodoldgicos: Recursos Didacticos:

Actividad 1: se le presentan a los estudiantes | Se escucharad un podcast de Diana Uribe sobre la historia
diferentes herramientas digitales que pueden | de los medios de comunicacion, especificamente sobre la
utilizar para la realizacion de su producto. Se les | radio.

muestra el paso a paso de como entrar y
registrarse, asi como el menu y las posibilidades | Se utiliza una serie de videos tutoriales que nos acercan a
y limitantes que tienen estas herramientas. las herramientas digitales que podemos utilizar:

Actividad 2: tutorias permanentes a para | Video sobre herramienta Canva:
asesoria de herramientas digitales. https://www.youtube.com/watch?v=Dyxvm3QY Cx8&ab
channel=Digitaldemy

Artes Video sobre herramienta genially:

Actividad 1: taller de audiovisuales con Odilere | https://www.youtube.com/watch?v=o0WBk1Lxt50U&ab
en el salon parroquial, en horas de la tarde, | channel=Genially

donde se brindaran las herramientas necesarias
para grabar y editar videos. Video sobre herramienta Cospaces:
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https://www.youtube.com/watch?v=3__HmlJIyIU&ab_channel=IvanPerez
https://www.youtube.com/watch?v=Dyxvm3QYCx8&ab_
https://www.youtube.com/watch?v=oWBk1Lxt5oU&ab_

Actividad 2: tutorias permanentes para asesoria
de elaboracion de producto relacionado con

herramientas digitales.

https://www.youtube.com/watch?v=970tIxn7YVw&ab

channel=Garajelmagina

Video sobre herramienta audacity:

https://www.youtube.com/watch?v=0e6s3Z2S026U&ab

channel= InstitutoCardan

Video sobre herramienta anchor:
https://www.youtube.com/watch?v=6TRQvIfh\V40Q&ab

channel=LifetimeCinema

Video sobre herramienta sobre H5P

https://www.youtube.com/watch?v=xrEuHU2Ni8E &ab

_channel=Gram%C3%AlticaconSergio
Video sobre herramienta powtoon:

https://www.youtube.com/watch?v=5Ig9nmv-
090&ab_channel=TuttoTIC

Video sobre herramienta Pixton:

https://www.youtube.com/watch?v=iYqrqHEOLSsI&ab

channel=SalvadorContreras

Actividad de salida:

¢Qué herramienta escogeria?

Evaluacion
FASE 1 SUPERIOR ALTO (4.0-4.5) | BASICO (3.1- INSUFICIENTE
(4.6-50) 3.9) (1.5-3.0)
Herramienta La herramienta La herramienta La herramienta Tiene dificultades
digital digital seleccionada le | seleccionada para elegir una

seleccionada es
acorde con el
proyecto y
facilita la
presentacion de la
informacion.

representa
facilidades al
estudiante para
la ejecucion de
la actividad.

tiene
posibilidades,
pero se podria
relacionar con
algunas que le
ofrecen mejores
oportunidades.

herramienta que le
permita elaborar un
producto de acuerdo
a su proyecto.

Desarrollo de
herramienta

De acuerdo a las
posibilidades de
cada herramienta
TIC laha
explorado de la
mejor manera.

Ha generado la
exploracion de
la herramienta,
encontrando
algunas
posibilidades de
conexion con el
tema trabajado.

Ha desarrollado
elementos
basicos que se
relacionan con
su propuesta, sin
profundizar en
las posibilidades
que le ofrece la
aplicacion.

Tiene dificultades
para desarrollar de
manera correcta la
herramienta TIC.
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https://www.youtube.com/watch?v=970tJxn7YVw&ab_
https://www.youtube.com/watch?v=ge6s3ZSO26U&ab_
https://www.youtube.com/watch?v=6TRQvlfhV4Q&ab_
https://www.youtube.com/watch?v=xrEuHU2Ni8E&ab
https://www.youtube.com/watch?v=iYqrqHEOLsI&ab_

Producto La herramienta La herramienta | Se utilizan Tiene dificultades
seleccionada ha presenta amplias | propiedades para presentar el
ofrecitdo_u?a | poiibilidadlei)& basicas de la producto final.
muestra integr n ex .
delljedseszrroﬁg Sel Z?guarlwase dz gs?aso h(_ar_ramle_nta
proyecto para la digital, sin llegar

presentacion del | & explorar las

proyecto. oportunidades
que la misma
ofrecia.

Socializacion La socializacion La socializacion | Lasocializacién | No se realiza la
de su herramienta | se ha acercado a | ha tenido socializacion de la
ha mostrado la la reflejado los actividad.
apropiacion del generalizacion aspectos basicos

temay la de sus del desarrollo
representaciona | propuestas, del proyecto y la
través del presentado los herramienta
producto final principales TIC.

elementos a

tener en cuenta.

Reflexion y ajuste para la proxima unidad

No es sorprendente que los estudiantes quieran adentrarse en sus smartphones y comiencen a explorar las
herramientas que se les socializan; no es sorpresa que encuentren dificultades y que algunas de estas
herramientas las descarten porque no se adaptan a sus necesidades. De hecho, hace parte del ejercicio.
Algunos estudiantes estan motivados a partir de los talleres de audiovisuales que les ofrecieron. Encontraron
que tienen una herramienta que siempre esta con ellos, sus teléfonos, que puede ser potencializada con
aplicaciones que les permiten crear y contar historias. Porque basicamente este es el objetivo de hacer un
video: contar una historia. Pero como no todos van en la misma direccion y hay quienes prefieren otras
herramientas que hagan sobresalir sus propuestas, entonces se veran inclinados por algunas de las presentadas
en clase. Asi como hay estudiantes que consideran que tienen un buen celular para hacer el video que desean,
hay quienes optan por trabajar en un computador o prefieren esperar para pensar muy bien la propuesta.
Tienen en cuenta, por supuesto, el trabajo que se hace con la comunidad.

En general encuentro muchas preguntas: profe y con esta aplicacion puedo hacer un juego; si cuento una
historieta puedo introducir fotos aqui o alla; el podcast cémo lo hago, qué me recomienda; cuél de todas me
recomienda para mi producto... es un bombardeo genial de preguntas, de observaciones, de ideas, que
moviliza al colectivo de estudiantes en la busqueda de que se pueda considerar la mejor herramienta.

Tabla 19. Secuencia didactica 3. Unidad 2.

Responsables Jairo Novoa y Nelson Sosa
Fecha: del 1 de noviembre a 12 de noviembre \ Tiempo: 2 horas (por burbuja)
TITULO DE LA UNIDAD

Ciencias Sociales
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Objetivos
Objetivo general

Crear contenidos a través de herramientas TIC que permitan al estudiante ser prosumidor a través de
las iniciativas de Historia local propuestas.
Especificos
¢ Diagnosticar a través de la matriz TIC la percepcion de los estudiantes frente al estado de las
herramientas ofrecidas por la Institucién Educativa San Antonio y cdmo son asumidas para el
aprendizaje.
o Identificar herramientas TIC que puedan facilitar la creacién de contenidos a través de
narrativas disefiadas por los estudiantes de décimo B.

e Desarrollar el proceso de aprendizaje vivencial que transforme el escenario de construccion de
conocimiento y permitan la innovacién en la ensefianza de la historia local.
Artes
Objetivo General
Identificar herramientas TIC que contribuyan a la creacion de producto innovadores.
Especificos
Crear un producto que vincule el arte con la historia y la tecnologia.

Reflexionar sobre el aporte del arte y la artesania la historia local.

Actividades de motivacion:

¢QUIEN SOY? Se distribuyen nombres de diferentes autores, pintores y referentes de la vida cultural
actual. Se entrega el nombre para que cada estudiante se lo pegue en la espalda y debe adivinar de quién
se trata.

Actividades de entrada:
Analisis del cuadro La Republica de la artista Débora Arango.

Se les entregara la imagen del cuadro La repUblica de Débora Arango vy la idea es que cada uno en cinco
minutos pueda escribir una interpretacion de la imagen y luego pueda hacer una breve socializacion.

La biblioteca de Juan (7 de noviembre de 2011). Arte: Lectura Interpretativa "La Republica™ Débora
Arango. http://bibliotecadejuan.blogspot.com/2011/11/arte-lectura-interpretativa-la.html

Produciendo nuevos conocimientos

En esta sesion se asistird a la culminacion de las actividades relacionadas con el proyecto y los
microproyectos, en donde cada estudiante o grupo de estudiantes socializa sus productos, los muestra y
cuenta cudl ha sido el proceso desarrollado y las conclusiones de esta experiencia.

De acuerdo a estos resultados nos comenta qué ha significado para su formacién elaborar estas
actividades y cudles son los principales aprendizajes.
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http://bibliotecadejuan.blogspot.com/2011/11/arte-lectura-interpretativa-la.html

Recursos Metodologicos:

Sociales

Actividad

Los estudiantes socializan sus proyectos.
Muestran la herramienta TIC que trabajaron. Se
dispone del televisor, computador y el grupo

esta en mesa redonda.

Se envia al grupo de Whatsapp los enlaces a las
herramientas elaboradas para que estos puedan

ser vistos posteriormente.

Recursos Didacticos:

Cada una de las herramientas TIC desarrolladas por
los estudiantes y expuestas a sus comparieros dentro
de la socializacion de productos finales.

Actividad de salida:

¢Qué proyecto les gustaria desarrollar el proximo afio?

¢ Qué problematica les gustaria abordar?

Evaluacion
FASE 1 SUPERIOR ALTO (4.0-4.5) | BASICO (3.1- INSUFICIENTE
(4.6-50) 3.9) (1.5-3.0)
Herramienta La herramienta La herramienta | La herramienta | Tiene dificultades
digital digital seleccionada le | seleccionada para elegir una

seleccionada es
acorde con el
proyecto y
facilita la
presentacion de la
informacion.

representa
facilidades al
estudiante para
la ejecucion de
la actividad.

tiene
posibilidades,
pero se podria
relacionar con
algunas que le
ofrecen mejores
oportunidades.

herramienta que le
permita elaborar un
producto de acuerdo
a su proyecto.

Desarrollo de
herramienta

De acuerdo a las
posibilidades de
cada herramienta
TIC, laha
explorado de la
mejor manera.

Ha generado la
exploracion de
la herramienta,
encontrando
algunas
posibilidades de
conexién con el

Ha desarrollado
elementos
basicos que se
relacionan con
su propuesta, sin
profundizar en
las posibilidades

Tiene dificultades
para desarrollar de
manera correcta la
herramienta TIC.

tema trabajado. | que le ofrece la
aplicacion.

Producto La herramienta La herramienta | Se utilizan Tiene dificultades
seleccionada ha presenta amplias | propiedades para presentar el
ofrecido una posibilidadesy | pasicas de la producto final.
muestra integral se han explotado herramienta
del desarrollo del | algunas de estas . .
proyecto. para la digital, sin llegar

presentacion del | & explorar las

proyecto. oportunidades
que la misma
ofrecia.

Socializacion La socializacion La socializacién | La socializacién | No se realiza la
de su herramienta | se ha acercado a | ha tenido socializacion de la

ha mostrado la

la

reflejado los

actividad.

113




apropiacion del generalizacion aspectos basicos
temay la de sus del desarrollo
representaciébna | propuestas, del proyecto y la
través del presentado los herramienta
producto final. principales TIC.

elementos a

tener en cuenta.

Reflexion y ajuste para la proxima unidad

El ejercicio de las sustentaciones y terminacion de las estrategias con la muestra de las herramientas
empleadas, evidencia gue el estudiante solo necesita el acompafiamiento debido y la motivacion para
activar su creatividad, para esforzarse en la busqueda de los objetivos que nos hemos propuesto. El
seguimiento hecho a cada uno de los proyectos ha dado resultados, que personalmente son sorprendentes.
Aparte del esfuerzo que se ha empleado para la elaboracion de los productos, encontramos que hay
aportes reales a la construccion de la memoria histérica, la identidad y la descripcién de situaciones en
un contexto local que ain no habian sido trabajadas desde la institucion educativa, desde la educacion
secundaria.

Como docente, abrir este camino supone una mayor responsabilidad en la planeacidn de estrategias de
la misma indole. El proceso de evaluacién ha sido continuo y el estudiante, en este caso, ya no tiene
como prioridad la nota final que va a obtener. Mas bien est4 preocupado porque su trabajo sea lo méas
perfecto posible, y sabe que el esfuerzo en la busqueda de la informacion y en la creacion de su
herramienta, ha sido fruto de un seguimiento por parte del docente y que no tendra dificultades. Ademas,
porgue conoce de antemano como ser valorado y ha cumplido con los items preestablecidos y de acuerdo
a ello ha procedido.

La presentacion de las herramientas ha sido diversa: podcast, videos, presentaciones interactivas,
historietas, etc., es decir, se ha tenido en cuenta lo que se sustentd desde un comienzo, en algunos casos,
se buscaron herramientas similares que les permitiera el desarrollo de sus actividades.

7.2.3.2. Acciones

La primera accion que se desarrolla busca la realizacion de un diagnostico que nos
acerque a la informacion que los estudiantes tienen sobre las TIC y como se implementan en
la Institucion Educativa San Antonio de Raquira. Se considera pertinente, ya que a través de
esta matriz se contextualizan las problematicas a nivel de las TIC, desde su comprension, su
uso y cémo se pueden aplicar en el aula y fuera de ella en el proceso educativo. Esta matriz es
una adaptacion de la matriz TIC Una herramienta para planificar las Tecnologias de la
Informacion y Comunicacién en las instituciones educativas de Maria Teresa Lugo y Valeria
Kelly (2011).
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El primer componente que se valora es el de Gestion y planificacion y cuél es la vision

que tienen los estudiantes acerca de este.

7.2.3.2.1. Gestion y planificacion

Tabla 20. Gestién y planificacion.

INICIAL

INTERMEDIO

AVANZADO

NOIOVIIHINV1d A NOILS3O

La visién de la
integracion de

La vision esta
orientada por el

Las TIC estan totalmente
integradas en el conjunto

Vision TIC se enfoca desarrollo de la vision escolar.
sobre todo en el | profesional docente
equipamiento. y la cultura digital.
Desde la El proyecto TIC| Eldisefio del proyecto
direccion se | institucional es| TIC esta liderado por el
disefia un disefiado por un equipo directivo o el
Planificacion proyecto equipo TIC, equipo TIC, con la
institucional para | integrado por| participacion activay
integrar las TIC. | directivos y aceptacion de la
docentes. comunidad escolar.
Se desarrolla un | Se desarrolla un Se adopta un enfoque
proyecto de proyecto de estratégico de equipo para
integracion integracion de el planeamiento y la
Integracion TIC que TIC 'gransversal a int_egrgci()_n delas TIC en
involucra a las diferentes areas. | la institucion.

alguna materia o
area en

particular.

Un docente 0 | Un docente o grupo | Hay un docente designado
directivo de docentes es especificamente para
coordinade |designado para coordinar la
Coordinacion hecho la asumir la implementacion de la
integracion de las | responsabilidad de | integracion de las TIC, con
TICen la las TIC en la tareas y responsabilidades

institucion. institucion. claramente definidas.

Recursos y
equipamiento

No se ha llevado
a cabo un

relevamiento de
los recursos TIC
en la institucion

Se ha iniciado el
proceso de
identificacion de los
recursos relevantes
de equipamiento y
software.

Se lleva a cabo un
relevamiento anual y una
evaluacion de necesidades
de la infraestructura de las
TIC, en términos de las
necesidades del proyecto
en

todos los cursos, materias
por area y necesidades
especiales.
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No existe una
politica de uso de
Internet.

Existe una politica
bésica del uso del
Internet para

Existe una gama de
politicas escolares
relacionadas

(uso del Internet, uso del
software, temas de salud y
seguridad, administracion
de los recursos TIC), con
la implicacion de los
padres y la comunidad.
Fuente: adaptado de Matriz TIC. Lugo y Kelly (2011).

docentes y
alumnos, que
contempla normas
relativas a la salud
y la seguridad.

Politica de
uso

Figura 8. Resultados gestion y planificacion.
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Politica de uso: se considera que en la Institucién Educativa existe una politica de uso
de las TIC y esto se debe a las campafias que ha desarrollado la Institucion para orientar el
buen manejo de plataformas, pero también a las directrices que se han enviado a los hogares
sobre pautas a seguir en cuanto a presentacion de actividades, previniendo situaciones en

cuanto al uso inadecuado de las TIC.

Recursos y equipamiento: en este sentido se puede hacer una lectura de las
respuestas desde la vision que tiene el estudiante que durante la pandemia tuvo acceso a
equipos que la institucion educativa facilitd para continuar con su proceso de aprendizaje en
casos de quienes lo han requerido. Pero al mismo tiempo, un porcentaje de estudiantes que
considera que algunos de los equipos no son funcionales y se necesitan actualizar en cuanto a

software.
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Coordinacidn: en la institucién Educativa existe un docente encargado de los equipos
de computo en un area especifica y, ademas, es quien se encarga de manejar las herramientas
de comunicacion via pagina web. Algunos estudiantes tienen en cuenta la variable de
docentes en las areas de Inglés y Ciencias Naturales quienes también manejan equipos en sus
respectivas areas y hacen efectiva su utilizacion. A su vez, hay docentes que se encargan de
manejar redes sociales institucionales, publicando informacién y actividades, facilitando

interaccion con la comunidad.

Integracion: este punto es interesante porque la percepcion de los estudiantes es que
institucionalmente hay una planificacion que logra abarcar las diferentes areas en la basqueda
de la integracion de las TIC, y esa percepcion se desarrolla a partir de lo sucedido en la
pandemia y la forma como se logré llegar a los estudiantes desde el hogar de cada maestro
hasta las familias, como se implementaron diferentes estrategias que aun se sostienen en el

proceso de alternancia.

Planificacion: el estudiante tiene claro que se desarrolla un proyecto TIC a partir de
los directivos junto con los docentes en el cual se planean estrategias que logren impactar a

buena parte de la comunidad educativa.

Vision: se considera que los docentes han logrado orientar sus conocimientos de la
mano con la cultura digital y la necesidad imperiosa de acudir a ella, respondiendo a esos
retos, mientras otra buena parte de los estudiantes consideran que se ha logrado integrar en la

vida escolar las TIC de manera complementaria en cada una de las asignaturas.

7.2.3.2.2. Las TICy el desarrollo curricular
Tabla 21. Las TIC y el desarrollo curricular

INICIAL INTERMEDIO AVANZADO

Grado de Los estudiantes Las TIC estan Las TIC estan integradas
_, g Integracion adquieren integradas en las | como un medio para la
w j habilidades propuestas de construccion de
>0 béasicas sobre las ensefianza y en | conocimiento (aprender a
O % TIC (aprender actividades de  |través de las TIC).
; % sobre las TIC). aprendizaje de
5 L varias materias

O (aprender con las
TIC).
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Transversalidad

Elusodelas TIC
se limita a las
materias
directamente
relacionadas
con el
tratamiento y la
comunicacion de
informacion, la
programacion, la
informatica, etc.

Las TIC se integran
en el dictado de
varias materias
curriculares.

El uso de las TIC es
inherente a las actividades
de todas las materias.

Tipos de
herramientas

El desarrollo
curricular se daa
través de
computadoras
aisladas (sin
conexion)
utilizadas por los
estudiantes.

Se incorpora el
correo electrénico
para actividades
curriculares de
comunicacion y de
investigacion.

Los maestros y los
estudiantes utilizan las
TIC para crear contenidos
digitales (por ejemplo,
presentaciones de
proyectos, disefios Web y
multimedia, portafolios
electronicos del
estudiante).

Colaboracion

La colaboracion
entre alumnos se
da
principalmente a
través del correo
electrénicoy la
navegacion en la
Web.

La colaboracion
entre alumnos
mediada por las
TIC se implementa
como parte de la
ensefianza general
en clase.

Los estudiantes usan las
TIC para trabajar
colaborativamente en las
actividades del programa,
tanto dentro de la
institucion, como con
otras instituciones.

Procesos
cognitivos

El uso de las TIC
es

experimental y se
tiende a un
énfasis en el
software de
aplicacion, como
los procesadores
de textos.

Elusodelas TIC
refuerza las
actividades ya
existentes del
disefio curricular.

Las TIC apoyan y
favorecen actividades
enmarcadas en los
enfoques de solucion de
problemas y aprendizaje
por proyectos.

Fuente:

adaptado de Matriz TIC. Lugo y Kelly (2011).
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Figura 9. Las Tic y el desarrollo curricular
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Procesos cognitivos: es importante ver reflejado como existe una vision de que
trabajar proyectos tiene una validez desde el enfoque de la solucién que se le puede dar a los
problemas de la cotidianidad y brinda soluciones desde la utilizacion de las TIC, y hay otra
buena parte de estudiantes que considera que esta siendo complementario a las propuestas que
se han venido desarrollando por parte de la institucion educativa desde las areas. Hay que
advertir que una de las maneras de llegar a los estudiantes durante el periodo de pandemia fue

a través de talleres que obedecian al cumplimiento del disefio curricular.

Colaboracion: en este punto se resalta el hecho que haya colaboracion para
desarrollar actividades programadas desde las clases, para lo cual los estudiantes sienten que
han podido hacer uso e implementacion de las herramientas TIC, y una buena parte de ellos
comprende que los mecanismo bésicos como la navegacion en la web y el correo electronico

son los que mas uso han tenido en estas recientes experiencias.

Tipos de herramientas: en un alto porcentaje se valora la implementacion del uso de
las TIC con la creacidn de contenidos digitales que permiten la sustentacién de actividades,
presentacion de tareas, crear y disefiar blogs y paginas. Seguido de esto esta la incorporacion
del correo electrénico, dado que la institucion educativa les facilitard a los estudiantes la
creacion de un correo institucional para el uso de plataformas de presentacion de actividades.

Transversalidad: es importante y podria parecer contradictorio frente a otras

respuestas, pero tal como estan sugeridas, los estudiantes en este caso han comprendido que
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las TIC en buena parte son asumidas por un area en particular, sobre todo por aquella que
tiene equipos de computo en la institucion educativa. Es decir, existe aqui un equivoco aun en
lo que significa exactamente el concepto TIC o por lo menos, el valor que se le da a la
propuesta de buena parte de las areas en impactar con sus actividades. Hay otro grupo de
estudiantes que considera que, si bien son varias las asignaturas que han propendido por la
utilizacion de herramientas TIC, no se trata de todas, ya que hay ausencia de este tipo de

herramientas en algunas de ellas.

Grado de integracidn: al parecer esta respuesta es una de las que ha suscitado mayor
paridad en cada uno de los niveles. La mayoria considera que se adquieren habilidades
bésicas, que se relacionan con aprender sobre las TIC, es decir, diferente a aprender con y a
través de las TIC, desde las cuales se pueda construir conocimiento. En este sentido, hay un
grupo de estudiantes que considera que ha sido asi, mientras que otros han logrado aprender

con las TIC, es decir, que se integran en las materias y a través de elementos mediadores que

los docentes logran involucrar en el aprendizaje de los estudiantes.

7.2.3.2.3. Cultura digital

Tabla 22. Cultura digital

INICIAL

INTERMEDIO

AVANZADO

Acceso de los
estudiantes

Se garantiza a
los estudiantes al
menos un turno
semanal en las

Hay una
organizacion de
turnos para que los
estudiantes puedan
acceder alas TIC
durante

El entorno escolar estimula
el uso independiente de las
TIC tanto por parte de los

maestros como de

los

CULTURADIGITAL

durante el horario
escolar.

horario de clases.

computadoras. | el horario escolar .
) estudiantes.
en diferentes
momentos.
Los maestros
tienen acceso | Se facilita el acceso .
L Se estimula el uso de las
Acceso de los | limitado a las alasTICenla :
. L TIC fuera del horario de
estudiantes | computadoras institucion fuera del

clases.
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Espacio
institucional
en la web

El centro

educativo no

El centro educativo
tiene un espacio
institucional en la
web para brindar

tiene ningn | . R
espacio informacion interna
institucional en yexterna._ Docentes
la web y estudiantes se
' involucran de

alguna manera.

El espacio web del centro
educativo es disefiado y
actualizado por docentes y
estudiantes, se centra en
actividades estudiantiles y
recursos para el desarrollo
curricular, e incorpora
herramientas de
aprendizaje colaborativo o
plataformas de e-learning.

Participacion
en

No se plantean

espacios
escolares

virtuales en redes
sociales, blogs y
otros entornos de

La institucioén
favorece en
docentes y alumnos
el uso de
herramientas de la
web 2.0 para el

Internet y sus
herramientas de
comunicacion,
colaboracion e
intercambio de recursos

comunidades desarrollo funcionan como una
. laweb 2.0 . ., L,
virtuales curricular. extension de la institucion.
El centro escolar
El centro se .
-, no se . El centro es visto por otras
Colaboracion involucra en| ..
compromete con instituciones escolares
entre  centros proyectos de TIC :
. otros centros en ) como un ejemplo de
educativos locales, nacionales

lo concerniente a

las TIC.

o0 internacionales.

buenas précticas.

Actitud hacia
las TIC

Los docentes

renuentes al uso

de las

computadoras.

La institucion se
considera un
espacio “amigo” de
las TIC.

son

En general, en la
institucién  existe  una
cultura positiva y de apoyo
hacia las TIC.

Fuente: adaptado de Matriz TIC. Lugo y Kelly (2011).
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Figura 10. Cultura digital
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Actitud hacia las TIC: los estudiantes reconocen gque algunos docentes son renuentes
al uso de las herramientas TIC y mas especificamente de las computadoras. Puede que
identifiquen que este uso no es complementario al trabajo en cada una de sus areas y que adn
es mayor el porcentaje de uso de libros de texto. Otro porcentaje menor al anterior considera
que la Institucién puede considerarse un espacio amigable con estas herramientas y menor
aun quienes han visto que, de manera general, se presenta una institucionalizacion de las TIC

y que estas son parte central en el dia a dia del desarrollo de las actividades académicas.

Colaboracion entre centros académicos: hay un alto porcentaje que aln no ve
notaria la participacion de la institucion en relacion con otras instituciones que ofrezcan un
uso de las TIC o por lo menos no se ve reflejado. En menor medida hay quienes ven de alguna
manera esa vinculacion a través de algunos programas locales o nacionales que permiten esa

colaboracién externa.

Participacion en comunidades virtuales: los estudiantes consideran que aun no hay
espacios donde la institucion plantee su participacion a nivel virtual o, por lo menos, no se
promocionan lo suficiente. Otro porcentaje menor considera que la institucion si favorece
estos espacios para docentes y alumnos dentro del desarrollo curricular y, en menor medida,
hay quienes destacan el esfuerzo institucional por manejar herramientas que permiten un

intercambio de informacidn y comunicacién como parte de la proyeccion de la misma.
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Espacio institucional en la web: la mayoria de estudiantes reconocen que existe un
espacio en la web que es utilizado para brindar informacion y que permite una relacion con
los estudiantes, tanto en el presente como en el periodo més dificil de la pandemia. Los
estudiantes se involucran de alguna manera, aunque parece que no existe la informacion

suficiente para que logren esa vinculacion de una manera mas concreta.

Acceso de docentes: esta comprension de los estudiantes acerca del acceso de los
docentes a computadoras durante el horario de clase es comprensible, si se entiende que no
todos pueden tener en sus clases el uso ilimitado de estos recursos para poderlos utilizar con
cada estudiante. Sin embargo, todos los docentes poseen un equipo brindado por la institucion
educativa tanto para la panificacion como para el desarrollo de sus tematicas en el aula y de
manera externa. Las respuestas indican que esta informacion no es manejada por los

estudiantes.

Acceso de los estudiantes: en estas respuestas se evidencia que el acceso a las
computadoras se da en horarios establecidos para la respectiva utilizacion, al menos una vez a
la semana. Es interesante el porcentaje mayor que indica que hay un estimulo para que se
haga un uso independiente de las TIC en diferentes contextos, no solo para los estudiantes

sino para los maestros en general.

7.2.3.2.4. Recursos e infraestructura TIC

Tabla 23. Recursos e infraestructura TIC

INICIAL INTERMEDIO AVANZADO

O Las
= computadoras Los alumnos y docentes

. Las computadoras . "
< o estan en el . cuentan con un dispositivo
o | Localizacion . estan en los salones
S laboratorio de de uso personal, en la

. ” de clase. .
IG informatica o institucion y en el hogar.
S espacio similar.
o Las computadoras
= .| Todas las computadoras
n se conectan entre si . i
g en el laboratorio de estan en red; el acceso a la
o | Intranet - informacion esta
o Las computacion, pero . .
= disponible en toda la
= computadorasno [no en toda la R
. TR institucion.

L estan en red. institucion.
8 Hay una provision | La institucion cuenta con
e Soporte No hay provision | puntual para el |diferentes estrategias para
8 téc%ico de soporte | mantenimiento o el soporte técnico:
T técnico. reparacion de las|estudiantes, voluntarios,
o computadoras y los | empresas, etc.
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periféricos
relacionados.

La conexion a
Internet se hace a

La conexion a
Internet se hace a
través de una linea

La conexiodn a Internet para
todas las computadoras se
hace a traves de ISDN

Internet través de una telefonica  digital | .
erne . L g multiple, ADSL, cable de
linea telefonica | (ISDN) a la .
! banda ancha y conexiones
conectada a una | mayoria de|. ., .
inalambricas.
computadora. computadoras.
Ha Algunos  recursos
ay de software e|Se  han identificado
disponibilidad . .
L or Internet estan | recursos apropiados de
Software y |limitada de| .. .
. disponibles  para|software en Internet y se
contenidos | software (no : _ . A
. cada nivel escolar;|han puesto a disposicion
digitales |todas las clases o . . :
todas las | € hgn obtenido segn edad, materia 0
. licencias para uso |necesidad especial.
materias).
de toda la clase.
Se utilizan otros
Hay computadoras | dispositivos como
Variedad de |Hay una o dos de escritorio e camaras digitales, pizarras
dispositivos | computadoras impresoras para uso | electronicas, portéatiles,
para uso del de alumnos y moviles, escaner para uso
equipo directivo. | docentes. de alumnos y docentes
. El equipo es
Algunos equipos quip
Actualizacién [no sirven y no reparado o
. reemplazado solo
del han sido .
equipamiento | reparados 0 cuando es Se hace una provision
absolutamente | para una renovacion
reemplazados. . :
necesario. regular del equipo.

Fuente: adaptado de Matriz TIC. Lugo y Kelly (2011).
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Figura 11. Recursos e infraestructura TIC
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Actualizacion del equipamiento: buena parte de los estudiantes reconoce que los
equipos son reemplazados cuando llegan al limite de uso o se reparan y que esto se hace solo

en este caso especifico. Es decir, que se garantiza el acceso a los recursos.

Variedad de dispositivos: la mayoria de estudiantes coinciden que hay computadoras
para el uso de alumnos y docentes. Hay que clarificar que como tal las impresoras no estan al
servicio de los estudiantes y Unicamente los docentes tienen acceso a ellas. La percepcion de
otra buena parte de los estudiantes es que hay variedad de dispositivos Unicamente para

docentes y directivos.

Software y contenidos digitales: de acuerdo a los estudiantes los softwares son
limitados no solo para las clases sino también dentro de las asignaturas en las cuales se
desarrollan actividades que requieren de los mismos. La otra mitad de estudiantes consideran
que si hay softwares disponibles para cada uno de los grados y que hay las suficientes

licencias para que puedan ser utilizadas por cada estudiante.

Internet: una buena parte de los estudiantes tiene claro que la conexion de la
institucidn es a través de cable de banda ancha, mientras los demés consideran que adn se
maneja la linea telefonica. En este sentido, no hay mucha claridad por parte de ellos de como

se adquiere el servicio.
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Soporte técnico: se considera que aqui hay alguien encargado de prestar ese servicio

en el momento indicado.

Intranet: los estudiantes tienen claro que las computadoras tienen una conexion en

red dentro del aula destinada a Tecnologia, pero no en toda la institucion.

Localizacion: en un ciento por ciento se considera que las computadoras estan en un
lugar especifico destinado a informatica y en los casos de otras asignaturas se utilizan
Unicamente en esos espacios. Es importante hacer claridad que en el periodo de pandemia los
computadores fueron dejados a disposicion de aquellos estudiantes que requerian de los

mismos para el desarrollo de sus actividades escolares en el hogar.

Esta matriz nos ha descrito en parte la situacion de nuestros estudiantes frente al uso

de las TIC en la Institucion Educativa San Antonio.

7.2.3.3. Hagamos TIC (Transformar, Innovar y Crear)

De acuerdo a la fase cuatro y cinco del ABPr se desarrollan cuatro ciclos para la

ejecucion de la actividad. Estos pasos son: actividad, analisis, conceptualizacion y conexion.
7.2.3.3.1. Actividad

Las actividades propuestas fueron acogidas como parte de un proceso de seleccién de
herramientas digitales; es decir, se aprende haciendo. Se trata entonces de desarrollar una
experiencia en la cual se tiene la oportunidad de crear contenidos con base en la creatividad
de cada estudiante. Se convocd inicialmente para desarrollar un taller de fundamentacion y
creacion audiovisual. Desde el mismo momento en el cual se hizo la invitacion para asistir a
los talleres de audiovisuales se pudo comprobar el compromiso de los estudiantes para lograr

adquirir habilidades que permitiesen proponer la creacion de un producto digital.

El taller se enfoca en explicar la importancia de sacarle provecho a los teléfonos
moviles para la realizacion de videos; conceptos técnicos; enfoque y exposicion; como grabar
a otra persona; lenguaje audiovisual en grabacion y en edicion; contar historias a través del

video; grabado de video y, por ultimo, la edicion.
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Figura 12. Conceptos del taller audiovisual
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El desarrollo de estos talleres se hace extra clase en el salon parroquial del municipio
de Raquira y cuenta con la participacién de la mayoria de estudiantes que desarrollan
ejercicios proactivos con la tallerista Odilere, miembro de la comunidad, persona externa a la

institucion.

Figura 13. Taller audiovisual estudiantes décimo B
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Figura 14. Taller audiovisual salon parroquial Figura 15. Aplicaciones de
grabacion y edicion de video

Es importante resaltar el contexto de la actividad, hacerlo en contra jornada, es decir,
posterior a las clases desarrolladas en el aula, aplicando las medidas de bioseguridad, en un
salon mas amplio y con la direccion de una persona ajena al docente que desarrolla las
actividades en la normalidad, y a su vez una persona de la comunidad que tiene los
conocimientos en el tema y con quien trabajan una metodologia diferente. La aplicacion de
este ejercicio se hace en conjunto con el apoyo del coordinador de la Institucion educativa,
quien brind6 la asesoria y el contacto con la tallerista y estuvo acomparfiando el ejercicio.

El resultado de este taller deberia verse plasmado en el desarrollo de un video corto

realizado por los estudiantes como una herramienta TIC que permita contar la historia local.

Se realiza también un taller en el aula que se enfoca en mostrar otro tipo de
herramientas con pueden ser utilizadas: Pixton (con la cual se desarrollan historietas);
Genially (herramienta para realizar gamificacion, presentaciones interactivas); Canva (como
herramienta de edicion de videos, infografias y presentaciones); Kahoot (como herramienta
para jugar y realizar cuestionarios que permite introducir a un tema o valorar una actividad);
Audacity (para desarrollar podcast y hacer el respectivo proceso de edicion de audios); y

Cospaces (para realizar presentaciones en 3D).
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Los estudiantes desde el mismo momento en el cual se les presenta este tipo de
herramientas se enfrentan a la novedad de reconocer la existencia de lo que desconocen, y de
esta manera preguntan como hacer para llevar una idea y plasmarla mediante su utilizacion.
Esa disposicidn hace que el ejercicio planteado motive y logre un impacto distinto en el

estudiante y la manera como plasmara lo aprendido en esta estrategia.

Posteriormente, los talleres ejecutados estuvieron mediados por video tutoriales de
coémo utilizar las diferentes aplicaciones y el conocimiento que los estudiantes tenian de ellas.
Ninguno de ellos sabia o habia escuchado de su existencia, lo cual permitia una oportunidad
de descubrir, al mismo tiempo que intentaban seleccionar una de estas para desarrollarla en su
trabajo final. Se dio libertad de eleccion de la herramienta y se permitio que si hallaban

semejantes a las expuestas se podrian utilizar.
7.2.3.3.2. Analisis

Con cada estudiante o grupo se realizé el ejercicio de revisar la herramienta
seleccionada para el desarrollo de su actividad. Dentro de las herramientas seleccionadas la
mayoria estaban enfocadas a los videos y se hicieron acuerdos acerca de la posibilidad de
crear un contenido concreto, no tan extenso, pero que lograra plasmar un resultado fruto de su
proceso de investigacion y relacionado con los proyectos de Raquira Historia Viva. Los
avances de esa actividad debian ser presentados para realizar las correcciones

correspondientes.
7.2.3.3.3. Conceptualizacién

Se busco dejar clara la narrativa para los videos, las presentaciones, las historietas y
podcast. Que se tuviese una estructura 'y como esta se ejemplificaria en el disefio y
construccion de la herramienta que daria cuenta del cumplimiento del objetivo del ejercicio.
Cada grupo y estudiante tuvo un espacio para comentar sus avances, los aprendizajes que
habia logrado y también algunas frustraciones cuando se daba cuenta que por algin motivo no

podian descarga su trabajo o compartirlo de la manera correcta para que este fuese valorado.
7.2.3.3.4. Conexion

Se realiza una actividad de cierre donde muestran cada una de las herramientas
desarrolladas y los hallazgos y aprendizajes a partir de las mismas. Algunos estudiantes
destacaron que se inclinaron por utilizar algunas que ya conocian y que no les suponia mayor

dificultad, mientras que una buena parte se decidio por conocer y apostarle a la novedad de lo
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expuesto. Fue valioso escuchar como algunos resaltaron que si hubiesen utilizado otra

herramienta quiza hubiesen logrado un resultado con mayor impacto.

A continuacion, se presenta una relacion de los proyectos y el producto con

herramientas TIC.

Tabla 24. Productos herramientas TIC

RAQUIRA HISTORIA VIVA

TITULO DE PROYECTO

FORMATO

ENLACE

Alternativas econdmicas en Raquira

Presentacion

https://view.genial.ly/
6181fca3ce67150d88f
3a6cc/presentation-

presentacion-iconos

Cargas del pasado

Video

https://drive.google.c
om/file/d/1 e8xnCDSj
JP5s38UQhf8xroYVBF
AfDBN/view?usp=shar

ing

El arte como fuente liberadora

Historieta

https://drive.google.c
om/file/d/1zDrMczym
zAEduLDr9d- OV7R-
ORpglaQ/view?usp=s
haring

Historia de vida de Cecilia Mendieta

Video

https://drive.google.c
om/file/d/1TZDrmXN
1GjliMzoXZwE4apg7p
IbdvkUij/view?usp=sh
aring

Saul Valero: el maestro que convierte la
arcilla en obra de arte

Libro virtual

https://www.calameo

.com/subscriptions/6
982267

Historia politica de Raquira a partir del
voto popular

Realidad virtual

https://edu.cospaces.i

o/FEM-
VAJhttps://edu.cospa

ces.io/FEM-VAJ

Historia de la artesania

Video

https://drive.google.c
om/file/d/1XbnK7vLIY
8L8ay2ujzwk23nUNP7
YP8MG/view?usp=sha

ring

Historia del taller Taquira

Video

https://drive.google.c
om/file/d/1NLqlKrgor
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https://view.genial.ly/6181fca3ce67150d88f3a6cc/presentation-presentacion-iconos
https://view.genial.ly/6181fca3ce67150d88f3a6cc/presentation-presentacion-iconos
https://view.genial.ly/6181fca3ce67150d88f3a6cc/presentation-presentacion-iconos
https://view.genial.ly/6181fca3ce67150d88f3a6cc/presentation-presentacion-iconos
https://drive.google.com/file/d/1_e8xnCDSjJP5s38UQhf8xroYVBFAfDBN/view?usp=sharing
https://drive.google.com/file/d/1_e8xnCDSjJP5s38UQhf8xroYVBFAfDBN/view?usp=sharing
https://drive.google.com/file/d/1_e8xnCDSjJP5s38UQhf8xroYVBFAfDBN/view?usp=sharing
https://drive.google.com/file/d/1_e8xnCDSjJP5s38UQhf8xroYVBFAfDBN/view?usp=sharing
https://drive.google.com/file/d/1_e8xnCDSjJP5s38UQhf8xroYVBFAfDBN/view?usp=sharing
https://drive.google.com/file/d/1zDrMczymzAEduLDr9d-_OV7R-ORpglaQ/view?usp=sharing
https://drive.google.com/file/d/1zDrMczymzAEduLDr9d-_OV7R-ORpglaQ/view?usp=sharing
https://drive.google.com/file/d/1zDrMczymzAEduLDr9d-_OV7R-ORpglaQ/view?usp=sharing
https://drive.google.com/file/d/1zDrMczymzAEduLDr9d-_OV7R-ORpglaQ/view?usp=sharing
https://drive.google.com/file/d/1zDrMczymzAEduLDr9d-_OV7R-ORpglaQ/view?usp=sharing
https://drive.google.com/file/d/1TZDrmXN1GjIjMzoXZwE4qpg7pIbdvkUj/view?usp=sharing
https://drive.google.com/file/d/1TZDrmXN1GjIjMzoXZwE4qpg7pIbdvkUj/view?usp=sharing
https://drive.google.com/file/d/1TZDrmXN1GjIjMzoXZwE4qpg7pIbdvkUj/view?usp=sharing
https://drive.google.com/file/d/1TZDrmXN1GjIjMzoXZwE4qpg7pIbdvkUj/view?usp=sharing
https://drive.google.com/file/d/1TZDrmXN1GjIjMzoXZwE4qpg7pIbdvkUj/view?usp=sharing
https://www.calameo.com/subscriptions/6982267
https://www.calameo.com/subscriptions/6982267
https://www.calameo.com/subscriptions/6982267
https://edu.cospaces.io/FEM-VAJhttps:/edu.cospaces.io/FEM-VAJ
https://edu.cospaces.io/FEM-VAJhttps:/edu.cospaces.io/FEM-VAJ
https://edu.cospaces.io/FEM-VAJhttps:/edu.cospaces.io/FEM-VAJ
https://edu.cospaces.io/FEM-VAJhttps:/edu.cospaces.io/FEM-VAJ
https://drive.google.com/file/d/1XbnK7vLlY8L8qy2ujzwk23nUNP7YP8MG/view?usp=sharing
https://drive.google.com/file/d/1XbnK7vLlY8L8qy2ujzwk23nUNP7YP8MG/view?usp=sharing
https://drive.google.com/file/d/1XbnK7vLlY8L8qy2ujzwk23nUNP7YP8MG/view?usp=sharing
https://drive.google.com/file/d/1XbnK7vLlY8L8qy2ujzwk23nUNP7YP8MG/view?usp=sharing
https://drive.google.com/file/d/1XbnK7vLlY8L8qy2ujzwk23nUNP7YP8MG/view?usp=sharing
https://drive.google.com/file/d/1NLqlKrqorVatpUhVOyZ31ZR6Nxt7746o/view?usp=sharing
https://drive.google.com/file/d/1NLqlKrqorVatpUhVOyZ31ZR6Nxt7746o/view?usp=sharing

VatpUhVOyZ31ZR6Nx
t77460/view?usp=sha

ring
Historia de las musicas campesinas Video https://drive.google.c

om/file/d/10HaFz4nr
m415nJN8g30zpFDbzr
FZAipg/view?usp=sha

rin
Historia del esparto en Raquira con base en | Video presentacion https://view.genial.ly/
la tradicion oral del municipio de Raquira 618dc6655ce5060d2b

ad53b5/video-

presentation-vp-

mariposas
Actividades que constituyen la economia Podcast https://drive.google.c

de Raquira y su orden de importancia en la om/drive/folders/1sD

generacion de ingresos y empleo x25jMoMJcXGBpARei
E4ccEjzcaTs9W?usp=s
haring

Historia de la contaminacién en Raquira Historieta https://drive.google.c
om/drive/folders/14
WUVsL5dIUIRePbcelR
LIh8tUWaUGXJE?usp=
sharing

Historia de Patio de Brujas Historieta https://drive.google.c
om/file/d/11 F3tQoqg
Dg3ZlzhlVbpHCCGgoi
HA4Am6B/view?usp=s
haring

Podcast https://drive.google.c
om/drive/folders/1D
M73yx6TIv5uGAFeaFu
MJRNgGngQiAKA?usp
=sharing

Fuente: elaboracion propia

7.2.3.3.5. Reflexion

La pandemia presentada desde el afio 2020 provocé que los docentes buscasemos
herramientas con las cuales poder llegar de manera comprensible y accesible a nuestros
estudiantes. Esta busqueda permitié para muchos de nosotros iniciar un proceso de adaptacion
y ejecucion de estrategias metodoldgicas que permitiesen adquirir conocimientos sobre estas

herramientas, y poder aplicarlas en nuestras clases.
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https://drive.google.com/file/d/1NLqlKrqorVatpUhVOyZ31ZR6Nxt7746o/view?usp=sharing
https://drive.google.com/file/d/1NLqlKrqorVatpUhVOyZ31ZR6Nxt7746o/view?usp=sharing
https://drive.google.com/file/d/1NLqlKrqorVatpUhVOyZ31ZR6Nxt7746o/view?usp=sharing
https://drive.google.com/file/d/1OHaFz4nrm4I5nJN8g3OzpFDbzrFZAipg/view?usp=sharing
https://drive.google.com/file/d/1OHaFz4nrm4I5nJN8g3OzpFDbzrFZAipg/view?usp=sharing
https://drive.google.com/file/d/1OHaFz4nrm4I5nJN8g3OzpFDbzrFZAipg/view?usp=sharing
https://drive.google.com/file/d/1OHaFz4nrm4I5nJN8g3OzpFDbzrFZAipg/view?usp=sharing
https://drive.google.com/file/d/1OHaFz4nrm4I5nJN8g3OzpFDbzrFZAipg/view?usp=sharing
https://view.genial.ly/618dc6655ce5060d2bad53b5/video-presentation-vp-mariposas
https://view.genial.ly/618dc6655ce5060d2bad53b5/video-presentation-vp-mariposas
https://view.genial.ly/618dc6655ce5060d2bad53b5/video-presentation-vp-mariposas
https://view.genial.ly/618dc6655ce5060d2bad53b5/video-presentation-vp-mariposas
https://view.genial.ly/618dc6655ce5060d2bad53b5/video-presentation-vp-mariposas
https://drive.google.com/drive/folders/1sDx25jMoMJcXGBpAReiE4ccEjzcaTs9W?usp=sharing
https://drive.google.com/drive/folders/1sDx25jMoMJcXGBpAReiE4ccEjzcaTs9W?usp=sharing
https://drive.google.com/drive/folders/1sDx25jMoMJcXGBpAReiE4ccEjzcaTs9W?usp=sharing
https://drive.google.com/drive/folders/1sDx25jMoMJcXGBpAReiE4ccEjzcaTs9W?usp=sharing
https://drive.google.com/drive/folders/1sDx25jMoMJcXGBpAReiE4ccEjzcaTs9W?usp=sharing
https://drive.google.com/drive/folders/14WUVsL5dlUlRePbceIRLJh8tUWaUGXJE?usp=sharing
https://drive.google.com/drive/folders/14WUVsL5dlUlRePbceIRLJh8tUWaUGXJE?usp=sharing
https://drive.google.com/drive/folders/14WUVsL5dlUlRePbceIRLJh8tUWaUGXJE?usp=sharing
https://drive.google.com/drive/folders/14WUVsL5dlUlRePbceIRLJh8tUWaUGXJE?usp=sharing
https://drive.google.com/drive/folders/14WUVsL5dlUlRePbceIRLJh8tUWaUGXJE?usp=sharing
https://drive.google.com/file/d/11_F3tQoqDg3ZlzhlVbpHCCGgoiHA4m6B/view?usp=sharing
https://drive.google.com/file/d/11_F3tQoqDg3ZlzhlVbpHCCGgoiHA4m6B/view?usp=sharing
https://drive.google.com/file/d/11_F3tQoqDg3ZlzhlVbpHCCGgoiHA4m6B/view?usp=sharing
https://drive.google.com/file/d/11_F3tQoqDg3ZlzhlVbpHCCGgoiHA4m6B/view?usp=sharing
https://drive.google.com/file/d/11_F3tQoqDg3ZlzhlVbpHCCGgoiHA4m6B/view?usp=sharing
https://drive.google.com/drive/folders/1DM73yx6TIv5uGAFeaFumJRnqGnqQiAKA?usp=sharing
https://drive.google.com/drive/folders/1DM73yx6TIv5uGAFeaFumJRnqGnqQiAKA?usp=sharing
https://drive.google.com/drive/folders/1DM73yx6TIv5uGAFeaFumJRnqGnqQiAKA?usp=sharing
https://drive.google.com/drive/folders/1DM73yx6TIv5uGAFeaFumJRnqGnqQiAKA?usp=sharing
https://drive.google.com/drive/folders/1DM73yx6TIv5uGAFeaFumJRnqGnqQiAKA?usp=sharing

Esta estrategia se lleva a cabo en el regreso a la presencialidad en la Institucién
educativa San Antonio, lo que permite enfrentarnos a un escenario en el cual la mayoria de
estudiantes y sus familias adquirieron diferentes equipos mediante los cuales se adaptaron, en
la medida de lo posible, al periodo de virtualidad. Varias preguntas se planteaban ante esta
nueva perspectiva: ¢Cual habia sido el uso de estos equipos celulares? ;Qué herramientas
habian descubierto nuestros estudiantes? ;Cudles seguian siendo las problematicas de

accesibilidad?

Efectivamente, tener acceso a un equipo de computo o de teléfono inteligente no
significa que estos hayan sido puestos a disposicion Unicamente de la educacion en
virtualidad, porque el desconocimiento en general de aplicaciones que permiten contribuir a la
formacion seguia en vilo y se planteaba la necesidad de orientar este proceso de

descubrimiento y adaptacion.

El impacto en un primer momento es de sorpresa, porque en el area de sociales no es
comun abordar herramientas digitales como parte del desarrollo de las actividades. Es decir, el
docente utiliza diferentes formas de presentaciones, videos, juegos, mapas interactivos, pero
no es comun que se plantee la utilizacion del celular para la creacion de un contenido que
permita demostrar un aprendizaje. En este sentido es novedoso y rompe con el esquema de la
guia del libro de texto, que parecia ser la manera mas sencilla de abordar una tematica, y a

partir de alli plantear cuestionarios y debates alrededor de temas especificos.

Pero con esta estrategia hablamos de desarrollar habilidades digitales, usar la
tecnologia de manera efectiva, al mismo tiempo que se fomenta la responsabilidad en el
manejo de los dispositivos y cdmo hacerlo de manera segura. Se plantea retar la creatividad
para crear contenidos digitales y plasmar las ideas sobre las realidades que viven nuestros
estudiantes con relacion a la historia local y coémo esta puede ser captada y expuesta en un

mundo global, digitalizado y en constante transformacion.

Las herramientas utilizadas por los estudiantes han sido la culminacion de un proceso
alrededor de la historia local y cdmo evidenciar sus aprendizajes. La mayoria optd por el
video, ya que los talleres desarrollados alrededor de este tema les ofrecieron un mayor
acercamiento a las aplicaciones de edicion que se encuentran. Ademas, porque las tematicas
centradas en el tema de la artesania, gastronomia, las musicas campesinas, historias de vida,
les facilitaba un acercamiento y contacto con las personas que deseaban grabar. También

estaba de por medio el hecho que su trabajo fuese expuesto a través de la plataforma Youtube
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en el canal del proyecto Raquira Historia Viva y que desde alli aparecieron como creadores de
contenido, donde contaron con el apoyo de sus familias y personas cercanas. Por ejemplo, uno
de los videos acerca de la gastronomia, evidencio el gusto de los estudiantes por la cocina, de
tal manera que conto el proceso de preparacion de los platos mas apetecidos por los visitantes
en los restaurantes locales. Quienes se inclinaron por las historietas buscaron alternativas a
Pixton, que les permitiera trabajar con las imagenes que consideraban pertinentes para
plasmar su narrativa. EI Genially fue utilizado para realizar gamificacion a través de un juego
que permite retar a la persona que le sea compartido y responder las preguntas acerca del
Monasterio de La Candelaria.

Cada pieza elaborada por los estudiantes demuestra que es posible invitarlos a que
exploren y encuentren formas de construir el conocimiento desde diversas areas, en nuestro
caso, conectando la historia local con estos canales que permitiran que las pequefias historias
que fueron construidas y reconstruidas desde los saberes populares, sean compartidas para

todo tipo de personas que accedan a la red con el interés de saber un poco mas sobre Raquira.

Queda también el compromiso de promocionar estos contenidos y llevarlos a
escenarios pedagdgicos y académicos, donde se pueda dialogar acerca de como elaborar
contenidos con herramientas que permitan la ensefianza de la catedra de la historia, que
impliquen el desarrollo de habilidades digitales, que se aborden desde las situaciones propias

de cada estudiante y sus intereses en la construccion del conocimiento.

7.3. Fase de observacién

7.3.1. Planeacion

Lo primero que se plantea como método de trabajo es sentarse con los compafieros de
las areas de ética y artes para dialogar sobre los objetivos que orientaran el proceso y en qué
fases se puede ofrecer un acompafiamiento interdisciplinario, teniendo como punto de partida
las propuestas de los estudiantes. Es decir, que en este sentido hay dos transformaciones y

cambios importantes en la planeacion con relacién a lo que se realiza normalmente.
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El primero es plantear unos objetivos iniciales de lo que se quiere hacer y como se
debe hacer. La presentacion de las actividades y estrategias configura el paso inicial que es
lograr la conexidn de los estudiantes con la nueva propuesta, sin dejar de lado que se venia de
un trabajo totalmente diferente, en el cual los ritmos de aprendizaje han variado y se tienen
unos vacios que solo se pueden ir identificando a medida que se adelanta la elaboracion de los
proyectos. En este sentido, no hay que perder de vista cierto nivel de apatia y de ritmo
diferenciado que se ha generado a raiz de la quietud y del contacto directo con el aula, y con
el &mbito socializador normal de la institucion educativa, al retomar procesos en la
presencialidad. Cuando hablamos de apatia no necesariamente nos referimos a la falta de
deseo por asistir a las clases presenciales. Mas bien, que existe un grupo de estudiantes que
contaban con espacios externos al escenario educativo donde tenian labores que les generaban
ingresos en el sector de la artesania, como oficio propio de sus familias y hogares que se veia
representados en un factor economico que dejan de percibir al entrar de nuevo a las aulas. A
su vez, en el sentido positivo, se analiza y reflexiona sobre el entusiasmo de buena parte de
los estudiantes por estar de nuevo en el espacio fisico del aula, compartir con sus compafieros
y retomar actividades alrededor de sus respectivas necesidades de formacion; gozar de los
espacios que habian sido vedados y generar esas construcciones propias de los jovenes mas

alla de la misma formacién académica.

El segundo cambio importante esta relacionado con los docentes, el hecho de aunar
esfuerzos, dialogar sobre los procesos que se pueden adelantar alrededor de un proyecto que
puede abrirse a la participacion de varias areas, esa construccion colectiva que no siempre es
sencilla. Por eso quiza es que este ejercicio se plantea con compafieros cercanos con los
cuales se pueden sugerir ciertos cambios e iniciativas que puedan redundar en mejorias y,
sobre todo, en un reacondicionamiento de las labores académicas que permita cierta

flexibilidad a la hora de valorar los progresos de los estudiantes. Existe cierta vision que
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puede considerarse normalizada en el magisterio, en la cual cada quien se cierra en su area y
campo de saber, y desde ahi genera propuestas que no muchas veces tiene aportes
interdisciplinares por varios factores. Esencialmente, la comunicacion entre docentes y los
fallidos intentos por adelantar propuestas que involucran diversos puntos de vista; y en un
segundo lugar, las metodologias que cada uno de los maestros utiliza y dentro de las cuales
tiene el manejo de tiempos y de valoraciones, de lo cual se gesta una barrera que se impone y
se niega a ser derrumbada. De ahi que lo primero, sentarse a dialogar sobre las posibilidades
que puede tener una propuesta alrededor de proyectos y cdmo se pueden vincular las areas, es

esencial y estimulante.

De acuerdo a lo anterior, se plantearon objetivos que se podian desarrollar para las
fases. Es asi, como en la Fase Uno (1) se plantearon objetivos para el area de Ciencias
Sociales; en la Fase Dos (2) se tuvo la participacion de las areas de ética y filosofia. En el
caso de filosofia es un area que corresponde a la asignacién académica del investigador. En
consecuencia, se planteo la unificacion de areas para facilitar los tiempos y el cumplimiento
de objetivos en comun con el area de ciencias sociales. Y finalmente, en la Fase Tres (3) se

contd con la participacion del area de artes.

De acuerdo a lo anterior se pueden sefialar los siguientes cambios presentados en la

categoria de planeacion:

o Se puede facilitar una planeacién integradora e interdisciplinar, a partir
de objetivos en comun que se puedan ser sefialados de acuerdo a los planes de estudio.

o El dialogo y la buena comunicacion entre los docentes redunda en la
facilidad de generar ideas y propuestas que se lleven al aula, y se implementen con los

estudiantes.
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o La intencidn de los docentes por realizar proyectos interdisciplinares
esta presente y latente, pero se necesita de lideres que puedan gestionar la integracion
y el trabajo en equipo, para transformar esas ideas en proyectos ejecutables.

o La planeacion se realiza de manera flexible atendiendo las necesidades
de los estudiantes y del contexto, de sus realidades y la intencién de profundizar en
preguntas que se han hecho alrededor de la historia, el patrimonio, la politica, las artes,
la economia y en general las representaciones sociales locales.

o Es posible identificar actividades comunes que puedan traducirse en
estrategias que apunten a la construccion de conocimientos desde postulados
diferentes a los tradicionales.

o Es importante tener claro lo que se quiere lograr y dejarse sorprender
por las novedades continuas que se presenten tras el desarrollo de cada una de las
planeaciones; de esta manera, se deja abierto el camino para los pasos subsiguientes y
el abordaje que se le pueda dar a esas posibilidades que van emergiendo desde la
necesidad del estudiante.

o Una buena planeacion permite indagar de manera permanente sobre lo
que funciona y aquello gque es necesario fortalecer. Basicamente, es reconocer que no
necesariamente significa que partimos del ensayo-error, pero si que es necesario tener
un caracter autocritico para asumir aquello que en ocasiones fracasa y debe ser
reestructurado inmediatamente. Por ejemplo, cuando tenemos un estudiante que tiene
un ritmo diferente y nos concentramos en la mayoria que trabaja al ritmo que se indica
0 gue se quisiera. Entonces encontramos que dentro de las actividades a desarrollar se
brinda un espacio para lograr fortalecer las falencias de aquellos estudiantes que

trabajan de manera diferenciada. En nuestro caso, esto también ha significado
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dedicarle tiempos adicionales al trabajo en las clases para ofrecer asesorias y tutorias
adicionales, llamadas por celular y el envio de informacion complementaria.

o En necesario destacar el cambio que se ha hecho en los formatos de
planeacion institucional y que contaron con el aval del coordinador académico,
llegando al acuerdo que estos tuviesen como base la esencia del formato inicial
planteado por la institucion. ¢Qué significa esto? Basicamente que el formato
propuesto para estas planeaciones es mucho mas completo y logra integrar acciones
complementarias que no discuten un espacio con los formatos anteriores, méas bien los
fortalece.

o La virtualidad nos llevé a organizar unas guias bastante completas,
muchas veces cargadas de mucha informacion, en varios casos que no llegaba a ser
comprendida por los estudiantes y que generaba cierta apatia, porque si el estudiante
tiene guias supremamente extensas en todas las materias y a estas se suman a las
situaciones particulares de los hogares, se genera un rechazo que se veia evidente en
algunos casos de estudiantes que dejaban de presentar las actividades o que
presentaban retrasos, a pesar de los tiempos amplios que se ofrecian para las entregas
de las mismas. En este sentido, la presencialidad permite tener mayor control y un

seguimiento mas cercano con estos procesos.
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Figura 16. Ciclo de reflexion planeacion.
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Fuente: elaboracion propia
7.3.2. Ejecucion de la planeacion

La primera respuesta de los estudiantes ante la propuesta realizada fue receptiva y
comprensiva, en el sentido de proponer un ejercicio flexible que les permitia adecuar sus
avances de acuerdo a los pasos propuestos. No faltaron las dificultades iniciales a la hora de
plantear preguntas de investigacion y planteamientos de los problemas, pero se facilito el
acercamiento a cada una de las propuestas a traves del trabajo tutorial y el seguimiento
ofrecido. Una de las limitantes fue el tema del tiempo, por el hecho de trabajar dos horas
semanales en el area de sociales, pero se enriquecian con el espacio desde las areas de

filosofia, ética y artes.

En el ambiente del aula se generaba una manera diferente de organizacién. Muchas

veces se sostiene la idea de las filas, las mesas redondas o los trabajos grupales. Con el
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desarrollo del proyecto ese tipo de organizacion en el aula se rompe. El estudiante tiene la
libertad de trabajar como desea, haciendo uso de sus teléfonos celulares para la busqueda de
informacion, ubicandose en el lugar que considera le es conveniente trabajar de mejor manera
y desarrollando actividades con los comparieros que le pueden aportar. El estudiante es duefio
de su tiempo y de su espacio. El salon es un lugar comun que puede ser utilizado de acuerdo a
la necesidad de cada uno de los estudiantes, siempre y cuando se respeten las normas basicas
de sana convivencia. Pero en nuestro caso, al plantear proyectos que necesitan de recoleccion
de informacion de fuentes primarias, en muchos casos, de entrevistas y encuentros con otras
personas en el exterior, es que podemos hablar de ampliar el aula de clase, de hacerla
extensiva a otros escenarios que la indagacion obliga, es abrir la escuela para conectar con la
comunidad. Esta parte es importante porque cuando se plantea el regreso a la presencialidad
también se limita la asistencia de los grupos tal y como aparecen registrados en la matricula.
Es decir, que todo grupo se divide a partir de 15 estudiantes. Esta division la conocemos como
“burbujas”. Tenemos la asistencia de la “burbuja a” y “la burbuja b”. Los estudiantes de cada
burbuja asisten una semana, mientras la siguiente permanecen en sus hogares. Esto representa
cuestiones positivas y negativas. Las negativas, que los seguimientos a los procesos pierden
fuerza y eficacia, por cuanto no se puede tener continuidad en las asesorias en contacto
directo, la tutoria permanente y necesaria. Sin embargo, para nuestro caso nos ofrece una
posibilidad y es que se asignan una serie de tareas que representa la busqueda de informacion,
de indagacion y esto significa tiempos que el estudiante puede aprovechar para complementar
las tareas asignadas. El docente se convierte en un orientador y mediador. Orientador de su
propuesta, para ofrecerle un horizonte y enriquecer la busqueda, el analisis, la interpretacion
de la informacion sobre las tematicas seleccionadas; y mediador entre la construccién de los
significados y la conexion de conceptos previos, y los que asimila a medida que profundiza en

su investigacion.
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Al inicio de cada sesion se propone una actividad de entrada, que por lo general es un
juego corto que nos lleva a un estado de relajacion antes de iniciar las tutorias. En algunos
casos, se propuso una breve salida de la institucion para reconocer lugares que nos permitan

reflexionar sobre la construccidn histérica a partir del patrimonio cultural local.

Se podia evidenciar el impacto de las estrategias en la medida que un estudiante
lograba la comprension de la estructuracion de la informacion encontrada y cémo llegar a
convertirla en un texto que hacia parte de los avances y hallazgos. Facilitar el proceso de
conexion con los conocimientos de otras areas y tener claros los presupuestos éticos a la hora
de citar y referenciar la informacion encontrada, asi como el descubrimiento de herramientas
tecnoldgicas que algunos de ellos catalogaron como “chimbas”, dentro de la jerga escolar que
se traduce en un entusiasmo por construir a partir de elementos tecnoldgicos que han estado

ahi, pero que desconocian.

Cuando el maestro logra tener la sensacion que sus estudiantes han llegado a la
construccion de significados que no consideraba previamente, demuestra que la generacion de
propuestas alternativas puede superar el nivel de los objetivos que se pueden plantear y que
realmente las limitaciones se generan desde el momento que consideramos la posibilidad que
no se logre un resultado més allé de lo catalogado como basico. Reconocer superadas las
expectativas en los resultados concretados por parte de los estudiantes, transforma la
mentalidad del docente y el impacto que produce logra que nuevas ideas para propuestas
emergentes que fortalezcan el proyecto comiencen a darse un lugar. Es decir, alimentan la

inquietud, los interrogantes y ayudan a perfeccionar la labor.

Las limitaciones presentadas tienen lugar con los estudiantes que les cuesta adaptarse a
la nueva metodologia. Claramente se presento un caso en el cual el estudiante manifestaba

gue no se adaptaba a la propuesta, cuestionaba a los docentes sobre el porqué no se seguia con
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las guias. El consideraba que le era mas facil responder los cuestionarios y hacer las lecturas
propuestas de los textos facilitados por la institucion, presentarlos y recibir una valoracion. Se
analizaba con este estudiante, que estaba en una zona de confort en la cual buscaba la
facilidad para la concrecion de un producto y que de esta manera se viese evidenciada una
nota que correspondiese con ese trabajo elaborado. Proponer una pregunta de investigacion e
iniciar con la busqueda de la informacion, donde su rol cambiaba y dejaba de ser un sujeto
pasivo para activar un método de estudio diferente, apropiandose de las herramientas, los

tiempos y espacios para construir su proyecto, no lo contemplaba como viable.

En este caso se sugirié un acompafiamiento permanente para facilitarle el
planteamiento de buena parte del proyecto, intentando retarlo continuamente y demostrando
que podia hacer sus propios hallazgos, probando sus capacidades a un nivel que rompiese con
lo que consideraba se le facilitaba, de tal manera que no se convirtiera en una carga, mas bien

una experiencia que le mostraba otras maneras de aprendizaje.

Entonces, encontramos que al ser el estudiante el centro del proceso de ensefianza-
aprendizaje, es importante asumir una responsabilidad frente al trabajo autonomo y la
construccion del conocimiento por si mismo, donde el rol del docente cambia y el estudiante
descubre, analiza, escribe, comprende o se equivoca, reflexiona, replantea y se encarga de
hallar los vacios a partir de la orientacion del docente. Cuando el estudiante encuentra que hay
un manejo adecuado de la informacion indagada, al mismo tiempo es portador de una manera
propia de interpretar esa informacion y de buscarle un camino para la elaboracion de su

proyecto.

Otro de los cambios importantes ha sido la introduccion de llevar un diario de campo
por parte de los estudiantes, que posibilita hacer un seguimiento a su propio proceso de

investigacion. Resaltar la diferencia entre llevar un cuaderno de apuntes y este diario donde se
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analiza y reflexiona desde la informacion que se recolecta, nos llev a reflexionar sobre la
importancia de abrirnos a otras maneras de gestionar los procesos tradicionales de tomar

apuntes.

Los estudiantes seguian utilizando los canales de comunicacién que se adoptaron
durante pandemia, como correo electronico, Whatsapp y las llamadas para comunicar
inquietudes, reportar avances, plantear dudas, propiciar dialogos a partir de situaciones
concretas que iban encontrando a medida que progresaban en el desarrollo de cada una de las
fases del proyecto. En este sentido, se necesita una amplitud de los tiempos del docente en las

que se consideran horas no laborales para llevar a cabo estos seguimientos.

Constantemente, estaban relacionando los aportes en las areas de ética y artes para

sefalar alternativas a las propuestas referidas en las tutorias.

Se crearon vinculos con otros espacios historicos del municipio y se hallaron
personajes que fuera del colegio les colaboraron con entrevistas, videos, les ofrecieron
informacion sobre los talleres, sobre la historia politica, sobre la economia; los estudiantes
encontraron que incluso en sus propios hogares habia una historia digna de reconstruir, para

conocimiento del municipio y enriquecimiento de la memoria historica.

Ha sido importante el apoyo que desde la rectoria se ofrecid para el desarrollo del
proyecto y la colaboracion del coordinador académico y los maestros que conocieron la
propuesta, ofreciendo sus aportes. Es necesario resaltar este apoyo, porque cuando hay una
institucién educativa que le ofrece a sus docentes la posibilidad de aplicar nuevas
metodologias y de respaldarlas, se ofrece una alternativa de vivenciar el quehacer docente
desde las practicas y ejecuciones de estas propuestas sin limitaciones, por el contrario,

valorandolas y resaltandolas constantemente.
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Figura 17. Ciclo reflexion ejecucion de la planeacion
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7.3.3. Evaluacién

El proceso evaluativo ha generado varios puntos sustanciales a tener en cuenta.
Debido a que durante la pandemia se tenia especificado en cada guia una rabrica mediante la
cual se valoraban los trabajos presentados, realmente no se podia evidenciar con certeza si se
cumplia con esos objetivos, porque los canales para facilitar la misma debilitaban la debida
confrontacidn con lo que se consideraba se habia logrado. Es decir, que los objetivos de
aprendizaje se limitaban a ser valorados de acuerdo a un trabajo escrito, pero no se podia
garantizar que lo hubiese hecho el estudiante o que, de esa ejecucion de actividades, se
hubiese podido tener una comprension de la totalidad de los objetivos. Si bien se intentd tener
cercania a través de los contactos que se establecian con los estudiantes, estos en todos los

casos no se podian dar.
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Otra limitacion de la valoracion de aprendizajes durante la pandemia estaba dada por
la desconexidn representada en la baja asistencia a la mayoria de las clases virtuales. De esta
manera, los seguimientos no podian verse reflejados en la participacién activa de los

estudiantes.

Ahora bien, si vamos un poco mas atras, en lo que se consideraba la normalidad antes
de la llegada de la pandemia, los procesos valorativos estaban dados por ejercicios de
evaluaciones generales, el proceso continuo de entrega de tareas y actividades de exposicion.
Sin embargo, se podian determinar deficiencias en cuanto a la sensibilizacion que este

proceso traia consigo, sobre todo por parte del estudiante como parte activa del mismo.

Uno de los cambios a sefialarse a partir del desarrollo del proyecto se evidencia en la
sujecidn a rabricas que estan planteadas para ser resueltas por los mismos estudiantes, a partir
de la ejecucidn de sus actividades y del nivel de conocimiento puntual y satisfactorio que
pudo darse, o0 en su defecto, las falencias que podian tener. Sin embargo, ante las posibles
deficiencias que podian notarse en la resolucion de las rubricas, se puntualiza en lo cualitativo
y la manera como estas ofrecen la posibilidad de complementar aprendizajes y redisefar las
actividades que presentaban irregularidades. Al proceder con un trabajo personalizado y
tutorial, este ejercicio propendia por el mejoramiento continuo y por la indagacion en los
vacios, tanto procedimentales como conceptuales que pudiesen hallarse, y de acuerdo a estos
proceder a enriquecer el factor cognitivo. De esta valoracién dependeria la planeacion de las
subsiguientes actividades, teniendo en cuenta cada elemento representado en las rubricas y

sefialando las particularidades de cada caso.

Esto, sin duda, representa mayor dedicacion por parte del docente para tomar
decisiones que fortalecieran las dinamicas propias del grupo en general y de las

particularidades de cada estudiante en la ejecucion de su proyecto. Para el estudiante no
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dejaba de ser un elemento motivador si esta valoracion no se convertia inmediatamente en una
calificacion que diera cuenta de sus deficiencias, méas bien, ofrecia la posibilidad de mejora de
acuerdo a su ritmo. Esta flexibilidad proporciona mayores niveles de asertividad en la
ejecucion de las actividades, donde los tiempos deben ser ajustados teniendo en cuenta las

valoraciones de los estudiantes.

Las rubricas en si mismas recogen informacion sobre diferentes tareas adelantadas que
se han propuesto a lo largo de una fase o paso a seguir. Dan cuenta de los progresos o
debilidades en las cuales hay que replantear y ajustar la misma estrategia. La participacion
activa del estudiante en su proceso valorativo se ve reflejado en determinar de manera
autonoma y responsable su nivel de aprendizaje y basado en las experiencias vividas. Un
ejemplo de ello se present6 con un estudiante que para hacer su trabajo de campo tuvo que
caminar tres horas y realizar una entrevista. Al encontrar que la entrevista no le brindaba la
informacion suficiente, estuvo buena parte del dia recorriendo la vereda, conociendo
personas, acercandose a sus casas para poder recoger la informacion que consideraba
pertinente. A la hora de hacer su ejercicio con la rabrica, consideré comentar cual habia sido
su vivencia y de acuerdo a ese esfuerzo hacer una exposicién de su reflexion acerca de por
qué se podia considerar una valoracion que se asemejara a la ejecucion de sus acciones, que

para el momento de diligenciar la rubrica ain no estaban puestas por escrito.

Como esa situacion presentada con este estudiante, luego aparecerian semejantes, con
todas las experiencias recogidas del trabajo de campo que reflejaban dificultades, que de
repente no estaban concretadas en la rabrica, pero que a la hora de diligenciarlas eran
comentadas y argumentadas, de tal manera que el ejercicio se veia enriquecido, ampliando el
analisis y la reflexion sobre como deberian ser los procesos de evaluacion de nuestros

estudiantes, teniendo en cuenta los factores que inciden en los resultados esperados, 0 como la
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superacion de las dificultades de orden contextual y del entorno también deben ser

consideradas a la hora de la valoracidn definitiva de un estudiante.

Con lo anterior se hace referencia a una parte importante de la reflexion sobre la
evaluacion y es su caracter sensibilizador y dialogico en el proceso formativo, que se traduce

en como las emociones pueden afectar con el cumplimiento de los objetivos esperados.

Figura 18. Ciclo de reflexion evaluacion
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7.4.  Fase de reflexion

Atendiendo a cada una de las fases de la IAE, encontramos que a la terminacion de
cada accion se ha realizado una reflexion concienzuda de lo que se ha observado y analizado,

y se ha procedido a describir de manera detallada los hallazgos respectivos. Sin embargo, a
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continuacién, se presenta una concrecion de los aspectos mas relevantes que se consideran

significativos en nuestro proceso.

De acuerdo a Restrepo (2004), en esta fase “(...) el docente recapacita sobre su

satisfaccion personal frente al cambio que se ensaya y acerca del comportamiento de los
estudiantes ante los nuevos planteamientos didacticos y formativos, una y otro indicadores

subjetivos de efectividad.” (pp. 52). Esta reflexion se propone con los puntos centrales en

cada una de las categorias propuestas.

Tabla 25. Reflexion y categorias

CATEGORIAS

PLANEACION

EJECUSION DE LA
PLANEACION

EVALUACION

Se planea de acuerdo a una
activacion de conocimiento
desde el contexto: su historia,
la identidad y la memoria
historica.

Se resalta el trabajo
colaborativo entre docentes e
interdisciplinario entre las
areas del saber.

Se reflexiona sobre la
superacion de las barreras
preconcebidas a partir de la
apropiacion de la idea de
area cerrada, hacia las areas
en busca de objetivos de
aprendizajes comunes.

Se incorporan herramientas
tecnoldgicas desde la
planeacion misma para el
desarrollo de actividades.

Se cambia la planeacién a
partir de guias y talleres a
secuencias didacticas.

La implementacion de
secuencias didacticas ofrece

Se transforman los ambientes
de aprendizaje, generando un
clima en aula asertivo y
colaborativo.

Se genera un trabajo
personalizado y adecuado al
desarrollo de las actividades
propuestas.

Se incorporan las TIC en el
aula como parte fundamental
del desarrollo de actividades.

Se fortalece la autonomia del
estudiante.

Se transforma el proceso de
apropiacion del
conocimiento, eliminando
como eje central la
memoristica para acoger la
conexion del estudiante con
conceptos y significados.

El docente es orientador y
facilitador en el proceso,
garantizando un
acompafiamiento continuo y
personalizado.

Se construye de manera
dial6gica con el estudiante.

Es constante y permanente,
ofreciendo cambios
inmediatos en la planeacion.

Se le da un valor primordial a
lo cualitativo.

Genera mayor sensibilidad
respecto a los procesos
desarrollados por los
estudiantes.

Genera puentes para una
evaluacion inclusiva,
partiendo de ritmos de
aprendizaje diversos.

Genera reflexiones en las
particularidades de las
experiencias de los
estudiantes.

Fortalece la argumentacion
desde la autoevaluacién y la
coevaluacion.
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una planeacion enriquecida e
integral.

Se han generado cambios
constantes en las actividades
posteriores de acuerdo a los
ritmos de aprendizaje.

Se propende por la
indagacion continua y la
confrontacion de la
informacion.

Se logra la apropiacion de
conceptos ligados a la
construccion del
conocimiento a partir del
contexto.

Se ha propiciado la busqueda
de fuentes diversas
susceptibles de ser
analizadas, interpretadas y
explicadas.

Se ha motiva la creatividad,
el liderazgo y la competencia
critica.

Se facilita la apropiacion de
la busqueda de la
informacion y su debido
tratamiento como
competencia fundamental.

El aula se transforma en un
laboratorio de construccion
del conocimiento, desde el
contexto, en analisis del
mismo y la interpretacion de
las fuentes de informacion.

Se ha permitido la
flexibilizacion del desarrollo
de actividades presenciales y
en el hogar con tareas
especificas y
complementarias.

Ha permitido la adaptacion a
la presencialidad de manera
procesual.

Se ha generado conciencia
sobre el uso de las
tecnologias en el aula.

Permite la reflexion del
estudiante sobre el proceso
valorativo.
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8. Analisis e interpretacion de hallazgos

De acuerdo a los ciclos de reflexion desarrollados en la aplicacion de las estrategias se
han identificado una serie de subcategorias emergentes de la practica de ensefianza que se

exponen a continuacion:

Figura 19. Categorias y subcategorias emergentes
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Es asi como se analizan y se describen los hallazgos encontrados en cada una de estas

categorias y subcategorias descritas de la siguiente manera:

8.1. Categoria Planeacion

8.1.1. Subcategoria: Flexibilizacion de la planeacion

En esencia las planeaciones de las clases siempre deberian ser flexibles. Sin embargo,
en la practica, estas terminan obedeciendo al cumplimiento de programaciones generales que
no siempre se ajustan a los ritmos de aprendizaje de los estudiantes, convirtiéndose en una

especie de formalidad que, si bien al ser ejecutadas dan cuenta de un proceso de planificacion
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que el docente sigue a cabalidad, presentan vacios que no siempre permiten el analisis de las

practicas y su respectivo ajuste o reestructuracion, de acuerdo a necesidades particulares.

Shavelson y Stern (1985) consideran que no coinciden las exigencias de la ensefianza
con el aprendizaje dentro de un modelo de planeacion lineal y estatico. Mas bien, cuando la
planeacion se entiende de manera flexible es creciente y progresiva, es decir, tiene en cuenta
las retroalimentaciones que pueden presentarse a partir de las experiencias. De esta manera, el
punto de partida para que esto suceda es la lectura del contexto educativo, que sugerira las
adaptaciones que haya que hacerse, rompiendo incluso con los objetivos que se han dado de
manera estandarizada, para aterrizarlos en objetivos precisos de acuerdo a las necesidades

educativas presentes.

Lo que se busca con las planeaciones flexibles, segiin Monroy (1998) es que se llegue

a reconocer perspectivas mas humanas.

De acuerdo a la ejecucion del proyecto se presentan los siguientes hallazgos:

o La planeacion ha permitido reconocer los niveles diferenciados de los
estudiantes y se han adaptado a esas necesidades, promoviendo un apoyo constante
desde el analisis y la reflexion de las secuencias didacticas. Esto ha representado una
reconceptualizacion del docente investigador con respecto de su practica de ensefianza
anterior a la pandemia y durante la pandemia.

o Si bien se replantean concepciones acerca de la planeacién, estas
mantienen sus lazos operativos con respecto al plan de estudios. Pero a su vez sugiere
enriquecerlos y ofrecer alternativas de rutas posibles para cumplir con los objetivos
basicos de aprendizaje orientados por el Ministerio de Educacion Nacional. Al realizar
el andlisis del planeamiento de actividades de manera interdisciplinar, se han

reconocido vacios en los planes de estudio en cuanto a la existencia de relaciones
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temaéticas que pueden ser accionadas de manera conjunta, pero que ante la ausencia de
una lectura colectiva no se han proyectado de esta manera.

o Una planeacion a partir de secuencias didacticas ha invitado a ser
analizada ante la comunidad académica de la institucion educativa, por considerarse
pertinente ser adoptada como un modelo institucional. Ante esta perspectiva se tienen
concepciones dispares. En un sentido, hay docentes que sostienen que implementar un
nuevo modelo de planeacién puede contribuir a un trabajo conjunto entre areas del
saber. Pero, por otra parte, se ha buscado en diferentes momentos de discusién
académica que este tipo de propuestas se ajusten a la “facilidad”, para que el docente
pueda diligenciarla y que evite la complejidad en el proceso de elaboracion. Se
considera que describir algunas acciones concretas es innecesario por cuanto existen
metodologias que son desarrolladas desde otro tipo de acciones. En un sentido general,
son discusiones que se prefieren eludir por cuanto en la mayoria de las ocasiones su
abordaje no se presenta desde argumentos pedagdgicos.

o La planeacion ha ofrecido un espacio de participacién del estudiante, en
cuanto se ha ajustado a cada uno de los microproyectos propuestos, y aungue se ha
propendido por la generalizacién de actividades conjuntas, garantiza un espacio para

la contribucidn del grupo y para lograr una pertinencia equitativa e incluyente.

8.1.2. Subcategoria: Trabajo cooperativo docente

Fundamental en el desarrollo interdisciplinario que propone el ABPr es el trabajo
cooperativo entre docentes, para plantear los objetivos y darle curso a un apoyo

mancomunado en el desarrollo de la propuesta.
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Siguiendo a Chirinos y Padrén (2010) las practicas originadas del trabajo entre
docentes logran una mayor eficacia en los procesos de aprendizaje por el impacto positivo que

genera como resultante de una planeacién conjunta.

La buena relacidn establecida entre los docentes propicia espacios que se contraponen
a la competencia que se puede suscitar entre las metodologias que cada individuo en el aula
propone, para sostener una propuesta que teje el trabajo en equipo, al considerar que “la
relacion que se establece entre los miembros de un mismo equipo de aprendizaje cooperativo
es una relacién que se caracteriza por la ayuda mutua y no por la competencia ni por la

indiferencia” (Séenz, Jiménez y Ruiz, 2018, p. 79).

Se han identificado en el desarrollo del trabajo cooperativo docente las siguientes

interpretaciones:

o Los docentes dialogan sobre la practica docente y como esta ha
representado una evaluacion en su labor en los afios de practica de ensefianza. Se
revela que, si bien por una parte hay docentes que llevan poco tiempo ejerciendo la
profesion, cada aplicacion de tematicas y metodologias ha representado un aprendizaje
constante resultante de las reflexiones acaecidas de sus procesos, en la mayoria de
casos positivas.

o Se han generado espacios de planificacion de objetivos conjuntos y de
disefios de actividades que han permitido profundizar en la busqueda de informacién
que pudiese fortalecer la propuesta. Es decir, que se ha necesitado acudir a otras
experiencias investigativas de como se han desarrollado proyectos similares, para
poder aportar desde el &rea de €tica y artes, enriqueciendo los postulados iniciales.
Este intercambio de ideas ha permitido un mutuo aprendizaje, en la medida que se

intercambian conceptos y las experiencias en el aula, suscitando respetuosas
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discusiones, facilitando la creacion de un conceso alrededor de la implementacion de
una actividad y como esta puede ser reestructurada en el transcurso de la planeacion
del proyecto.

o La comunicacion asertiva permite construir desde la empatia y lograr
evidenciar que se pueden suceder problematicas a raiz de las situaciones vividas
durante la pandemia. Se crean ambientes de confianza en escenarios diferentes al
ambito de trabajo donde es posible distensionar el proceso de planeacion para facilitar
el trabajo grupal. En algunas ocasiones se utilizaron espacios externos a la institucion
como cafeterias y almuerzos donde se comentaban algunas particularidades del
proceso y como podian ser tratadas. Alrededor de estos escenarios se comparten
sentimientos, visiones mas amplias y desde otros angulos, incluso la posibilidad de
conocer situaciones presentadas con los estudiantes que son compartidas con los
docentes y que merecen conocerse para brindar alternativas de solucién a
problematicas particulares. De esta manera, se puede fortalecer la solidaridad entre
compafieros, a su vez que se permite reconocer en el otro las vivencias que hay detras
de las practicas profesionales, desde lo emocional, que son factores que inciden en el
ejercicio mismo de la préactica de ensefianza.

8.1.3. Subcategoria: Secuencias didacticas

A simple vista parece que no hay mayores cambios entre lo que se presentaba como

planeacion en la institucion educativa y la propuesta de secuencia didactica. Pero al detenerse

en la estructura de esta forma de planeacion, ofrece un claro espacio para lo ludico, la

estructura de la clase en si misma y la reflexion que se debe dar posterior a la aplicacion de las

acciones.

Puntualmente, las planeaciones que se presentaban antes de la pandemia obedecian a

una descripcién muy general de lo que se pretendia, con algunas actividades que no
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incorporaban algin medio digital, y que tampoco presentaban una flexibilidad en cuanto a los

procesos disefiados con los estudiantes.

Las secuencias didacticas “...son un conjunto de actividades ordenadas, estructuradas,
y articuladas para la consecucidn de unos objetivos educativos que tienen un principio y un
final conocidos tanto por el profesorado como por el alumnado”. (Zavala, 2008, p.16). Es
decir que la importancia de establecer unos objetivos a cumplir de manera secuencial también
depende del conocimiento que los estudiantes tengan de esa planeacion, que debe ser
compartida para poder reafirmar la busqueda y los propositos de la misma. Que el estudiante
conozca este procedimiento posibilita que las secuencias puedan adaptarse a las necesidades

problematicas propuestas de acuerdo al contexto.

De acuerdo a lo anterior, se pretende precisar algunos puntos centrales a tener en

cuenta:

o Durante la pandemia el proceso de planeacion se redujo a la elaboracién
de guias. En ese sentido, la institucion educativa le dio prioridad a los seguimientos
que se tenian que hacer con los estudiantes y a la retroalimentacién de las actividades
resueltas que presentaban, y que eran enviadas a través de los canales dispuestos para
su recepcion. Se pretendio hacer flexible el proceso de elaboracion de las guias que, a
su vez, tenian aspectos generales de la planeacion, como lo ha venido planteando a la
institucién: tema, objetivos basicos de aprendizaje, metodologia, desarrollo de la
actividad, recursos, evaluacién y cuestionario Icfes. Estas guias no tenian en cuenta las
posibles dificultades que podian tener algunos estudiantes con acceso a informacion
complementaria que les facilitara la resolucién de las actividades (se obviaba), que
estaban basadas en textos escolares que la institucién le ofreci6 a cada estudiante en

cuatro areas del conocimiento, para que pudiesen tener un respaldo en su proceso
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educativo desde casa. Estas guias daban cuenta de mejorar las competencias de
interpretacion de textos, el proceso de escritura y las propuestas que se podian ofrecer
con base en las problematicas de actualidad. El disefio seguia unos parametros
generales que se ajustaban con lo enmarcado por la institucion.

o De nuevo en la presencialidad, se manifestd por parte de la institucion
el regreso a los modelos de planeacion anteriores a la pandemia, sin modificacion
alguna. Sin embargo, como parte del proceso que ya se venia gestando del presente
proyecto, se solicité hacer una adecuacién de ese modelo de planteamiento a uno
nuevo de secuencia didactica. En este punto es importante precisar que, si bien los
modelos de planeacion son importantes como elemento constitutivo de la practica
docente, la ejecucion y como se aborde esa planeacion es lo que termina reivindicando
las fortalezas de uno u otro modelo. Si cada paso ejecutado obedece a los objetivos y
permite flexibilizar la practica y el aprendizaje del estudiante, es donde el modelo por
si mismo justifica su aplicacion.

o Para la aplicacion de las secuencias se han definido tres estrategias:
Raquira historia viva, El que busca encuentra la informacion correcta y Hagamos TIC
(Transformar, Innovar y Crear). A traves de la aplicacion de Raquira historia viva se
desarrollaron microproyectos en la Catedra de Historia enfocados en la historia local
y la identidad historica del municipio de Raquira, se logré fortalecer desde el analisis
del contexto y las necesidades de los estudiantes, un andlisis, interpretacion y reflexion
de informacion que permitié darle visibilidad a la historia local, desde las
emergencias, como un ejercicio totalizador, pero a su vez, deteniéndose en las
particularidades de las realidades representadas. En la estrategia El busca encuentra la
informacion correcta se enriquecio la busqueda de informacion a partir de la

identificacion de las fuentes adecuadas para el desarrollo de las competencias para el
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manejo de la informacidn. Se logr6 que el estudiante tuviese conocimientos sobre
motores de busqueda de informacidon de fuentes academicas y herramientas en la red,
que les brindara elementos para organizar su proceso investigativo. Y finalmente,
mediante la estrategia Hagamos TIC (Transformar, innovar y crear), se logré elaborar
contenidos a través de herramientas TIC que permitieron al estudiante ser prosumidor,
a través de las iniciativas de Historia local propuestas. Se desarroll6 un proceso de
aprendizaje vivencial que potenci0 las habilidades digitales de los estudiantes,
transformando el escenario de construccién de conocimiento y permitiendo la
innovacion en la ensefianza de la historia local.

8.2.Categoria Ejecucion de la planeacion

8.2.1. Subcategoria: Ambiente de aprendizaje

Cuando hablamos de la idea del ambiente en el aula nos remitimos no solo al espacio
fisico y las condiciones; también estan implicitos los multiples factores que pueden
determinar el buen desarrollo de una clase. Es asi como reconocemos elementos como lo
cultural, lo social, psicolégico y lo pedagdgico. Esto tltimo depende mucho de la relacion que
haya entre estudiante y docente y de las construcciones a nivel personal que se representen en
el espacio compartido. Al referirnos a los elementos anteriormente citados estamos

acercandonos a un concepto integral y complejo donde intervienen multiples variables.

Hoyuelos (2005), considera que cuando existe una relacion reciproca entre el ambiente
y el ser humano al cual esta integrado, se facilita hallar un sentido de identidad, logrando una

relacién respetuosa con quienes se hayan en las mismas condiciones y se sienten acogidos.

La planta fisica de la institucion también merece atencidén, en cuanto la infraestructura,
que puede percibirse como ese lugar agradable al cual se acude, o el desagradable donde se

tiene que ir. Se precisa que “un ambiente de aprendizaje es un entorno fisico y psicolégico de
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interactividad regulada en donde confluyen personas con propoésitos educativos”. (Herrera,

2006, p. 2).

En consecuencia, hemos encontrado lo siguiente:

o En el regreso a clases presenciales se han tomado las medidas
preventivas de bioseguridad recomendadas por el Ministerio de salud y el Ministerio
de Educacion Nacional, lo que ha representado tener espacios con maximo 15
estudiantes dispuestos en las llamadas burbujas. Esto permite, sin duda, unas
condiciones diferenciadas a las que se tenian habitualmente en cuanto a distribucion
de estudiantes en el aula y el contacto que pueda darse entre ellos. Sin embargo, es
inevitable que haya un ambiente de compafierismo y de cooperativismo que se ve
evidenciado en el disfrute del espacio. Cada estudiante tiene alcohol para lavar sus
manos, tapabocas y el salon ofrece una buena ventilacion.

o La planta fisica de la institucion ha estado deteriorada desde hace varios
afios. En muchos sentidos es obsoleta y no garantiza desplazamientos seguros en los
exteriores; se carece de aulas suficientes y las que hay estan minimamente equipadas.
Sin embargo, existen condiciones que pueden ser aprovechadas. En el aula se cuenta
con puestos suficientes, la mayoria en buenas condiciones. Existen dos tipos de
puestos, ambos unitarios. Uno llamado tipo universitario, que son la mayoria, y hay
otros puestos, planos y mas comodos que los primeros, que facilitan sobre todo el
trabajo en las clases de artes. La razon de que existan dos tipos de puestos en el aula se
debe a que la profundizacion dada en afios anteriores era centrada en el area de artes y
se requerian para las aulas especializadas de este tipo de puestos. Una vez la
modalidad cambi0, se distribuyeron en todos los salones del colegio. Sin duda, los
estudiantes prefieren estos ultimos. Sumamos al mobiliario un televisor de 32
pulgadas que funciona correctamente, pero cuya pantalla es muy pequefia y no todos
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pueden ver bien algunas presentaciones. Un tablero en buenas condiciones, que ya
muy pocas veces se usa, no en el desarrollo del proyecto, solo en aclaraciones
especificas y para resolver preguntas que lo requieran.

o Existen unas normas béasicas de convivencia que se acuerdan en un
comienzo. Una vez establecidos estos compromisos, buena parte de las clases donde
se desarrollan tutorias, el estudiante es duefio de su tiempo y del mismo espacio fisico,
asi como del uso que hace de los elementos personales, o de los que encontramos en el
aula. La ausencia de rigidez en el aula permite que haya lugar para hacer algun chiste,
contar alguna historia, comentar entre ellos o compartir un hallazgo que le puede
servir a otros comparieros. La idea es partir de la responsabilidad, el autocuidado y no
Ilamar la atencion ante cualquier anomalia que debe ser comprendida en el escenario
del trabajo con jovenes.

8.2.2. Subcategoria: Rol del estudiante

Las preguntas sobre el rol del estudiante en el proceso de aprendizaje son permanentes
y obedecen a la reflexion continua que se elabora sobre las practicas de ensefianza, pero
también sobre los contextos en los cuales se orientan estas practicas. Las inquietudes que
conllevan a resignificar el proceso educativo son necesarias siempre que el interés esté
centrado en la valoracion de las diferentes fases que corresponden a la labor dentro y fuera del

aula.

Philippe Meirieu en una entrevista para Vincent Vives (2020), decia que “el papel de
la educacion es intentar transformar «el nifio que cree saber» en un «nifio que busca saber”.
Lo anterior refiriendose que el nifio y los jovenes siempre estan en procesos donde
probablemente no les interesa aprender, y que, si pudiesen saber hacer sin tener que aprender,

seria fantastico. Pero el aprendizaje requiere de tiempo y de espacios para lograr llegar a él.
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En el desarrollo del proyecto se ha identificado que el estudiante puede asumir un rol
distinto, siempre y cuando tenga claro el resultado que se pretende alcanzar, y bajo esta

claridad sus esfuerzos estaran enfocados en obtener ese resultado esperado.

El papel transformador del estudiante debe verse ejemplificado en caracteristicas
precisas como las relacionadas por el mismo Meirieu: “[el estudiante] es una persona que
tiene dudas, que hace preguntas, que busca informacion, que verifica sus hipotesis y acepta la

contradiccion para poder entrar en debates.”

Cuando en el nuevo rol del estudiante se le ofrecen tareas especificas para desarrollar,
al mismo tiempo que se le garantiza la asesoria y acompafiamiento necesario, su autonomia
estd a prueba, pero también es la manera de garantizar que sus errores pueden favorecer la
construccion de conocimiento, y que sus aciertos van mas alla de la conversién de una tarea

realizada en una nota cuantitativa que no habla de los alcances presupuestados.

En la fase de ejecucion de la planeacion se han evidenciado momentos claves, que
conllevan a una reflexién sobre los significados que estos precisan en el proceso de

aprendizaje. A saber:

o La autonomia y el autoaprendizaje se hacen notorios en la medida que
el estudiante comprende la necesidad de busqueda de la informacidn a través de las
fuentes; la apropiacion de la pregunta de investigacion; el seguimiento a los objetivos
y el cumplimiento a cabalidad de los mismos; la ejecucion de las acciones
correspondientes al trabajo de campo; la comprension de los presupuestos éticos en la
relacion de citas y referencias; la creacion de productos a través de herramientas
tecnoldgicas y como estas permiten la potencializacion de habilidades para la vida 'y
los retos que contiene un mundo globalizado; la conexidn de conceptos a través de la

creacion de textos dotados de analisis e interpretaciones de la informacién; la relacion
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interdisciplinar que hallaron entre sus proyectos y la ejecucion de un futuro proyecto
de grado de bachilleres.

o La ejecucién de proyectos le permite al estudiante asumir el control de
sus ritmos de aprendizaje y, a través de los cuestionamientos, dudas, vacios,
reinterpretacion de datos, generar un constante intercambio de informacion con el
docente; se posibilita el dialogo con base en las experiencias del estudiante
investigador. El estudiante debe asumir una responsabilidad frente al aprendizaje, de
tal manera que se ejemplifica su papel activo que conlleva a procesos de
fortalecimiento del pensamiento critico.

o La ejecucion de los microproyectos de los estudiantes obedecié a
problemas concretos representados en un contexto local, tomando como punto de
partida la historia, la identidad, la memoria histérica y el patrimonio cultural. Al
alrededor de estos inici6 de la busqueda de fuentes y las construcciones propias que
les permitieron sus hallazgos, se favorecié la potencializacion de una propuesta que en
si misma esta centrada en las busquedas de los estudiantes. Se ha favorecido el trabajo
con la comunidad, entendiendo que las instituciones educativas se alejan de las
problematicas de su entorno y del estudio de los fendmenos presentes en las realidades
de cada sujeto que pertenece a la institucion educativa. Enriquecer estos vinculos
permite una apropiacion del contexto y una relacion con las experiencias compartidas
de la comunidad.

8.2.3. Subcategoria: Rol docente

Pensar el rol del maestro es quiza una de las cuestiones que nos llevaria a discusiones

entre diferentes posturas que se fundamentan en diferentes tradiciones epistémicas. Sin

embargo, estas discusiones, lejos de lograr una unificacion de criterios, enriquecen el caracter

propositivo, por una parte, nutriendo las alternativas que revelen reflexiones desde las

160



distintas experiencias que se vivencian en las aulas, de acuerdo a las consideraciones de los
maestros. Quiza una de las preguntas mas frecuentes que muchos se han realizado tiene que
ver precisamente en como romper con los esquemas impuestos y autoimpuestos, ir mas alla
de lo que se promulga como necesario, vencer la desmotivacion y el confort que
constantemente estdn como animales de presa asechando el quehacer docente y Ilamando a la
quietud, en lugar de la inquietud, que es aquella que generalmente trae consigo las ideas que

en alglin momento se convierten en propuestas.

De acuerdo a Salinas (2004), el docente debe transformar su préactica de tal manera
que aborde su papel desde la mediacion en la construccion del propio conocimiento de los
estudiantes. Es un promotor y facilitador del aprendizaje. Esto ofrece una apertura diferente y
un enfoque que cambia su labor de ensefianza. EI docente cumple con un papel de
acompafiamiento, de asesor, de guia, siempre en permanente didlogo con el estudiante,
desvelando sus dudas e incertidumbres y respondiendo a sus necesidades de aprendizaje a

través del planteamiento de retos.

El docente ha dejado de ser quien tiene verdades absolutas en el aula de clase. Es
necesario ceder ese papel centralizador cuyos ojos se detienen en él como Unico poseedor del

conocimiento y como transmisor del mismo. En esta misma linea se sugiere que

“El aprendizaje es, cada vez menos, la obtencion de un material
cuidadosamente preparado por un experto y se convierte, cada vez mas, en un
asunto de saber a quién preguntar, donde encontrar una experiencia importante,
como puede uno mismo combinar, contrastar, extraer un mensaje que sea Util

para su propia situacion.” (Collins & Moonen, 2006.)
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Estas interpretaciones de las realidades existentes alrededor del rol docente nos llevan
a analizar los cambios y hallazgos que se encontraron en el desarrollo del proyecto

representados en los siguientes puntos centrales:

o El docente es un generador de ideas para la transformacion de la
interpretacion del entorno y del contexto desde la historia. En el desarrollo del
proyecto se inicio por sembrar una inquietud de cambio en el ejercicio de su labor,
presentado una alternativa de actividades para ensefiar las ciencias sociales. Esto
centrado en un cambio en la concepcion del funcionamiento del aula, que se convierte
en un espacio de dialogo, construccion conjunta de conocimiento y apertura a las
realidades representadas en el lugar donde ejerce su profesion. El estudiante ha
asumido que la identificacion que tiene de su profesor, en esencia, sigue siendo la
misma, porque se parte de una relacion respetuosa que esta dotada de antecedentes que
han permitido la comunicacion asertiva y el apoyo constante durante la pandemia.
Pero lo que se manifiesta es que procede de una manera diferente en sus procesos
didacticos, garantizandole al estudiante un papel protagénico y central, dentro y fuera
del aula.

o Los recursos que dispone el docente también son sometidos a
variaciones en cuanto a su utilizacion. Se reemplaza la utilizacion del cuaderno de
apuntes. Se facilita el trabajo con el diario de campo donde ya no se consignan
transcripciones de informacion o contenidos; por el contrario, esta herramienta se
convierte en un elemento de seguimiento de las actividades que el estudiante realiza
con su proyecto. De la misma manera, se abre un espacio a las herramientas
tecnologicas como los celulares, tablets y computadores, que antes de la pandemia, de
alguna manera, eran sometidos a cierta satanizacion, porque no eran incorporados

como parte del trabajo en el aula. En este sentido, pueden ser herramientas que
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aportan, dependiendo del uso que le da el estudiante. De la misma manera se le da
cabida a la presentacion de aplicaciones y herramientas tecnoldgicas que pueden ser
abordadas para la elaboracion de productos que el estudiante debe crear.

o El docente realiza acompafiamientos extra clase para apoyar trabajo de
campo con sus estudiantes de acuerdo a las necesidades. Es decir, que se presentan
situaciones en las cuales el estudiante solicita un apoyo complementario para la
busqueda de una informacidn concreta y esta se le facilita en tiempos diferentes de las
clases dentro del aula. La virtualidad permiti6 que la comunicacién con algunos
estudiantes fuese constante. Con aquellos con quienes fue una limitante se les ha dado
prioridad en los espacios del aula. El proceso de las tutorias en el aula ha hecho que el
proceso de resignificacion del aprendizaje sea personalizado y responda a las
inquietudes inmediatas que manifiestan los estudiantes. Esto permite que se sugieran
lecturas complementarias y bdsquedas a partir de palabras claves que corresponden
Unicamente con los intereses particulares de cada experiencia.

o Durante el proceso de elaboracién de proyectos de sus estudiantes el
docente también se convierte en un receptor de nueva informacion, profundiza en
tematicas y en abordajes de saberes que no conocia, permitiendo la apropiacion de
informacion y la relacion que se establece con el contexto donde labora, asi como con
los estudios e investigaciones que se han trabajado por expertos en las tematicas
propuestas por sus estudiantes. Esto permite una actualizacion constante y generar
interrogantes que se resuelven en conjunto con el estudiante investigador. De esta
manera, el docente tiene el reto de responder a las inquietudes manifestadas por los
estudiantes de acuerdo a su propio proceso de busqueda de informacion
complementaria. En su defecto, el reconocimiento de un vacio en su saber posibilita el

aprendizaje desde las interpretaciones y reflexiones dialégicas.
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8.3. Categoria Evaluacion

8.3.1. Subcategoria: Emocionalidad y evaluacion

Imposible resulta suprimir las emociones en los procesos educativos. Quiza uno de los
momentos en los cuales la parte emotiva del estudiante entra en escena es precisamente en la
valoracion de actividades, ya que para el estudiante significa el reconocimiento de sus
capacidades, el esfuerzo que ha empleado para desarrollar una actividad y la construccion que
ha generado su accionar de aprendizaje, el sobreponerse a las dificultades presentadas en el
desarrollo de sus tareas y retos. Lo anterior implica que el proceso de evaluacion influye en la
motivacion posterior o, en su defecto, la desmotivacion que pueda presentarse a raiz de la

evidencia de los resultados representada a través de las notas.

Como lo indican Benavidez y Flores (2019), la motivacion se desprende del
componente emocional e influye en el proceso de aprendizaje por cuanto tienen unos efectos

en el cerebro.

Hoy en dia se habla del fortalecimiento que debe darse alrededor de las competencias
emocionales que permitan un desarrollo integral de las personas, para que a través de estas
capacidades resuelvan conflictos, logren adaptarse a diferentes circunstancias cambiantes,
mejoren en general su calidad de vida, puedan tomar decisiones determinantes en momentos
cruciales, desarrollar actitudes que permitan la buena comunicacién y una convivencia sana y

amena en el mundo circundante (Bisquerra, 2005, p.12).

Se ha considerado que se presentaron los siguientes hallazgos en el desarrollo del

proyecto y en esta subcategoria:

o Este trabajo se ha logrado separar del paradigma tradicional, que

basicamente se ha centrado en los contenidos y en valoraciones de tipo rigido
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concentradas en la memorizacion. Esto ha servido para comprender que las emociones
en los estudiantes juegan un papel fundamental, que enriquecen y aportan en la
busqueda de mejorias en el proceso de aprendizaje. El ejercicio de las tutorias permite
un encuentro directo con el estudiante y valora el proceso mediante el cual ha logrado
un resultado determinado y como se ha presentado su accionar hasta la culminacion,
en este caso de los microproyectos.

o La motivacién para desarrollar los mircroproyectos ha sido parte
esencial en la conclusion del ejercicio propuesto y el cumplimiento de los objetivos,
puesto que estaba ligando un todo, que no solo correspondia a la resolucion de tareas.
Se acudia al dialogo y la comunicacion de inquietudes y la autovaloracion de aquello
en lo cual se habia fallado, y el reconocer las responsabilidades que se habian
acordado para cumplir con los objetivos de aprendizaje. De esta manera, a través de la
comunicacion que se tenia con los estudiantes se podian conocer situaciones que
vivian en los hogares y en la adaptacion a la institucion educativa en el regreso a la
presencialidad.

o Ahora bien, en lo que corresponde al docente investigador, se logra
reconocer las falencias que se tenian respecto a la emocionalidad en el aula, ya que en
ocasiones se puede confundir la pasion por llevar a cabo acciones pedagdgicas, con
exteriorizar sentimientos que pueden repercutir en la motivacion de los estudiantes.
Teniendo esto presente, el ABPr permite que al organizar muy bien la estructura de lo
que se hace y tener claro el objetivo propuesto, la comprension del acto educativo se
transforme y esto se irradie al grupo con el cual se esta trabajando. Las percepciones
cambian, se genera un trabajo ameno y se rompe con la rigidez a la hora de las
valoraciones, porque hay una actitud abierta a razonar las apreciaciones de la labor

desarrollada.
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8.3.2. Subcategoria: Evaluacién e innovacién

La evaluacion debe conllevar a la mejoria y reestructuracion de la planeacion de
actividades futuras, acciones y propuestas que se puedan adaptar al contexto en el cual de
ejemplifica la labor docente. Las preguntas e inquietudes que se suscitan pueden ser
categorizadas y abordadas en los dialogos entre pares, en planteamientos que se expongan a
nivel institucional para recibir el aporte y retroalimentacion de quienes, subjetivamente,
corroboren o resignifiquen los cuestionamientos y como estos se pueden aplicar en las

instituciones educativas.

Lépez, Pérez-Garcia y Rodriguez (2015), sefialan que se hace necesario abrirse
camino a innovaciones en la evaluacién, aplicando la interdisciplinariedad y asumiendo
compromisos conjuntos, y esto se puede lograr mediante el intercambio docente a la hora de
disefiar y desarrollar el proceso de evaluacion. Esta invitacion no es sencilla de aplicar,
atendiendo a los diferentes paradigmas que convergen en las instituciones y sus discusiones
que representan escuchar argumentos relacionados con la autonomia del docente y las
barreras que se imponen. Generar ese didlogo es importante desde el liderazgo y el impacto

que pueda tener aportar elementos claramente sustentados para proponer estos dialogos.

Es importante tener claro que “las evaluaciones deben basarse en tareas auténticas,
problemas del mundo real que resulten significativos para los estudiantes.” (Cobo, 2016, p.
116). En esta medida, es necesario reflexionar sobre la posibilidad de abrirse a multiples
maneras de evaluacion que rompan los esquemas establecidos y a los cuales los mismos

estudiantes se han acostumbrado.

A continuacion, se expresan los hallazgos de esta subcategoria:

o Si bien el sistema de rabricas no es novedoso para los estudiantes, si lo

es el hecho que estas sean construidas con base en los aprendizajes que ellos
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consideran que deben ser tenidos en cuenta. Estos se reconocen desde dialogo y la
retroalimentacion que se va dando durante el proceso de aplicacion del proyecto.

o Se han orientado procesos valorativos constantes y permanentes que
han permitido llegar a la finalizacion de los respectivos proyectos, con una claridad
sobre los progresos y los hallazgos que reconstituyeron acciones de mejora durante la
ejecucion de las propuestas. Se eliminaron las pruebas y cuestionarios que se
aplicaban al finalizar cada temética; se ha reestructurado la autoevaluacion a partir del
didlogo y la revision cualitativa de la efectividad en los aprendizajes. Se ha propuesto
un ejercicio de coevaluacion con participacion activa de los estudiantes, manifestada
en la expresion de argumentos que validaban el trabajo cooperativo hecho por cada
uno de sus comparfieros o, en su defecto, identificaban falencias y posibilidades para la
mejoria.

o Es necesario disefiar modelos de evaluacion que impliquen
herramientas tecnoldgicas y que permitan una verificacion de los saberes. Este es uno
de los retos que han quedado pendientes, y cuyos elementos deben ser investigados y
puestos en contexto para lograr fortalecer la aplicacion de las TIC dentro y fuera del
aula.

o La evaluacion ha servido para la estructuracion de planificaciones que
se basan en las problematicas de los estudiantes; estas ofrecen la informacion
suficiente para conllevar a una planificacién mas completa e integral que determine

los objetivos precisos que se deben comunicar a los estudiantes.

9. Conclusiones

La realizacién y puesta en marcha de este proyecto se ha orientado hacia el analisis, la

interpretacion y la reflexion acerca del quehacer docente en el aula, su rol investigador, su
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papel como sujeto transformador en un contexto, en el cual se ha pretendido causar un
impacto en la ensefianza de la catedra de historia y los alcances que la practica pueda tener a

partir de acciones concretas.

Se ha evidenciado a lo largo de este camino que las caracteristicas que debe tener la
practica de ensefianza, aplicando el aprendizaje basado en proyectos para la ensefianza de la

catedra de historia a partir de la historia local son las siguientes:

o Se debe partir de problematicas que aquejan al contexto donde se
desarrolla la investigacion, teniendo como punto neuralgico la integracion de las
necesidades de los estudiantes, sus propuestas, sus visiones y aquello que les relaciona
con procesos activos que les proponen ser el centro del proceso de ensefianza-
aprendizaje. El docente es el orientador, la guia, quien les va sefialando unas pautas
para desarrollar sus propuestas sin dejar de lado sus intereses primordiales.

El hecho de presentar y acercar al estudiante a un método para recolectar
informacion, util para reflexion y comprension de ese constructo histérico con base en
las fuentes consultadas, es un cambio fundamental en la ensefianza de la historia,
porque se ejemplifica el aprender haciendo, abordando una tematica con el nivel de
rigurosidad que va mas alla de la consulta tradicional y proyectando objetivos
especificos a alcanzar en cada fase desarrollada. Cuando las fuentes documentales
escasean, los relatos y narraciones se hacen fundamentales para la elaboracion de esa
historia social que se enriquece con el aporte de cada estudiante y su recoleccion de
informacion que le da sentido a la memoria colectiva. A su vez, estamos haciendo una
historia que nace de las emergencias, construida por y para los pueblos. Se enmarca de
una interpretacion desde el aula de secundaria que revalora el ejercicio de observacion
y de construccion del relato de quienes han sido excluidos de la narrativa
historiogréfica tradicional. Se ha encontrado que para conocer lo que sucede a nivel
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local, se necesita de la construccion de un conocimiento local. Lo global no deja de ser
importante, pero en nuestros contextos lo global esté presente en las formas de
comercializacion de la artesania, en las economias alternativas que se han descrito en
algunos trabajos de los estudiantes; en la mineria que se desarrolla en este territorio,
en los mismos problemas medioambientales que aquejan a la poblacion y que tienen
relacion con fendmenos universales. Las interpretaciones que se generen de estos
fendmenos producen reflexiones y acciones con las situaciones presentes en una
escala mas amplia y universal.

o Al realizar un anélisis sobre el momento en la practica de ensefianza
correspondiente a la planeacion, se puede decir que esta se ha transformado en el
sentido de una construccion cooperativa, con el abordaje interdisciplinar y teniendo en
cuenta las posibilidades de interrelacionar las tematicas sugeridas desde un comienzo
por el proyecto y las necesidades de los estudiantes. Se han creado espacios en los
cuales el didlogo entre los docentes ha enriquecido la propuesta paulatinamente,
proponiendo la restructuracion de la planeacion y la ejecucion de la misma en la
medida que se iba desarrollando. La planeacion interdisciplinar obedece a la necesidad
de articulacién que debe darse en la ensefianza de las areas del conocimiento en
secundaria, que deberia estar basada en problemas centrales del contexto. El abordaje
de cada una de las fases planteadas refleja que la planeacion de este tipo de estrategias
debe encaminar al maestro en la busqueda de herramientas que logren plantearle retos
al estudiante y, a su vez, favorezcan su relacion con la comunidad. EI método tal y
como se plantea puede ser aplicado de manera interdisciplinar y adaptado a las
necesidades de aprendizaje que se puedan generar en cualquier entorno. Son los
paradigmas de la educacién los que deben cambiar a partir de la descolonizacion del

pensamiento y de la pedagogia.
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o La ejecucion de la planeacion y la aplicacion de las estrategias ha
conllevado al enriquecimiento de las habilidades para el desarrollo de las
competencias para el Manejo de la Informacion; se ha generado una vision renovadora
de la importancia de aplicar un método para la bisqueda de herramientas que generen
analisis y reflexién desde preguntas problematizadoras, que conlleven a preguntas
secundarias y se resuelvan estos interrogantes en un escenario de construccién de
conocimiento cooperativo. Cada uno de los ejercicios planteados genera el impacto de
aquello que se desconoce y ofrece una posibilidad de construir interrogantes, desde el
reconocimiento de tener falencias en la utilizacion de la red y las fuentes de la
informacion, hasta el encuentro con los motores de busqueda y paginas especializados
que permiten hallar informacion confiable. Sin embargo, el reto sigue siendo la
construccion de significados, relaciones y conexiones entre conceptos que signifiquen
una conceptualizacion pertinente que aclare las preguntas planteadas.

La informacion tratada correctamente y llevada al campo de la interpretacion y
la reflexion grupal confirma la importancia de la accidn colectiva y como esta puede
contribuir a fortalecer practicas de resistencia, de instituir nuevos érdenes como seres
sociales y politicos que somos, que nos permitan reflexionar constantemente sobre la
identidad y la capacidad que se tiene de reinventarse.

o Se puede concluir que otro de los aportes importantes del desarrollo de
la estrategia es el acercamiento a las Normas APA y el proceso de citas y referencias,
que en un comienzo suscita confusion, pero a medida que se avanza y se establece un
nivel de apropiacion de los pasos, se obtiene un resultado 6ptimo, donde se reconoce
que hay un aprendizaje significativo alrededor de plasmar los resultados en los
trabajos escritos, fruto de la sistematizacion y organizacion de la informacion. Los

estudiantes confirmaban que una de las consecuencias de las estrategias aplicadas se
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veia reflejada en como estas les brindaban elementos que se aplican a otras actividades
de la vida académica, como el enriquecimiento de sus proyectos de grado, que
iniciaron a planificar y que deben concluir antes de graduarse, donde tomaron cada
uno de los pasos para la ejecucién de la basqueda de la informacion del marco tedrico.
Esta relacion que los estudiantes llevaron a cabo sustenta de manera clara la
importancia que ha tenido la ejecucion de las estrategias y el impacto que supera lo
previsto. Al producirse este ejercicio interdisciplinario, los estudiantes han logrado un
avance en su produccion escrita, desde la busqueda, analisis y reflexion de la
informacion.

o En un comienzo podria pensarse que la historia local Unicamente puede
concretar la apropiacion de un conocimiento referido a las construcciones sociales y
los imaginarios que enriquecen la Historia del municipio de Raquira. Pero la propuesta
ha tomado como punto de partida esos hallazgos de los estudiantes en sus
microproyectos para llevarlos al escenario de las herramientas digitales propuestas y
aquellas que se lograsen identificar en el proceso de desarrollo general del proyecto.
Se llego a la comprension clave de proponer al estudiante como prosumidor de
contenidos, es decir, transformar algunas de las herramientas que se hallan en la red
como videos, historietas, juegos, podcast y lograr que sean ellos, desde sus
experiencias, quienes generaran los contenidos, a partir de la historia local, como una
manera de mostrar el proceso ejecutado y sistematizado. Ha sido importante el
proceso de mostrarles a los estudiantes herramientas como Pixton, CoSpaces,
Genially, Audacity, Canva, Picktochart, la mayoria de ellas desconocidas, y aquellas
que se hallaron en la basqueda y que se adaptaron a cada una de las propuestas. Estas
herramientas digitales y las habilidades desarrolladas a travées del uso de las mismas

suscitan la reflexion alrededor de las mediaciones entre la virtualidad y la
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presencialidad, el aprendizaje permanente y la disposicion para estimularlo. Se deja la
nocion que se requieren personas que estén creando mas que consumiendo, que
puedan ser usuarios de las tecnologias sin que estas tengan que absorberlos y se pierda
la humanidad del estudiante.

o La evaluacion ha sido una experiencia de reflexion continua que le ha
dado un papel de participacién amplia a los estudiantes y le ha ofrecido los elementos
necesarios para que ellos logren cumplir sus objetivos de aprendizaje.

Desde el rol del docente la evaluacién ha logrado cumplir propésitos
multidimensionales, centrandose en el impacto integral que promueve habilidades
inmersas en las complejidades de nuestro tiempo, conocimientos que permiten
analizar e interpretar el contexto, asi como complementar el ejercicio de
autoevaluacion y coevaluacion. El docente, al verse implicado en un proceso de
transformacion de sus practicas, produce una reflexion de la evaluacion mas alla de lo
instrumental, identificando los progresos y a su vez los vacios que reconfiguren las
acciones pertinentes para sugerir cambios en las practicas.

La evaluacion en el aprendizaje basado en proyectos se ha reconfigurado como
un espacio dentro de un paradigma colaborativo que obedece a la autonomia de los
estudiantes, buscando generar las posibilidades de mejoria y promoviendo escenarios
inclusivos, donde los errores nos proporcionan oportunidades de mejoria constante.
Esto contribuye en la motivacién como factor emocional para orientar y fortalecer la
eficacia en los procesos a desarrollar.

o El proyecto ha contribuido al logro de un alto nivel de empoderamiento
de la institucién educativa para abrir espacios que impacten en la comunidad a traves
de la integracién de herramientas TIC como parte de los procesos de formacién. Se

entiende que durante la pandemia se tuvo un acercamiento, uso y aprovechamiento de
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dichas herramientas, que fueron incorporadas en las estrategias implementadas y, de
esta manera, propiciaron un trabajo cooperativo desde la planeacion, ejecucion y
evaluacion de sus aportes. Boude y Cardenas (2016) consideran que:

“[...] empoderar a una institucion en la incorporacion de TIC al
proceso de formacion, implicaria dotar de poder a la institucién para
tomar decisiones acerca de como desarrollar sus procesos, hacerlas
participe de éstos y realizar los ajustes necesarios, de tal forma que se
puedan generar cambios positivos.” (p. 31).

A partir de la ejecucion del proyecto se ha pensado en acciones que puedan
conllevar que la institucion educativa tenga un impacto mas alla de las aulas, a través
de la creacion de contenidos que integran herramientas TIC con grupos de estudiantes.
Esto significa lograr un trabajo mancomunado entre directivos, docentes y estudiantes

con el objetivo de darle visibilidad a la IE San Antonio de Raquira a nivel regional.

Esta experiencia de ejecucion del proyecto El aprendizaje basado en proyectos
aplicado a la ensefianza de la catedra de historia desde la historia local, ha posibilitado el
aprendizaje constante en el rol docente, la fundamentacidn de sus estrategias y la
implementacion de las mismas, la experimentacion de enfrentarse a un reto exigente que
permite concluir que la investigacion de las practicas de ensefianza debe ser una constante y
debe ofrecer pautas para generar propuestas que construyan un conocimiento cientifico, para
que a partir de este se susciten lecturas de los contextos educativos encaminadas a tejer redes

y grupos de investigacion que promuevan este tipo de ejercicios permanentes desde el aula.

10. Recomendaciones
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El proceso que se ha descrito a lo largo de esta propuesta nos confirma la necesidad de
que las instituciones de nivel superior fortalezcan sus ofertas de posgrados enfocados en la
investigacién accion educativa, para que los docentes del pais profundicen en las realidades
del contexto colombiano y reflexionen sobre sus précticas de ensefianza. Muchos hemos
tardado en la continuacion de nuestro proyecto de formacion continua, porque precisamente
los programas que se venian ofertando limitan las posibilidades de proponer proyectos que se
centraran en la labor que se desarrolla en el aula, asi como las limitantes de calidad que se
pueden analizar en sus planes de estudio. La Universidad de La Sabana se ha preocupado por
impactar en comunidades de docentes que, de otra manera, dificilmente podrian acceder a una
educacion de calidad y de caracter humanista, que debe seguir siendo enriquecedora y
pensada en otorgarle al docente herramientas para innovar y construir procesos educativos

desde el aula, que visionen los retos que las sociedades imponen.

En cuanto al contexto institucional en el cual se ha desarrollado el proyecto, se ha
demostrado que es pertinente abordar el aprendizaje basado en proyectos ampliando la
interdisciplinariedad, es decir, logrando una mayor participacion, desde la planeacion hasta
las acciones que puedan permitir el abordaje de tematicas que sugieran la construccion del

conocimiento en un contexto determinado y a partir de las necesidades de los estudiantes.

Lo anterior representa, a su vez, una transformacion en las practicas de ensefianza y un
reaprender a partir de la lectura de las realidades, el acercamiento teérico a las metodologias
alternativas y el desarrollo de estrategias que vinculen a la institucion con este tipo de
propuestas, confrontando lo que se ha realizado a nivel pedag6gico y abriendo espacios de

discusién acerca de nuestro quehacer.

Es factible, lograr una implementacion de la catedra de historia en secundaria de la IE

San Antonio de Raquira desde grado sexto, permitiendo que desde los planes de area de cada
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uno de los grados se vincule la planeacion y ejecucion de acciones que hagan efectiva su
implementacion en el &rea de ciencias sociales, integrando los proyectos de democracia,
derechos humanos y catedra de la paz, con una visién que rompa con cualquier revisionismo
del tradicionalismo historico y el historicismo que se ha impuesto en las aulas, para
encaminarnos hacia una ensefianza totalizadora que comprenda las necesidades de la
implementacion de estrategias que involucren lo local, pero también la incorporacién de las
TIC, para que la reflexion historica sea llevada a un nivel de exposicion a través de las

diferentes herramientas digitales.

Es importante enfatizar en la activacion, desde todas las areas del saber, de un método
de busqueda y andlisis de la informacion que le permita al estudiante estar actualizado con
relacion a las fuentes y la aplicacion de las normas internacionales como APA. En este
sentido, se ha planteado en dialogo con otras areas que se implemente un espacio dedicado a
la metodologia de la investigacion desde grado sexto. Esta idea, que surge desde la
informalidad, se propone sea socializada para convertirla en una propuesta institucionalizada,
que tenga como punto de partida los resultados de la aplicacion de la estrategia El que busca
encuentra, la informacion correcta. La reflexion tiene como sustento la conclusion de la
importancia que los estudiantes han encontrado para la construccion de sus proyectos de
grado, donde deben acercarse a un proceso de investigacion experimental y se hallan ante
elementos que no han sido trabajados durante su ensefianza secundaria, y lo encuentran cerca
de la terminacidn de su proceso académico. Cada maestro deberia involucrar las competencias
para el manejo de la informacién desde las mismas consultas propuestas en cada asignatura,

hasta la presentacidn de trabajos escritos y herramientas digitales.

Ademas, es pertinente sugerir que, dentro de las metas institucionales, se proyecte a
2025 fortalecer el manejo de las habilidades de busqueda de la informacion que se integren

con el Proyecto Educativo Institucional y con el énfasis en una segunda lengua que tiene la
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Institucion Educativa. Esto requiere que se rompa con el esquema de tener aula especializada
Unicamente para el area a de tecnologia y se enfatice en fortalecer en el equipamiento en cada
aula, para que los estudiantes tengan acceso a herramientas que permiten un mejor desarrollo
de estas estrategias, es decir, que se desarrolle un verdadero proyecto TIC que involucre a
todas las disciplinas y areas del conocimiento. Y esto requiere tener una red con la capacidad
de proveer internet a todos los miembros de su comunidad educativa activos, dentro y fuera

del aula.
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12. Anexos

Anexo A. Entrevista a estudiantes

Entrevista a profundidad

Enfoque: cualitativo

Disefo: Investigacion Accion-Educativa

Técnica: Entrevista a profundidad

Instrumento: Registro en audio

Poblacién: décimo B, IE San Antonio de Raquira

Tema: Ciencias sociales e Historia

Objetivo: Reflexionar sobre el papel de la identidad y la memoria historica a partir de la
implementacion de la Catedra de historia desde lo local en la Institucion Educativa San

Antonio de Raquira.

Nombre:

CUESTIONARIO

1. ¢Como entiende el concepto de historia?
2. ¢Colmo entiende la idea de historia local?

3. ¢Qué tanto cree que conoce la Historia de Raquira?
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4. ;Qué opina de las metodologias utilizadas por los docentes de ciencias sociales para

en la ensefanza de la Historia?

5. ¢Qué temaéticas le gustaria abordar desde la Historia?

Anexo B. Formato bitacora de experiencias

BITACORA DE EXPERIENCIAS ~

La Sabana in

Universidad de #

Fecha : Lugar Hora:

Actividad:

Grupo o persona observada:

Observador: Jairo Novoa

Registro de Observacion:

Interpretacion:

Anexo C. Rubricas de autoevaluacion y coevaluacion

Enfoque: cualitativo

Disefo: Investigacion Accion-Educativa

Técnica: Rubrica

Instrumento: Rubrica

Poblacién: docente investigador y décimo B, IE San Antonio de Raquira

Obijetivo: valorar la préactica de ensefianza en sus elementos constitutivos de planeacion,
ejecucion de la planeacidn y evaluacion, orientada en el aula de clase a partir de la

implementacion del aprendizaje basado en proyectos.

RUBRICA DE VALORACION

CRITERIOS DE EVALUACION VALORACION 1
A5
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PLANEACION

Los objetivos de aprendizaje se encaminan a un proceso
de planeacion integral y flexible

Los planteamientos tedricos obedecen a una planeacion
contextualizada de acuerdo a las realidades
institucionales y se relacionan con el plan de estudios

Las secuencias de aprendizaje se ajustan a parametros de
calidad y aportan a una construccién alternativa de la
ensefianza de la catedra de historia de acuerdo a lo
propuesto por el MEN

La planeacion obedece a objetivos y criterios
interdisciplinarios

RUBRICA DE VALORACION

CRITERIOS DE EJECUSION DE LA PLANEACION

VALORACION 1
A5

EJECUSION PLANEACION

Las estrategias implementadas estan contextualizadas de
acuerdo a las necesidades de los estudiantes, la
institucion educativa y la comunidad.

Las actividades estan organizadas y se desarrollan de
acuerdo a las fases sugeridas dentro de la secuencia del
ABPr

Las estrategias son flexibles y permiten desarrollar un
modelo inclusivo en el proceso de ensefianza aprendizaje

Se posibilita el trabajo interdisciplinario en la ejecucion
de las actividades planteadas

Las actividades promueven el trabajo cooperativo y
comunitario de acuerdo al disefio presentado y acordado

El docente promueve el trabajo autbnomo, el
pensamiento critico y el pensamiento historico

El docente es respetuoso de la diversidad e interpreta el
aula como un laboratorio multicultural donde la libre
expresion y el respeto son la base de la comunicacion y
de las normas acordadas en el aula

El docente es dindmico en la activacion de las propuestas,
logrando un trato horizontal que permite un clima
armonico en el aula

RUBRICA DE VALORACION

CRITERIOS DE EVALUACION

VALORACION 1
A5

EVALUACION

Se implementa el didlogo permanente con el estudiante
promoviendo el intercambio de saberes y generando un
espacio para interrogantes sobre su proceso de valoracion
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2. Se fortalecen los procesos de autoevaluacion y
coevaludcion de las actividades a través de la
argumentacion

3. Laevaluacion es flexible de acuerdo a las situaciones
presentadas en el aula y en el trabajo de campo

4. Las actividades desarrolladas por los estudiantes
demuestran apropiacién del conocimiento y resolucion de
las preguntas y problemas planteados

5. Se adapta a los ritmos de aprendizaje de los estudiantes y
sus niveles de desempefio

Anexo D. Evidencias Proyectos de estudiantes

Link:

https://drive.google.com/drive/folders/151f3YxKo3GE10k2jTkdAtey T5upYkuFc?usp=s

haring

Anexo E. Evidencias productos herramientas digitales

Link:

https://drive.google.com/drive/folders/IpkNm Pc8P8mIGHShVifBKnl7CNIH3CgN?usp

=sharing
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