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He visto la escalofriante realidad. Esa donde comprendo que mi labor es enseriar... si, ensenar,
esa palabra cuyo significado se distorsiona en los quehaceres institucionales, esa palabra

epistémica para algunos, utopica para otros.

Como docente he adquirido el deber de ensefiar y eso en el aula de clase supone la
responsabilidad de brindar la posibilidad que todos, 6igase bien, todos puedan acercarse al
conocimiento, sin importar sus notorias diferencias. Y aquel que entiende ese compromiso se

siente obligado a cambiar.



Resumen

Esta investigacion reconoce como las practicas de ensefianza de una docente son transformadas al
vincular la Lesson Study como estructura de observacion, analisis y recoleccion de datos.
También presenta el recorrido de la docente desde su rol de aprendiz y cdmo desde este proceso
logré evidenciar los cambios y las transformaciones que fueron surgiendo en las acciones

constitutivas de su practica de ensefianza.

En este documento se hace uso del marco de la EpC como metodologia de investigacion, a partir
de los desempefios propuestos por el marco exploracion, investigacion guiada y proyecto de
sintesis se analiza de manera consecutiva y ordenada como la docente fue llegando a las
comprensiones que le permitieron examinar y reflexionar de forma rigurosa y sistematica su
practica de ensefianza, logrando cambios evidenciados en cada una de las acciones que la

constituyen, lo que profesionaliza su labor y la lleva a asegurar que aprendié a ensefiar.

Palabras clave:
Practica de ensefianza, ensefianza para la comprension (EpC), Lesson Study, contextos de

aprendizaje, comunicacion.
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Antecedentes de las préacticas de ensefianza estudiadas.

La docente es licenciada en Educacion Bésica con Enfasis en Humanidades y Lengua Castellana
con experiencia de mas de 10 afios y se desempefia hace seis como docente en una institucion
publica del municipio de Mosquera. Llega a la sede central de esta institucion en el afio 2015
como docente de aula de basica primaria en jornada de la tarde a desempefiar sus laborares con
estudiantes de grado tercero, cuarto y quinto en el area de lengua castellana. Un afio después la
docente es trasladada a otra sede mas pequefia para laborar con estudiantes de grado tercero,
cuarto y quinto en las areas de ciencias sociales e inglés. Un afio mas tarde por necesidad de
servicio y teniendo en cuenta su experiencia laboral es transferida nuevamente a la sede central
en la jornada mafiana para trabajar con estudiantes de basica secundaria en las areas de ciencias
naturales y lengua castellana en los grados sexto, séptimo y octavo, una experiencia que presentd
un gran reto y compromiso disciplinar. Culminado ese afio escolar se le asigna carga académica

de los grados séptimos en el area de Humanidades y Lengua castellana.

Actualmente realiza su practica de ensefianza con estudiantes de los grados octavo y noveno en el

area de Lengua castellana.
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Contexto en el que se desarrolla la préactica de ensefianza estudiada.

Es una institucion de caracter publico, mixta de calendario A, que se encuentra ubicada a més de
ocho kilémetros del area urbana de Mosquera Cundinamarca y cuenta con tres sedes a lo largo de
la zona. La sede central se encuentra ubicada en el barrio Planadas y si bien no es una institucion
catalogada como rural si es de dificil acceso ya que se encuentra situada muy cerca al cauce del
rio Bogota en un barrio de invasion el cual desde hace poco tiempo viene legalizando la situacion
en cuanto a terrenos, servicios publicos, vias y transporte, por ello el estrato socioeconémico de

lazonaes 1.

La Institucion, en su sede central, atiende en la jornada mafiana a estudiantes de bachillerato y en
la jornada tarde a estudiantes de primaria. Las sedes Lucero y Porvenir atienden en las dos
jornadas a estudiantes de primaria. En total la institucion cuenta con 1.750 estudiantes incluyendo
a los estudiantes del programa de educacién para adultos, los cuales hacen uso de las

instalaciones los sabados.

La ubicacion de la Institucion es poco provechosa ya que al encontrarse tan alejada del area
urbana del municipio esta excluida de muchos eventos, encuentros y programas que desarrolla la
Secretaria de Educacion y la Alcaldia en pro de la educacion. Debido a lo complejo de los
desplazamientos, no resulta ser una opcion ir a la biblioteca o al auditorio municipal, en donde se
ofrece diversidad de actividades y servicios Utiles para la comunidad educativa. Esto limita la
labor educativa Unicamente al espacio de la institucion el cual no cuenta con aulas especializadas
como laboratorios, sala de sistemas o biblioteca, lo que hace que el acercamiento y uso de las
TICs se limite al uso del televisor en el aula y los computadores personales de algunos docentes

que llevan para el ejercicio de su asignatura.
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Dicha institucion al ser un establecimiento publico declara en sus documentos institucionales
guiar su quehacer desde la Constitucion Politica de Colombia y la Ley de Infancia'y
Adolescencia, derivado de esto se adhiere a los lineamientos y normativas aportados por el
Ministerio de Educacién como Estandares Béasicos de Competencias, Derechos Bésicos de
Aprendizaje DBA, y proyectos de educacion municipales entro otros. De igual forma sefiala que
se inscribe en el modelo pedagdgico desarrollista y que es desde este que se establecen los

pardmetros para las labores de aprendizaje realizadas dentro del aula.

Plantea que este modelo se articula con la misidn de la institucién que es: formar personas de
bien Utiles a la sociedad que sean capaces de competir en el &mbito laboral y de la educacién. Es
por lo que su vision esta encaminada a que en el afio 2020 la institucidn sera reconocida a nivel
municipal como una de las mejores por su desempefio académico, convivencia y competitividad

en las diferentes disciplinas. (Manual de convivencia, 2014).

Si bien en los documentos institucionales se declaran algunos lineamientos, modelos o enfoques,
esto no se hace evidente en el quehacer diario de la institucion ya que cada docente imparte la
asignatura desde su criterio dejando de lado lo contemplado en el PEI, lo previsto en las mallas

curriculares y en los planes de aula.

En la actualidad el colegio cuenta con 168 estudiantes de grado octavo y noveno, de estos, 8 se
encuentran vinculados al programa de inclusion. Los estudiantes estan distribuidos en tres grupos
de octavo cada uno con aproximadamente 38 estudiantes y dos grupos de novenos cada uno con
aproximadamente 27 estudiantes, cuyas edades oscilan entre los 12 y los 16 afios. La institucion
atiende a estudiantes de muy bajos recursos, desplazados por la violencia y recientemente un gran
namero de extranjeros (venezolanos). Teniendo en cuenta lo mencionado en los documentos

institucionales PEI se puede afirmar que gran parte de la poblacion provienen de familias
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monoparentales donde la madre es cabeza de hogar y se emplea generalmente en oficios varios,
en las floras del sector y un gran nimero en el reciclaje. Mientras estas madres salen a trabajar,

sus nifios se quedan solos en casa o al cuidado esporéadico de algin vecino.

También en los casos donde el ndcleo familiar se encuentra conformado por padre y madre,
frecuentemente la madre se queda en casa mientras el padre se emplea en el sector de la
construccion, en ventas ambulantes o vigilancia. También se cuenta con un porcentaje de familias

que viven del agro en terrenos cercanos a la institucion.

Debido a lo antes mencionado la institucion cuenta con una poblacién flotante ya que estas
familias buscando mejorar su calidad de vida ya sea por vivienda o por empleo se desplazan

constantemente a municipios cercanos o a Bogota.

No se sabe a ciencia cierta cuantas de las madres y padres de los estudiantes culminaron sus
estudios de basica académica, pero en una rapida exploracion a un grupo limitado de estudiantes
en el afio 2019 se encontr6 que de 43 familias solo un padre habia cursado y terminado estudios
técnicos y menos de la mitad habia cursado y aprobado la media académica. Lo cual denota un
bajo nivel académico en las familias; en consecuencia, de esto se evidencia un pobre

acompariamiento a las labores escolares de los estudiantes.

Practicas de ensefianza al inicio de la investigacion.

Estas practicas iniciales se encuentran enmarcadas en procesos intuitivos por parte de la docente,
carecen de sustento tedrico y Unicamente se encuentran soportadas en declaraciones personales

tales como. “los estudiantes deben aprender a leer y a comprender lo que leen”. Dichas
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declaraciones se convierten en el eje conductor de las acciones en el aula y por ende muestran

una practica de ensefianza limitada a acciones de lectura y resolucion de cuestionarios.

Las acciones educativas que se lleva a cabo en ese tiempo son acciones marcadas por modelos
exogenos (Bordenave, 1976) cuyas dindmicas cargadas de normativas, consideraciones
personales, antojos y caprichos dan como resultado contenidos irrelevantes y fragmentados,
dificilmente vinculados a elementos curriculares, lo que conlleva a un bajo rendimiento
académico y a la poca disposicion por parte de los estudiantes frente a las dinamicas manejadas al

interior del aula de clase.

Las acciones de planeacion tenian lugar pocos minutos antes de comenzar las sesiones y
consistian en revisar los libros de texto de la coleccion Semilla o algun texto de consulta y elegir
un taller o una tematica. Teniendo en cuenta que el objetivo central de la docente era que los
estudiantes ejercitaran la comprension e interpretacion textual, gran parte de la planeacion de la
actividad consistia en elegir un texto cuyo contenido debia tener una lectura y un cuestionario con

preguntas abiertas y cerradas, el cual los estudiantes pudieran resolver.

En cuanto a las actividades

La rutina mas recurrente era elegir un texto narrativo cuyo titulo resultara interesante, la docente
leia en voz alta y a medida que iba leyendo esta pensaba las posibles preguntas y ejercicios que
podia plantear con la lectura. Ya que dichas actividades no estaban planeadas de forma secuencial
0 pensadas como un insumo que sirviera para alcanzar alguna meta, solo eran tareas que
comenzaban y terminaban en el tiempo estricto de la clase. Para la profesora era importante
dentro de su planeacion elaborar cuestionarios donde se vincularan preguntas cerradas que

apuntaran al contenido general y especifico del texto, preguntas abiertas donde se pudiera
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expresar una opinién breve por parte del estudiante y elementos que dieran lugar a organizar
informacion como lineas de tiempo, dibujos e historietas. La revision de la actividad en el
cuaderno era un elemento primordial en la planeacion de la docente, por ello los tiempos para
realizar la tarea eran estrictos, la correccion tenia algunos momentos definidos, el primero
consistia en verificar si el estudiante habia contestado en su totalidad el cuestionario, de no ser asi
no se revisaba el contenido, en el segundo se revisaba que las respuestas fueran cercanas a lo
que expresaba el texto y que en las preguntas abiertas el estudiante de alguna forma evidenciara
comprensiones sobre lo leido, en el tercer momento la docente centraba su atencion en la
ortografia y la redaccion, de encontrar faltas en estas le pedia al estudiante realizar una plana de
media pagina, la cual debia terminar antes de finalizar la clase para poder asi obtener la firma

aprobatoria de la docente en el cuaderno. Con esto se daba conclusion al ejercicio.

Finalizando la actividad se le daba un nombre relacionado con el titulo del texto leido o con la
temaética trabajada y se dejaba consignado con fecha en una cuadricula que se encontraba en la

pared del salén a la vista de todos.

En cuanto a la interaccién

La interaccion del docente con el estudiante comenzaba al leer el titulo del texto que narraria, se
mencionaba el autor y la editorial, la docente les pedia a los estudiantes tomar nota de esto ya que
frecuentemente vinculaba estas preguntas al cuestionario. Solicitaba a los estudiantes guardar
silencio y escuchar atentamente la narracion mientras las entonaciones precisas acompafiaban el
recorrido vigilante por las largas y ordenadas filas de pupitres. Terminada la narracion del texto
procedia a dictar el cuestionario, mencionando el orden estricto que este debia tener, ponia
especial énfasis en tres instrucciones: Primero que la pregunta debia ser escrita con tinta negra.

Segundo que se debia dejar el espacio exacto para la respuesta, por ello la docente mencionaba el
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namero de renglones que el estudiante debia dejar en blanco y le solicitaba responder con tinta

roja. Tercero, los dibujos y tablas debian tener color.

Una vez terminado de dictar el cuestionario, y como era costumbre la docente exigia silencio,
autonomia y no abandonar su puesto de trabajo. Los susurros eran velados por largos shhh que
[lamaban al silencio desde el escritorio de la docente y que facilmente eran cambiados por fuertes
“hacemos silencio por favor” cuando el murmullo se convertia en conversaciones enérgicas entre

los estudiantes.

Las interacciones entre los estudiantes eran limitadas a ocasionales y pequefios grupos de
trabajo, estos eran fuertemente monitoreados para determinar la “efectividad” de los mismo vy si

algun integrante interrumpia la pasividad del aula era dirigido inmediatamente a otro grupo.

En cuanto a las estrategias.

Las estrategias planteadas por la docente al interior del aula estaban enfocadas en una nocion
personal, la cual le conferia a la comprension de lectura y la produccion textual el poder mejorar
las pruebas saber y aprendamos. Objetivo que se habia trazado la docente hacia dos afios y que
como ella misma lo menciona. “los resultados no han sido favorables ya que los estudiantes no
tienen habitos de lectura y las sesiones de clase se convierten en explicaciones sin trascendencia.”
La docente buscaba por medio de la repeticién y la rutina fomentar en los estudiantes habitos de
lectura que llevaran a fortalecer las habilidades de comprender y redactar textos. Esto se convirtio
en el eje central del aprendizaje que impartia y en una situacion problema del aula en la cual
queria trabajar. Hace referencia a esto en un ejercicio propuesto en la maestria. “Quiero mejorar
la comprension e interpretacion textual y fomentar en los estudiantes la creacion de textos

atendiendo a situaciones especificas de comunicacion... por eso le he apostado a la comprension
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lectora y a la produccion textual como conceptos estructurantes de mi asignatura”. Y con estas
afirmaciones se da inicio al proceso de investigacion, que en sus inicios buscaba reafirmar la
concepcion de la docente que solo por medio de la comprensién y la produccion textual podria

mejorar el rendimiento académico.

Descripcion metodologia de la investigacion

Esta investigacion se encuentra inscrita en la investigacion accion educativa, mas concretamente
se adhiere a la variante de investigacion accion pedagdgica que se remonta a las afirmaciones de
Stenhouse y Elliot (1993; 1994) citado por (Restrepo, 2002) donde sefiala que dicha variante se
centra en investigar la practica pedagogica del docente, en particular, los “micro procesos de la
clase”. Este tipo de investigacion determina, evalua y reflexiona, los problemas que subyacen de
las précticas de ensefianza cotidianas del docente y es el mismo Stenhouse (1981) citado por
(Restrepo, 2002) quien propone al docente como investigador — observador y maestro, esto con el
fin de alejarlo de las teorias externas que circulan dentro de las investigaciones institucionales y

que muchas veces polarizan la mirada con que se realiza la investigacion.

Se sefiala que acercar al docente a la reflexion de los procesos y acciones que se dan dentro de su
practica y el aula le brinda la posibilidad que sea el mismo maestro quien construya el saber
pedagdgico, cuyo fin no es otro que mejorar la ensefianza y las acciones que la componen.
Teniendo en cuenta que la Investigacion Accion Educativa centra el foco de la investigacion en
problemas que subyacen y se evidencian en la practica de ensefianza es el mismo docente quien
observa, reflexiona y comunica los hallazgos, reconstruyendo mediante narrativas el fenémeno

observado. Pensar el maestro como investigador amplia su labor profesional, el reconocer la
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investigacién como accidn inherente de la profesion le brinda la posibilidad de pasar de ser un
ejecutor de teorias académicas del conocimiento y la ensefianza realizadas por otros, a percibirse
como sujeto idoneo para construir su saber pedagdégico mediante la reflexion de su accién en el

aula.

Es de esta forma que la Investigacion Accion (1A) Pedagogica propone seguir las tres fases

ciclicas como lo menciona Restrepo (2002)

Son tres fases que se repiten unay otra vez, vinculdndose a las acciones propias de la préctica de

ensefianza para buscar mejoras permanentes en esta.

. La reflexion sobre el problema.
. Planeacion y ejecucion de alternativas para mejorar la situacion problema.
. Evaluacidon de resultados para emprender un nuevo ciclo.

La IA pedagogia plantea al docente como investigador, como observador y como maestro, lo cual
necesariamente centra el foco de la investigacion en los procesos que se llevan a cabo en el aula
de clase, reconociendo en estos fendmenos informacion relevante para la transformacion de la

préactica de ensefianza.

Por otro lado, el enfoque que maneja esta investigacion es cualitativo ya que busca examinar los
hechos y las acciones que se llevan a cabo durante el proceso de la préctica de ensefianza -
aprendizaje, al igual que explorar, describir y relacionar dichas acciones para poder construir
estrategias que den como resultado la transformacion efectiva de la practica de ensefianza. Este
enfoque resulta provechoso para esta investigacion ya que se puede detallar las situaciones y
reconstruir la realidad, en palabras de Hernandez Sampieri (2014) citando a Patton (2011) “define

los datos cualitativos como descripciones detalladas de situaciones, eventos, personas,
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interacciones, conductas observadas y sus manifestaciones” Lo que le permite al docente
investigador un gran espectro de observacion y analisis ya que al describir y detallar las acciones
que ocurren en su aula se le otorga la posibilidad de generar estrategias, posturas y cambios con
sentido, que surgen de sus propias acciones, reflexiones y comprensiones sobre la realidad del

aula. Lo que lo define como una investigacion significativa.

Dado lo anterior y teniendo en cuenta que la docente investigadora requiere una estructura
metodoldgica que le permita reconstruir el fendmeno para que este sea observado, analizado y
reflexionado, encuentra en la Lesson Study la estructura que le brinda la posibilidad de planear,
reconstruir, dialogar y reflexionar las acciones del aula. También presenta una buena opcién al
vincular el trabajo colaborativo como eje central de la reflexion. Siendo las instituciones
educativas espacios sociales resulta conveniente generar relaciones interpersonales que puedan

aportar al proceso de accidn e investigacion.

La Lesson Study no difiere de los planteamientos que presenta la 1A pedagdgica, ya que centra el
foco en el aprendizaje de los estudiantes y en los procesos reflexivos que fortalecen la accion
pedagdgica. Propone al docente como disefiador e investigador, cuyo objeto de estudio son sus
propias practicas. El objetivo de la LS se centra en conocer, reflexionar y transformar de manera
colaborativa las acciones de ensefianza aprendizaje, a partir de la implementacion de cambios
conscientes y significativos, sustentados en la informacion que arroja la misma préctica. El fin de
la LS es la construccién de comunidades de aprendizaje que aporten al proceso de desarrollo
profesional del docente, de esta forma abre la posibilidad de aprender de su experiencia y generar
aportes pedagogicos. De esta forma la LS aporta una estructura, una herramienta la cual le
permite al docente investigador en un primer momento enfocarse en el disefio de la planeacion,

implementacién y evaluacién y en un segundo momento observar, analizar, reflexionar y evaluar



23

dicho disefio, con esto el docente obtiene informacion significativa para repensar la practica de

ensefianza y generar hipotesis que se puedan validar en el siguiente ciclo.

Como lo menciona Pérez y Soto (2011) “la practica para cambiar y la investigacion para

comprender mejor las practicas”

Por lo anterior la docente utilizara la Lesson Study como estructura metodologica ya que plantea
un proceso organizado de disefio, observacion, analisis y reflexion de las practicas de ensefianza
de forma colaborativa, cuyo fin esencial no solo es el aprendizaje de los estudiantes, también la
mejora del conocimiento del docente. Tanto asi que Pérez y Soto (2011) afirman que “las Lesson
Study son un sistema de aprendizaje de los docentes” y que no solo apunta a transformar las
practicas de ensefianza, sino que ayuda al docente a comprender mejor sus practicas dentro del

fendmeno, las relaciones y los contextos en el que estas se dan.

Teniendo en cuenta lo anterior, la presente investigacion plantea como objetivo general:

¢Cbémo se cualifica las practicas de ensefianza al vincular la Lesson Study en los procesos de

aula? Y con ello los siguientes objetivos especificos:

o Reconstruir las practicas de ensefianza de la docente buscando reconocer los cambios que
transformaron la practica de ensefianza.

o Evidenciar como vincular elementos teoricos a las acciones constitutivas de la practica de
ensefianza determina un mejor proceso de ensefianza aprendizaje.

o Reconocer el aula como centro de investigacion en el cual el docente como investigador

experimenta, genera hipotesis, analiza resultados y propone mejoras.
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Estructura

Al igual que Stone, 1999 este trabajo desarrolla la idea que para ensefiar a comprender antes hay
que aprender a ensefiar. Y ese proceso no se encuentra alejado del marco mismo de la Ensefianza
para la Comprension (EpC). Si pensamos como (Schunk, 2012) que “Aprender implica construir
y modificar nuestro conocimiento, asi como nuestras habilidades, estrategias, creencias, actitudes
y conductas”. Resulta natural que la narracion de las transformaciones de las précticas de
ensefianza de la docente se encuentre enmarcada en su proceso de aprendizaje y con ello en los

desempefios de comprension propuestos por el marco de la EpC.

“El marco conceptual de la EpC afirma que la comprensién de los docentes podia tanto
desarrollarse como demostrarse comprometiéndolos y apoyandolos en este tipo de desempefios”.
(Stone, 1999). Por otro lado, y dandole apoyo a este proceso, la observacion, el analisis y
reflexion de los cambios se dan colaborativamente bajo la metodologia de investigacion de la
Lesson Study que le brinda al docente informacion y le propone conocer su practica, aportandole
sustento a las acciones que constituyen su practica de ensefianza y a las transformaciones que esta

requiera para mejorar los procesos educativos.

La narracién y andlisis de estos ciclos se realizara teniendo en cuenta los contextos de aprendizaje
desde (Ortiz Carrién, 2010) la cual sefiala que al analizar el contexto se hacen evidentes los
procesos que se dan dentro del aula y que dichos procesos se hacen observables desde tres
dimensiones: la estructura de las actividades, la interaccion de los participantes, derivado de las
actividades propuestas y las estrategias que disefia el docente para darle significado al contenido

tematico.
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Teniendo en cuenta que el objetivo central de esta investigacion, es reconocer y evidenciar las
transformaciones de la practica de ensefianza de la docente al realizar observacion y analisis

profundo de sus procesos ulicos, resulta pertinente pensar en los postulados de Ortiz Carrion
para brindar estructura y ubicar el foco a la hora de recabar y triangular la informacion.

Por ultimo, el analisis y la reflexion de la pertinencia de la estrategia propuesta por la docente se
realizara desde la observacion de los elementos que constituyen una estrategia didactica, como lo

son: el propdsito — los fundamentos tedricos — el contexto — las acciones y la evaluacion.
Figura 1

Estructura de la narracion y analisis de los ciclos.
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EXPLORACION \\ _ EN CUANTO A LAS
ESTRUCTURA DE LA . . 2 ACTIVIDADES
INVESTIGACION Ta32 FLANEACION EN CUANTO A LA
DESEMPENO DE CICLO 1 ’ INTERACCION
INVESTIGACION [ IMPLEMENTACION —
EN CUANTO A LA
GUIADA CICLO 2 a \ ESTRATEGIA
o ~ EVALUACION =
FASE - '
DESEMPENO DE / )
Y ANALISIS Y *
PROYECTO DE REFLEXIONDELA *:x:;?mrmms TEORICOS
SINTESIS ESTRATEGIA *CONTEXTO

=ACCIONES
! = EVALUACION

REFLEXION DEL CICLO

CONCLUSIONES

Nota. Disefio propio.

Préacticas de ensefianza en el desempefio de exploracion.
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Teniendo en cuenta que, segun los planteamientos de Stone, 1999 en este desempefio se
evidencian los conocimientos previos, se hacen visibles las comprensiones que se tiene sobre el
tema y se desarrolla el interés por lo que se va a trabajar. En este aparte veremos como la
docente haciendo uso de su experiencia y de la relacion que tenia con su saber hasta ese momento
se vincula en el proceso de transformar y profesionalizar sus practicas de ensefianza. Este
desempefio se encuentra compuesto por dos ciclos de reflexion, el primer ciclo donde la docente
desde sus presaberes realiza un ejercicio de planeacién, implementacion, evaluacion y reflexion
colaborativa. Y el segundo ciclo con la ayuda de la vinculacion de algunas fases de la Lesson
Study (LS) y otros conceptos estructurantes de la maestria como la ensefiabilidad que desde
(Arias, 2002) la podemos concebir como ese atributo particular de cada ciencia, que le otorga
unas caracteristicas Unicas para pensarla, comunicarla y ensefiarla. La docente estimula el interés
por la observacion, la investigacion y la reflexion de sus propias précticas en el aula 'y propone

cambios a partir de dichas reflexiones.

Primer ciclo, desempefio de exploracion.

Planeacion.

En esta fase de exploracion, la docente y su par investigadora tienen un primer acercamiento a la
planeacidn colaborativa, a la matriz de evaluacion de la préctica de ensefianza propuesta en el

seminario de investigacion y algunas fases de la Lesson Study.

Este primer ejercicio se desarrolla en la sesion del Seminario de Investigacion, cuyo topico

mencionaba, Lesson Study: Investigacion y Transformacion Colaborativa de las Précticas de
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Ensefianza. En dicha sesion se exploraron las fases, caracteristicas y elementos que componen la
LS, cumpliendo asi con la meta de comprension que proponia: “el estudiante — profesor
comprenderia la forma de apropiar preliminarmente la Lesson Study al desarrollo de sus précticas

de Ensefianza”. (Maturana, 2019).

Para este ejercicio, el docente del seminario indica que en parejas se debe preparar la planeacion

de la préactica de ensefianza teniendo en cuenta algunos elementos estudiados de la LS y haciendo
uso de una matriz que este propone para realizar el ejercicio reflexivo de la leccion. (observary
analizar la planeacion, la implementacion, la evaluacion y reflexionar al respecto).

Figura 2

Matriz inicial de reflexion.

ACTIVIDAD PLANEACION INICIAL PROPOSITO DESCRIPCION DE EVIDENCIAS A RECOLECTAR DESCRIPCION DE LA ACTIVIDAD EVIDENCIAS RECOLECTADAS EVALUACION ARGUMENTOS ACCION
Describir en detall a actividad ejecutada. | Enunciar de maner concreta el | Describirla evidencio, la manera comose | Describir detalladamente el Inserte los evidencios mds ‘Analizar el complimiento del ‘Argumentarlascausos del | Propaner acciones de mejora en la

propbsito de la actvidod. recolects evidencios de prendizajes y | desarmollo de o actividad. Utiice las relevantes conla | cumplimiento o no del propé actividad para el desarrollo de la

comprensiones evidencios recolectadas. implementacion de cada actividad lo actividad siguiente sesion sies necesario

junto con las evidencias
recolectodas.

Nota. Extraido de la matriz original propuesta en el Seminario de Investigacion.

Esta primera matriz estaba compuesta por tres casillas para especificar la planeacion, sus
propdsitos y evidencias. De esta forma proponia realizar la descripcion detallada de la actividad,
definir cudl seria su propdsito y de qué manera se recolectarian las evidencias que servirian para

el posterior analisis.
Figura 3

Fases de planeacion matriz inicial de reflexion.



ACTIVIDAD

PLANEACION INICIAL

PROPOSITO

IDESCRIPCION DE EVIDENCIAS A RECOLECTAR

Describir en detalle la actividad ejecutada.

Enunciar de manera concreta el
proposito de la actividad.

Describir la evidencia, la manera cémo se
recolecto evidencias de aprendizajes y
comprensiones

Nota. Extraido de la matriz original propuesta en el Seminario de Investigacion.

También proponia dos casillas para narrar detalladamente la implementacion y las evidencias
recolectadas. Aqui propone que se narre como se dio la implementacion y se detalle lo ocurrido

durante la realizacion de la actividad, en la Gltima casilla se pide insertar evidencia que a juicio

del docente resulte relevante para la comprension y el analisis de la actividad.

Figura 4

Fases de implementacion matriz inicial de reflexion.

DESCRIPCION DE LA ACTIVIDAD

EVIDENCIAS RECOLECTADAS

Describir detalladamente el
desarrollo de la actividad. Utilice
las evidencias recolectadas.

Inserte las evidencias mds
relevantes.

Nota. Extraido de la matriz original propuesta en el Seminario de Investigacion.

La matriz termina con una casilla en la cual se pide describir la evaluacion propuesta para cada

28

actividad y dos casillas para generar reflexion acerca del trabajo realizado, una de ellas propone

generar reflexiones argumentadas sobre cada una de las actividades propuestas en la planeacion y

su desarrollo y la otra propone tener en cuenta la reflexion anterior para proyectar acciones

futuras.
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Figura 5
Fases de evaluacion y reflexion de la matriz inicial de reflexion.

EVALUACION ARGUMENTOS ACCION
Analizar el cuamplimiento del Argumentar las causas del Proponer acciones de mejora en la
propdsito sustentado con la cumplimiento o no del propdsito de actividad para el desarrollo de la
implementacion de cada actividad la actividad. siguiente sesion si es necesario.
Jjunto con las evidencias
recolectadas.

Nota. Extraido de la matriz original propuesta en el Seminario de Investigacion.

Siguiendo el ejercicio propuesto en el seminario, la docente realiza por primera vez una
planeacion colaborativa, accion que a lo largo de su proceso de aprendizaje se convierte en una

accion habitual y necesaria para realimentar los procesos.

Las docentes investigadoras dialogan sobre un posible foco, con ayuda del docente del
Seminario descubrieron que el foco hace referencia a una problematica de investigacion en el
aula, por eso el docente del Seminario motiva a las docentes a pensar en “un contenido dificil” de
ensefar... problemas persistentes... de interés para el grupo” (Perez Gomez y Soto Gomez,
2011) y complementa esta invitacion con un ejemplo de foco referente a las competencias del

lenguaje.
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Figura 6

Ejemplo de foco, Seminario de investigacion.

DEFINICION DE UN FOCO

Competencias del

lenguaje

1. Produccién textual \

2. Comprension e j /
interpretacion textual '

3. Literatura v .‘ v @

4. Medios de “—/\_ =€
comunicaciéon y / \

otros sistemas
simbdlicos

5. Etica de la
comunicacién

Nota. Tomado de diapositivas seminario de investigacion.

Haciendo uso de la figura 6 el docente del Seminario propone analizar en cual de las
competencias propuestas puede haber dificultad dentro del aula particular, siendo esta el area en
la cual las docenes investigadoras se desempefian, les parecié sencillo evaluar una a una las
competencias nombradas en la diapositiva y pensar qué tipo de problematicas pudieran tener en
el aula. Asi es que la docente investigadora reconoce y comparte con su par, una situacion que
ella identificaba como problema; sus estudiantes les cuesta redactar textos y reconocer su

estructura. Por ello plantea como foco la produccidn textual y comienza a elaborar la planeacion.

Dicha planeacion consta de nueve actividades las cuales fueron pensadas por la docente

investigadora con el fin de obtener como resultado un texto narrativo que cumpliera con las
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caracteristicas propias de estos y se encontrara bien estructurado. La docente investigadora llena
una a una las casillas de la matriz con las actividades que ide6 para sus estudiantes, estas
actividades fueron pensadas desde su experiencia e intuitivamente supone que a través de estas

puede empezar a fortalecer los procesos y lograr resolver su problematica.

La docente y su par investigadora no comparten a profundidad las actividades que van a realizar,
no dialogan sobre los propdsitos de las actividades o del objetivo de la clase, tampoco se
interrogan sobre las evidencias mas alla de acordar realizar la grabacién de la clase para
compartirla y esto por sugerencia del docente del Seminario. Los propositos de cada actividad
fueron sefialados desde la suposicién e intuicion, con ello la docente asume que las evidencias a
recolectar tienen que ver con lo logrado por los estudiantes. En esta etapa de exploracion la
docente aun no habia apropiado el objeto de investigacion y centraba su atencion en lo realizado
por el estudiante, por ello las evidencias planea aportar a la rejilla son los mejores textos

obtenidos durante su sesion de clase.
Figura 7

Formato evaluacion colaborativa, Seminario Investigacion.

EVALUACION COLABORATIVA DE LA PRACTICA DE ENSENANZA

ACTIVIDAD-
ACCIONES ACCION O PASO 3: EXPRESAR
CONSTITUTIVAS INSTRUMENTO PASO 1: ACLARAR PASO 2: VALORAR PREOCUPACIONES PASO 4: SUGERIR

Nota. Extraido del formato original propuesto en el Seminario de Investigacion.
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Para ese momento, la docente visualiza que la LS propone un ejercicio colaborativo de disefiar,
implementar, observar y analizar criticamente la préctica de ensefianza, buscando comprender lo
que ocurre dentro del aula y el efecto que esto tiene en el aprendizaje de los estudiantes
(Maturana, 2019). Lo cual la lleva a ser consciente que alguien externo estara observando en
detalle de lo que ocurre dentro de su aula, para la docente esto presenta un gran reto ya que para
ese momento el aula de clase es concebida como un espacio intimo, donde no entran criticas o
seflalamientos, al ser este un espacio propio, construido con lo que prefiere y la hace sentir

comoda.

La docente pudo sobrellevar esta situacion recordando las reflexiones surgidas en el Seminario de
Investigacion cuando realizaban la rutina de pensamiento Veo — Pienso — Me pregunto, la cual

mostraban a una docente en su aula y multiples personas viéndola.

Tomado de diapositivas sesion seminario de investigacion.

Después de pasar por multiples hipdtesis, que en su gran mayoria proponian a los observadores

como coordinadores, jefes o auditores. Se plantea el concepto de aula abierta, en donde se
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comparten propdsitos, metas y se plantean fines en comun en pro del aprendizaje de los
estudiantes. EI comprender que la LS propone un ejercicio de observacion e investigacion del
fendmeno, mas que un proceso de inspeccion y verificacion le permite a la docente abrir su aula
al par investigador, esto lo refuerza con un postulado trabajado en el seminario de ensefiabilidad,
el cual plantea que las précticas de ensefianza son un fendbmeno que puede ser observado,
analizado y reflexionado (Alba, 2019). De esta manera la docente encuentra el sentido de
observar de manera conjunta sus practicas de ensefianza y escuchar los aportes que de este

ejercicio pueden surgir.
Implementacion.

Las acciones de implementacion en esta fase de exploracion fueron las primeras en presentar
cambios, ya que la docente investigadora encontr6 en las dindmicas de las sesiones de la
Maestria, herramientas que facilmente podian adaptarse para llevar a sus estudiantes. La docente
intenta emular en su aula actividades y dinamicas generadas en las sesiones de la maestria al

encontrar en estas, elementos potentes para la comprensién.

En cuanto a las actividades.

Las actividades propuestas dentro de los seminarios de la Maestria despiertan en la docente la
curiosidad, porque promovian dentro del aula interacciones diferentes que a su juicio apoyaban
las comprensiones y ponian al estudiante en un rol activo, es asi que poco a poco la docente fue
Ilevando a su aula actividades como las rutinas de pensamiento, dichas rutinas se encuentran
disefiadas para promover el pensamiento en los estudiantes, el cual se hace visible por medio de
las acciones que estas proponen y le aportan al docente informacion sobre el proceso Church et

al. (2014). Especificamente la rutina de pensamiento 3,2,1 busca traer los saberes previos de los
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estudiantes o recordar lo trabajado, proponiéndoles escribir tres comprensiones respecto al tema,
dos preguntas que les surgen al respecto y un simil, una comparacion con algo que el estudiante
encuentre similar. Aunque la docente investigadora no la vinculaba dentro de la planeacién, si se
convirtio en una herramienta habitual que la docente usaba para conectar a los estudiantes con el
tema que iba a tratar durante la clase. La docente desconocia la finalidad de dicha rutina, es por lo
que la utilizaba como herramienta de interaccion o “enganche” con los estudiantes, para que estos
pudieran comentar y proponer. Su uso en esta etapa se destind para promover la participacion y
hacer visible lo que el estudiante pensaba. En esta etapa también la docente comprendid que era
importante hacerle saber a los estudiantes los objetivos propuestos para cada sesion de clase y
qué esperaba que ellos lograran. De esta forma la docente intentaba cambiar la estructura y los
habitos dentro de su clase. Su objetivo era transformarla en algo més parecido a lo que ocurria

dentro de los seminarios propuestos en la maestria.

Dichas actividades en su gran mayoria enfocadas desde el marco de la Ensefianza para la
Comprension (EpC) abrian el camino a pensar en la posibilidad de generar actividades que
brindaran la posibilidad al estudiante de hacer visible su pensamiento, y hacerse participe en la
construccion del conocimiento. Aungue la docente en esta etapa atn no conoce el marco de la
EpC, si reconoce en dichas dinamicas elementos significativos. El primero de ellos era el rol que
dentro del aula tenia el estudiante durante las sesiones de los seminarios, ese papel activo,
propositivo que lo vinculaba directamente con el proceso de aprendizaje llamo la atencion de la
docente e intuitivamente empieza a idear y proponer actividades diferentes dentro del salén de
clases, actividades que permitieran la participacion, el didlogo y la interaccion de los estudiantes

y con los estudiantes, en esta etapa la docente aiin no cuenta con la suficiencia teorica y la
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comprension para planear desempefios por ello proponer maltiples actividades muchas de ellas

fraccionadas, intentando motivar la participacion de los estudiantes.

Con lo anterior la docente implementa la primera planeacion en la cual incorpora elementos que
antes no eran significativos en su clase, como la participacion, la retroalimentacion entre pares y
compartir los trabajos finalizados con los comparfieros, reflejando con esto las experiencias

extraidas de los seminarios.

Si bien la docente en principio se encontraba satisfecha con la planeacion y confiada en la
implementacién, la idea de traer una camara a su espacio personal genero en ella inquietudes
respecto a los comentarios sobre su trabajo, por ello realizé con antelacion algunas de las
actividades con los estudiantes y luego realizo la grabacion de la implementacion cambiando ese

dia el texto que narraba y algunas de las imagenes que proponia para realizar el texto.

Actividad 1.

La docente comienza la clase hablando del libro que va a leer, recuerda que este es el libro que se
ha venido trabajando durante la semana y les repite insistentemente el titulo, también menciona
el titulo del cuento, la editorial y el afio en que se publico el texto, le solicita a los estudiantes que
tomen nota de esta informacidon y sin mas preambulo comienza la narracion del cuento mientras
algunos estudiantes siguen con la mirada el andar de la docente frente del tablero, otros susurran

y otros pocos toman nota.

Actividad 2

La docente termina la narracion y les pregunta a sus estudiantes ¢qué les pareci6 el texto? ¢ Cual
es el posible tema del cuento? Y si comprendieron lo que habia narrado. Los estudiantes

responden que no, y sugieren que deberia leer nuevamente. La docente comienza la lectura esta
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vez haciéndola mas pausada, nuevamente la docente genera preguntas respecto a la lectura y los
estudiantes divagan en las respuestas, es por esto que propone una lectura compartida, esto quiere
decir que algunos estudiantes se ponian de pie e iban realizando la lectura del libro, este rotaba de

mano en mano Yy las multiples voces lo leyeron una vez mas.

La docente reconoce que la actividad no esté saliendo como ella espera y se encuentra con que al
parecer realizar la actividad antes de la grabacion no result6 ser una buena idea, ya que el cambio

del texto afecto la comprensién del objetivo de la clase.

Los estudiantes centraron toda su atencion en poder comprender el texto y dejaron de percibirlo
como un ejemplo el cual les proponia un inicio detallado, un nudo donde se expone la

problematica y un desenlace que plantea la solucion de la problematica.

La docente investigadora percibe lo que esta ocurriendo en la implementacion y teniendo en
cuenta que se encuentra explorando, probando y reconociendo lo que es una planeacion
estructurada, decide vincular una nueva actividad, apoyando esta decisidn en las comprensiones
alcanzadas en el Seminario de Ensefiabilidad en el cual se sefialaba que las caracteristicas de la
préactica de ensefianza son: singulares, complejas y dinamicas. Singulares, porque se
encuentran permeadas por las concepciones y creencias del docente, complejas porque
intervienen muchos elementos y todos ellos deben tenerse en cuenta a la hora de pensar en ella, y
dindmicas porque no es posible realizar la misma préctica de ensefianza dos veces, debido a estas
particularidades resulta valido realizar cambios a la planeacién en pro de retomar el objetivo, en
este caso al cambiar el texto, cambié totalmente la dindmica de la clase y planted un reto
diferente tanto para la docente como para los estudiantes. Es por lo que la docente investigadora

modificar la planeacidn al reconocer ya que los estudiantes no estan comprendiendo el texto y es
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esto lo que ha ocasionado que no se cumpla el objetivo de la actividad que es reconocer en este

texto la estructura y caracteristicas del texto narrativo.

Actividad 3, surgida a partir de la implementacion.

La docente escribe en el tablero palabras extraidas del cuento cuyo significado puede estar
dificultando la comprension, palabras como: bullicio — explanada — contorno — desmaterializar,
fueron escritas en el tablero y antes de terminar la lectura vuelve al libro hace una pausa y le
indica a los estudiantes que tomen nota de las palabras que no comprenden, culmina la narracién
rdpidamente y de inmediato con el &nimo de no perder la atencién de los estudiantes, saca del
armario diccionarios y le pide a los estudiantes que busquen las palabras que se encuentran en el
tablero y las que ellos no hayan comprendido. Por algunos minutos los estudiantes consultan y
leen los conceptos mientras la docente los ratifica explicando su significado. También se
propusieron otras palabras que quedan consignadas en el tablero y fueron consultadas. Con la
finalizacion de esta actividad la docente retoma el curso de la planeacion y las siguientes

actividades propuestas parecen encajar mejor con lo propuesto.

Les pide a los estudiantes que indiquen el tema central del texto, también que narren brevemente
lo que ocurre en el inicio del cuento, en el nudo y en el desenlace; los estudiantes timidamente
manifiestan que se sienten incobmodos con la grabacion y la docente los alienta a participar,
proponiendo la grabacion como algo natural y les pide que olviden que intenten olvidar esta
situacion. Algunos estudiantes participaron comentando la estructura del cuento y sus aportes

motivaron los aportes de sus compafieros lo que dinamizé la actividad.
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La docente refuerza escribiendo en el tablero la estructura del texto narrativo y les indica qué

elementos se deben tener en cuenta en cada aparte de la estructura.

Actividad 4

La docente dispone algunas fichas con imagenes en el tablero y los estudiantes preguntan si es la
misma actividad que habian realizado en clase anterior, la docente les indica que si y rdpidamente
continda con la instruccion. Les propone realizar una adaptacion de la rutina de pensamiento veo
pienso y me pregunto, en la cual solo describen lo que ven y comparten lo que piensan, no se
generan preguntas ya que la intencidn de este ejercicio es motivar por medio de la imagen la

redaccion del texto.

En este ejercicio los estudiantes intervienen y describen con muy buena actitud las imagenes, a la
hora de compartir lo que pensaban sobre la imagen surge al igual que la primera vez que se
realizé la actividad comentarios ingeniosos y jocosos que entre risas motivaron a todos los

estudiantes a ser participes de la exploracion.

Actividad 5

La docente les propone a los estudiantes tomar una de las imagenes y construir su texto narrativo
alrededor de esta, los invita a utilizar una 0 mas iméagenes y nuevamente les brinda indicaciones
precisas sobre la estructura del texto y la extension comunicativa. Al no especificar que tipo de
texto narrativo se va a realizar surgieron muchas preguntas al respecto, los estudiantes
preguntaban si debian hacer un cuento y la docente respondia que podia ser cualquier tipo de

historia, esto con la intencion de no limitar la creatividad del estudiante.
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En la retroalimentacion realizada por el par investigador este fue uno de los puntos que se abordo,
ya que se hizo evidente que habia existido un vacio en la planeacion y en los conceptos durante la
implementacién. Son multiples los tipos de textos que se pueden vincular al género narrativo y
esto dificultd la comprension de la instruccion. De esta forma lo menciona el par investigador.
“Se debe prestar atencion al manejo de conceptos tedricos cuando surgen preguntas de los

estudiantes, ser especifica en la instruccion y tener claro el resultado que esperas obtener”.

Pasados unos minutos la docente les pide a los estudiantes que compartan con sus comparieros
los posibles titulos de sus textos y en la intervencion de una estudiante esta le solicita a la docente
que recuerde un ejercicio realizado en la clase anterior, donde la docente les proponia algunos
enunciados para iniciar los textos, es por lo que la docente escribe en el tablero teniendo en
cuenta las sugerencias de los estudiantes, algunas apartes con las cuales podria comenzar el texto.
(Erase una vez, un dia como hoy, hace algun tiempo etc.) Luego pasa por las mesas de trabajo

revisando el desarrollo del texto y escuchando las inquietudes de los estudiantes.

Esta actividad también fue discutida con el par investigador analizando qué tipo de aporte
presentaba este ejercicio, o si por el contrario se convertia en una limitante para el estudiante,
para la docente investigadora esto solo presenta un aporte en la estructura del texto, en
contraposicion el par investigador no lo encuentra como un aporte significativo para el

cumplimiento de la meta.
Actividad 6

Pasado un tiempo la docente pregunta como va el proceso de escritura y les indica a los
estudiantes que compartan su texto con el compariero que se encuentra al lado para que realicen

una retroalimentacion colaborativa. Es la primera vez que los estudiantes van a realizar este tipo
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de actividad y la docente nota mucha inquietud en los estudiantes, por eso les sugiere en el
tablero una tabla con simbolos para sefialar las fallas que puede llegar a tener su comparfiero. Una
herramienta similar habia compartido un maestrante en una conferencia donde socializaba su
documento final de trabajo de grado y a la docente le parecio oportuno poder vincular esta
herramienta para generar confianza en sus estudiantes y también facilitar las correcciones del
texto. Dicha herramienta ocasiond que los estudiantes se centraran Unicamente en elementos
gramaticales, no brindaba la oportunidad de entregar una retroalimentacion mas personal y no

contemplaba realizar una valoracion positiva frente al trabajo del compafiero.

Figura 8

Tabla con simbolos para sefialar las fallas.
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Apartes tomados del diario de investigacion.

Actividad 7

La docente les pide a los estudiantes que una vez hayan realizado y obtenido la correccién, lean
sus textos en voz alta a la clase, de esta forma algunos estudiantes se pusieron de pie y narraron
sus historias sin que muchos de sus compafieros prestaran atencion. Ya que no es habitual para

ellos realizar este tipo de actividades y la docente no propicié el espacio adecuado para tal fin.
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En cuanto a la interaccién

La docente sefiala que el objetivo que tenia la lectura del cuento era que entre los estudiantes se
generara un didlogo frente a lo particular del texto, sus diferencias con otros textos trabajados y
motivara la creacion de un texto narrativo diferente. Pero si tenemos en cuenta lo mencionado por
Molina, 1997. citado por (Ortiz Carrién, 2010) “La estructura de la actividad delimita o promueve la
interaccion social, es decir la estructura de la actividad organiza la interaccion social de los
participantes”. Se hace evidente que la estructura de la actividad no estaba acorde con el objetivo
planteado, ya que esta proponia una actividad autdbnoma donde el estudiante debia redactar un
texto narrativo teniendo en cuenta algunos lineamientos dados por la docente. Este tipo de
actividades propone acciones solitarias, 1o que resulta contradictorio cuando se piensa en la

funcién que esperaba la docente que tuviera la actividad.

La docente, en busca de promover el dialogo, realiza preguntas a los estudiantes a las cuales estos
responden brevemente, ya que este tipo de actividades heteroestructurantes (Not, 1994) proponen
a un docente cuya accion esta enfocada en el objeto de conocimiento y en poder transmitir
eficientemente dicho conocimiento al otro. Lo que dificilmente procura un dialogo entre el
docente y el estudiante ya que no hay conocimiento que construir, este se encuentra dado del

profesor al estudiante. Lo que evidencia que, si bien la docente empezaba a concebir su rol dentro
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del aula de una forma diferente, aiin no contaba con los conocimientos necesarios para generar

acciones eficaces que promovieran en sus estudiantes un rol dinamico y propositivo.

Al contrario, en la actividad donde la docente plantea que los estudiantes vean unas imagenes
para motivar la creacion del texto, la estructura de la actividad plantea un desarrollo en compafiia,
donde se hacia importante escuchar la propuesta del otro y su intervencion, lo que generé un
didlogo entre los estudiantes, los comentarios fluyeron de forma natural y las opiniones a favor o
en contra fortalecieron el acercamiento y la apropiacion de la imagen, propiciando la motivacion

para escribir sobre esta.

En cuanto a la actividad de correccion del texto del compafiero, cuya funcion y estructura se
pensaria planteada como una actividad en compafiia o colaborativa, que promoviera la
interaccion y el dialogo entre dos estudiantes, no resulto eficaz, debido a la forma en que la
docente limito la interaccidn, no solo con la actividad misma, sino con el compafiero. Al
proponer como herramienta de retroalimentacion, un listado con simbolos que méas que propiciar
la retroalimentacion o la construccion de un didlogo alrededor de los textos elaborados, marcaba
el error del otro, dicha herramienta se convirtié en una lista de chequeo, y lo que dentro de la
planeacidn se pensé como un espacio de retroalimentacion entre pares, resulté desvaneciéndose
dentro de un ejercicio de “correccion” que anuld el propdsito de la actividad convirtiéndola en

una accion mas dentro de la clase.

En cuanto a la estrategia.
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Con respecto a la estrategia, ésta la pensaremos como el conjunto de acciones que nos acercan a
un determinado fin. Fortaleceremos dicho enunciado con las palabras de Anijovich, R., Mora, S.,

y Luchetti, E. (2009). Que las sefialan como:

...conjunto de decisiones que toma el docente para orientar la ensefianza con el fin de
promover el aprendizaje de sus alumnos. Se trata de orientaciones generales acerca de
como ensefiar un contenido disciplinar, considerando qué queremos que nuestros

alumnos comprendan, por qué y para qué.

De esta forma podemos analizar la estrategia que propone la docente desde las actividades que

componen dicha estrategia y el propdsito que se trazaba en esta planeacion.

La docente desde sus inicios concibid y desarroll6 su préctica de ensefianza desde el método
heteroestructurante, donde citando a (Not, 1994) el docente ejerce una accion sobre el estudiante.
Y con ello la docente fue desarrollando a lo largo de su experiencia en las aulas, la concepcion
que el ejemplo resulta el mejor instrumento para formar al estudiante. Por supuesto esta estrategia
se encontraba pensada desde alli. La lectura de un texto a manera de ejemplificacion para la

construccion de uno nuevo, pero con caracteristicas similares.

Lo anterior lo complementara con una explicacion de tablero, en la cual sefialara la estructura
textual de los textos narrativos, seguido de una correccion en binas guiada por ella, mediante un

formato y finalizara con una correccién del trabajo terminado por parte de la docente.

Propésito: Aungue en la planeacion establece como objetivo para la sesion de clase la creacion
de un texto narrativo con estructura textual definida, la finalidad de este proceso se diluye en la

generalidad del objetivo. Las actividades fueron pensadas sin un proposito claro por ello se



44

muestran como actividades inconexas, asi como la planeacién tuvo cambio debido a como se

generaron las acciones dentro del aula.
Actividad 1.

Se propone la lectura de un texto del libro trabajado durante la semana llamado Por Favor Sea

Breve. Este texto lleva por titulo EL GLOBO.

Actividad 2

Se genera ambiente de dialogo respecto a la lectura, teniendo en cuenta los elementos propios de
las narraciones, su estructura, personajes y cronologia entre otros. Durante este proceso se

despejan dudas en torno al texto y a conceptos teoricos relacionados con el género narrativo.
Actividad 3

La docente usa como recurso el diccionario para que los estudiantes puedan comprender algunos

de los conceptos que no estaban claros para ellos y asi se diera una mejor comprensién del texto.
Actividad 4

Se disponen en el tablero cinco fichas con imagenes reales. Una nifia dormida en el pasto con un
mapa al lado, un camello en el desierto, un pajaro colorido, un iceberg y una nifia en un salon de
clases. Estas imégenes se eligieron intentando generar el dialogo y el analisis a profundidad de la
imagen por parte de los estudiantes también, llevandolos a escenarios cotidianos donde pudieran

generar ideas y motivacion para la redaccion del texto.
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Los estudiantes comunican lo que ven y lo que piensan.

Actividad 5

Se plantea que para realizar el texto narrativo el estudiante debe elegir una de las imagenes
propuestas en el tablero y realizar una descripcion detallada de la misma. Esta le servira como

insumo para el texto narrativo.

Actividad 6

Los estudiantes deberan redactar una historia a manera de cuento que tenga un inicio una tramay
desenlace, delimitado por parrafos y es en este momento que se despejan dudas sobre redaccion,

ortografia y gramatica.

Actividad 7

De las nueve actividades propuestas para esta estrategia se realizaron siete, vinculando la que no
se encontraba en la planeacion, pero se realizd para intentar alcanzar el objetivo trazado. Las
correcciones individuales, las correcciones con el compafiero y las del docente se sintetizaron en
un solo momento, donde en parejas los estudiantes leyeron sus textos y utilizando la herramienta
de correccion disefiada por la docente, se realizd correccion ortografica y gramatical. La docente
acompario en esta actividad a los estudiantes en las mesas de trabajo por algunos minutos

dandoles las respectivas orientaciones.

Analisis y reflexidn de la estrategia.
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En este punto cabe recordar, que en esta etapa la docente se encuentra en la fase inicial de su
proceso de aprendizaje, en el desempefio de exploracién donde prima su experiencia, la cual
conjuga con la imitacién de algunas actividades que los docentes han propuesto en las sesiones de

los Seminarios y que a su juicio representan actividades potentes para la comprension.

Al acercarnos al analisis del ejercicio de planeacion propuesto por la docente, vemos que es una
planeacion bastante general, ya que no se hacen especificos los propositos de las actividades y
estas estdn someramente enunciadas en la rejilla, lo cual no permite precisar si las actividades se
encuentran acorde con el fin previsto. Esto se hace més evidente en el momento de la
implementacién, cuando los estudiantes preguntan a la docente si debian redactar un cuento, y
ella responde que deben redactar un texto narrativo. En la planeacion la docente menciona que el
objetivo central de la sesidn de clase es que los estudiantes redacten un texto narrativo, pero no se
especifica qué texto espera que los estudiantes logren redactar. Al no ser especifica la planeacion
y la implementacion es dificil saber si la estrategia planteada por la docente para esta sesion de
clase resulté efectiva para el aprendizaje de los estudiantes, le ayudo a la visibilizacion de los
saberes adquiridos y si el objetivo propuesto por la docente fue alcanzado. Por otro lado, la
evaluacion siendo esta una accion constitutiva de la practica de ensefianza resulta un elemento
relevante a la hora de planear e implementar una clase, porque tal como lo menciona (Schunk,
2012) “no observamos el aprendizaje de forma directa, sino a través de productos y resultados, el
aprendizaje se evaliia con base a lo que la gente dice, escribe y realiza”. Pero en esta etapa de
desarrollo de aprendizajes la docente ain no contaba con las comprensiones necesarias para
vincular de forma consiente en su planeacion un espacio para visibilizar el pensamiento de los

estudiantes y sus comprensiones, por ello no se dio dentro de la implementacion un espacio de
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evaluacion que le brindara la informacion necesaria para determinar qué tan efectiva habia

resultado la estrategia propuesta.

Y es que, para esta primera planeacion, la docente apelando a lo que comunmente hacia, retine o
agrupa una serie de actividades conectadas levemente por un hilo temético; para ese momento
ella consideraba que eso correspondia a una planeacion. Lo anterior ocurre porque la docente alin
no contaba con los elementos conceptuales necesarios para pensar y desarrollar una planeacion
profesional o una estrategia que contribuyera a un mejor acercamiento del estudiante con el
objeto de estudio y asi desarrollar comprensiones significativas, tampoco tenia claro que sus
acciones dentro del aula determinan las interacciones que se generan entre los estudiantes y el
objeto de estudio y aportan informacion sobre el proceso, lo cual le proporciona herramientas que
le permiten tomar decisiones en una nueva planeacion e implementacion. Siendo esto lo que

propone el estudio e investigacion de las propias précticas, desde la Lesson Study.

A causa de lo anterior la docente no tiene en cuenta una secuencia en las actividades, no propone
un espacio de evaluacion de los aprendizajes y la planeacién e implementacion no cuentan con un

objetivo definido.

No podemos considerar que en la planeacion de la docente exista una estrategia de ensefianza
definida, ya que no se hace evidente o se puede rastrear desde las actividades propuestas, una
secuencia en las actividades, un proposito claramente definido, fundamentos teéricos que
sustenten el actuar de la docente o evidencias que sugieran que la docente tuvo en cuenta el
contexto y las realidades en que se desarrollan sus estudiantes. Elementos constitutivos de una

estrategia de ensefianza. (Morales, 2020)

Evaluacion.
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Para este ciclo la evaluacion se dio de manera habitual para la docente, sus acciones de
evaluacion se ubicaban al final de la actividad o del desarrollo de lo planeado, y tenia en cuenta
unicamente el insumo resultante del trabajo, para la docente en esta fase, la evaluacion ain era
una medicion final que daba cuenta si el estudiante aprendio o no, es decir si realizaba una buena
evaluacion demostraba que habia aprendido, si por el contrario no lograba realizar una buena

evaluacion se asumia que el estudiante no habia aprendido lo estudiado.

AUn dentro de los seminarios no se habia abordado la evaluacion como una herramienta que
brinda informacion sobre el proceso, por ello y como se hace evidente en esta planeacion la
evaluacion no se encuentra en un espacio destacado, de hecho, se limita a la menciény la

correccion de la ortografia, la gramética y la redaccion.



General

Las actividades

La interaccion

¢ Qué esperaba en la

implementacion?

Que los estudiantes crearan
un cuento.

. Que el texto elegido
como ejemplo motivara la
creacion de una historia
diferente a los cuentos
tradicionalmente
trabajados.

. Que las imagenes
propuestas motivaran y
focalizaran la creacion del
cuento.

. Un diélogo activo frente a
lo que narraba el cuento.

. Que los estudiantes
reconocieran y comentaran
las diferencias entre el
cuento propuesto y los
trabajados regularmente.

¢ Qué encontrd en la

implementacion?

Que no tenia claro en
la planeacion y la
implementacion qué
tipo de texto narrativo
esperaba que los
estudiantes realizaran.

* El texto presentaba
una historia poco
habitual lo que
ocasiond que los
estudiantes no se
conectaran con este,
también desconocian
muchas palabras del
vocabulario utilizado
y no comprendieron
facilmente la historia
que narraba el cuento.

* Las imagenes
fueron un gran
insumo para focalizar
y motivar la creacion
del cuento.

* No se genero un
dialogo porque no se
comprendid
realmente la historia
del cuento.

* Intervenciones
puntuales
respondiendo a
preguntas especificas

¢ Qué aprendi6 de la

implementacion?

. La planeacion
también es un
gjercicio de consulta
y preparacion del
tema.

. Delimitar y
especificar el objetivo
para brindar la
instruccion buscando
el cumplimiento de
este.

Se deben proponer
actividades que se
enfoquen en los
saberes previos de los
estudiantes para
después motivar la
vinculacion con una
nueva tematica.

* Plantear actividades
mas cercanas al
contexto e intereses
de los estudiantes.

* Para generar
interacciones
significativas se debe
partir de situaciones



Las estrategias

* Que dialogaran y
comentaran con sus
comparieros lo que
pensaban de las imagenes.
* Que los estudiantes
pudieran realizar un
ejercicio de
retroalimentacion
colaborativa.

Propone como estrategia
de aprendizaje una
ejemplificacion llevando
un cuento para que los
estudiantes imitaran su
estructura, particularidades
y tipo de narracion.

las actividades que
componian esta estrategia
eran:

La observacion de unas
imagenes y realizar la
rutina de pensamiento
modificada veo — pienso

buscando atraer la atencién

del estudiante y motivar la
creatividad para la
redaccion del cuento.

Esta estrategia cierra con
una explicacion de tablero
reforzando las
caracteristicas de la
estructura textual del texto
narrativo.

presentadas por el
docente.

*Que los estudiantes
en la
retroalimentacion
colaborativa se
centraron
mayormente en los
errores de ortografia
y en sefialamientos
hacia la caligrafia.

. El texto
seleccionado no
presentd un buen
ejemplo.

. Las imégenes fueron
fuente efectiva de
inspiracion.
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que le sean familiares
a los estudiantes.

*Surgen elementos
para tener en cuenta
para futuras clases
escuchando las
intervenciones de los
estudiantes.

* Se deben fortalecer
los procesos de
retroalimentacion.

Modelar puede llegar
a ser una estrategia
mas efectiva.

. Las précticas de
ensefianza son
dinamicas por eso se
pueden modificar y
replantear en el acto
para beneficiar la
implementacion y el
aprendizaje de los
estudiantes.
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Reflexién del ciclo

Tendremos en cuenta los postulados de Not (1994) donde indica que la pedagogia “constituye
una problematica entre medios y fines”. Es por lo que las reflexiones estaran encaminadas a
analizar y evaluar si las estrategias propuestas por la docente se encuentran en concordancia con

los fines propuestos (objetivos).

Atendiendo a lo anterior, en este ciclo de reflexion se hace dificil realizar dicho anélisis, ya que
en las acciones que constituyen esta préctica de ensefianza, la docente plantea un objetivo
demasiado general y no presenta acciones claras de evaluacion, por lo tanto, contrastar si el
medio que propuso Y utiliz6 la docente la llevé a cumplir o no con el objetivo resulta complicado,
lo que se puede decir es que se evidencia una propuesta diferente en cuanto a lo que la docente
acostumbraba a hacer en el aula, planea y desarrolla mas actividades durante la sesién, busca el
didlogo y la participacion de sus estudiantes, hace uso empirico de elementos extraidos de las
sesiones de los Seminarios que evidencian algunas apropiaciones, aun no con el suficiente bagaje
tedrico como para pensar que la docente construy6 una estrategia de ensefianza definida, sino
mas bien que pensoé una serie de actividades “diferentes” para implementarlas en su aula. No se
encuentran facilmente elementos que sustenten dichas actividades o su finalidad, tampoco se
evidencia una secuencia o un proposito mas alla qué el de impartir una clase y generar un

producto final.

Herramientas tales como la rutina de pensamiento, VVeo — Pienso — Me pregunto, el compartir y
retroalimentar el compafiero que, si bien no resultd ser una actividad significativa en ese
momento, debido a la poca familiaridad con estas dinamicas tanto de la docente como de sus

estudiantes y sobre todo con el desconocimiento de su finalidad, si marcan el inicio de la
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transformacion para la docente, en cuanto a las actividades propuestas en el aula, las

interacciones que se generan en ella y las estrategias que pueda disefiar.

En el espacio del diadlogo con el par investigador, se discute sobre las finalidades de las
actividades propuestas en la planeacion y las decisiones que se tomaron durante la
implementacion, el par le sefiala a la docente investigadora que es importante reconocer los
saberes previos de los estudiantes al comenzar la implementacion, ya que esto ayuda a guiar las
acciones, también que debe tener clara la forma en que se va a evaluar las comprensiones que se
espera que tengan los estudiantes, la docente investigadora reconoce que estos elementos pueden
aportar significado a lo que pretende realizar con sus estudiantes y lo marca como una accién de
mejora para el siguiente ciclo. En el ejercicio de analisis colaborativo con el par se concluye que
si el objetivo no es claro cualquier medio parece conveniente para llegar alli, también, si la meta
no se encuentra debidamente definida, cualquier paso puede parecer un avance. La docente
concebia su planeacion e implementacién totalmente exitosa y aseguraba que el hecho que los
estudiantes lograran realizar el texto, cualquiera que este haya sido, era haber alcanzado el

objetivo.

El poco anélisis y rigurosidad en la observacion y analisis de lo ocurrido en el aula se debe a que
la docente en esta etapa aln no cuenta con la apropiacion de elementos conceptuales necesarios

para realizar una reflexion critica de sus propias acciones de ensefianza.
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Segundo ciclo, desempefio de exploracion.

Planeacion

En este ciclo la docente investigadora tiene un acercamiento practico a las fases que componen la
Lesson Study (LS). Junto con su par investigadora analizan los multiples elementos que deben
tenerse en cuenta a la hora de pensar el ejercicio de planeacién profesional. Entendido este como
un proceso en el cual el docente toma decisiones respecto al desarrollo de las acciones que
constituyen su practica de ensefianza, y como estas acciones lo acercan a las metas propuestas.

Alvares (2006).

Para el segundo ciclo de reflexién la docente investigadora y su par, centraron especial atencién
en la fase 1 (definir el problema que motivara y orientard el trabajo del grupo de estudio de la
leccion.) y en la fase 2 (disefiar cooperativamente una leccion experimental) de la Lesson Study.
De esta forma las docentes investigadoras realizan el ejercicio propuesto en el seminario de
investigacion que buscaba acercarlas a encontrar el foco de su LS. Esta actividad proponia que
las docentes compartieran y describieran sus inquietudes, deseos, metas personales, también que
visualizaran el lugar en el que se encontraban como docentes y a donde querian llegar. Dentro del
ejercicio la docente le manifiesta a su par investigadora que le preocupan las pobres dindmicas
que se generan en el aula respecto a la comprensiédn e interpretacion textual. Que desea por medio
de la implementacion de estrategias cognitivas fortalecer procesos de produccion e interpretacion
textual en el aula, también, espera que los estudiantes piensen y analicen sobre lo que leen, ven'y

viven teniendo estrategias y herramientas claras de analisis y reflexién.

En ese momento la docente se encontraba desarrollando su proceso de exploracion, por lo tanto,

seguia centrando su atencion, reflexion y labor en elementos propios de la comprension y la
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produccidn textual, es por lo que el ejercicio da como resultado un foco que se encuentra
directamente relacionado con dicha preocupacién, de esta forma lo menciona al redactar el foco:
Es dificil generar en los estudiantes un habito de lectura, lo cual plantea retos a la hora de pensar
en fortalecer la interpretacion y la comprension textual. Los estudiantes tienen comprensiones
someras sobre lo que leen y solo pueden dar minima cuenta de lo que el texto expresa

explicitamente, dejando de lado procesos de lectura importantes como el inferencial.

En esta etapa la docente habia recurrido a documentar un poco mas su inquietud, motivada por el
hilo conductor planteado en el Seminario de Ensefiabilidad ¢Qué tanto sé de lo que ensefio y
cémo ensefarlo? Teniendo en cuenta que en esta fase la docente sostenia que los conceptos
estructurantes de su asignatura eran la comprension y la interpretacion textual, habia consultado
en diferentes fuentes como fortalecer dichos contenidos y como abordar las problematicas
propias de ensefiar ese saber, por ello habia modificado un poco el discurso y en esa busqueda
por especificar su foco, menciona que los objetivos en su clase son: aprender a leer, escribir y
pensar. En esta interpretacion la docente vincula “el pensar” como un concepto estructurante que
segun sus propias palabras le ayudara a fortalecer las habilidades de lectura, escritura y afianzar
la reflexién y el analisis de los textos. Este nuevo concepto lo vincula a los ejes de su area debido
a que las actividades y dialogos propuestos en el Seminario de Ensefiabilidad acercaron a la
docente a comprensiones y reflexiones que encaminaron acciones de cambio en la estructura y el
propdsito de la asignatura. Ahora no solo centraba su atencion en lo importante de la
interpretacion de textos, sino que se abria a la posibilidad de propiciar espacios que llevaran al
estudiante a pensar. Esta determinacion se da al reconocer en las actividades propuestas en los
Seminarios una constante, los elementos que estas planteaban se enfocaban en generar procesos

de pensamiento sobre lo que se estaba haciendo para compartirlo con los demas. La docente
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entiende que estas actividades tienen unas caracteristicas propias que las hacen significativas y
por ello semanas antes del ejercicio habia realizado adaptaciones a las rutinas de pensamiento
3,2,1y las habia llevado a su aula, también habia generado nuevos espacios dentro de su clase

para escuchar lo que podian decir sus estudiantes.

A la hora de justificar el foco la docente argumenta que este es un eje sustentado en los
Estandares Basicos de Competencias (EBC) por el Ministerio de Educacion Nacional, y que en
este se menciona que el lenguaje es de vital importancia, ya que es desde él que el sujeto se
desarrolla como ser social y se puede comunicar con sus pares para hacer transformaciones
sociales que impacten a la humanidad. Si bien la docente en ese momento veia los estandares
como un documento alejado de las realidades institucionales del pais, y con lineamientos estrictos
que no comprenden el hacer particular de las aulas y sus contextos, reconoce en estos un
fundamento tedrico sélido en cuanto al por qué y para qué de la ensefianza del lenguaje. Por lo
que sustenta su postura con algunas citas extraia de los propios estdndares que en ese momento
apoyaban la idea de la docente que la comprension y la interpretacién textual eran los ejes de la

formacion en lenguaje.

El definir y compartir el foco de su primera leccion resulto en un trabajo arduo lleno de deseos
personales, pero logré situar conceptos estudiados en otros Seminarios y llevarlos a un contexto

real que propiciara la reflexion sobre qué tipo de saberes circulaban en el aula.

Para la segunda fase de la LS (disefiar cooperativamente una leccion experimental.) los elementos
estudiados en el Seminario de Ensefiabilidad respecto a los niveles de la planeacion macro, meso,
micro y el rastreo de los documentos que se deben tener en cuenta a la hora de pensar en las

acciones de planeacién profesional, fueron la guia para considerar cobmo vincular y estructurar los

contenidos que dispone la institucion en las mallas curriculares y las competencias propuestas
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para el area de lenguaje desde el Ministerio de Educacién Nacional en una planeacion. Durante el
intercambio con el par y el docente del Seminario de Investigacion, la docente reconoce que, a
pesar de la singularidad de las practicas de ensefianza, su relacion contractual con la institucion le
confiere unas responsabilidades las cuales debe tener en cuenta a la hora de planear, implementar
y evaluar. Es por lo que los Estandares Basicos de Competencias del Lenguaje (EBCL) fueron el
principal insumo que acompafio y dio guia a esta labor de planear por primera vez con una

estructura definida y de la mano del par investigador.

En este ejercicio compartieron experiencias y expectativas frente a la temética que iban a abordar,
también se hicieron sugerencias minimas respecto a detalles de la implementacién, en esta
ocasion el par investigador le menciona como se llevan a cabo estas planeaciones en su
institucion y le comparte el formato con el cual se realizan las planeaciones, insumo que la

docente usa a la hora de realizar su planeacion.

En ese momento el par investigador comenta como hace uso del documento de los EBCL para
planear sus clases y con el docente del Seminario presentan una reflexion respecto a como estos
presentan criterios, los cuales pueden ser facilmente modificados y estructurados segun se haga
necesario y no son lineamientos rigidos e inamovibles, alejados de la realidad de las instituciones
nacionales, sino que presentan la oportunidad que el docente realice construcciones a partir de los
mismos. Estos también hablan sobre las competencias y habilidades que deberian desarrollar los
estudiantes y como es esto lo que propone el documento. La docente investigadora en esta etapa
aun no desarrolla comprensiones respecto a la diferencia entre competencias, habilidades,
tematicas y contenidos, pero piensa que es una buena oportunidad para empezar a implementar

elementos tedricos a la planeacién de su practica.
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Siendo esta la primera vez que la docente piensa en hacer uso de los EBC, tiene un primer
acercamiento desde una perspectiva que los presentan como una propuesta de contenidos que
deben ser impartidos a los estudiantes, si bien esto le aporta una postura un poco mas amplia en
cuanto a los referentes a trabajar en el area de lenguaje, el ver los EBCL como contenidos y no
como competencias distorsiona el objetivo de estos y con ello la correcta vinculacion dentro de la

planeacion.

Con lo anterior, la docente comprende que, si bien la practica de ensefianza se encuentra
permeada por las concepciones, percepciones y deseos personales del docente, este ha adquirido
la responsabilidad con la institucién y la sociedad misma de cumplir con su labor de acercar al
estudiante a unas comprensiones minimas requeridas para que este pueda convivir activa 'y

productivamente en sociedad.

El ejercicio del Seminario de Investigacién donde se exploraron las primeras fases de la LS
culmina con un documento, el cual narra el bosquejo general de una planeacion, la cual
posteriormente sera estructurada en el formato compartido por el par investigador, dicha
planeacidn propone trabajar el texto instructivo y plantea actividades que fueron comentadas con
el par investigador buscando determinar su objetivo, teniendo en cuenta que en el ciclo de
reflexion anterior se habia discutido la importancia de determinar y aclarar los propdsitos de las
actividades en la planeacidn, esto las lleva a compartir el propdsito de cada actividad y dialogar

la pertinencia de las mismas.

De manera colaborativa nace una segunda planeacion que, si bien no cumplia con todos los
elementos de una planeacién profesional, vinculaba elementos conceptuales que la hacian mas
estructurada. Proponia espacios definidos para la exploracion de los saberes previos y un espacio

delimitado para la evaluacidn de los aprendizajes de los estudiantes, elementos que en el primer
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ciclo no se tuvieron en cuenta y que después del dialogo con el par investigador fueron

reconocidos como importantes. Este avance acercar a la docente al verdadero ejercicio de

planear, implementar, evaluar y hacer uso de la Lesson Study como herramienta para observar y

pensar colaborativamente los elementos que componen la préctica de ensefianza.

EJE

ESTANDAR

COMPETENCIAS

META DE
APRENDIZAIJE

OBIJETIVOS

COMPRENSION E INTERPRETACION TEXTUAL

Comprendo e interpreto diversos tipos de textos, para establecer sus relaciones internas y su
clasificacidn en una tipologia textual.

Comunicativa- lingliistica: conocer estructuras y hormas gramaticales propias de la lengua
castellana.

Comunicativa- textual: poner en practica conocimientos y habilidades para comprender textos.
Comunicativa- semantica: comprender significados de palabras y expresiones que se usan en
diferentes tipos de producciones orales o escritas, teniendo en cuenta los contextos en los que se
desarrollan.

Generar procesos de interpretacién y comprension a nivel literal, inferencial y critico para
hacer visible la funcion comunicativa y la utilidad que tienen diferentes tipos de textos en
contextos cotidianos

Reconocer estructuras de los textos instructivos. / Identificar caracteristicas formales de los
textos instructivos. / Explicar la funcion comunicativa de los textos instructivos. / Hacer
hipétesis de interpretacion sobre el contenido de algunos textos instructivos. / Sintetizar y
explicar el contenido de algunos textos instructivos. / Comparar el contenido de diferentes
tipos de textos. / Elaborar textos instructivos teniendo en cuenta sus contextos de uso.

Actividad 1 | En un primer momento se planteara la pregunta de ;que es una instruccién? ;qué evoca

esa palabra? ;qué entienden cuando se habla de instruccion? Se buscara el significado
en el diccionario y se espera que el estudiante pueda proponer algunas caracteristicas de
la palabra que nos lleven a construir el concepto de texto instructivo guiados por el
docente. / Esto con el animo de motivar v conocer sus saberes previos.

Actividad 2

Se entregara un material de trabajo (fotocopia) donde el estudiante encontrara un texto
Instructivo y uno narrativo sin identificar, se le pedira que escriba tres similitudes y tres
diferencias las cuales socializara ante el grupo. Se le pedira que reconozca cual es el
texto instructivo y cual es el texto narrativo haciendo razonamientos desde lo estudiado y
compartido en clase. / para que el estudiante haga uso de conceptos vistos, formule
hipotesis, inferencias, comparaciones y asociaciones.
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Actividad 3

Con las caracteristicas, ideas, razonamientos entregados por el estudiante se creara un
concepto estructurado guiado por el docente, donde queden especificadas las
caracteristicas, estructura e intencion comunicativa del texto instructivo. Se mostraran
ejemplos de textos instructivos con imagenes que puede que hayan visto en su
cotidianidad, el instructivo de cdmo hacer un correcto lavado de manos y la instruccion de
como hacer correctamente un ejercicio de nado, también se mostrara un instructivo sin
texto donde se explicara que este también es un texto instructivo y su funcion
comunicativa. / esto con el fin de que el estudiante confirme o descarte sus hipotesis y
construya un concepto claro del concepto.

Actividad 4 | Se explicara la actividad central de la clase que es construir el eshozo de textos
instructivos que una vez terminados sean utiles para la institucion.

a. Se formulara la pregunta de que textos instructivos serian utiles en la institucion,
dando ejemplos que contextualicen y situen al estudiante en el propésito de la
actividad. (si algun estudiante propone un tipo de texto que sea util para la
institucion que no se haya tenido en cuenta se le permitira realizar el propuesto)

b. Se conformaran grupos de tres personas.

c. Se entregara aleatoriamente temas para la construccion del texto. (instrucciones para
el uso de los bebederos, aseo para el restaurante escolar, instructivo de cémo abordar una lectura
para su comprension, instructivo de qué hacer ante una emergencia sismica, instructivo de como
realizar una figura en origami, instructivo de como hacer y cargar un tutorial en una plataforma, cémo
realizar un correcto lavado de manos entre otros)

d. Una vez organizados los grupos se pedira que elaboren el instructivo preliminar.
(cuadricula si asi lo requiere y texto) Se establecera un tiempo de 30 minutos para
esta actividad.

e. el docente acompaniara a los grupos con sus dudas respecto al tema y el ejercicio.

f. Una vez terminados los insumos para los carteles preliminares cada grupo hara
una breve exposicion de su insumo haciendo énfasis en la intencion comunicativa
gue tiene el mismo y la utilidad de éste dentro de la institucion.

g. Sus compaferos realizaran comentarios respecto al trabajo y forma mientras uno
de los estudiantes toma nota para realizar la correccion. El docente aporta los
comentarios finales a cada grupo y da conclusiones del trabajo realizado.

h. los estudiantes realizaran en casa las correcciones necesarias de su trabajo y en
una proxima clase entregaran un boceto terminado.

Evaluacion | Se realizara evaluacion no formal cualitativa escuchando las inquietudes, propuestas e
ideas de los grupos y sus integrantes.
Se realizara evaluacion no formal respecto a la asignacion de trabajo dentro del grupo y
realizacion de este.
Se realizara evaluacion cuantitativa de avance del trabajo.

Estructura de planeacién aportada por el par investigador

De regreso al aula, la docente investigadora reconoce la planeacion como un momento

importante de su labor y comienza a elaborar bosquejos para los siguientes periodos.

Apoyada en las actividades del Seminario de Ensefiabilidad la docente examina diferentes textos

que podrian serle Gtiles a la hora de pensar en el contenido a impartir a sus estudiantes, entre ellos
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los Derechos Basicos de Aprendizaje del area de lenguaje, Modelos educativos flexibles, el plan
Nacional de Lectura y Escritura entre otros. También la docente se familiariza con el concepto
de andlisis didactico (Gomez, 2002) que sefiala que la planeacién debe contar con tres analisis
fundamentales para el disefio de la instruccion: Analisis cognitivo, el analisis de contenido y el
andlisis de instruccion, la docente comienza a preparar el analisis de contenido de su asignatura
en el grado séptimo, seleccionando y organizando tematicas que ella considera relevantes dentro
de su saber. Para ello realiza un esquema en el cual identifica la estructura conceptual de la
asignatura y como se articulan los conceptos dentro de esta. Nuevamente la organizacion de la
docente se encuentra encaminada a que los conceptos estructurantes de su curso son: leer, escribir
y pensar, aunque ya no lo menciona de esta forma tan directa asi lo muestra en el esquema

realizado.
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Figura 9

Esquema analisis de contenido.
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Culminado este proceso, la docente realiza una reflexion respecto a los resultados de dicho
andlisis, en el cual menciona que los conceptos estructurantes del &rea de Lengua castellana para
el grado séptimo son: semantica, gramatica y tipologia textual. La docente sostiene que estos
conceptos estan dados desde los EBCL y que se encuentran vinculados a lo que el estudiante
debe aprender durante su escolaridad. En realidad, la docente busca sustentar su afirmacién que
los conceptos que estructuran su asignatura son: leer — escribir y pensar y para ello intenta crear
asociaciones y congruencias entre los planteamientos de los EBCL y su posicion frente al
contenido de su asignatura. Intenta transformar sus postulados en conceptos mas estructurados
para asi poderlos sustentar tedricamente. De esta forma se puede evidenciar en un fragmento del

diario de investigacion.
Figura 10

Conceptos estructurantes iniciales.

Nota. Tomado del diario de investigacion.
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En la figura 10 se puede ver que la docente buscando apoyo tedrico para sus postulados
transforma los conceptos estructurantes de su curso leer, escribir y pensar realizando la
asociacion de semantica con pensar/comprender, afirmado que esta tiene que ver con la
construccion del significado, gramética con escribir ya que esta hace referencia a la estructura
textual y la intencion comunicativa la asocia con escribir al tener inmerso la tipologia textual.
Con esto la docente percibe que sera més facil encontrar sustento desde los EBCL. De esta forma

lo narré en su andlisis.

La semantica entendida desde los aspectos de significado interpretacion y sentido (construccion
de significado) El Ministerio de Educacién Nacional lo denomina en los Estandares Basicos de
Competencia de Lenguaje como Interpretacion Textual. De igual forma la gramatica esta
vinculada a los estandares desde la Compresion Textual, ya que es ésta la que estudia la
estructura textual, incluyendo morfologia y sintaxis. Todos los textos tienen una intencién
comunicativa y es desde éste y su estructura gue son tipificados, de alli nace la relevancia del
estudio de la tipologia textual dentro del curso, ya que el estudiante debe entender y hacer uso de

esta para producir textos escritos y para sus interacciones de forma oral.

En esta etapa de exploracion la docente ha comprendido que la planeacion es un elemento que
constituye su practica de ensefianza y le presenta la oportunidad de tener un plan para no perder
el foco. Sobre todo, en esta fase de aprendizaje se hace evidente la inquietud de la docente por
definir los contenidos que debe ensefiar y como cumplir con la responsabilidad que le confiere su
relacién contractual con la institucion y la secretaria municipal, centra su atencion en la busqueda
de documentacidn que guie esta nueva accion y desde la planeacion poder analizar y reflexionar

sobre la pertinencia de lo que presenta a sus estudiantes.
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La docente regresa a su aula intentando poner en préctica los aprendizajes adquiridos, por ello
crea un listado a manera de planeacion con nombres de actividades y teméticas que también hace
visible en la pared del aula de clase, de hecho, la ubica sobre la cuadricula que antes usaba para

escribir los nombres de las actividades que realizaba.
Figura 11

Aproximacion a la planeacion.

Nota. Tomado del diario de investigacion.
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La figura 11 muestra como las actividades fueron diversificadas, intentando con esto vincular
algunos elementos de los Estandares Basicos en Competencias del Lenguaje. Para estas
planeaciones la docente investigadora considera que es necesario ampliar los espacios para
trabajar las teméticas, y generar actividades que fortalezcan al mismo, es decir, esta planeacion
no estaba pensada para abarcar una tematica en una sesion de clase, sino que la docente cree
necesario profundizar en algunos aspectos de las tematicas y para ello amplia los tiempos en los

cuales se van a desarrollar las actividades que componen el tema.

La experiencia de planear la leccion con el par, compartir y discutir el imaginario de las
actividades, su pertinencia y estructura, dieron lugar a reflexiones y grandes diferencias que luego

constituirian el ejercicio colaborativo de planeacién junto con el asesor.
Tabla 1

Planeacidn, antes y después.

Planeacion segundo ciclo
ANTES DESPUES
e Se realizaba pocos minutos antes de la e Se espera planear para un periodo
clase. escolar.
e Se planteaban tematicas desde la e Se tienen en cuenta elementos de los
subjetividad del docente. Estandares Basicos en Competencias
e No tiene en cuenta ningun tipo de del Lenguaje a la hora de pensar en la
documentacion. planeacion.
e Sin sustento tedrico. ¢ Reflexiona sobre lo que se deberia
ensefar utilizando el concepto de
ensefiabilidad.
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La docente muestra comprensiones sobre la planeacidn, reconociendo que esta hace parte de su
labor docente y es una de las acciones que constituyen su préctica de ensefianza, también que
es un ejercicio de proyeccion, vinculacion y toma de decisiones frente a lo que quiere que sus
estudiantes aprendan. La docente proyecta su planeacion para un periodo escolar al reconocer
que es su responsabilidad impartir los conocimientos que la institucion educativa y el gobierno
nacional espera que sus estudiantes obtengan, para dar asi cumplimiento a la obligacién
derivada de su profesion. Intenta relacionar los Estandares Basicos en Competencias del

Lenguaje del grado 7° planeando algunas actividades de la siguiente forma:

1. Exposicion de un saber.
En esta actividad la docente pensé que seria bueno que los estudiantes expusieran y
ensefiaran a sus comparieros algo que ellos hicieran muy bien, con esto pretendia
hacerlos un poco més participes en los procesos de ensefianza — aprendizaje. La
docente planea esta actividad al leer el estandar de produccion textual que menciona:
Conozco y utilizo algunas estrategias argumentativas que posibilitan la construccion de

textos orales en situaciones comunicativas auténticas.

La docente comprende que un elemento importante de las planeaciones es la
secuencialidad de las actividades ya que con ello puede fortalecer la tematica, es por lo
que busca unir y darle secuencia a la tematica de analisis del discurso. Para ello
consulta y selecciona cinco canciones las cuales utilizan lenguaje connotativo y plantea
tres actividades, secuenciales.
Significado literal y no literal
Esta actividad consistia en realizar el taller del libro lenguaje 6 que planteaba una
descripcion y una actividad sobre el significado literal y no literal, también
contemplaba la explicacion en el tablero por parte de la docente. Con esto la docente
pretendia darle una introduccion a la temética y acercar al estudiante a los conceptos
que requeria comprender para realizar la siguiente actividad.

2. Significado de la cancion.

En esta actividad la docente conforma grupos de trabajo y les entrega impresa la letra

de una cancion la cual deben buscar y sefialar el significado denotativo y connotativo.
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Con esta actividad la docente esperaba que los estudiantes pusieran en practica lo
realizado en el taller anterior y se prepararan para realizar el anélisis de lo que dice la

cancion.

Cantar la cancion / analisis del discurso.

Después del analisis de la letra de la cancion los estudiantes cantaban la cancion a sus
comparieros, con la pista y el video de fondo, también comentaban los apartes que
habia encontrado sobre significado literal y no literal.

Estas tres actividades la docente las planea al leer el estandar de medios de
comunicacion y otros sistemas simbdlicos que menciona: Caracterizo los medios de
comunicacion masiva y selecciono la informacion que emiten para clasificarla y

almacenarla. MEN. (2006). Estandares Basicos en Competencias de Lenguaje.

Aqui de nuevo la docente intenta vincular tres actividades secuenciales para
profundizar un tema.

Coherencia, cohesion y propdsito

Esta actividad propone realizar el taller de la pagina 50 de libro Lenguaje 6

Leer una narracion, una noticia y un texto argumentativo.

Esta actividad proponia entregarle al estudiante tres textos, una narracién, una noticia y

un texto argumentativo y en parejas los estudiantes escribieran cuales eran las
diferencias que encontraban en los textos.
Redactar una narracion, una noticia y un texto argumentativo con la afirmacion

“los jovenes infractores deben pagar con carcel el hurto”

Estas tres actividades se vinculan al estdndar de comprension e interpretacion textual
gue menciona: Comprendo e interpreto diversos tipos de texto, para establecer sus
relaciones internas y su clasificacién en una tipologia textual. MEN. (2006).

Estandares Basicos en Competencias de Lenguaje.
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Teniendo en cuenta la accion de planeacion que realizé la docente podemos determinar qué esta
se centrd en explorar y utilizar elementos de los niveles macro de planeacion, en este caso
puntual los EBCL y vincularlos a la hora de pensar en la planeacién micro, su aproximacion se da
desde la busqueda de documentacion que sustente sus acciones en el aula, por ejemplo, el apoyar

su contenido tematico desde los Estandares Basicos en Competencias del Lenguaje.

En cuanto al andlisis didactico se reconoce que la docente realiza un analisis de los contenidos

que imparte en su aula, realiza reflexiones y pone en marcha un plan de renovacion.

Si bien la docente en esta etapa no completa las fases de la planeacion que propone Alvarez de
Eulate, (2006) podiamos decir que se pone en marcha unas acciones de cambio que le permiten

interrogarse sobre su relacion con el saber que ensefia y como ensefiarlo.

También en el ejercicio con el par investigador se evidencian aproximaciones a la primera fase de
la planeacion. “Determinar los resultados que se espera 0 desea conseguir, coherentes con las
necesidades que se deben satisfacer o con el servicio que se quiere dar, y formularlos de un modo

operativo” (Alvarez de Eulate, 2006)

Implementacion.

En la implementacion se vuelve habitual llevar al aula elementos extraidos de las sesiones de los
seminarios, la rutina de pensamiento 3,2,1 comienza a ser un elemento cotidiano al inicio de las
clases, la realizacion de carteleras para expresar las comprensiones y la escalera de
retroalimentacion dieron inicio al cambio. Aungue estas implementaciones se dieron Unicamente
a manera de emulacion de lo que los docentes proponian en la maestria y se daban de forma
aislada y sin conexién, la docente encuentra que sus estudiantes la reciben de buena manera y se

muestran mas participativos, aunque requirié un proceso para que los estudiantes comprendieran
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coémo se realizaba la rutina de pensamiento, cual era su objetivo y fuera facil para ellos expresar
lo que aprendieron. La docente los motivaba con frases como: “Me interesan sus comprensiones”.
“No importa, comenta lo que creas”. “Aqui todos estamos aprendiendo”. “Me interesa conocer
qué comprendieron”. Cambios en la comunicacion que modificaban la interaccion de la docente
investigadora con los estudiantes y la interaccion entre los estudiantes mismos, la docente se da
cuenta que el aula de clase empezaba a comunicar algo diferente. Lo que se convierte en una
categoria emergente dentro de la investigacion de la transformaciéon de las précticas de

ensefanza.

La docente comienza a comprender la relevancia que tiene la comunicacion en el aula, entiende
que todo en el aula comunica, comprensiones obtenidas del Seminario de Ensefiabilidad, incluso
la disposicion de los puestos en el salon nunca més fueron filas perfectamente alineadas, en
cambio los asientos rodeaban el salén permitiendo a todos tener contacto facilmente, todos
podian verse y escucharse, (propuesta tomada de las sesiones de Ensefiabilidad) con esto
descubri6 que los estudiantes se mostraban participativos, tal vez esto se debia a sentirse

integrados en un grupo y que su voz era escuchada.



Figuras 12y 13

Disposicién del aula.

Nota. Tomado de evidencia audiovisual.
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En cuanto a las actividades.

Actividad 1

Los saberes previos abrieron la sesion de clase, preguntas como ¢qué es una instruccion? ;qué
quiere decir esa palabra? ¢qué entienden cuando se habla de instruccion? Dieron entrada a la
participacion de los estudiantes, que sentados en un circulo alrededor del salon comenzaron a
exponer lo que para ellos era una instruccion, la docente complementa estas preguntas con
cuestionamientos un poco mas cercanos a sus realidades al preguntarles ¢ Quién les da
instrucciones? Los estudiantes responden que la docente, que su mama o su papa. La docente
escribe en el tablero las palabras claves que resultan de las intervenciones como 6rdenes, guia,

direccionamiento, para un fin, para hacer algo.

La docente y un estudiante comparten cierta cantidad de diccionarios y se les solicita a los
estudiantes que busquen el significado de instruccion, el concepto expuesto en el diccionario no
amplia mucho la informacion, entonces la docente les pide que piensen en una instruccion que les
pueda dar su mama, “vaya traiga el pan”. “vaya lave la loza”. Los estudiantes después de estas

intervenciones continGan consultando en el diccionario palabras como instruir e instructivo.

Luego la docente haciendo uso de las palabras que habian surgido de las intervenciones de los
estudiantes construye un acercamiento al concepto de instruccion, e intenta que los estudiantes

puedan complementarlo con sus aportes.

Actividad 2

En la planeacion la docente proponia compartir dos textos impresos a cada uno de los estudiantes,

uno de ellos un texto instructivo y el otro un cuento, pero debido a que no fue posible imprimir el
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recurso para todos los estudiantes, la docente comparte Unicamente tres, copias donde se
encontraban dos textos instructivos, uno con solo imagenes y el otro con imagenes y texto. Les
pide que observen y compartan los textos. Después de esto la docente les pide que hablen de lo
que vieron, los estudiantes mencionan que vieron pasos para nadar, como hacer origami, la

manera de hacer algo, vieron dibujos, vieron palabras.

Teniendo en cuenta que uno de los textos compartidos solo contaba con imégenes, la docente les
plantea el siguiente interrogante ¢qué diferencia hay entre estos dos textos? Los estudiantes
mencionan rapidamente que uno tiene imagenes y texto y el otro solo cuenta con imégenes, la
docente pregunta si un texto es mas facil de leer que el otro, y los estudiantes responden que es
mas facil leer el que no cuenta con texto ya que las imagenes son muy claras y féciles de leer, la
docente les comenta que los textos instructivos pueden o no tener texto al igual que iméagenes, les
solicita a los estudiantes sacar de sus maletas el libro de Gabriel Garcia Marquez 12 cuentos
peregrinos que se estaban estudiando y que lean un fragmento de la primera parte del libro e
identifiquen algunas diferencias entre ese texto y los textos presentados por la docente, un
estudiante pide leer para todos un fragmento del cuento EI mar del tiempo perdido, se pone de pie
y lee dos parrafos del cuento, una estudiante continua la lectura cuando este se detiene y el
gjercicio de lectura en voz alta continta con dos estudiantes mas. Terminada la lectura de
aproximadamente una pagina la docente reitera la pregunta, ¢qué diferencia hay entre el texto del
libro y los textos presentados? Las intervenciones no se hacen esperar, los estudiantes sefialan
que el libro nos esta narrando una historia y que los textos propuestos por la docente estan
explicando como hacer cosas, que el cuento de Gabriel Garcia Marquez cuenta una historia y los
otros textos proponen unos pasos para hacer algo. La docente continta proponiendo interrogantes

como: ¢para qué sirve un texto narrativo y para qué sirve un texto instructivo? Los estudiantes
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mencionan que el texto narrativo lo usan para contar algo, para entretenerse. El texto instructivo
para poner en practica algo, para aprender algo. La docente realiza una breve explicacion en el
tablero donde menciona eso tiene que ver con la intencion comunicativa de un texto y continta la
explicacion comentando que todos los textos sirven para comunicarse, pero que todos se escriben
con una intencion especifica y poseen una estructura determinada, escribe que la intencién
comunicativa del texto narrativo es contar una historia y propone que los estudiantes respondan
cual es la de los textos instructivos estos comentan que puede ser para aprender, mostrar pasos
para hacer algo, ensefiar. La docente afirma que intencidn de estos textos es ensefiar a hacer algo.
Y toma los textos instructivos usados como ejemplo y les pide que mencionen qué busca

ensefiarles esos textos.
Figura 14

Evidencia de apuntes y comprensiones de algunos estudiantes.

Nota. Evidencia tomada en la implementacion.
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Actividad 3

La docente pide que tomen su cuaderno y escriban con sus propias palabras el concepto de texto
instructivo, sugiere que tengan en cuenta lo dialogado y los apuntes en el tablero. Minutos

después los estudiantes han creado algunos conceptos que socializan brevemente con la clase.
Figura 15

Evidencia de apuntes y comprensiones de algunos estudiantes.
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Nota. Evidencia tomada en la implementacion

Figura 16

Evidencia de apuntes y comprensiones de algunos estudiantes.

Evidencia tomada en la implementacidn.

Actividad 4

La docente solicita a los estudiantes que conformen grupos para realizar un texto instructivo que
luego pueda llegar a ser atil dentro de la institucion educativa, les propone realizar un esbozo
para después poder consignarlo en carteleras que seran dispuestas en los espacios

correspondientes de la institucion, plantea algunos temas para dichos textos:

instrucciones para el uso de los bebederos

instrucciones de aseo para el restaurante escolar

instructivo de cobmo abordar una lectura para su comprension

instructivo de qué hacer ante una emergencia sismica

instructivo de como realizar una figura en origami
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e instructivo de como hacer y cargar un tutorial en una plataforma

e como realizar un correcto lavado de manos

Los estudiantes crearon los grupos y la docente entregé la tematica que les correspondia trabajar,
desplazandose a cada uno de los grupos hace revisiones para indagar como iba el proceso, se
percata que a los estudiantes se les dificulta redactar los apartes del texto, por ello aclara las
inquietudes en cada grupo y a nivel general. En una explicacion de tablero les muestra que en
este tipo de textos es importante tener en cuenta los verbos, la accion que se pretende mostrar
para que el lector la realice, mostré varios ejemplos y les propuso comenzar la instruccion con el
verbo, lo que ayudo a mejorar la fluidez de los escritos, el tiempo de la sesion terminay la
docente les solicita a los estudiantes que continden realizando el esbozo del texto en casay en la
siguiente clase se continuara con dicho trabajo ya que la idea es realizar carteleras para poner en

lugares estratégicos de la institucion.

En la siguiente sesion de clase los estudiantes culminan sus textos instructivos y se preparan para
realizar las carteleras, la docente acompafia el proceso corrigiendo algunos elementos
ortograficos y gramaticales. La sesidn de clase culmina con algunas carteleras terminadas, pero
debido a que el resultado esperado por la docente no se acercaba a lo que los estudiantes
realizaron, decide no hacer uso de las carteleras y les pide que en sus casas realicen un mejor
disefio. No se volvio a retomar la actividad y dado que los textos finales no resultaron como la

docente esperaba no se guarda evidencia fotografica de estos.

Dentro de la planeacion se habian dispuesto tres espacios para la evaluacion al finalizar el

trabajo.
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o Evaluacion no formal cualitativa escuchando las inquietudes, propuestas e ideas
de los grupos y sus integrantes.

o Evaluacion no formal respecto a la asignacion de trabajo dentro del grupo y
realizacion de este.

o Evaluacion cuantitativa de avance del trabajo.

Estos espacios no se dieron y la evaluacion se vio reducida a la verificacion del texto desarrollado

en el cuaderno a lo cual se le dio una valoracion cuantitativa.

En cuanto a las interacciones.

Cabe resaltar que, en esta fase del proceso de desarrollo de comprensiones, la docente comienza a
pensar en actividades que dinamicen el aula, que propongan a los estudiantes interrogantes los
cuales ayuden a vincularlo dentro del proceso de ensefianza- aprendizaje. La docente intenta
alejarse de las actividades de transmisién magistral del saber que realizaba, no porque las
concibiera erradas, sino porque habia encontrando significado en las dindmicas propuestas
durante las sesiones de los seminarios en la Maestria, también porque surgian comprensiones
respecto a las interacciones que posibilitaban la apropiacion dentro del aula de clase, la docente
misma en su rol de aprendiz habia comprendido lo potentes que podian llegar a ser las
actividades cuando existia la posibilidad de interactuar con el otro, con el objeto de estudio y

cuando el docente tenia el rol de facilitador de dichas interacciones, no solo poseedor del saber.

Gran parte de las interacciones del aula cambian cuando la docente propone actividades que
favorecen la comunicacion entre ella y sus estudiantes, entre los estudiantes mismos y entre estos
el objeto de estudio. La docente se encuentra en la busqueda de conocer lo que piensan sus

estudiantes por ello idea actividades que los motiven a participar y a comunicarse efectivamente,
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esto conlleva a que la docente comprenda que las interacciones que se gestan en el aula
intervienen directamente con el aprendizaje, que al igual que en la sociedad es importante la
relacion que se da con el otro para promover espacios de significacion.
“- El aprendizaje tiene una naturaleza social, es decir que los factores sociales y
culturales determinan aquello que sabemos y aprendemos, y cdmo lo hacemos.

El conocimiento y el pensamiento son producto de las interacciones entre grupos de gente
a lo largo del tiempo. A través de la interaccion se comparten formas comunes de pensar

y de expresar las ideas” (Ortiz Carrion, 2010)

AUn es pronto para declarar que la docente pensaba en contextos para el aprendizaje, pero si es
claro que estos razonamientos constituyeron el pilar que mas adelante la ayudaria a reflexionar el
aula desde sus relaciones y procesos, también pensar en la posibilidad de construir contextos de
aprendizaje, que desde Ortiz Carridn (2010) hacen referencia a la construccion consciente, que el
docente realiza de su practica de ensefianza para promover un espacio social significativo para
sus estudiantes, lo que permite que a partir de las interacciones con las actividades y la estrategia
los estudiantes puedan , explicar, ejemplificar, practicar y aplicar de la manera mas real posible

su conocimiento y construir significado en comunidad.

Esta comprensiones llevaron a la docente a apoyarse en las rutinas de pensamiento como accion
central para motivar y movilizar la comunicacion dentro del aula, si bien las rutinas no tienen por
objetivo especifico motivar la comunicacion, su uso como estructura de pensamiento la cual
motiva el hacer visible mediante la comunicacion lo que piensa, siente y comprende, ayuda a la
docente en esta fase de su proceso. Las rutinas de pensamiento no estaban vinculadas a la
planeacidn realizada por la docente, sino que se daban durante la implementacion en el momento
en que sentia que se hacia necesario que sus estudiantes comunicaran e interactuaran entre si, lo

gue obviamente proponia unas acciones diferentes en el aula que originaba que se percibiera mas
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dindmica, mas activa, aunque con ello no se estuviera asegurando una mejor apropiacion de los

conocimientos para los estudiantes.

En cuanto a la estrategia.

Este ciclo de reflexion se encuentra mas estructurado gracias a los conceptos aprendidos por la
docente investigadora y que fueron vinculados a todas las acciones constitutivas de su practica de
ensefianza. Aln con esto, resulta complejo evidenciar una estrategia si se piensa como el disefio
consciente, estructurado y secuencial de las acciones que propone el docente en su planeacion,

para conducir al aprendizaje sus estudiantes y obtener evidencias de dichos aprendizajes.

Se intentara reconstruir algunas caracteristicas que pueden proporcionar ciertas evidencias de las
concepciones metodologicas que en esta etapa de desarrollo de la docente parecian eficaces. Se
puede entrever que las acciones de ensefianza que propone la docente siguen estando inscritas
en los métodos heteroestructurantes (Not 1994), ya que la planeacién se centra en el objeto de
estudio, que en este caso corresponde al texto instructivo, también es la docente la encargada de
impartir el conocimiento, aungque propone acciones que le brindan al estudiante la oportunidad
de exponer su pensamiento y poner en practica sus comprensiones como en la adaptacién de la
rutina de pensamiento VVeo — Pienso — Me pregunto, en la propuesta de la construccion del
concepto de texto instructivo y la posible reflexion en la exploracion de los diferentes textos
instructivos versus un texto narrativo. Se encuentra que la relacion que se da entre el estudiante y
el objeto de estudio sigue siendo jerarquica, porgque prima el contenido y la transmision del
experto. Esto se hace evidente en el objetivo propuesto, el cual busca la creacidn de un texto
instructivo y su correcta redaccidn, no presenta la adquisicion de una competencia o un

aprendizaje, sino que centra su foco en el objeto de estudio, el texto.
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Encontramos aqui, un método heteroestructurante basado en la accion modelante, donde la
docente modela el contenido, ejemplifica, pregunta, la accion destacada dentro del aula es la del

docente y por Gltimo propone la reproduccidn activa de lo sefialado.

Teniendo en cuenta que los elementos que constituyen una estrategia son: Los propdsitos que
hacen referencia a las metas y objetivos propuestos. Fundamentos tedricos que dan sustento
desde el micro, meso y macro curriculo y la transposicion didactica. Contexto que tiene en
cuenta las realidades en las cuales se desarrolla la practica de ensefianza. Acciones las cuales
hacen referencia a las actividades propuestas por el docente que lo ayudaran a cumplir con las
metas y propositos trazados. Evaluacion que brinda informacion acerca del proceso de

aprendizaje de los estudiantes. Y. Morales (diapositivas de la sesién, 18 de septiembre, 2020),
dado que estos elementos muestran los componentes de una estrategia didactica, en la siguiente
tabla se evaluara si la planeacion de la docente cuenta con los elementos suficientes para
determinar si sus procesos aulicos muestran una estrategia o si existen aproximaciones que

indiquen sus avances en este sentido.
Tabla 2

Estrategia segundo ciclo, desempefio de exploracion.
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séptimo objetivo: elaborar textos instructivos
teniendo en cuenta sus contextos de uso.

Fundamentos tedricos Uso de los Estandares Basicos en
Competencias del Lenguaje, como guia de
contenido.

Contexto En la planeacion se tiene la intencion de hacer

instructivos para algunos espacios de la
institucion. En esta etapa la docente concibe
que se tiene en cuenta el contexto al utilizar el
producto final en la institucion.

Acciones Secuencia de actividades, basadas en la accion
modelante de los contenidos, desde un modelo
heteroestructurante.

Evaluacion Heteroevaluacion.

Analisis y reflexion de la estrategia.

La estrategia presentada por la docente para este ciclo evidencia algunos cambios que ella
menciona, se dan gracias a las comprensiones obtenidas en los Seminarios de Ensefiabilidad y
Comunicacion e Investigacion. Dichas comprensiones fueron llevadas a la préactica del salon de
clase, casi al mismo tiempo en que se desarrollaban los procesos de los Seminarios para explorar
y probar si estos resultaban utiles en su contexto. En esta etapa, la docente se encuentra en la fase
de exploracién, por ello se hacen notorias y relevantes las acciones que se derivan de su
experiencia en la estrategia. La vinculacion de rutinas de pensamiento, el intentar generar
espacios de interaccion diferentes en su aula, planear con una estructura, pensar en un foco,
intentar vincular los EBCL y pensar en el contexto, evidencia que poco a poco se adhieren a su
practica los elementos estudiados, razon por la cual en dicha estrategia se encuentran elementos
inconexos como lo mencionado en el contexto, tal vez hasta fragmentados como los objetivos y

puede que hasta incorrectamente utilizados como los EBC. De estas acciones se puede entrever
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un propdsito de estructuracion y transformacion de las précticas de ensefianza, lo cual sefiala un

avance en el objetivo planteado por la docente al ingreso de Maestria, aprender a ensefiar.

La docente migra de objetivos poco claros a siete objetivos para dos sesiones de clase, estos en la
implementacion se condensan uno solo, pero del cual no se cuenta con evidencia de su
cumplimiento. Esto sefiala que los objetivos no representaban un foco para la docente, asi lo
menciona en el didlogo con el par investigador al momento de la retroalimentacion, cuando este
pregunta si cree que se cumplié el objetivo, la docente le hace saber, que siente que la planeacién
fue exitosa, porque logré la participacion e interaccion de los estudiantes, cree que el
acercamiento realizado a la tematica fue mas efectivo al permitir que los estudiantes exploraran
sus saberes y pudieran hacer asociaciones con su contexto real. Dichas afirmaciones permiten ver
que el objetivo principal de la docente era empezar a transformar las dindmicas, las interacciones

y las acciones dentro del aula para que los estudiantes se vincularan al proceso de aprendizaje.

Este analisis permite vislumbrar el cambio de sesiones de magistrales clase a sesiones basadas en
la accion modelante de los contenidos, lo que supone un cambio en cOmo se piensan y planean
las clases, esto se da intentando motivar la participacion y la interaccién de los estudiantes, lo que

representa en ese momento para la docente un mejor acercamiento con el objeto de estudio.

En esta fase de aprendizaje, la docente pensaba que la efectividad de las acciones educativas
propuestas las sesiones de los Seminarios de la Maestria radicaban en como el estudiante se
vincula con lo que iba a aprender; pensaba que ese acercamiento se generaba a través de las
interacciones entre el docente y el estudiante y entre los estudiantes mismos, es por esto que
intentaba generar dichas interacciones en su aula de clase, llevando las rutinas de pensamiento

gue para ese momento eran percibidas como una propuesta de interaccion. La hipdtesis de
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aprendizaje que la docente construia, ponia la comunicacion como el eje central del aprendizaje,

lo que dejaba en un segundo plano las metas propuestas, los contenidos y la evaluacion.

La planeacion comienza a tener una estructura con espacios definidos para saberes previos,
actividad central, practica de lo aprendido y evaluacion, pero la estrategia planteada por la
docente carece aun de elementos suficientes para determinarla como un disefio consciente,
pensado, estructurado y secuencial cuyo objetivo es que los estudiantes logren las comprensiones

esperadas.

Evaluacién

La evaluacion en este ciclo queda rezagada nuevamente ya que la docente centra su atencion en
las interacciones que puede generar en su aula de clase y en planeaciones que le permitan cumplir
con dicho proposito. Aqui se puede entrever que la planeacion y la implementacién han
comenzado a tener cambios, pero la evaluacion sigue siendo una actividad de medicion que se
realiza finalizando el proceso de aprendizaje y cuyo fin es determinar si el estudiante aprendio los
contenidos. Mediante preguntas especificas sobre la tematica vista la docente busca reconocer si
el estudiante aprendio lo trabajado, por lo que alude a espacios memoristicos donde el estudiante
debe recitar casi de memoria los contenidos trabajados. En esta fase del proceso la docente
investigadora percibe la evaluacion como el espacio de examen en el cual se pone a prueba
estricta y técnicamente al estudiante. La herramienta de la hoja con mdltiples preguntas donde se
piden breves y especificas respuestas para verificar las tematicas es la concepcion que tiene la
docente de los procesos evaluativos, en esta etapa la evaluacion es sinénimo de quiz, de previa,

de parcial.
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Reflexiones del ciclo

A lo largo de este ciclo se puede ver que la docente investigadora, intenta vincular elementos
conceptuales trabajados en algunos Seminarios, pero sobre todo centra su analisis y reflexion en
las interacciones que se generaban en las sesiones de los Seminarios de la Maestria y que a su
juicio determinaban el logro de las comprensiones, esto la llevd a emular dichos espacios dentro
de su aula, proponiendo rutinas de pensamiento y fomentando la participacion del estudiante. En

palabras de Elliot (1986).

“La investigacion accion (...) es la reflexion que sistematicamente se plantea en y sobre la
practica, considerando esta como una hipdtesis: se actla en orden a probar ciertas
presunciones/conjeturas para resolver un problema préactico. En otras palabras, la
investigacion accidn es experimentar practicando, probar estrategias en la practica,
comprobando los puntos conflictivos que existen en la clase. Asi, la investigacidén-accién

es un tipo de accion reflexiva, es reflexion en la accion.” (p. 24).

La imitacion dio comienzo al desarrollo de las comprensiones por parte de la docente,
asemejando lo propuesto en las implementaciones de los Seminarios de la Maestria comienza a
formar una estructura para sus propias clases, lo hace evidente en la planeacion propuesta, al
vincular y darle espacio a visibilizar los saberes previos de los estudiantes, al plantear una
actividad central en la cual fuera importante la intervencion de estos y la puesta en practica de lo
estudiado. El hacer visible lo que piensan y comprenden los estudiantes resulta importante para
esta planeacion, el cierre se da con un espacio de evaluacion que, a pesar de no encontrarse bien
definido, marca una secuencia y una intencion en las acciones que la docente intenta vincular a su

practica de ensefianza.
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Puede que dichos cambios resulten de andlisis y reflexiones ingenuas por parte de la docente y
que facilmente puedan ser vinculados con lo empirico, pero en esta fase, nutren la observacion, la
reflexion y el analisis del contexto. La disposicion de la docente para vincular elementos que
pudieran llegar a ser significativos en su aula resulta de la reflexién de dichos elementos, la
interpretacion y la adaptacion que la docente genera teniendo en cuenta el contexto en el que
desarrolla su practica de ensefianza suponen fuertes comprensiones respecto a las acciones que
pueden generar aprendizajes en sus estudiantes. También resulta importante que gran parte de los
elementos conceptuales que la docente aprendia en los Seminarios de la Maestria eran adaptados
y llevados a su salon de clase, la docente tomaba los conceptos aprendidos y los ponia en practica
en su aula, proponiendo a sus estudiantes cambios en las actividades que se derivaban en cambios
en las interacciones, tanto entre ellos como con el objeto de estudio, incluso se puede decir desde
el concepto de Ensefiabilidad y teniendo en cuenta los ejercicios de planeacion realizados por la

docente que la relacion con su saber también tuvo cambios .

El uso consciente de documentacién del macro curriculo como los EBC, el andlisis de contenido
del area, el pensar conscientemente en qué quiere que aprendan sus estudiantes y generar un plan
que aproxime al estudiante con ese objetivo, son algunos cambios que se hacen visibles en esta
planeacion e implementacion propuesta por la docente, si bien en la evaluacion ain no hay lugar
para cambios ya se reconoce como un elemento estructurante de la practica de ensefianza y se

encuentra vinculada a la planeacion.

El uso de la rejilla aportada en el Seminario de Investigacion como herramienta para registrar lo
ocurrido en el aula de clase y poderlo dialogar con el par investigador da inicio a las acciones de

investigacion.
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Conclusiones desde los RPA alcanzados/ fase de exploracion.

La docente investigadora comienza a pensar en sus practicas de ensefianza y reconoce
que estas puedes ser observadas, analizadas y reflexionadas.

La docente investigadora reconoce, observa y piensa los elementos que componen su
practica de ensefianza.

La docente investigadora tiene una aproximacion a la Lesson Study (mediante la rejilla)
como herramienta de observacion, reflexion analisis y documentacion de su practica de
ensefianza.

La docente investigadora intenta vincular al estudiante en los procesos de aprendizaje
intentando cambiar las interacciones en el aula.

La docente investigadora entiende que el objeto de estudio es su practica de ensefianza,

no el estudiante.



Tabla 3

Cambios evidenciados desde las acciones constitutivas de la practica de ensefianza/ fase de exploracion.

Se realizan colaborativamente esbozos de
planeaciones teniendo en cuenta algunos
elementos tedricos del macro curriculo,
analisis de contenido del area, busqueda
de un foco desde la Lesson Study.

Se pregunta équé ensenar? y ¢para qué
enseiarlo?

Reconoce los EBCL como elementos para
tener en cuenta a la hora de planear.

Construye planeaciones definiendo los
espacios con actividades de saberes
previos, actividad central — poner en
practica lo aprendido y evaluacidn.

Hace uso de la matriz propuesta en el
Seminario de Investigacion para planear,
documentar y reflexionar las acciones que
se llevan a cabo en el aula de clase.

Por medio de las actividades busca generar
interacciones entre el estudiante y el objeto de
estudio.

Se propone vincular a los estudiantes en el
proceso de aprendizaje mediante actividades
donde el estudiante pueda comunicar lo que
piensa.

Sugiere que los aprendizajes se dan por los
procesos comunicativos e interacciones que se
generan en el aula.

Lleva a su aula las rutinas de pensamiento 3 -
2- 1, Veo - Pienso — Me pregunto, expone en el
saldn los trabajos realizados por los
estudiantes.

Cambia la disposicion de los puestos de trabajo
de los estudiantes en el aula para comunicar
unidad y fomentar el didlogo.

Reconstruye las acciones realizadas en el aula
en la matriz de investigacion y en las evidencias
filmicas y fotograficas

Cuenta con un espacio dentro de la
planeacion

87
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Précticas de ensefianza en el desempefio de exploracion guiada.

Retomando los planteamientos de Stone, 1999 este desempefio propone involucrar al estudiante
en actividades de observacion, registro de datos o consultas de multiples fuentes para que este
pueda construir su propio conocimiento a partir del analisis de datos empiricos que le permitan
formular hipotesis y poner en practica las comprensiones adquiridas. Mediante la ayuda y el
acompariamiento que proporciona el docente, el sujeto debe adquirir la capacidad de aplicar
conceptos y métodos que le permitan integrar sus habilidades y conocimientos para ponerlos en

practica de forma consciente y eficaz.

Por lo anterior en este aparte se ve como la docente continda vinculando sus comprensiones a las
acciones que constituyen la practica de ensefianza, haciendo uso de los aprendizajes adquiridos

en los Seminarios de la Maestria, contribuyendo asi a su desarrollo profesional.

Este desempefio esta conformado por dos ciclos de reflexion, en los cuales cobra gran relevancia
las preguntas ¢qué es comprender? ¢Como puedo contribuir al desarrollo de comprensiones
profundas en mi y en mis estudiantes? ;Cémo puedo saber qué comprenden los estudiantes? ¢Por
qué es importante saberlo? ; Como se puede expresar la comprensién? M. Castillo (diapositivas
sesion Seminario de Ensefianza para la Comprension, agosto, 2019). El uso del marco de la
Ensefianza para la Comprension (EpC) constituye un antes y un después en las practicas de
ensefianza de la docente investigadora, que encuentra en este una estructura para pensar en
elementos tedricos que le aporten sustento a las acciones de planeacion, implementacion y
evaluacion. Le aporta una mirada diferente al aprendizaje, pidiéndole al estudiante que ponga en
juego su comprension, que la haga visible y que piense y reflexione sobre esto, por otro lado, le
exige al docente desarrollar procesos estructurados en los cuales el estudiante se vea inmerso en

desempefios que lo lleven a dichas comprensiones.
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La docente comprende que es a partir de este marco, que se estructuran y desarrollan las sesiones
de los Seminarios en la Maestria, también a partir del cual se planean las actividades, que en
realidad son desempefios en donde el pensamiento, la participacion, el acercamiento con el objeto
de estudio y la aplicacion de los saberes resultan ser el eje central de la implementacion. Los
desempefios de comprension exigen esa interaccion que le brinda la posibilidad al estudiante y al
docente cambiar de rol dentro de la clase, lo que permite a la docente investigadora continuar

desarrollando su conocimiento pedagdgico.

En el primer ciclo la docente realiza un ejercicio de planeacion, implementacion, evaluacion

haciendo uso del marco de la EpC, disefia la unidad didactica.

UNIDAD DE LENGUAIJE: CONSTRUYO — PRODUZCO Y DESARROLLO.

! i \

Conocimiento Lenguaje Habilidades

La cual vincula elementos del Seminario de Evaluacion, que le aportan una estructura mas
completa y le permite desarrollar esa accion constitutiva de la practica de ensefianza que habia

guedado rezagada en ciclos anteriores.

En esta fase la docente investigadora se encuentra con una nueva version de la rejilla o matriz de
reflexion propuesta en el Seminario de Investigacion y que en ciclos anteriores habia sido solo la
herramienta para consignar las actividades propuestas en la planeacion y registrar algunas
situaciones de la implementacion, dicha matriz cobra un nuevo sentido en esta fase, ya que aqui
la docente investigadora comprende que esta rejilla 0 matriz desarrollada en el programa es un

instrumento de recoleccién y analisis de informacion, en el cual organiza y narra detalladamente
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las acciones constitutivas de la practica de ensefianza para ayudar a preservar el fendmeno y

posteriormente ser analizado, reflexionado y evaluado colaborativamente.

En este ciclo se comprende que la Lesson Study (LS) esta es una metodologia de investigacion y

se realizan cinco de las siete fases propuestas.

En el segundo ciclo y con el apoyo del asesor de la investigacion, se construye la unidad
didactica LA COMUNICACION COMO FUENTE DE REFLEXION, teniendo en cuenta los
EBCL como competencias a desarrollar y no como tematicas, aungue la docente en el ciclo
anterior habia tenido aproximaciones al respecto, en esta unidad didactica se evidencia que se
migra de pensar en tematicas a pensar en la construccion de habilidades y competencias. Las
acciones de planeacién, implementacion y evaluacidn se encuentran sustentadas en los EBCL, los
Derechos Basicos de Aprendizaje (DBA), el marco de la EpC y pensada teniendo en cuenta el
contexto, también observadas, analizadas y reflexionadas con el par investigador y el asesor de la
investigacion desde la metodologia de la LS. Esta unidad didactica se ve interrumpida por la

emergencia sanitaria ocasionada por el Covid 19.

Primer ciclo, desempefio de exploracién guiada.

Teniendo en cuenta el proceso que ha realizado la docente en los diferentes Seminarios de la
Maestria, en esta fase es consciente que esta logrando aprendizajes que inciden directamente en la
comprension de su labor como profesional, producto del Seminario de Investigacion reconoce el
objeto de su investigacién, el cual es su propia practica de ensefianza. Los elementos
conceptuales del marco de la Ensefianza para la Comprension EpC, le brindaron sustento tedrico

permitiéndole traer su experiencia, su saber y su conocimiento especifico para convertirlos en un
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disefio consciente, flexible, ordenado, pensado y estructurado para lograr comprensiones

profundas en sus estudiantes.

Antes de vincular el marco de la Ensefianza para la Comprension en su aula, la docente tuvo que
reconocer que el objetivo principal de su labor profesional es que los estudiantes apropien el
conocimiento y lo construyan de manera consciente. Comprendié que este marco no se debe
concebir como una receta universal que se debe seguir al pie de la letra para obtener resultados,
pero si es una alternativa que le aporta a la practica de ensefianza estructuras claras, pensadas

para “el desarrollo de comprensiones a través de procesos mas activos y productivos” Church et

al. (2014)

Antes de adentrarse en las dimensiones de la comprension y la complejidad que estas presentan,
al pensar las acciones constitutivas de la practica de ensefianza, la docente investigadora se toma
un tiempo para pensar ¢qué es comprender? Reflexidn propuesta en el Seminario de Ensefianza

para la Comprensién. Lo que la acerco a los siguientes postulados:

Figura 17

;Que es comprender?

“La comprension, que es
una meta del
pensamiento en lugar de
un tipo de pensamiento”

“La comprension es poder
realizar una gama de

Disefio propio

“Comprensidn es la
habilidad de actuary
pensar flexiblemente
para resolver problemas
segun el contexto”.

actividades que requieren
pensamiento en cuanto a
un tema, por ejemplo,
explicarlo, encontrar
evidencia y ejemplos,
generalizarlo, aplicarlo,
presentar analogias y
representarlo de una
manera nueva”
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Junto a las compafieras de Maestria la docente investigadora logra tener un acercamiento a la

construccidn del concepto de comprension, asi lo mencionan las comparieras maestrantes:

Figura 18.

;Que es comprender?

“La comprension es la
apropiacion flexible del
conocimiento, a traves de
habilidades del pensamiento que
conllevan a aplicar ese
conocimiento en diferentes
contextos, transformandolo y
haciéndolo visible mediante
variadas acciones de
comunicacion™

Disefio propio (comunicacion personal, septiembre 2019).

Teniendo en cuenta lo anterior, la docente lo conceptualiza de la siguiente manera: La
comprension es la capacidad de apropiar y relacionar los conocimientos y saberes adquiridos con
diferentes realidades y aplicarlos en diversos tipos de situacién de la vida cotidiana, haciendo un

proceso continuo de reflexion, renovacidn y representacion variada del conocimiento.

Este concepto se modifica a lo largo del seminario gracias a los aportes del par investigador y

otro, dando como resultado un concepto mas nutrido, estructurado y cercano.
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Comprensién: Es la capacidad de apropiar y relacionar los conocimientos o saberes adquiridos
con diferentes realidades, aplicarlos en la resolucion de problemas de la vida cotidiana, teniendo
en cuenta el contexto y haciendo un proceso continuo de reflexion, renovacion y representacion

variada del conocimiento.

Partiendo de la comprension de lo que es comprender, ahora la docente se interroga ¢como seria
el aprendizaje desde la comprension? o ¢para la comprension? Al entender las dimensiones de
comprension y otros elementos de la EpC, resulté un poco menos complejo para la docente
investigadora, pensar en acciones dentro del aula que promovieran el desarrollo del pensamiento
y la comprension en los estudiantes, ya que dentro de su proceso de aula venia vinculando y
probando algunas actividades extraidas de los Seminarios, que encajaban con la propuesta del
marco. De esta forma la docente investigadora reconoce que las actividades que habia estado
extrayendo de los Seminarios y llevando a su aula de clase, eran méas que simples actividades
gue buscaban “enganchar” al estudiante, eran desempefios de comprensién, los cuales “son
actividades acompafiadas de habilidades de pensamiento, Permiten a los estudiantes demostrar y
desarrollar su comprension, actividades orientadas a la accion, no necesariamente con un trabajo
“practico” sino mas bien un trabajo pensante”. M. Castillo (diapositivas sesion Seminario de

Ensefianza para la Comprension, agosto, 2019).

El marco de la ensefianza para la comprension EpC, abarca todo el quehacer del docente, todas
las acciones constitutivas de la practica de ensefianza, desde las acciones de planeacion, las
acciones de intervencion hasta las acciones de evaluacion del aprendizaje, es asi como el marco
de la EpC result6 siendo trascendente en el momento en que la docente investigadora decide

pensar en una educacion significativa y con sentido.
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La docente concibe la EpC como un accionar al interior del aula de clase, donde el docente busca
que sus estudiantes hagan visible su pensamiento y sus comprensiones, pero donde ella, como
profesional de la ensefianza, también piensa, analiza y planea, teniendo en cuenta su contexto y
las metas que se ha planteado, estas metas ya no resultan siendo solo un capricho o un imaginario
dado desde sus propias concepciones, desde su ideal de lo que seria bueno que sus estudiantes
aprendieran, sino que estas metas surgen de un proceso de reflexion donde el docente se pregunta
¢Qué quiero que mis estudiantes comprendan? (contenido) ¢(Como construyo esa comprension?
(método) ¢Para qué ese conocimiento? ¢para qué sirve este conocimiento en la disciplina? ;Qué
conexiones se pueden hacer con la vida y el mundo real (proposito) ;Como representa esas
comprensiones a otros? (comunicacion). Estas preguntas le abren un nuevo horizonte a la docente
investigadora, donde la meta se plantea como una bandera ondeante al final del camino, que

dificilmente se perderé de vista si se planea correctamente la ruta a seguir.

Los elementos de la comprension plantean la ruta que se debe seguir para no perder de vista las
metas trazadas, estos son cuatro y requieren de andlisis y reflexiones. El topico generativo
propone la pregunta ¢Qué debemos ensefiar? Este debe ser abarcador, central, desafiante e
interesante. Las metas plantean la pregunta ¢ Qué vale la pena comprender? Deben ser claras, a

largo plazo, ir a la esencia de la disciplina y ser explicitas.

Los desempefios de comprension plantean un reto mayor que exige al docente a alejarse de las
actividades aisladas, sin propositos claros y cuya finalidad resulta ser seguir la instruccion; para
pasar a pensar en actividades contextualizadas y relacionadas entre si, cuyo objetivo principal es
movilizar el pensamiento de los estudiantes, actividades que vinculen al estudiante en un proceso
de desarrollo de comprensiones y que tenga un proposito claro y comprensible para este. Al

pensar en desempefios de comprension se debe realizar la pregunta ; COmo debemos ensefiar para
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comprender? Es aqui donde la docente investigadora genera el interrogante maximo de la

ensefanza.

Como se habia mencionado, la docente ha reconocido que es indispensable que los estudiantes le
encuentren sentido a lo que realizan, por ello las actividades propuestas pasan a ser desempefios,
que cumplen con los criterios para no caer en lo habitual de la actividad, estos criterios fueron
construidos en conjunto por las estudiantes que participaron del Seminario de EpC y son los

siguientes:

e Hacer visible las comprensiones del estudiante.
e Ponen en practica conocimientos previos de otra manera.

e Disefiados progresivos que hagan pensar al estudiante.

Con esto la docente encuentra que existen tres tipos de desempefios, de exploracion,
investigacion guiada y de proyecto de sintesis, los cuales son sucesivos e indispensables en la
planeacion y desarrollo de una unidad de comprensién. Esta unidad se planea teniendo en cuenta
todos los elementos del marco de la Ensefianza para la Comprensidn (topico generativo, metas de

comprension, desempefios de comprension y valoracion continua).

Figura 19

.o .
Valoracion continua
;Como pueden saber los maestros lo que comprenden los estudiantes y como
C pued ber I lo g prenden | tud 3
pueden desarrollar una comprensién mas profunda?
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Disefio propio.

En esta fase las acciones de evaluacion fueron complementadas y profundizadas en el Seminario
de Ensefiabilidad 2, desde donde estas se conciben como un instrumento que brinda informacion

oportuna para tomar decisiones frente a los procesos.

Figura 20

Esquema Ensefianza para la Comprension.

— Contenido

Dimensiones .
Método

propdsito

Comunicacion

I

Met:
LTl etas Exploracién

Elementos . .
Tépico generativo

- Investigacion guiada

Desempefios —
— Proyecto de sintesis

Valoracion continua

Nota. Esquema EpC disefio propio.

Planeacion.

Con todo lo anterior la docente investigadora se dispone a construir su primera unidad de
aprendizaje desde el marco de la EpC, teniendo en cuenta los aportes del par investigador y la

guia de la docente del Seminario. Dicha unidad sefiala como el tdpico generativo el nombre que
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la docente usa para esta, Unidad de lenguaje: Construyo — Produzco y Desarrollo. Lo que en este
caso presenta un desacierto, ya que los topicos generativos son méas que simples nombres, estos,
como lo sefala el siguiente diagrama presentan una idea, estan directamente relacionados con la
disciplina, debe ser motivante para el estudiante y el docente, deben abarcar y tener conexién con

otras disciplinas.
Figura 21

Topico generativo.

Nota. Diagrama extraido de diapositivas del Seminario de EpC.

Esta planeacion estaba pensada para un periodo escolar de nueve semanas, donde los estudiantes

analizarian a profundidad una cancion.

En la contextualizacion de la unidad la docente menciona que se disefia teniendo en cuenta las

dificultades de comprension e interpretacion textual presentadas por los estudiantes de grado
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séptimo, menciona que las dinamicas de lectura guiada y lectura en casa no han brindado avances
significativos como tampoco el uso de libros con tematicas actuales que pudieran generar en ellos
mayor interés. Los objetivos propuestos por la docente tienen que ver con que sus estudiantes
aprendan a leer, escribir y a pensar, por lo que ha planteado una actividad que pretende relacionar
las letras de las canciones con el ejercicio de andlisis y comprension textual, esto teniendo como

base del contenido los EBCL.

Las metas para esta unidad intentan estar vinculadas a las dimensiones de la comprension y son

las siguientes:

1. Contenido 2. Propésito 3. Método 4. Comunicacién
Los estudiantes Los estudiantes Los estudiantes Los estudiantes
comprenderan a comprenderan que el comprenderan co6mo comprenderan que
profundidad lo que andlisis de la informacion analizando la informacién pueden comunicar sus
expresa una cancion que les brinda la cancién de la cancién o de un andlisis e interpretaciones
€S un proceso riguroso texto pueden interpretar, de los textos de multiples
donde se deben tener en argumentar y proponer formas.
cuenta multiples sobre éste.
elementos

Estas metas, desde el marco de la EpC, buscan darle un foco a las comprensiones que se espera
que los estudiantes obtengan, para ello deben ser claras, centrales y concretas, esto quiere decir
que deben estar relacionadas con el trabajo a realizar y en concordancia con lo propuesto en la
unidad de aprendizaje, (claras) también deben ir a la esencia de la disciplina, (centrales) y deben
permitirle tanto al docente como al estudiante reconocer el proceso (concretas), por eso esta
ultima la componen desempefios de comprension que permiten que sea observable, medible y

evaluable. (Maria Ximena Barrera y Patricia Ledn Agusti)

En la planeacion original, se proponen ocho desempefios que fueron ampliados a diez teniendo en

cuenta los ajustes que la docente decide realizar al obtener informacion en las implementaciones.
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A partir de este momento la docente se pregunta por ;Como construir desempefios que vinculen

al estudiante con el desarrollo de su comprension?

En un primer momento intenta tener en cuenta algunas caracteristicas sefialadas como
importantes por la docente del Seminario a la hora de planear desempefios, estas caracteristicas
mencionan que los desempefios deben estar enfocados en el cumplimiento de la meta, también
que deben contar con una secuencia logica visible, deben vincular el pensamiento del estudiante,
proponer diferentes formas en las cuales este pueda aprender y expresar lo aprendido, debe
promover hacer visible el pensamiento y sus comprensiones, ademas de involucrarlo en el
desarrollo de dicho desempefio. M. Castillo (diapositivas sesion Seminario de Ensefianza para la

Comprensidn, agosto, 2019).

Al mismo tiempo la docente comienza a vincular los desempefios con una 0 mas de las metas
trazadas y menciona de qué forma se realizara la valoracion de cada desempefio. Es a partir del
Seminario de EpC y el Seminario de Ensefiabilidad 2 que la docente comienza a fortalecer su
comprension acerca de otra accion constitutiva de la practica de ensefianza, que en ciclos
anteriores pudo quedar rezagada, a partir de esta planeacion la docente comienza a sefialar en

cada desempefio como realizara la valoracion de este.

Para la docente el Marco de la Ensefianza para la Comprension le brinda un recurso que le facilita
visualizar esa secuencia que en repetidas ocasiones el par investigador le ha mencionado que es
importante a la hora de pensar en las acciones de planeacion, esto desde los desempefios de
exploracion, de investigacion guiada y de proyecto de sintesis. Por otro lado, le permite seguir
observando, analizando y promoviendo en la implementacidn esas interacciones que le permiten
al estudiante vincularse activamente y de manera consciente en los procesos de ensefianza —

aprendizaje. Por ultimo, le aporta una mirada reflexiva a las acciones de evaluacion que le ayuda
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a pensarlas desde Alba (como se citd en Casanova, 1998) “Como un proceso Sistematico
continuo y riguroso de obtencion de informacion” y desde (Santos, 2018) como un fenémeno
ético dispuesto para el aprendizaje. Estas acepciones cambiaron drasticamente las acciones de
planeacion, implementacion y evaluacion de la docente investigadora y su concepcion sobre las

mismas.

Aln con estas aproximaciones, la docente investigadora no responde su pregunta ;Como
construir desempefios que vinculen al estudiante con el desarrollo de su comprension? Para esto
acude al libro La ensefianza para la Compresion. Vinculacion entre la investigacion y la practica.

Donde Ilama su atencién el postulado de (Perkins, 1999).

“Para apreciar la comprension de una persona en un momento determinado, pidanle que
haga algo que ponga su comprension en juego, explicando, resolviendo un problema,
construyendo un argumento, armando un producto. Segundo, lo que los estudiantes
responden no solo demuestra su nivel de comprensidn actual, sino que lo mas probable es
que los haga avanzar. Al trabajar por medio de su comprension en respuesta a un desafio

particular, llegan a comprender mejor.”

Es a partir de lo anterior que la docente comienza a disefiar desempefios para su unidad didactica,
cuya meta es que los estudiantes comprendan a profundidad lo que expresa una cancion. La
docente investigadora intenta desafiar las comprensiones de los estudiantes a partir de
desempefios que les propongan construir a partir de la informacion que poseen de la cancion,
nuevos productos, puedan explicar lo que han comprendido de mdltiples formas y puedan

sintetizar eficazmente la tematica de la cancidn. Asi lo deja entrever en la planeacion.



Figura 22

Unidad didactica, desempefios de exploracion.

cancion las frases y oraciones que no
comprenden de la cancidn e intentan dar
una explicacién del por qué no lo
comprenden. Los estudiantes realizaréan un
taller de connotacién y denotacion y lo
asociaran con la letra de la cancidn.

guiada

Desempefio Ligado a Tipo de Valoracion continua
la meta desempeifio
Los estudiantes en grupos escucharan la 1 Exploratorio Informal, se haran correcciones al taller dando
cancidn, leeran la letra de la cancidén y veran retroalimentacion oral a todos los integrantes
el video. del grupo, se les pedira a los estudiantes que
Realizaran un taller escrito. corrijan el taller de ser necesario.
Se tendra en cuenta que tipo de
Los estudiantes daran respuesta a las comprensiones utilizaron los estudiantes para
siguientes preguntas: responder las preguntas del taller y de qué
» ;Qué nos cuenta la cancién? forma respondieron a las preguntas o
+ ;Cuél es el tema que tiene la comentarios de sus companeros.
cancidon?
« ;Qué sentimientos expresa la
cancidn?
« Una cancién ;Qué tipo de texto es?
Justifica tu respuesta.
Se socializara las respuestas del taller a la
clase y justificaran las respuestas.
Cada estudiante del grupo se reunira por dos
minutes con otro grupo y les contara sobre
su cancion y las respuestas que le dio a las
preguntas, se dard un minuto adicional para
que el grupo le haga preguntas.
Los estudiantes escribiran una narracion con 1 Exploratorio Informal, los estudiantes compartiran el
estructura textual (inicio, nudo desenlace) cuaderno con la narracién que crearon a tres
donde cuenten la historia de la cancion. grupos diferentes guienes teniendo en cuenta
lo visto del video, la cancién y la exposicidn
Los estudiantes compartiran la cancién, el haran recomendaciones en cuanto a
video y la narracién con sus compafieros de redaccion, coherencia y relacién con la
clase cancion y el video.
Los estudiantes subrayaran en la letra de la 2 Investigacicn Informal. oral se haran las recomendaciones

en los grupos de trabajo por parte del docente.

Se aclararan las dudas sobre el tema.

Tomando estos tres desempefios como evidencia se puede ver que la docente investigadora
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intenta aplicar estos postulados pidiéndole al estudiante que explique a sus comparfieros lo que ha

comprendido, luego que construya un nuevo elemento a partir de esas comprensiones y por

ultimo que intenten explicar qué no comprenden e intentar justificar esto.

En el tercer desempefio la docente propone que el estudiante tenga un acercamiento conceptual a

lo referente a connotacion y denotacion, en su percepcion esto puede ayudar a la comprension de

lo que expresa la cancién, también lo acercara a identificar y conceptualizar aquellos apartes que

le pueden resultar dificiles de comprender al reconocerlos como una forma diferente de

expresion, la cual comunica un significado secundario y que requiere de un analisis diferente para

su comprension.
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Intentando continuar con la secuencia, la docente plantea en el desempefio de comprensién

cuatro, que el estudiante piense en lo que no comprende de la letra de la cancion e intente dar

razones del por qué ocurre esto, mediante un trabajo colaborativo tener un acercamiento y

andlisis partiendo de los aportes que le puedan realizar sus compafieros.

Figura 23

Unidad didactica, desempefios de investigacion guiada.

Los estudiantes crearan una cartelera o
cartel con algunas de las oraciones
encontradas en la cancion que se encuentran
en sentido figurado (connotativo) y analizaran
lo que estas significan dentro del contexto de
la cancién.

Las carteleras estaran dispuestas en el saldén
y los grupos pasaran y escribiran un
comentario, un aporte o un analisis a las
oraciones encontradas por sus comparieros
aportando un nuevo punto de vista sobre lo
que para ellos indica la oracion.

Investigacién
guiada

Se realizara evaluacidén informal teniendo en
cuenta los aportes al trabajo de los
comparieros, las comprensiones del tema
connotacion y denotacion y su analisis de lo
que sugieren las oraciones dentro de la
cancidn.

Los estudiantes realizaran una exposicion
con material visual donde le relataran a sus
companeros la historia que cuenta su
cancion y frases u oraciones relevantes,
explicara qué dificultades encontro al intentar
comprender lo que decia la cancion y por
qué cree que tuvo esa dificultad.
Responderan:

1. qué nos comunica el titulo?

2. ;queé nos cuenta la cancion?

3. sl pusiéramos la cancioén en un contexto
narrativo, scual seria el inicio, el nudo y el
desenlace?

4 jcuales son las oraciones mas
significativas en sentido figurado? explicalas
5. ¢ que relacion encuentra entre el video y la
letra de la cancion?

2y4

Investigacion
guiada

Informal, el docente aportara su explicacion y
propondra preguntas que motiven la
argumentacion en los estudiantes y evaluar
sus comprensiones

Los estudiantes participaran en una actividad
de veo, pienso y me pregunto moderada por
el docente, utilizando imagenes de los
videos.

1,2y3

Investigacion
guiada

Informal, el docente y los estudiantes haran
sus aportes.

Los estudiantes realizaran una nueva
exposicion teniendo en cuenta los aportes
del docente y sus companeros respecto a lo
que dice la cancién y muestra el video
sustentando su analisis.

2y4

Investigacion
guiada

Se realizara evaluacion formal.
Criterios:
« Avances en las comprensiones de |a
cancion.
« Correcciones sugeridas por el docente.
« Aportes de sus comparieros.




Figura 24

Unidad didactica, desempefios de proyecto de sintesis.
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+« Expresion oral.
+ Pertinencia de su exposicion respecto
a la cancion.

+ Coherencia en las respuestas.
¢« Argumentacion.
+ Analisis e interpretacion. ok

Los estudiantes crearan una representacion
grafica de la cancion a manera de cartel.

Los estudiantes redactaran un guion breve
que represente la historia que cuenta la
cancion y gue tenga en cuenta elementos
importantes de la cancion y el video.

Los estudiantes recrearan de forma teatral la
cancion teniendo en cuenta sus analisis.

NOTA. LAS ACTIVIDADES SUBRAYADAS
NO SE REALIZARON

Jy4

Proyecto de
sintesis

Se realizara evaluacién formal
Criterios:

+ Representacion acorde al analisis.
* se queda en la informacion que da el
titulo, el video y ia letra superficiaimente 30

* utiliza imagenes del video y logra hacer
una conexién con lo que expresa fa
cancian.

*hace una representacion tofalmente
creativa teniendo en cuenta la mayoria de
los elementos estudiados.

Evaluacion informal.

Se realizara revision de los guiones por parte
de los integrantes de otros grupos haran
sugerencias y correcciones. El docente hara
retroalimentacion oral respecto a la coherencia
y redaccion.

Revision y retroalimentacion del desarrollo de
la unidad

Evaluacion formal dramatizacion.

Criterios:

+ Avance en las comprensiones.

+ Coherencia del guion.

+ QOrden de la presentacion teatral.

+ Comprensiones e interpretaciones.
» Comunicacion efectival

En parejas los estudiantes realizaran una
prueba escrita sobre lo comprendido en las
canciones

Se realizara evaluacion formal
Criterios:
+ Aporte al trabajo realizado,
(coevaluacién)
* Numero de aciertos en la prueba
* Avance en las comprensiones respecto
a las canciones.

Planeacion de la unidad.
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De esta manera fue pensada la unidad didactica Construyo — produzco- desarrollo, la cual
proponia hacer visible las comprensiones de los estudiantes y focalizar el anélisis en aquello que
no les resultara facil de comprender para a partir de alli seguir profundizando en la interpretacion

de lo que expresan los diferentes textos.

Implementacion.

La docente investigadora comienza la implementacion de la unidad segura que la estructura
aportada por la EpC le aportaria la unidad respaldo tedrico — practico para sacar mayor provecho
de las actividades propuestas a partir de los desempefios. La construccién de la unidad a partir del
marco de la Ensefianza para la Comprension le brinda la oportunidad de empezar a vincular a los
estudiantes en una forma diferente de aprender, donde ellos son participes del proceso y cuya
finalidad es que tengan un acercamiento e interaccion efectiva con el objeto de estudio. Esto
quiere decir que el estudiante pueda expresar con propiedad y de multiples formas su saber, que
pueda reconstruirlo, sintetizarlo, transformarlo, analizarlo, pensarlo y representarlo. Por ello en
esta fase y gracias a las comprensiones obtenidas en el Seminario de EpC, la docente comienza a
pensar en métodos Interestructurantes que en palabras de (Not, 1994) hace referencia a que “los
conocimientos no estan ni solo en el objeto, ni solo en el sujeto, ni vinculado exclusivamente a la
preponderancia de este o de aquel, sino en la interaccion sujeto — objeto esta interaccion es

interestructuracion.”

En cuanto a las actividades.

Primer desempefio

La docente investigadora informd a los estudiantes que conformaria grupos de cinco personas

para comenzar la unidad que se desarrollaria durante ese periodo. Seleccion6 al azar siete
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estudiantes que desde su perspectiva pueden tener habilidades para guiar el trabajo. Una vez
nombrados, cada uno de los estudiantes eligid cuatro integrantes para su grupo, despueés la
docente les pidi6 que se reunieran para explicar la actividad y entregar el texto que les

corresponde analizar.

Una vez conformados los grupos, la docente investigadora entreg6 el nombre de la cancion con la

que va a trabajar cada grupo e hizo una breve explicacion de lo que espera que realicen.

Después explicé detalladamente la unidad didactica para todos los estudiantes. La docente
comento que esta unidad busca que los estudiantes adquieran competencias en cuanto al analisis,
comprension e interpretacion textual, habilidades que ha pretendido fortalecer a lo largo del afio
escolar, pero en la cual adn percibe dificultad, por esto propone vincularlos de forma diferente en
actividades que los ayude a mejorar al respecto. Luego compartio las metas de comprension
propuestas para la unidad, explicando qué es se quiere lograr y que espera que se comprometan
para lograr dichos objetivos. Dejo6 abierto un espacio para resolver preguntas y los estudiantes
manifestaron inquietudes tales como: ¢ Asi vamos a trabajar siempre? ;Qué tenemos que hacer?
¢No podemos cambiar de grupo? ¢qué hacemos con la cancién? La docente resolvio sus

inquietudes y continu6 con el desarrollo de la clase.

La docente investigadora les pidi6 que para la siguiente clase llevaran impresa o copiada en el
cuaderno la cancién que les correspondié trabajar, también que descargaran el video de la
cancion en sus celulares o en una memoria para poder tener el material de estudio siempre
disponible, ya que es habitual en la institucion que se presenten fallas en el servicio de internet.
Haciendo uso del computador y el televisor, les dio a conocer los videos de las canciones y de esa

manera dio por terminada la primera sesion de clase.
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Segundo desempefio.

Los estudiantes se organizaron en los grupos conformados en la clase anterior y la docente les
pide a dos estudiantes que recuerden a sus compafieros lo realizado en la sesion anterior, los
estudiantes comentaron brevemente lo que recordaban, comentaron que se habian conformado
grupos de trabajo y que se les habia entregado el nombre de una cancion, la cual deberian traer
escrita o impresa, ya que con esta se iba a trabajar todo el periodo, la docente complemento sus
aportes recordando las metas que se tenian previstas para la unidad y les pidié que haciendo uso
de sus dispositivos electrénicos escucharan la cancién y vieran el video y que apoyaran este

ejercicio con la letra que habian traido impresa o escrita.

Una vez transcurrido el tiempo prudencial, la docente propone el siguiente taller en el tablero:

¢Qué nos cuenta la cancion?

¢Cual es el tema que tiene la cancion?

¢Qué sentimientos expresa la cancion?

Una cancion ¢Qué tipo de texto es? Justifica tu respuesta.

La docente les informa a los estudiantes que terminado el taller tomard unos minutos para pasar
por cada uno de los grupos y hacer retroalimentaciones, también que después de que estas se
hayan realizado, cada integrante del grupo se desplazara a otro grupo para realizar una exposicion
sobre lo que entendio de la cancidn, sobre lo que cuenta la cancion y sus respuestas al taller, una
vez los expositores se encuentren en los grupos la docente apoyara la interaccion proyectando en
el televisor la cancion y el video para que todos los estudiantes tengan el contexto de lo que se

expondra.
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La docente determina que dara un tiempo de 20 minutos para el desarrollo del taller y los
estudiantes ponen nuevamente el video de la cancion en sus celulares, la docente pasa por cada
uno de los grupos escuchando las intervenciones de los estudiantes y resolviendo interrogantes
tales como: ¢el tema es lo mismo que el titulo? ¢qué tipo de texto es una cancion? Se responden

las inquietudes y continda realizando la observacion de la actividad.

Pasados el tiempo estipulado, los estudiantes pidieron se les concediera méas tiempo para terminar
el taller y para planear lo que le iban a exponer a sus compafieros, lo cual se concedio.
Transcurridos este tiempo la docente se desplaza a cada uno de los grupos para hacer una breve
retroalimentacion ya que la clase esta proxima a terminar. Les anuncia a los estudiantes que en la
proxima clase se realizaran las exposiciones y que tomen en cuenta la retroalimentacion dada,

como tarea propone preparar las exposiciones.

La tercera sesion de clase comienza recordando lo que habian realizado en la clase anterior, se les
pidi6 a los estudiantes que comenten lo que se habia realizado y estos mencionaron que habian
escuchado la cancién, habian desarrollado un taller, la docente habia realizado algunas
recomendaciones y debian realizar una exposicion respecto al taller realizado. La docente
complementa los comentarios recordandoles que el objetivo de la exposicion es que compartan

con los compafieros su aproximacion a la cancidén y comprensiones respecto a esta.

De esta forma comenzaron a desplazarse los integrantes del primer grupo a los demés y la
docente acompafiaba por momentos la exposicion de los estudiantes mientras reproducia la
cancion y el video del grupo expositor en el televisor, los estudiantes se tomaban un momento

para escuchar y ver el video y después comenzaban las exposiciones.
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Una vez terminada la actividad la docente les pregunta a los estudiantes si fueron comprensibles
las exposiciones que realizaron sus comparieros y los estudiantes comentaron su experiencia en

cuanto al acercamiento con las canciones de los demas grupos.
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Figura 25 Evidencia

del andlisis preliminar de los estudiantes.
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Tercer desempefio.

En la cuarta sesion de clase se trabajé el desempefio tres, el cual propone realizar un cuento con

estructura textual definida a partir de la historia que cuenta la cancion.

Los estudiantes organizados en los grupos reciben la explicacion de la docente, que les pide que
realicen un cuento, donde narren con sus propias palabras la historia que cuenta la cancion, para
ello deben tener en cuenta no solo la informacion que les ha proporcionado la cancion y el video,

sino tener claro cual es la estructura textual de un texto narrativo.

Los estudiantes se disponen a trabajar en sus cuadernos y surge en ellos la inquietud sobre la
estructura de los textos narrativos, es por lo que la docente retoma en una explicacién de tablero
lo que es un texto narrativo, su estructura y su intencion comunicativa, de esta forma los
estudiantes trabajan en grupo mientras la docente escucha las conversaciones e inquietudes en

cada grupo.

Los estudiantes conversan sobre lo que entienden de la letra de la cancion, lo que han visto en el
video e intentan llegar a acuerdos respecto a lo que van a escribir teniendo en cuenta lo que les
parece mas relevante para contar en su escrito, pasados 50 minutos gran parte de los estudiantes
han logrado adelantar un buen bosquejo del texto, en la mayoria de estos se evidencia una

estructura textual definida.

Con el insumo de la narracion se retoma la dindmica de la clase anterior, compartir en los grupos
el trabajo realizado, la docente les pide a los estudiantes que teniendo en cuenta este nuevo

acercamiento a lo que comunica la cancién y las nuevas comprensiones obtenidas de los didlogos
con sus compafieros de grupo, revisen el taller de la clase anterior, sus respuestas y la exposicion

que hicieron. Les propone que realicen cambios si asi los requieren y nuevamente expongan en
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los grupos, sus comprensiones respecto a la cancion y lean para sus comparieros su cuento. La
docente les recuerda que es importante que sus comparieros también comprendan lo que dice

cada una de las canciones, para que estos puedan aportar a los talleres realizados.
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Figura 26 Construccion de

un nuevo producto a partir de la informacion y las comprensiones.




Figura 27
Construccion de un nuevo producto a partir de la informacion y las comprensiones
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Cuarto desempeiio.

En la quinta sesion de clase los estudiantes trabajaron el desempefio cuatro, el cual propone que
los estudiantes subrayen dentro de la cancion los apartes que no comprenden e intenten explicar
qué impide esa comprension, después de esto los estudiantes realizaran un taller de acercamiento
al concepto de connotacion y denotacidn propuesto en el libro Lenguaje 6. Se esperaba que lo

pudieran asociar con lo trabajado en la cancion.

La docente investigadora les pidi6 a los estudiantes que tomaran los cuadernos y vieran el trabajo
realizado hasta el momento, les mencion6 que el taller que se realizaria en esa clase lo debian
hacer individualmente recordandoles que es importante que puedan tomarse el tiempo de pensar

en el trabajo hecho, las comprensiones alcanzadas y las posibles falencias.

Después de unos minutos la docente les pidié que en la letra de la cancidn que copiaron o
imprimieron subrayen con color verde lo que les resulta facil comprender y con rojo lo que les
resulta dificil. Pasados algunos minutos la docente le pide a algunos estudiantes que compartan
una de las oraciones que no comprende y que intenten explicar a qué se debe esto, un estudiante
propone la oracion "me diste cobijo bajo una palmera y me diste de beber" extraida de una de las
canciones; menciona que no comprende la palabra cobijo, que no sabe a qué hace referencia 'y
presume que por esto no comprende lo que quiere decir, otros estudiantes intervienen y comentan

que cobijo hace referencia a "cobija" "cobijarse™ "arruncharse”.

El estudiante asegura que ha comprendido mejor lo que propone la cancion; que el personaje se
sentd bajo una palmera. Ningun otro estudiante quiso compartir su trabajo y la docente percibe
que se les dificulta comunicar lo que no comprenden y mas aun pensar en qué impide que lleguen

a esa comprension. Siendo esta una reflexion que los estudiantes no realizan a menudo decide
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continuar con la actividad entregando fotocopias con el taller impreso cuyo nombre es Sentido
figurado y sentido literal, extraido del texto guia Lenguaje 6, les pide que realicen el taller
teniendo en cuenta lo que les es fécil de comprender en la cancion y lo que les resulta dificil de
comprender en la misma. Los estudiantes hacen lectura de los titulos del taller y la docente pide a
un estudiante que lea en voz alta el concepto de sentido literal, da un ejemplo en el tablero
respecto a lo que es el sentido literal, explicando que se refiere a mencionar las cosas tal cual
como son, por ejemplo, como las definiciones que aparecen en el diccionario. Otro estudiante lee
el concepto de sentido figurado y la docente propone como ejemplo la palabra estrella, continGa
explicando que, si lo asumen literalmente, la palabra estrella haria referencia a cuerpos celestes y
de luz, después pregunta que si lo asumen desde el sentido figurado como cambiaria el
significado de la palabra; un estudiante comenta "estrella de futbol" otro estudiante "estrella de
cine". La docente menciona que es importante tener en cuenta las otras interpretaciones de la
palabray les pide proponer otro ejemplo. Los estudiantes proponen la palabra perico y
comienzan a comentar que el perico que es un pajaro, también que el perico es café con leche y

por ultimo mencionan que de esta forma se conoce un tipo de droga psicoactiva.

Teniendo en cuenta la intervencién de los estudiantes la docente menciona que el sentido
figurado es una construccion social y tiene un sentido determinado para las personas que lo
utilizan, que se debe tener en cuenta los regionalismos ya que la comunicacion se encuentra

sujeta a la interpretacion que el receptor hace del mensaje que envia el emisor.

Los estudiantes siguen desarrollando el taller de forma auténoma haciendo preguntas al docente

individualmente.
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Una vez finalizado el tiempo de la sesion la docente les pregunta si pueden decir por qué no les
resulta facil comprender algunos apartes de la cancion. Los estudiantes responden que por la

interpretacion del sentido figurado.

Teniendo en cuenta la respuesta que ofrecen los estudiantes, la docente planea para la siguiente
sesion una explicacion sobre la intencion del sentido figurado y su uso dentro de los textos antes

de comenzar con el siguiente desempefio.

Figura 28

Evidencia de las comprensiones alcanzadas por los estudiantes.
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Quinto desempefio.

En la sexta sesion de clase la docente investigadora planed comenzar el quinto desempefio, el
cual propone que los estudiantes en grupos creen carteleras donde consignen cinco oraciones
extraidas de la cancion que se encuentren en sentido figurado e intenten formular su
interpretacion de cada una de ellas. Las carteleras se publicarén en las paredes del salon de clase
y los compafieros aportardn a partir de las comprensiones y la interpretaciones personales que
realicen. Antes la docente realiza una explicacion del uso del sentido figurado, comentando que
este se usa para embellecer el texto, para darle fuerza y no para confundir al lector, también
sefiala algunas de las caracteristicas sin profundizar en las figuras retoricas y menciona en qué
tipologias textuales es mas comun su uso. Con esto la docente espera que resulte mas claro para

los estudiantes el concepto y puedan comprender lo que esta expresando la cancion.

Una vez terminada la explicacién la docente les pide que recuerden lo trabajado en la sesién
anterior, los estudiantes mencionan que buscaron los fragmentos que no comprendian en la
cancion y los subrayaron, también que realizaron un taller de connotacion y denotacién que se

relacionaba con los apartes de la cancién que no comprendian.

La docente menciona que teniendo en cuenta el ejercicio de la clase anterior les propone
regresar a sus grupos de trabajo y realizar una cartelera con algunas de las oraciones que no
comprendieron, teniendo en cuenta el sentido figurado y sus comprensiones de lo que cuenta la
cancion y el video, escriban a qué creen que hacen referencia esas oraciones, también que una
vez terminadas las carteleras se van a disponer en el salén para que sus comparfieros puedan

realizar aportes a partir de sus comprensiones.
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Los estudiantes retoman sus grupos y ensefiaban a sus comparieros lo que habian subrayado en
los cuadernos, algunos explicaban por qué no comprendian el fragmento y entre ellos generaban
hipétesis de lo que queria decir ese fragmento, decidieron cuales eran los cinco apartes que iban a

compartir en sus carteleras y se dispusieron a realizarlas.
Una vez terminado este ejercicio los estudiantes disponen en las paredes del salon las carteleras.

La docente les sugiere que en grupos se desplacen por el salon y en cada una de las carteleras
escriban su interpretacion de los fragmentos propuestos por sus comparieros, solicita que tengan

en cuenta lo que han comprendido acerca del sentido figurado y el sentido literal.

En grupos los estudiantes pasan y comentan las carteleras de sus compafieros, cada grupo solo

pudo comentar una de las carteleras ya que finalizé la sesion de clase.



Figura 29 Evidencia de Comprensiones.
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Figura 30 Evidencia de las comprensiones
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Figura 31 Evidencia de las comprensiones
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Sexto desempefio.

En la septima sesion de clase la docente se preparo para trabajar en el sexto desempefio, ya que
evidencio que con los aportes realizados en las carteleras fueron suficientes para motivar el

analisis del grupo.

Para este desempefio los estudiantes en grupos, debieron realizar una exposicion con material
visual, (diapositivas, carteleras o imagenes) donde le relataron a sus comparieros la historia que
propone su cancion, fragmentos de la cancion relevantes para ellos y explicaron las dificultades
que encontraron al intentar comprender lo que decia la cancién. La docente investigadora
considerd que el planteamiento de este desempefio puede dar lugar a que los estudiantes realicen
exposiciones generales y no profundicen en el contenido de la cancion, por esto modifico la
planeacion proponiendo que en la exposicidn respondieran preguntas como: ¢Qué comunica el
titulo? ¢ Qué cuenta la cancion? Si pusieran la cancion en un contexto narrativo, ¢cual seria el
inicio, el nudo y el desenlace?;, Cuéles son las oraciones mas significativas en sentido figurado?

Expliquenlas. ¢Qué relacion encuentran entre el video y la letra de la cancién?

Figura 32.
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La docente explicd como se llevaran a cabo las exposiciones, crea una estructura en la cual cada
grupo proyectard la cancion y el video en el televisor para que sus compafieros puedan estar
contextualizados, despues se realizaran la exposicion donde daran respuesta a las preguntas
propuestas, una vez terminada la exposicion la docente realiza retroalimentacion y le pedira a
algunos estudiantes que realicen un comentario positivo y una recomendacion al trabajo

desarrollado por sus comparieros.

Al escuchar las exposiciones las docente evidencio que los estudiantes facilmente estructuran la
cancion de manera narrativa, pero presentan dificultades a la hora de relacionar lo que ocurre en
el video con lo que dice la cancién, para ella esto indica que las comprensiones respecto a lo que
expresa la cancion aun son someras Y realiza preguntas que los guie y profundizar en algunos

elementos importantes del video y de la cancion.

En cuanto al titulo de la cancion los estudiantes comprenden las oraciones que se encuentran en

sentido figurado, pero aun les cuesta explicar lo que estas indican.

En el espacio de los comentarios los estudiantes reconocieron muy bien las canciones de sus
compafieros y realizaron aportes a partir de sus comprensiones, las cuales han surgido de las

interacciones y dialogos que han tenido durante las sesiones de clase.

La docente les pidi6 que mencionaran qué fue lo mas dificil de analizar, los estudiantes
respondieron que aquellas oraciones que dicen una cosa, pero quieren decir otra, el asociar el
video con la letra de la cancion, tambien intentaron explicar coémo llegaron a las comprensiones,

en lo cual muchos coincidian que fue gracias a unos pocos fragmentos de la cancion.

Para facilittar los comentarios y aportes al trabajo de sus compafieros, la docente construye en

conjunto con los estudiantes los siguientes criterios de evaluacién:
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e Que la exposicion tenga coherencia con lo expresado en la cancion.
¢ Que se demuestren las comprensiones que tienen respecto a la cancion y el video.
e Orden de la exposicion y buena comunicacion

e Que cumpla con los puntos acordados.

La docente realizo las retroalimentaciones correspondientes a cada grupo y a partir de la
informacidn que le brindd el ejercicio, decidié vincular un nuevo desempefio que le permitiera
fortalecer algunos aspectos en el analisis de la cancidn, ya que evidencid que era dificil para los
estudiantes hablar detalladamente de la informacion que les brindaba la cancion lo cual interferia
en su interpretacion de la misma. Debido a esto propone un nuevo desempefio donde se centra en
la modelacion y analisis de una cancidn y su respectivo video para acercar a los estudiantes a

analisis mas profundos a partir de los signos y simbolos.

Figura 33
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Septimo desempefio.

Teniendo en cuenta lo mencionado en el Seminario de Ensefiabilidad 2 (2019) que indicaba que
las acciones de evaluacidn son procesos sistematicos y rigurosos de obtencion de informacion,
que le permite al profesor identificar como los estudiantes avanzan en sus comprensiones y
desarrollo de habilidades, a la vez que orientan su accion de ensefianza. La docente estima
conveniente generar una rutina de pensamiento Veo, Pienso, Me pregunto, utilizando imégenes
de los videos trabajados y a partir de estas realiza la explicacion, sefialando elementos simbdlicos
que pueden ayudar a la comprension, tambien comparte el video y la cancién La leyenda del hada
y el mago y modela su analisis, a partir de este ejercicio los estudiantes construyen un texto

narrativo, donde cuentan la historia que propone la cancion.

La docente comienza presentando el video de una de las canciones y lo detiene en una imagen
donde una mujer se encuentra llorando, le pide a los estudiantes que describan lo que ven, los
estudiantes realizan el ejercicio, pero al describir hacen analisis y comentan lo que piensan, asi
que la docente ejemplifica la descripcion de la imagen, despues les pregunta ¢que piensan de la
imagen? los estudiantes comentan que la mujer esta recordando, que se encuentra triste al
recordar a su enamorado, en esta parte de la actividad los estudiantes utilizan lo que ya conocen
de la cancidn para hacer sus comentarios, los cuales siempre comienzan la intervencioén con “Yo

pienso que...” todos los estudiantes lo hacen, lo que le brinda una mejor estructura a la rutina.

La docente continua con el video y los estudiantes pueden escuchar la cancion, nuevamente la
docente detiene el video y les muestra otra imagen, en ella les sefiala algunos simbolos que
podrian estar comunicando tristeza. En otro video la docente los guia a deducir que el vestido
blanco que tiene la protagonista y el botonier que tiene el protagonista en la solapa de su vestido

indica que van a contraer matrimonio. De esta forma continla el ejercicio y los estudiantes
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generan mas hipotesis respecto a simbologias dentro de los videos, en este momento la docente
les recuerda que las iméagenes tambien comunican y que por esto resulta importanque que tengan
en cuenta lo que muestra el video. Los estudiantes se responden entre ellos mismos las preguntas
que surgen de la rutina. La docente continta con el video de otra cancion, en este momento los
estudiantes realizan una mejor descripcion de lo que ven, el grupo que tiene asignada la cancién
responden a las preguntas de sus comparieros y guian un poco las intervenciones, la docente
modera los comentarios, despues de realizar esta rutina con varios apartes de los videos, la

docente les propone que le ayuden a realizar el analisi de otra cancion.

Proyecta el video y la cancion La leyenda del hada y el mago, el cual escuchan varias veces,
deteniendose para motivar pequefios andlisis con preguntas realizadas por la docente. ;Qué nos
ha contado hasta aqui? ¢Quienes son los protagonistas del video? ¢, De qué nos habla la cancién?

Sefialen una oracion en sentido figurado.

Con los aportes de los estudiantes, la docente les fue contando su interpretacion de la cancién y
de donde habia obtenido la informacién, sefialo la simbologia que encontraba y lo que
comunicaba. Los estudiantes realizaron asociaciones de la cancion con algunas peliculas que

habian visto, se generaron aportes y preguntas que entre ellos mismos resolvieron.

Al terminar este ejercicio la docente investigadora les pide a los estudiantes que teniendo en
cuenta lo que comprendieron en el analisis realizado, construyan un texto narrativo donde
cuenten la historia que propone la cancion. Los estudiantes esta vez realizaron narraciones muy
precisas sobre lo que proponia la historia, facilmente hablaron del tema de la cancidn y un gran

numero pudo crear titulos que tenian relacion con la historia propuesta.
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Figura 34

Evidencias de las comprensiones.
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Figura 35

Evidencia de las comprensiones.
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Octavo desempefio.

Para el desarrollo del octavo desempefio la docente investigadora realiza una modificacion
teniendo en cuenta que el periodo escolar se encuentra proximo a terminar y requiere tener
preparadas las notas finales de los estudiantes. Por ello cambia el desempefio que proponia una
nueva exposicion general teniendo en cuenta las retroalimentaciones por una exposicion en los
grupos de trabajo, esto quiere decir que los integrantes del grupo expositor se desplazan a los
demés grupos para explicar las interpretaciones, el andlisis y las comprensiones que han obtenido,
en aras de preparar una evaluacion donde todos se encuentren en la capacidad de resolver

preguntas sobre todas las canciones.

La docente les pide a los estudiantes que cuando se encuentren realizando la exposicion en los
grupos, cuenten de manera personal y detallada como realizaron el analisis de la cancién, qué
encontraron en ella 'y qué cuenta la cancién, también que ensefien a sus compafieros lo trabajado
en el cuaderno, el cuento creado, las oraciones en sentido figurado, las imagenes del video que
resultaron importantes para ellos y expliquen por qué lo son; que describan el analisis realizado y
respondan las interrogantes que tenga el grupo respecto a la cancion y el trabajo realizado. Los
integrantes de cada grupo se dirigieron a los grupos y contaron su experiencia y analisis a sus

comparieros.

La docente les recuerda de manera general lo valioso que resulta realizar preguntas a sus
compafieros y tomar nota, ya que en la evaluacion de finalizacién de periodo se van a encontrar

con preguntas de todas las canciones.



130

Figura 36

Comunicacion de las comprensiones.
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El octavo desemperio fue disefiado teniendo en cuenta los elementos estudiados en el Seminario
de Ensefiabilidad 2 los cuales se centraban las acciones de evaluacion, este desempefio hace parte

del trabajo de sintesis y en un primer momento proponia tres actividades:

e Los estudiantes crearan una representacion gréfica de la cancion a manera de cartel.
e Los estudiantes redactaran un guion breve que represente la historia que cuenta la cancién
y gque tenga en cuenta elementos importantes de la cancion y el video.

e Los estudiantes recrearan de forma teatral la cancién teniendo en cuenta sus analisis.

Debido a la premura, la docente decide modificar el desempefio dejando la actividad del cartel, la
cual es una adaptacion de la rutina de pensamiento Titular, cuyo objetivo es resumir y captar la
esencia. A la docente le parecia conveniente esta actividad ya que facilmente podia obtener

informacidn sobre lo aprendido por el estudiante y se ajustaba a los tiempos.

La docente les muestra a los estudiantes carteles de algunas peliculas como Avatar, Hotel
Transilvania entre otros, comenta que esta es una manera de sintetizar informacion de forma
gréfica para poder comunicarla. Les pide que teniendo en cuenta lo estudiado en la unidad,
realicen un cartel donde expongan la historia que propone la cancion intentando vincular lo

estudiado de signo y simbolo.

La docente escribe en el tablero la rabrica de evaluacién que se utilizar, también les comenta
que una vez terminados sus carteles en grupos realizaran una rutina de pensamiento,
Conversacion con papel, donde sus compafieros podran opinar sobre el trabajo final y si este
cartel representa claramente lo que propone la cancion. La docente a lo largo del desarrollo de la
unidad ha notado que las comprensiones alcanzadas por los estudiantes se encuentran en tres

niveles diferentes, es por esto que decide realizar para este desempefio una evaluacién nomotética
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normativa la cual segln (Casanova, 1998) hace referencia a esa evaluacién que tiene en cuenta el
nivel del grupo y no los criterios externos, de esta forma se plantearon los criterios en clase y los
estudiantes le dieron un valor sumativo a cada uno de los niveles, que resultaron de la siguiente

forma:

Rubrica

Se queda en el titulo, en el video y la letra de la cancion - 30

Utiliza imégenes del video y las une con lo que dice la cancion, hay muestra de creatividad - 40

Crea un nuevo producto teniendo en cuenta sus comprensiones respecto a los trabajado — 50.

Una vez los estudiantes terminaron los carteles, estos fueron dispuestos en las paredes del salon
para que sus comparfieros en grupo realizaran los comentarios. Se dio la oportunidad que
estudiantes de otros cursos que se encontraban realizando la misma unidad se desplazaran al
salon y pudieran dar sus aportes. En la siguiente sesion de clase se realiz6 coevaluacion
utilizando la rabrica, la docente les recuerda lo trabajado y les pide a los estudiantes que se
desplacen a sus carteles para que puedan leer en voz alta algunos de los comentarios que
realizaron sus comparieros, una vez leidos la docente les pide que evallen el trabajo de sus
compafieros haciendo uso de los criterios consignados en el tablero, también le pide al propio
grupo que evalte su proceso y desarrollo del desempefio, la docente les recuerda que son
importantes los comentarios de sus comparieros a la hora de realizar la evaluacion y guia dicho

procesos con sus comentarios.



Figura 37 Evidencia de las comprensiones/ retroalimentacion.
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Figura 38 Evidencia de las comprensiones
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Figura 39 Evidencia de las comprensiones/retroalimentacion
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Noveno desempenio.

El noveno desempefio se fue disefiado intentando sintetizar los desempefios eliminados del
proyecto de sintesis, también en respuesta a una interrogante planteada por el docente del
Seminario de Ensefiabilidad 2, el cual motivé a los maestrantes a pensar ¢Como seria un quiz
disefiado como instrumento de evaluacion formativa? A partir del interrogante la docente
investigadora propone realizar una prueba escrita la cual se resolvera en parejas y contara con
preguntas y actividades que vincularén al estudiante en ejercicios donde este pueda hacer uso de
sus saberes y comprensiones respecto a la unidad, también mediante el trabajo colaborativo espera
que se pueda llegar a tener avances en los aprendizajes. Esta prueba se enfocd en lo aprendido por
los estudiantes durante la unidad didactica y sus objetivos eran determinar las comprensiones

obtenidas a partir de la unidad y generar un Quiz que apoyara el proceso de comprension.

La docente investigadora planea esta evaluacion de aprendizaje intentando que los estudiantes
expresen de diferentes formas lo que han aprendido a lo largo de la unidad, esto teniendo en
cuenta su construccion del concepto de comprensidn, el cual fue desarrollado a lo largo de esta
fase y sefiala que comprension es la capacidad de apropiar y relacionar los conocimientos o
saberes adquiridos con diferentes realidades, aplicarlos en la resolucién de problemas de la vida
cotidiana, teniendo en cuenta el contexto y haciendo un proceso continuo de reflexién, renovacion

y representacion variada del conocimiento.

A partir de esto la docente plantea que el Quiz le proponga al estudiante preguntas y actividades
gue motiven el uso de sus comprensiones de diferentes formas, por lo que dentro de la evaluacion
plantea actividades como, la creacion de un collage de una cancion (figura 40), la realizacién de

mini carteles de las canciones (figura 41), preguntas especificas relacionadas con las tematicas y



las letras de las canciones ( figura 42) e intenta que los estudiantes interpreten y analicen otros

tipos de texto relacionando lo trabajado en la unidad (figura 43).

Figura 40.

Evaluacion/ exponer de maltiples formas las comprensiones.
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a
b
c.
d.
e
f
g

3. Asocie las expresiones con una cancion.

Es una mujer triste que pasa su vida buscando el amor verdadero

Cambian sus vidas para poder ser felices el uno con el otro

Solo espera que la mujer tome una decision frente a la relacién

La soledad lo ha esperado por largo tiempo

Se acostumbré tanto al dolor que creia que era algo normal

Esperd tanto por ese amor hasta que lo encontrd y quiere quedarse ahi por siempre
Los recuerdos de las malas cosas vividas estan haciendo que se destruya la relacidon

4, Construya un collage sobre una de las canciones. (puede realizarlo al respaldo)

Figura 41

Evaluacion/ exponer de maltiples formas las comprensiones.

'5' Realice un afiche gque represente |a cancién en cada cuadricula

Brillas Al wacio

La constante

Mo dejes que Lz Lola

Esa noche

Cuarteles de invierno
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Figura 42

Evaluacion/ preguntas especificas.

1. Escriba el nombre de la cancién a la cual corresponde la oracion.
a. Turepreso habia esperado méas he veia muy feliz
b. Vos quéres ensefiar, pero te faltan ideas
c. Hoyte elijo a ti para estar en mi vida, te elijo cada dia
d. No es tan tragico jugar con la distancia y heredar su soledad
e. Fue mujer serena hasta en el instante
f.  Entre dos mundos nos haremos viejos
g. Divina sonrisa abrazo de luna
h. Nos dimos todo eso y mucho més
Aprovecho para desdoblarme para salir del vaso
Es el tiempo de la arruga que no perdona

j.

k. Perdf el salvoconducto y ahora espero el emisario que nunca llegara
I.  Solo porqué curaste mis heridas y tu anatomia

m. Toda tu vida te mate la culpa de haberme robado una parte del alma
n. Seré por siempre tu amante, tu novia la soledad

2. Explique con sus propias palabras lo que significan las siguientes oraciones extraidas de las canciones.
a. Parecia que estaba esperando tu momento de partir, parecia haber observado mis momentos junto a ti

b. Nos dimos todo eso y mucho mas para después reconocernos otra vez

¢. Todo parece estar queriendo cerrar una herida lejos de abandonar cerca de una despedida

d. Sialgo no sale bien serds mi constante

e. Detrés de sumanto de frfa dama tenia escondidas tremendas armas

f.  Ya es un clasico seguir la zanahoria con tu aliento aqui detras

g. Donde los sentidos se dislocan, donde los temores se evaporan




Figura 43

Relacionar las comprensiones.
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Lea el siguiente texto y analicelo como lo hizo con la cancidn. Recuerde seguir pasos coherentes para extraer
informacion, todo lo que se pregunta esta dentro del texto y en sus razonamientos. jANIMO!

La rana dardo dorada

La rana dardo dorada es considerada el animal mas venenoso de la Tierra. Es una especie Unica que mide unos 5
centimetros y tiene veneno suficiente como para matar a diez hombres adultos. Los indigenas Embera de Colombia
usaron durante siglos este poderoso veneno para untar las puntas de los dardos que disparaban con sus cerbatanas, de
ahi el nombre de esta especie.

Este anfibio de brillantes colores es uno de los mas grandes de entre mas de 100 especies de ranas dardo venenosas: la
media de longitud es dos centimetros y medio. Viven en una pequefia area de la selva tropical de la costa del Pacifico de
Colombia. Aunque es una especie abundante, la destruccion de la selva tropical ha hecho que forme parte de las listas
internacionales de especies amenazadas.

Su color, que varia entre el amarillo, naranja y verde palido, dependiendo de la especie, es deliberadamente llamativo
para protegerse de los posibles depredadores, una tactica llamada coloracion aposeméticaL Las ranas dardo doradas
venenosas comen moscas, grillos, hormigas, termitas y escarabajos.

Los cientificos no estan seguros del origen de la toxicidad de estas ranas, aunque es posible que la adquieran a través del
veneno de las plantas que portan sus presas. Las La rana dardo dorada es considerada el animal mas venenoso de la
Tierra. Es una especie Unica que mide unos 5 centimetros y tiene veneno suficiente como para matar a diez hombres
adultos. Los indigenas Embera de Colombia usaron durante siglos este poderoso veneno para untar las puntas de los
dardos que disparaban con sus cerbatanas, de ahi el nombre de esta especie.

Este anfibio de brillantes colores es uno de los mas grandes de entre mas de 100 especies de ranas dardo venenosas: la
media de longitud es dos centimetros y medio. Viven en una pequefia area de la selva tropical de la costa del Pacifico de
Colombia. Aunque es una especie abundante, la destruccion de la selva tropical ha hecho que forme parte de las listas
internacionales de especies amenazadas.

Teniendo en cuenta los conceptos trabajados en el Seminario de ensefiabilidad 2, la docente

reflexiona sobre las tipologias de evaluacidn y se centra en los actores, por ello planea que el Quiz

se aleje del ejercicio en solitario y propone que intervengan varios actores, también, vincula un

aparte de autoevaluacién, coevaluacién y para guiar su desarrollo, propone algunos criterios.
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Figura 44

Autoevaluacion y coevaluacion.

23. lAutoevaIuacién y Coevaluacién

Nombre del estudiantel | Nombre del estudiante 2

Criterios de autoevaluacién y coevaluacion.

1. Colabor6 con el material
2. Fue productivo en el trabajo
3. Colabord con ideas y discusiones que ayudaron a resolver inquietudes

4. Respeto la opinidn del compafiero y llegaron a consensos facilmente.

En cuanto a la funcionalidad de la evaluacion (Casanova, 1998) esta es sumativa cuya
caracteristica principal es que se realiza finalizando la unidad y su objetivo es determinar la
apropiacion de los conceptos, si bien la docente investigadora intentaba realizar una evaluacion
formativa cuyo proposito fuera del aprendizaje, para el aprendizaje y como aprendizaje, dado el

uso reprobatorio que le dio la docente resulté en una heteroevaluacion sumativa final.

Al iniciar la sesion, la docente les pide a los estudiantes que conformen parejas de trabajo, les
recomienda que sea un comparfiero que haya trabajado con otra cancion con el fin que puedan

compartir su experiencia.
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La docente les solicita remover de las paredes del salon los carteles de las canciones para evitar
que los estudiantes copiaran de estos, les pide que pongan sobre las mesas el material que les
habia solicitado el cual eran revistas, periddicos, pegante y tijeras, la docente pasa por los puestos
de trabajo y revisa que el material no contenga escritos realizado por los estudiantes respecto a las
canciones o elementos trabajados y les entrega siete paginas con mas de 23 preguntas. El tiempo

destinado para esta actividad fue de dos horas.
Figura 45

Implementacion de la evaluacion

Transcurrida la primera hora, la docente percibe que el trabajo colaborativo se esta realizando de
buena manera, que hay dialogo entre los estudiantes, estan llegando a consensos, en las

conversaciones se perciben comprensiones, pero nota que no estan avanzando tan rapido como



142

ella esperaba, asi que les indica que ya ha pasado una hora y que deben trabajar mas rapido. Esto
ocasiono que los estudiantes comenzaran a resolver la evaluacion individualmente, repartiendo los
puntos y ejercicios entre si para intentar terminar a tiempo, los di&logos entre los estudiantes
disminuyeron al punto de ser una breve pregunta y una corta respuesta ocasional o la aprobacion

de una respuesta dada por el compariero.

Pocos minutos antes de terminar la sesion de clase, la docente les pide a los estudiantes que
realicen la autoevaluacion y coevaluacion, les recuerda los criterios de evaluacion que se
encuentran escritos en el tablero pidiendo que le otorguen a su compafiero una puntuacion entre 10
y 50, también les solicita que den respuesta a la pregunta 22 ya que es importante para ella tener

su opinidn respecto a la dindmica de la evaluacion de aprendizajes.

22. Escriba qué no entendio de la evaluacion o gué no le gusto y qué le gustd de la evaluacion.

A partir de esta pregunta la docente espera obtener informacién sobre la pertinencia y la
motivacion con la que los estudiantes recibieron la evaluacién, también si la dinamica propuesta
result6 agradable y facilitd su desarrollo. La docente investigadora pretende contrastar esta
informacion con las interacciones observadas en el desarrollo y los resultados obtenidos en la

evaluacion de aprendizajes.

En cuanto a las interacciones y estrategia.

Teniendo en cuenta que en este ciclo la docente hace uso del marco de la Ensefianza para la
Comprensién y lo vincula en cada una de las acciones que constituyen su practica de ensefianza, se

puede evidenciar gque, en el disefio de esta unidad, cobra gran sentido la reflexidn sobre las
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interacciones que se espera generar dentro del aula de clase a partir de la aproximacion conceptual

sobre lo que es comprender, ensefianza para la comprension y desarrollo de comprensiones.

Si bien la docente desde su fase de exploracidn afirmé que su propdsito de ensefianza se centraba
en permitir que los estudiantes desarrollaran su pensamiento, en esta fase de investigacion guiada
ha logrado sustentar y estructurar teéricamente aquella intencién a partir del uso de las
comprensiones adquiridas sobre Ensefianza para la Comprension, creacion de espacios para
desarrollar el pensamiento, hacerlo visible y elementos para la construccién de contextos de
aprendizaje. Teniendo en cuenta que desde los postulados de (Ortiz Carrion, 2010) “El
conocimiento y el pensamiento son producto de las interacciones entre grupos de gente a lo largo
del tiempo... Se considera que el aprendizaje es un proceso en gran medida social, donde los
sujetos interacttan... Trasladar al aula estas afirmaciones, sugiere que se creen comunidades
donde los estudiantes se introduzcan en la cultura de aquellas formas de pensar e interactuar que

valoramos. El profesor toma un rol de entrenador, modelo y ayuda”

A partir de esos portulados, la docente se propone estructurar la unidad didactica, propendiendo
por hacer de su aula un espacio donde se puedan intercambiar razonamientos, pensamientos y
comprensiones, también que de manera cooperativa se construyan saberes profundos que puedan

ser utilizados en las realidades especificas de los estudiantes.

En esta unidad didactica la docente se enfoca en hacer mas efectivas las interacciones entre los
estudiantes y el objeto de estudio, asi como mas frecuentes las interacciones entre los estudiantes
mismos, para esto vincula dentro de su planeacidn acciones que se encuentren encaminadas a la
construccién y comunicacion de los aprendizajes de forma colaborativa, por ello propone
desempefios encaminados a la descripcion, a la comunicacion de ideas, a la interpretacion, a

establecer, comunicar, socializar comprensiones y conexiones, dichas actividades fomentaron los
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actos comunicativos entre los estudiantes, modificaron la comunicacion entre objeto de estudio y
estudiante y la docente cambia su rol de emisor principal en el aula a ser una veedora y guia de la
comunicacion entre los estudiantes y el objeto de estudio. Asi lo menciona Freire (Como se cit6 en

Kaplin, 2002)

En la relacion entre el educador y los educandos, mediatizados por el objeto que ha de
descubrirse, lo importante es el ejercicio de la actitud critica frente al objeto y no al
discurso del educador en torno al objeto. Aun cuando los educandos necesiten alguna
informacion indispensable para la prosecucion del anélisis —puesto que conocer no es
adivinar— nunca hay que olvidar que toda informacion debe ir precedida de cierta
problematizacion. Sin ésta, la informacion deja de ser un momento fundamental del acto
del conocimiento y se convierte en la simple transferencia que de ella hace el educador a

los educandos. (p. 50).

La docente en esta unidad didactica propone interacciones que deriven en comunicacion;
comunicacion entre los estudiantes y entre el saber y el estudiante, esto con el fin de construir
contextos que promuevan el aprendizaje dentro del aula, una cultura de la comunicacion, pero
enmarcada en los postulados de (Kaplin, 2002) cuando se refiere a esta como el “Dialogo,

intercambio; relacion de compartir, de hallarse en correspondencia, en reciprocidad”

En esta fase la docente investigadora avanza en sus comprensiones en cuanto a los contextos de
aprendizaje, lo cual a partir de aqui, se convierte en un elemento el cual vincular a la observacion
y analisis de investigacion, es por ello que la estrategia disefiada por la docente para esta unidad
didactica, no se queda en las metas que apuntan a la comprension de los contenidos, sino que se
encuentra permeada por la intencién de promover contextos para el aprendizaje, desde una cultura

de la comunicacion.
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En cuanto a la estrategia, la docente investigadora propone el analisis en las dimensiones de los

procesos aulicos que propone (Ortiz Carridn, 2010). Asi se evidencia en las siguientes tablas.



Tabla 4

Analisis del desempefio 1 en cuanto a la actividad, la interaccion y la estrategia.

El docente
propone y
media la
interaccion
sujeto objeto

Desempefio 1 Exploratorio

La docente les ha pedido a sus
estudiantes que en grupos escuchen y

vean el video de una cancidn, después

de analizar lo que les cuenta la
cancion respondan a las siguientes
preguntas:

* ;Qué nos cuenta la cancién?

* ;Cudl es el tema que tiene la
cancion?

* ;Qué sentimientos expresa la
cancion?

*Una cancion ;Qué tipo de texto es?
Justifica tu respuesta.

Una vez se haya dado respuesta a los
interrogantes el estudiante debe
comentar con sus comparieros qué
contaba la cancién y compartir las
respuestas del taller.

Observacion

Para esto los estudiantes estan escuchando
y viendo el video de la cancién en su
celular, acompafian esta accion con la
lectura en paralelo de la letra de la cancion,
paran el video y toman nota, comentan con
sus comparieros lo que van comprendiendo
y repiten las preguntas del taller para
determinar si ya tienen informacién
suficiente para responder a alguna de ellas.
Repiten el ejercicio varias veces hasta que
sienten que ya pueden comentar lo que
cuenta la cancidn, de a poco comienzan a
hablar sobre la historia que propone la
cancién se preguntan si la cancion es triste
o alegre, y se cuestionan sobre qué tipo de
texto es una cancion.

Junto con el lider del grupo escriben en el
cuaderno lo que van a decirle a sus
compafieros sobre su cancion y como se
las presentaran para que ellos también
comprendan
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Estrategia

Conocimientos
previos.

Dar cuenta de la
interpretacion.
Preguntarse.
Pensar sobre lo
que esta
comprendiendo y
cémo puede
comunicarlo.

Interaccidn entre los participantes.

Trabajo colaborativo: Dialogo, exposicién de ideas y comprensiones.
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Tabla 5. Anélisis del desempefio 2 en cuanto a la actividad, la interaccion y la estrategia.

Desempefio 2 Exploratorio Observacion Estrategia
El docente La docente les ha pedido a los Para esto los estudiantes se retiinen en e Conocimientos
propone y estudiantes que escriban una grupo, escuchan y ven nuevamente el previos.
media la narracion/cuento con estructura textual video de la cancién y entre ellos surge el e Interpretacion
interaccion definida (inicio, nudo desenlace) didlogo sobre lo que cuenta la cancion. Si e Pensar sobre lo que
sujeto objeto donde cuenten la historia que en realidad cuenta una historia y cual seria esta comprendiendo
comunica la cancién. esta. y como comunicarlo.
S Planean cual seria el inicio, cual el nudo, e Construccion de un
Una vez tenido este insumo los cual el desenlace y cuales serian los nuevo producto a
estudiantes compartiran la cancion, el personajes, en este caso gran parte de los partir de la
: video y la narracion con sus estudiantes prestan mayor atencion al informacion y las
S comparieros de clase. video y lo que cuenta este, a los detalles, comprensiones.
S personajes y demas para incorporarlo
: dentro de los cuentos.

Uno de los estudiantes comienza a escribir
y estructurar el cuento, los comparieros del
grupo aportan ideas de forma oral, el
estudiante lee en voz alta lo que ha escrito
y sus compafieros complementan teniendo
en cuenta las ideas principales que
pretenden plasmar, la estructura del texto y
la coherencia en la narracion.

Interaccién entre los participantes.
Trabajo colaborativo: Dialogo, exposicion de ideas y comprensiones, construccion de un nuevo producto a partir de

las comprensiones.




Tabla 6 Andlisis del desempefio 3 en cuanto a la actividad, la interaccion y la estrategia.
Desempefio 3 investigacion guiada

Observacion
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Estrategia

El docente propone y
media la
conceptualizacion

La docente les ha pedido a los
estudiantes que subrayen en la letra
de la cancion las frases y oraciones
que no comprenden, después que
intenten explicar qué impide esa
comprension, una vez terminado
esto, los estudiantes realizaran un
taller de connotacién y denotacion
del libro Lenguaje 6 el cual deberan
asociar con lo trabajado en la
cancion.

Para esto, los estudiantes de
manera individual reflexionan
sobre los apartes de la cancion,
subrayan los que no
comprenden con un color y los
que le resulta facil de
comprender de otro, también
analizan e intentan ser
consientes sobre qué impide
dicha comprension.

Después de este analisis tienen
un espacio de conceptualizacion
desde un taller de connotacion y
denotacidn que propone el texto
Lenguaje 6

Conceptualizacién
desde un texto
guia y la docente.
Hacer visible sus
comprensiones.
Pensar sobre lo
que esta
comprendiendo y
como
comunicarlo.
Asociacion de los
conceptos.

Interaccion entre los participantes.

Trabajo individual: andlisis y reflexion, hacer visible el pensamiento, interaccion con el objeto de

estudio.
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Tabla7

Analisis del desempefio 4 en cuanto a la actividad, la interaccion y la estrategia.

Desempefio 4 investigacion guiada Observacion Estrategia
El docente La docente les ha pedido a los Para esto, los estudiantes en grupos e Uso y asociacién
propone y media estudiantes que crearan una cartelerao  comentan el trabajo que realizaron de los conceptos.
la interaccion cartel con algunas de las oraciones individualmente, comunicandole a sus e Planeaciony
< sujeto objeto encontradas en la cancion que se comparieros que fragmentos de la cancion analisis.
encuentran en sentido figurado no comprenden, en la interaccion e Construccién de
(connotativo) y analizaran lo que estas  proponen hipotesis sobre lo que quiere hipétesis.
: significan dentro del contexto de la expresar dichos fragmentos y de esta e Hacer visible sus
S cancion. forma eligen cinco de estos para ser comprensiones.
S expuestos en la cartelera, conjuntamente e Retroalimentacion
s Las carteleras estaran dispuestas en el explican lo que para ellos expresa cada conjunta.
salon y los grupos pasaran y escribirdn  uno de los apartes de la cancién
un aporte o analisis a las oraciones utilizados y lo consignan en la cartelera.

encontradas por sus compareros
aportando un nuevo punto de vista sobre
lo que para ellos indica la oracion.
Interaccion entre los participantes.

Trabajo colaborativo: Didlogo, Andlisis y reflexidn conjunta, aportes desde el punto de vista personal,

construccion conjunta de hipotesis, hacer visible el pensamiento, interaccion con el objeto de estudio.




Tabla 8 Andlisis del desempefio 5 en cuanto a la actividad, la interaccion y la estrategia.

El docente
propone hacer
visibles los
avances y guiar
en la
profundizacion.

Desempenio 5 investigacion guiada

La docente les ha pedido a los estudiantes
que realicen una exposicion con material
visual, donde relaten a sus comparieros la
historia que cuenta su cancion. Les pide que
usando las frases y oraciones que ellos
consideran relevantes, expliquen qué
dificultades encontraron al intentar
comprender lo que decia la cancion y por
qué creen que se tuvo esa dificultad.

Para guiar la exposicion se propusieron unas
preguntas intentando dar estructura a la
misma:

1. ¢qué nos comunica el titulo?

2. ¢qué nos cuenta la cancion?

3. Si pusiéramos la cancién en un contexto
narrativo, ¢;cual seria el inicio, el nudo y el
desenlace?

4. ;cuales son las oraciones en sentido
figurado significativas para el grupo?
Expliquelas.

5. ¢qué relacion encuentra entre el video y
la letra de la cancion?

Observacion

Para esto, los estudiantes en grupos
planearon una exposicion en la cual
hicieron uso de diapositivas, carteleras e
imagenes, cada grupo se puso en frente de
la clase ensefio el video y la cancion que le
correspondia y respondieron por turnos las
preguntas que estructuraban la exposicion,
la docente realiza la retroalimentacion a
cada grupo y les realiza dos o tres preguntas
que les permita evidenciar las
comprensiones que estan teniendo, con
ayuda de los estudiantes construyen
criterios de evaluacién para que los
estudiantes puedan realizar con mayor
propiedad los comentarios al trabajo de sus
compafieros.

Con esta actividad la docente investigadora
determina que, aunque se han dado avances
en las comprensiones aun se encuentran
lejos de alcanzar la meta de contenido
propuesta para esta unidad. Por ello planea,
disefia e implementa un nuevo desempefio
para fortalecer la capacidad de andlisis en
los estudiantes.
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Estrategia

Comunicar las
comprensiones
Reconocer el
avance.
Retroalimentaci
6n conjunta
Evaluacion de
aprendizajes

Interaccidn entre los participantes.

Trabajo colaborativo: Dialogo, exposicién de ideas y comprensiones, retroalimentacion conjunta.




151

Tabla 9 Andlisis del desempefio 6 en cuanto a la actividad, la interaccion y la estrategia.

Desempefio 6 investigacién guiada Observacion Estrategia
El docente La docente les ha pedido a los estudiantes  Para esto, los estudiantes de forma e Modelar un
modela un que participen en una rutina de individual intervienen en la rutina de analisis.
andlisis. pensamiento veo, pienso y me pregunto, pensamiento VVeo — Pienso — me pregunto. e Develar el
Propone moderada por la docente, utilizando Realizan sus comentarios y aportes teniendo pensamiento.
develar el imagenes de los videos, también la en cuenta no solo lo que muestran las e Realizar
pensamiento. docente les comparte el video y la cancion  iméagenes que proyecta la docente sino asociaciones.
La leyenda del hada y el mago y modela el relacionando la imagen con las e Construir un
T analisis de dicha cancion, los estudiantes ~ comprensiones con las que ya cuentan producto a
S construyen a partir del analisis realizado respecto a la cancion. partir del
por la docente y sus propios aportes un En el segundo momento cuando la docente conocimiento.
: texto narrativo haciendo uso de las les muestra la simbologia que aparece en los e Evaluacion de
5 comprensiones de la historia que cuenta la  videos los estudiantes comienzan a generar aprendizajes.
S cancion. hipotesis respecto a estas y comentan con
5 sus comparieros la posible simbologia que

han encontrado en sus videos.

En el momento de realizar el texto narrativo
les resulta bastante sencillo comunicar cual
es el tema principal que maneja la historia,
también reconstruyen con relativa facilidad y
mayor propiedad la historia que presenta la
cancion teniendo en cuenta la estructura del
texto narrativo.

Interaccidén entre los participantes.
Trabajo colaborativo y autbnomo: Dialogo, interpretacion, compartir ideas y comprensiones, construccién de

hipdtesis, asociacion, uso flexible de las comprensiones.
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Tabla 10 Andlisis del desempefio 7 en cuanto a la actividad, la interaccion y la estrategia.

Desempefio 7 investigacion guiada Observacion Estrategia

La docente La docente les ha pedido a los Para esto, cada estudiante del grupo expositor e Comunicar
propone estudiantes que realicen una se desplaza a los grupos y cuenta a sus las
comunicar exposicion por grupos, donde cada comparieros la experiencia de analisis, qué comprension
los integrante del grupo expositor se encontrd en su cancién, cudles eran los es.
aprendizajes. desplace a los diferentes grupos y apartes en sentido figurado, cuales fueron los e Develar el
comparta su experiencia de analisis simbolos y signos que alli encontrd. Qué pensamiento.
de la cancidn, esto en aras de iméagenes del video le dieron méas e Preparar una
preparar una evaluacion, donde todos informacion para el analisis, compartieron los evaluacion de
puedan resolver preguntas sobre trabajos realizados en el cuaderno. aprendizajes.

todas las canciones.
En los grupos se comienza a presentar una
situacion y es que la exposicion pasa a ser el
dictado de los analisis y las oraciones en
sentido figurado con su respectivo analisis.
Después que la docente menciona que esto
sera un aparte de la evaluacion final, la
actividad cambia de objetivo y los estudiantes
solo esperan poder consignar toda la
informacidn en sus cuadernos para estudiarlo
en sus casas Yy se pierde la comunicacion con
el estudiante expositor.

En cuanto a la actividad

Interaccion entre los participantes.

Trabajo colaborativo: Comunicar el analisis, consignar en el cuaderno el analisis realizado por el compafiero.
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Tabla 11

Analisis del desempefio 8 en cuanto a la actividad, la interaccion y la estrategia.

Desempefio 8 proyecto de sintesis Observacion Estrategia
Evaluacion de  La docente les ha pedido a los Para esto, en grupo los estudiantes llegan e Comunicar las
aprendizajes. estudiantes que realicen un cartel a consensos en qué resulta importante comprensiones.
5 exponiendo lo que cuenta la poner el en cartel o afiche, retoman las e Develar las
5 Actores: cancion, también en el deben actividades realizadas en el cuaderno y en comprensiones.
Coevaluacion.  vincular lo estudiado de signo y conjunto construyen la imagen que para e Captar la esencia.
S simbolo y el analisis de los ellos sintetiza gran parte de lo que e Sintetizar y poner en
S Proposito: fragmentos en sentido figurado. menciona la cancion. practica lo
= Evaluacion del Los estudiantes disponen sus carteles a lo aprendido.
aprendizaje. largo del aula y realizan los comentarios
3 en los carteles de sus comparieros
Evaluacién teniendo en cuenta lo que ellos conocen
como de las canciones.

aprendizaje.

Interaccidn entre los participantes.
Trabajo colaborativo: Dialogo, exponer puntos de vista, llegar a acuerdos, determinar funciones, organizar el

conocimiento.




Tabla 12 Andlisis del desempefio 9 en cuanto a la actividad, la interaccion y la estrategia.

Evaluacion de
aprendizajes.

Actores:
Heteroevaluacion.

Funcionalidad:
Sumativa.

Desempefio 9 proyecto de

sintesis

La docente les ha pedido a los
estudiantes que en parejas
desarrollen una prueba escrita.

Observacion

Para esto, los estudiantes conforman parejas de
trabajo y a lo largo de una hora dialogan sobre
sus comprensiones intentando dar respuesta a
las preguntas planteadas en la evaluacion y en
conjunto desarrollan las actividades que alli se
proponen, pasado este tiempo la docente les
indica que el tiempo transcurre rapido y que es
importante que agilicen el desarrollo de la
prueba, esto ocasiona que los estudiantes
dividan el trabajo intentando terminar a tiempo
la prueba, en ese momento se pierde uno de los
objetivos que era planear una evaluacién que
no se diera desde lo solitario del saber.

Ningun grupo de estudiantes logro terminar la
prueba, debido a la extension.

Los resultados obtenidos en la prueba no
representaron una mejora en cuanto a los
realizados individualmente.
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Estrategia

Comunicar las
comprensiones.

Poner en practica
lo aprendido.

Determinar los
aprendizajes
obtenidos.

Interaccidn entre los participantes.

Trabajo colaborativo: Dialogo, exponer puntos de vista, llegar a acuerdos, organizar el conocimiento,

autoevaluacion, coevaluacion.
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En cuanto a la estrategia propuesta se puede evidenciar que en este ciclo la docente ha logrado
llevar a la practica multiples elementos conceptuales, los cuales le han brindado sustento a la
planeacion, la intervencidn y la evaluacion. La docente investigadora hace uso del marco de la
Ensefianza para la Comprension como estructura de su practica de ensefianza y como eje para

pensar la estrategia de la unidad.
Tabla 13
Estrategia primer ciclo, desempefio investigacion guiada.

Elementos constitutivos de la estrategia Planeacion

Proposito Cuatro metas de comprension establecidas
teniendo en cuenta las dimensiones de
comprension:

Contenido

Los estudiantes comprenderan a profundidad
lo que comunica una cancién

Proposito

Los estudiantes comprenderan que el analisis
de la informacion que les brinda la cancion es
un proceso riguroso donde se deben tener en
cuenta multiples elementos.

Método

Los estudiantes comprenderan como
analizando la informacion de la cancion o de
un texto pueden interpretar, argumentar y
proponer sobre éste.

Comunicacion

Los estudiantes comprenderan que pueden
comunicar sus analisis e interpretaciones de
los textos de maltiples formas.

Fundamentos tedricos EpC, hacer visible el pensamiento, contextos
de aprendizaje, comunicacion en el aula,
interpretacion y comprension textual,
Estandares basicos en competencias del
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lenguaje, acciones de evaluacion del
aprendizaje.
Contexto Procesos aulicos:
Involucra al estudiante en desempefios
vinculados a las metas.
Trabajo colaborativo.
Interacciones que derivan en comunicacion.
Acciones Secuencia de actividades a manera de
desempefios, basados en el marco de la EpC
Exploracién
Investigacion guiada.
Proyecto de sintesis.
Espacios de dialogo y socializacion de
comprensiones.
Evaluacion Retroalimentacion continua.
Criterios claros.
Funcionalidad:
Formativa realizando retroalimentacion
continua de los diferentes desempefios.
Sumativa al finalizar la unidad.
Normotipo:
Nomotética — normativa en la evaluacion de
aprendizajes de la creacion de los carteles.
Actores: autoevaluacion, coevaluacion,
heteroevaluacion.
Temporalizacion: Proceso y final
Proposito:
Del aprendizaje que hace referencia al proceso
del estudiante, qué ha comprendido y como
va.

Anélisis y reflexion de la estrategia

En este ciclo se hace evidente que la docente investigadora ha desarrollado comprensiones, lo
cual sugiere avances en el proceso de aprender a ensefiar y en la transformacion de su préactica de
ensefianza; elementos tales como el marco de la Ensefianza para la Comprension el cual usa

como estructura de pensamiento, planeacién e implementacion de su practica de ensefianza, asi
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mismo la comprension e implementacion de la evaluacién como un proceso y no como una
herramienta de medicion o un indicador de aprobacion y reprobacién; por Gltimo, el acercamiento
a los postulados de comunicacion en el aula. Todos estos elementos que han sido vinculados a la
estrategia de esta unidad dan cuenta de la apropiacion de los elementos tedricos estudiados, los
cuales le brindan la posibilidad de explicar, analizar y reflexionar su practica de ensefianza, como
resultado de lo anterior la docente investigadora realiza una construccion méas consciente y

sustentada de todas las acciones que la constituyen.

Aun cuando la docente en esta fase no ha tenido un acercamiento al concepto de estrategia, su
inquietud por ¢Como lograr que los estudiantes logren comprensiones? Ha motivado una
planeacion mucho mas estructurada, la cual lleva consigo un plan, un propésito, que tal vez en
esta fase no resulte conveniente llamar estrategia, intentando salvaguardar las caracteristicas y
elementos conceptuales que esta respalda, pero que si evidencia que la docente ha cambiado en
su intencion; sus practicas de ensefianza ahora cuentan con una intencion y es por esto que la
docente busca promover acciones estructuradas, secuenciales y vinculadas con las metas de
comprensidn, estas intimamente relacionadas con un ejercicio constante y colaborativo de
comunicacion, que como lo menciona Noseda (citado en Kaplin 2002) “Comunicacion es el
proceso por el cual un individuo entra en cooperacion mental con otro hasta que ambos alcanzan
una conciencia comdn”. En esta estrategia la docente propone como guia estructural el marco de
la EpC, como elemento central de la interaccion la comunicacion y plantea la evaluacién como

aprendizaje.

Evaluacién

En la fase de exploracion, a partir del proceso de reflexion la docente investigadora evidencia que

centrar el foco en las actividades y las interacciones de su aula, la alejo de plantear acciones



158

conscientes de evaluacion, situacion que era complementada por la creencia derivada de su
experiencia, la cual concebia las acciones de evaluacion Unicamente como un espacio al finalizar

el ciclo de la leccion, donde se determinaba si el estudiante comprendié o no los conceptos.

Los Seminarios de EpC y Ensefiabilidad 2 le brindaron herramientas conceptuales a la docente
para reflexionar sobre las acciones de evaluacién. La primera de estas sefiala que la evaluacion
representa un proceso; visto de esta forma el proceso debe ser monitoreado constantemente para
poder obtener informacion que permita actuar en consecuencia a lo observado, en ese momento
perdia validez la concepcion de esta accién como la clausura de un ciclo y comienza a ser
pensada como una accién constante e importante dentro del proceso de ensefianza aprendizaje, ya

que esta sefiala queé se ha alcanzado y refuerza lo que se pretende alcanzar.

Mientras en el Seminario de EpC se nombraban dichas acciones como Valoracion continua y se
sefialaba que estas podrian llegar a ser formales o informales, se abria el espacio a pensar la
retroalimentacion como un proceso mas estructurado, alejado del sefialamiento del error y lo no
logrado, esta accion se reconstruye dentro del marco de la EpC al proponer un conjunto de
acciones, verbales, escritas y de acompafiamiento que le brinden la posibilidad al estudiante de
comprender en qué lugar del proceso se encuentra, cuanto ha avanzado y a donde se espera que
Ilegue. Es por esto que no puede haber una Gnica evaluacion, ni de un solo tipo. El marco de la
Ensefianza para la Comprensidn propone que estas deben ser ciclicas, variadas y presentar unos
criterios claros para que el estudiante comprenda qué le van a evaluar y a donde se espera que

llegue.

La docente investigadora en el Seminario de Ensefiabilidad 2 tiene la oportunidad de aproximarse
a diferentes postulados sobre las acciones de evaluacion del aprendizaje, pero ha conectado con

los postulados de (Santos, La evaluacion como aprendizaje, 2015) que instan a concebir la
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evaluacion “como un fendmeno ético, mas que un fendémeno técnico” dado que la evaluacion “ es
una tarea que tiene que ver con las emociones, con los sentimientos y con el amor, porque es una

tarea de comunicacion”.

Esto reafirma la intencién de la docente de fortalecer ese elemento que se ha convertido en una
constante a la hora de pensar y reflexionar su practica de ensefianza; la comunicacién, que no
solo se muestra relevante en las acciones de planeacion e implementacion, sino que dadas estas

comprensiones se convierte en un eje fundamental de las acciones de evaluacion.

Teniendo en cuenta lo anterior, la docente le apuesta a la construccion de estrategias en las
cuales, por medio de la creacion de contextos de comunicacion en el aula, pueda realizar una
evaluacion de los aprendizajes desde lo ético del fendmeno. Para la docente investigadora los
postulados de Santos Guerra (20015) se encuentran totalmente relacionado con lo que planteaba
EpC, que le apuesta a multiples espacios en los cuales se pueden desarrollar acciones de

evaluacion del aprendizaje.

Es aqui, donde la docente se hace consciente que conoce poco sobre evaluar y le resulta dificil
pensar en acciones de evaluacion diferentes, que le brinden la posibilidad no solo de monitorear
el aprendizaje, sino que le permita a todos los estudiantes vincularse eficazmente a los procesos
de comunicacion que pueden derivar en acciones de evaluacion pertinentes para el aprendizaje,
que actien como aprendizaje. Para ello recurre a los elementos conceptuales extraidos del
Seminario de ensefiabilidad 2, donde las acciones de evaluacion del aprendizaje son vistas como
“un proceso sistematico y riguroso de obtencion de informacion, que le permite al profesor
identificar cdbmo los estudiantes avanzan en sus comprensiones y desarrollo de habilidades, a la
vez que orienta su accion de ensefianza”. J. Alba (Diapositivas seminario de ensefiabilidad 2, 21

de septiembre, 2019). Para acercar a los estudiantes / profesores a estas comprensiones el docente
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del Seminario plantea las siguientes interrogantes. ;Qué es la evaluacion? ¢Para qué se evalia?
¢Que se evalua? ;Coémo se evalta? ;Quién evalta? ;Cuando se evalla? Preguntas que generaron

reflexion y ayudaron a desarrollar comprensiones sobre las acciones de evaluacion.

Una vez maés la docente analiza colaborativamente sus practicas de ensefianza, esta vez centrando
el foco en las acciones de evaluacion. Al poder describir detalladamente el fendmeno gracias a la
Matriz de reflexion, la docente y su par investigadora pudieron reflexionar analizando los detalles
relevantes que les brindaron informacion para poder responder suficientemente a cada una de las
preguntas propuestas en el Seminario. Cuando esto ocurre la docente comprende cOmo son sus
practicas evaluativas y relacionando esa informacion con los postulados de Santos Guerra (2015),
descubre cuales son las transformaciones que se hacen necesarias dentro de su aula para

propender por una evaluacion menos instrumental y mas ética.

La docente investigadora reconoce que ha alcanzado las comprensiones esperadas en el
Seminario de Ensefiabilidad 2 y fue trasladando dichas comprensiones a su aula, situacion que
pone en evidencia en la unidad didactica de este ciclo, en la cual vincula la evaluacion como una
accion constante, otorgandole a cada desempefio un espacio de valoracion continua, donde la
docente investigadora se detenia a observar, analizar y reflexionar sobre cémo se estaban
desarrollando los procesos en los estudiantes. En el caso puntual, después de un proceso de
monitoreo de las comprensiones de los estudiantes mediante retroalimentacién oral, escrita'y
evaluacion no formal, la docente investigadora propone vincular una heteroevaluacion sumativa
final, cuyo objetivo era evidenciar el nivel de las comprensiones de los estudiantes. Aun cuando
dicha prueba planteaba la vinculacién de diferentes actores y fue pensada y planeada como un
instrumento de evaluacion formativa, la informacion mas relevante del del proceso de los

estudiantes resulto de la valoracion y comunicacion que se dio en el desarrollo de la unidad
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didactica y no de la prueba final. Con esto la docente ratifica la importancia de pensar en
procesos evaluativos donde el estudiante pueda hacer visible de maltiples formas las
comprensiones y los avances que ha logrado, guiados por un dialogo bidireccional donde el
intercambio de opiniones, anélisis y comprensiones ayuden a estructurar el proceso de ensefianza

aprendizaje.

Reflexion de la prueba final de la unidad didactica.

La docente investigadora partiendo de un cuestionamiento surgido en el Seminario de
Ensefiabilidad 2, el cual proponia pensar ;Como seria un quiz como instrumento de evaluacion
formativa? Analiza dicho cuestionamiento teniendo en cuenta los multiples dialogos
desarrollados a lo largo de las sesiones del Seminario, donde se reflexionaba sobre las
concepciones y predisposiciones que crean los estudiantes a la hora de enfrentarse a un quiz, la
docente esperaba que planteando una prueba a partir de las comprensiones sobre las tipologias de
evaluacion pudiera acercar al estudiante a una interaccion mas significativa con el Quiz y como

resultado de esto pudieran tener mejores resultados.

Lo anterior pone en evidencia que la docente afianzaba su rol como investigadora de su aula, al
proponer una situacion susceptible de ser observada, analizada y reflexionada a partir de los
resultados obtenidos, como menciona Elliott (2005) al definir la investigacién accion en
educacion “es probar experimentando... es analizar situaciones practicas susceptibles de ser
mejoradas” Y es esto lo que quiere lograr la docente al vincular una prueba con caracteristicas

diferentes a las habituales y desde alli analizar su resultado. (ver anexo B)

La docente propone para la prueba final de la unidad, una dindmica en la cual el estudiante

pudiera tener una interaccion diferente con la actividad a realizar, al abrir un espacio de trabajo
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colaborativo donde el estudiante requiere comunicarse con su compafiero, contrastar sus
opiniones y compartir sus comprensiones para el 6ptimo desarrollo de esta, también vincula
varios actores, proponiendo dentro de la prueba autoevaluacién y coevaluacion. Para el desarrollo
la docente propone preguntas y actividades donde el estudiante pueda poner en evidencia sus

comprensiones.

A pesar de la planeacion innovadora de la prueba, la manera cuantitativa en que la docente
propone el proceso de evaluacion de los aprendizajes la alejé del objetivo trazado, generar una
evaluacion formativa. Al obtener los resultados la docente se limita sumar los puntos correctos y
otorgar una nota bajo el supuesto de que mide el nivel de aprendizaje del estudiante, es decir la
docente realiza un proceso de calificacion de la prueba y no un proceso de evaluacion de los
aprendizajes alcanzados por sus estudiantes. Debido a lo anterior en un primer momento la
docente no obtiene los resultados esperados; asi lo menciona en la matriz desarrollada para este

ciclo, “el nimero de aciertos en la prueba no fue significativo”.

En el momento de evaluar las practicas de ensefianza, la docente comprende que ha pasado por
alto todo el proceso de desarrollo de la unidad, en la cual se realiz6 evaluacién constante y los
estudiantes demostraron de multiples formas sus comprensiones las cuales pudieron poner en
practica. La prueba como instrumento de evaluacion formativa planeada por la docente no resultd
ser un apoyo para el aprendizaje de los estudiantes, debido a la perspectiva cuantitativa que le
otorgo, tampoco ofrecié mayor informacidn respecto a las comprensiones obtenidas, esto debido
a que ningun estudiante logré terminar la prueba ya que se sintieron presionados por el tiempo y
abrumados por la cantidad de preguntas y actividades propuestas, como consecuencia los
estudiantes regresaron a la interaccidn habitual que tienen con las evaluaciones; se sienten

presionados por llenar los espacios con cualquier tipo de informacion por cumplir.
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Debido al disefio y la calificacién de la prueba se perdieron algunos de los objetivos que la
docente habia planeado para esta, entre ellos que fuera del aprendizaje, para el aprendizaje y
como aprendizaje. Por esto la docente decide centrar el andlisis de las comprensiones obtenidas
por los estudiantes a lo largo de la unidad didactica en los carteles propuestos en el desempefio
ocho, los cuales daban inicio al proyecto de sintesis y donde los estudiantes lograron poner en
evidencia el anélisis realizado a la cancion. Pudieron no solo sintetizar sino crear un producto
nuevo desde sus comprensiones. De esta forma y teniendo en cuenta la informacion obtenida, la
docente determin6 que las comprensiones no se habian dado para todos de la misma formay que
se evidenciaban tres niveles diferentes de comprension, a partir de esto reconoce el proceso de los
estudiantes y comprende que no todos deben tener el mismo nivel de comprension, que lo valioso
es que todos desde sus particularidades y a su medida hayan logrado avanzar en las

comprensiones.

Reflexidn del ciclo

A lo largo de este ciclo se puede evidenciar la apropiacion conceptual que ha desarrollado la
docente investigadora y la cual usa para darle sustento a las acciones constitutivas de su practica
de ensefianza, también se puede entrever coémo la docente ha generado hipétesis respecto a la
comunicacion en el aula, que busca ir fundamentando con la investigacion y la experimentacion
de acciones comunicativas y estrategias que promuevan interacciones que deriven en

comunicacion para el aprendizaje.

Si bien en este ciclo cobra relevancia la estructuracion de la practica de ensefianza desde el marco
de la Ensefianza para la Comprension y como la docente piensa y planea sus acciones desde este
marco, también resulta importante sefialar que la docente analiza y reconstruye sus acciones de

evaluacion, vinculando postulados del Seminario y Santos (20015) que la llevan a migrar de la
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concepcién meramente instrumental de la accion, a pensarla como parte fundamental del
desarrollo de las comprensiones, como una accion que implementada de la manera correcta puede
apoyar el proceso de ensefianza — aprendizaje. Lo que resulta ampliamente significativo para este
ciclo, es evidenciar que la docente ha asumido su rol de investigadora del aula, forjando
razonamiento investigativo a partir de la generacion de hipotesis, las cuales busca comprobar a
través de la puesta en marcha de una serie de acciones al interior del aula, que le brindan

informacion para ser analizada y reflexionada para posteriormente implementar mejoras.

Lo que se puede concluir, es que el uso apropiado de la matriz de investigacion, los interrogantes
planteados en los Seminarios de la maestria y las aproximaciones conceptuales se han convertido
en instrumentos Utiles para la generacion de pensamiento investigativo en la docente, lo que
deriva en transformaciones conscientes y reflexionadas de su préactica de ensefianza, lo cual la

acerca un poco mas a su proposito de aprender a ensefiar.

En cuanto a la estrategia propuesta y los objetivos trazados por la docente para esta unidad
didactica podemos decir que la vinculacién del marco de la EpC para la planeacién, la
implementacién y la evaluacion ayudo a fortalecer la estructura de una estrategia mediante
desempefios de exploracidn, de investigacion guiada y de sintesis, estos le brindaron a la docente
la posibilidad de vincular al estudiante en actividades estructuradas que le permitieran desarrollar
el pensamiento, si bien este no era el objetivo trazado en la unidad didactica podemos asegurar
que si es un objetivo central cuando hablamos de educacion. Las metas trazadas para esta unidad
se encontraban relacionadas con el analisis, la comprension e interpretacion textual, la docente
esperaba que los estudiantes comprendieran a profundidad el sentido de una cancion e hicieran
interpretaciones, a partir de esto vincul6 elementos conceptuales como la connotacion y

denotacion, simbolo y signo e interpretacion de imagenes. Elementos que no se encontraban
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previstos en la planeacidn, pero que se hicieron necesarios en el momento de la implementacion
para que los estudiantes pudieran reflexionar y construir interpretaciones coherentes. La docente
investigadora centra la estrategia en hacer visible el pensamiento de los estudiantes, para
evidenciar las comprensiones y poder monitorear el proceso, lo cual le permitié a partir de la
informacion obtenida tomar decisiones. Al pensar en acciones para hacer visible el pensamiento,
naturalmente se piensa en actividades que promuevan la comunicacion y que faciliten la
interaccion entre el estudiante y el saber, entre los estudiantes mismos y entre estos con el
docente, a partir de esto la docente implementa actividades que promuevan el hacer visible el

pensamiento y con ello generar espacios de comunicacion que susciten el aprendizaje.

Resultados observados en los estudiantes a partir de las metas de compresion propuestas para la

unidad didactica.
Figura 46

Resultados observados en los estudiantes / meta contenido

Resultados observados en los estudiantes
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Figura 47

Resultados observados en los estudiantes / meta proposito.

Resultados observados en los estudiantes

Como se menciona
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Figura 48

Resultados observados en los estudiantes / meta método.
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Figura 49

Resultados observados en los estudiantes / meta, comunicacion.

Resultados observados en los estudiantes

Construye
exposiciones a
Ver anexo X,Y partir delas
comprensiones

Los"estudiantes

comprenderanque pueden
comunicar sus analisis'e

interpretaciones de los texto:
multiples formas.

Segundo ciclo desempefio de exploracion guiada.

En este segundo ciclo de reflexion, cobra gran relevancia el acompafiamiento y aportes realizados
por el asesor de la investigacion que guia a la docente en la comprensién de las competencias a

desarrollar en el area de lenguaje, también los propdsitos de los EBCL y sus usos.

El Seminario de Comunicacion y Educacion abre la posibilidad para fortalecer las hipotesis
generadas por la docente en cuanto a la importancia de desarrollar interacciones en el aula que
deriven en comunicacién efectiva para el aprendizaje. Los resultados observados en los
estudiantes, en el ciclo anterior, le brindan informacion que muestra que los estudiantes estan
generando interacciones, dialogos, construccion de ideas y comentarios encaminados a

retroalimentaciones, pero la forma de comunicarse con el otro, devela que no han desarrollado



168

algunas de las competencias propias de la ética de la comunicacién, también que en el proceso de
retroalimentacion que se realizaba entre los estudiantes, se utilizaba un lenguaje autoritario que
remarcaba siempre el error, lo que los alejaba de realizar retroalimentaciones que contribuyeran y
beneficiaran las comprensiones y el avance. Esto permite inferir la concepcion de evaluacion que
tienen los estudiantes como proceso que se da jerarquica y arbitrariamente, cuyo fin es detectar,
exponer y remarcar el error. Al ser concebida la evaluacion como un proceso jerarquico, el
estudiante asume otro rol, deja de ser compariero y colaborador para ser el detentor de poder. Lo
que resulta significativo es que ese “juego de roles” deja al descubierto muchos rasgos de la
docente, que se naturalizan en su quehacer de aula, es como si el estudiante asumiese que la
docente al evaluar se adornara de un manto de arrogancia y cinismo, cercano a la maldad, que le
permite decir y escribir cualquier cosa, sin justificacion y sin soporte y mucho menos sin pensar

en la posicion del otro.

Por ello y con el &nimo de fortalecer las competencias comunicativas de los estudiantes, la
docente junto con su par investigador y el asesor de la investigacion disefian y llevan a la practica

la unidad didactica LA COMUNICACION COMO FUENTE DE REFLEXION.

Esta unidad didactica sera implementada en los cursos octavo, teniendo en cuenta los Estandares
Basicos en Competencias de Lenguaje y los Derechos Basicos de Aprendizaje (DBA). En los que
se plantean la comunicacion como un eje fundamental del desarrollo de los seres humanos y de la

construccién de sociedad.

Esta unidad propone el acercamiento a la comunicacién de una manera critica y funcional,
centrandose en el sujeto como parte dinamica y constructora de un proceso mas complejo que el
de un simple receptor o emisor. Con esto se pretende que el estudiante comprenda su rol dentro

de los procesos comunicativos gue construyen conocimiento y sociedad. Pero ante todo busca
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que el estudiante pueda comunicarse afectiva y efectivamente con el otro, en palabras de

(Kaplan, 2002)

No solemos darle suficiente cabida a esa otra dimension afectiva... Naturalmente,
hay que equilibrar estas dos dimensiones. Una comunicacion puramente afectiva,
emotiva, no genera analisis critico, reflexion, pensamiento. Puede quedarse en la
pura catarsis emocional, no racional. Y prestarse a la manipulacion; crear un nuevo
tipo de dominacion. Pero una comunicacion exclusivamente cognitiva resulta fria,
Inexpresiva, poco Vvivencial, escasamente motivadora y movilizadora.... Solo con
argumentos racionales, sdlo con analisis intelectual no se constituye una accion...
Emocionarse, sofiar imaginarse, reir son también maneras ricas e imprescindibles

de conocer

Planeacion

Como ya se habia mencionado, esta unidad didactica se construyd con la colaboracién del par
investigador y del asesor de la investigacién, después de multiples didlogos donde la docente
exponia el objetivo que queria alcanzar con esta unidad se fueron consolidando las metas y los
desempefios que componen la unidad, haciendo uso de los EBCL y los Derechos Basicos de
Aprendizaje DBA en procura del desarrollo del lenguaje de los estudiantes, es asi que esta unidad
se aleja de las tematicas y busca el desarrollo de competencias y habilidades. Comprensiones

consolidadas por la docente gracias a la guia del asesor de la investigacion.

Habiendo reconocido estos documentos como importantes dentro del contexto y la labor docente,
la docente se dispone a modificar la malla curricular de su area en la institucion, para ello

convoca a los docentes del area de lenguaje y les comparte su preocupacion por las mallas dadas
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desde tematicas, les comenta que teniendo en cuenta un referente tedrico propuesto desde el
Ministerio de Educacion Nacional como lo son los EBCL y los DBA se puede avanzar en la
construccion de lineamientos curriculares que se ajusten a las competencias y habilidades que
requieren los estudiantes en la actualidad. La docente investigadora invita a sus comparieros a
concebir el area, como aquella que propende por el desarrollo del lenguaje del estudiante, esto
entendido, como la capacidad de comunicar sus ideas, emociones, sentimientos, inquietudes etc.
Haciendo uso de distintos sistemas de signos que le permitan el intercambio de significado con el
otro y la reconstruccion de sus realidades para desarrollarse en sociedad. Estandares

Bésicos de Competencias en Lenguaje. MEN. (2006).

Es por lo que el lenguaje tiene un valor social més all& del cimulo de conceptos gramaticales y

ortogréaficos los cuales se encuentran acentuados en la malla curricular institucional.

Dos de los tres docentes del area aceptaron el reto y se comienza a reestructurar la malla

curricular teniendo en cuenta en el foque de los EBCL en cuanto a la formacién en lenguaje.

Para esta unidad didactica se plantearon cuatro metas de comprension, las cuales dejan entrever el
proposito de la docente en fortalecer las competencias comunicativas de su aula y de los

estudiantes.

Figura 50

Metas de comprension propuestas para la unidad didactica de comunicacion.

Los estudiantes comprenderdn Los estudiantes comprenderan Los estudiantes comprenderan, Los estudiantes comprenderan
que es la comunicacion y cuales | que la comunicacion es un reconoceran y analizaran la que existen multiples formas de
son los elementos que intervienen | proceso social complejo que se estructura de la comunicacion, el | comunicar sus pensamientos,
en esfa. puede dar de multiples formasy | papel de cada uno de los sentimientos, emociones y

que le permiten establecer elementos que intervienen en el razonamientos.

vinculos significativos. proceso y como los sujetos nos

| podemos hacer participes de ella. |
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En concordancia con lo anterior, se planearon siete desemperios, los cuales para este ciclo
vinculan una o varias actividades, esto debido a la reflexion generada con el asesor de la
investigacion, el cual sefiala que los desempefios son una serie de actividades que deben vincular
a los estudiantes en multiples y variadas situaciones con el objeto de estudio para que este pueda
acercarse, relacionarse y comprenderlo, no una Unica actividad como lo venia planteando la

docente.

Implementacion

En cuanto a las actividades

La docente le presenta a los estudiantes la unidad didactica que se desarrollara durante ocho
semanas, les ensefia diapositivas con las metas de comprension trazadas y les explica qué es lo
que espera que ellos aprendan, les menciona que constantemente se estara compartiendo qué
tanto se ha avanzado en las metas, asi que es importante que las tengan a la mano. Un estudiante
propone realizar carteleras con las metas para asi tenerlas como insumo en el salon, sus
compafieros estuvieron de acuerdo y la docente propone dicho ejercicio en los demas cursos. (ver

anexos Af, Ag, Ah)
Primer desempefio: Exponer los saberes previos en cuanto a comunicacion.

La docente les solicita a los estudiantes que en trozo de papel escriban lo que ellos creen,
entienden o piensan que es comunicacion y comunicarse. La docente hace énfasis en que es
importante conocer lo que ellos piensan, asi que los invita a no hacer uso de fuentes externas,
comenta que esta actividad va a ser un insumo para el desarrollo de la unidad, no una nota. Los

estudiantes entregaron diferentes perspectivas respecto a o que es comunicacion y comunicarse,
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la docente le pide a los estudiantes que lean en voz alta lo que han escrito, la docente interviene
una vez el estudiante ha terminado su lectura y le hace preguntas al respecto de su concepto, en la
figura 51 el donde la estudiante menciona que comunicarse es “‘entre mensajes de texto” la
docente le pregunta si en ese momento, estando una frente a la otra se estan comunicando,
muchos estudiantes toman la palabra y mencionan que si se estdn comunicando en ese momento,

también presentan ejemplos de medios para comunicarse.

En la figura 52 la docente utiliza la palabra dialogo que el estudiante utiliz6 para dar respuesta, le
pide que explique qué es el didlogo para él y por qué le parece importante para comunicarse. El
estudiante menciona que el dialogo es hablar con el otro y comprenderse. También le pide que
analice y responda si en la situacion que va a proponer hay comunicacion. La docente guarda
silencio y por medio de sefiales con las manos y gestos, le pide al estudiante que se ponga de pie
y se acerque a ella. El estudiante atendiendo a las sefias lo hace. La docente le pregunta en ese
instante si lograron comunicarse. Hay multiples intervenciones en las cuales los estudiantes

sefialan que tal vez hablar no es la Gnica forma de comunicarse.
Figura 51

Saberes previos, comunicacion.
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Figura 52.

Saberes previos, comunicacion.
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Con ese ejercicio la docente espera que los estudiantes interactlen y se interroguen respecto a sus
postulados, también que teniendo en cuenta los aportes de la docente y sus compafieros puedan

alimentar su concepto.

La docente guarda las hojas con el ejercicio ya que este sera el insumo de la rutina de

pensamiento Antes pensaba — Ahora pienso, que realizara en un desempefio posterior.
Segundo desempefio: Explorando el concepto de comunicacion.

La docente proyecta un video en donde un hombre le habla a un bebg, este intenta continuar la
conversacién mediante balbuceos y expresiones corporales. El segundo video muestra a una nifia
pequefia enojada con su padre y mediante balbuceos y gestos parece reclamarle algo. La docente
pregunta si en los videos hay comunicacion. Los cometarios de los estudiantes se dividen,
algunos aseguran que no hay comunicacion, porque no comparten la misma forma de hablar, pero
otros aseguran que los papas le entienden muy bien a sus hijos lo que quieren decir, que por lo

tanto hay comunicacion.

La docente pregunta ¢De qué humor se encuentra la nifia? ;enojada? ¢triste? ¢alegre? Los

estudiantes responden que enojada, a lo que la docente pregunta ;Como lo saben? “por sus
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gestos™- “por sus gritos”- “por como mueve las manos”- “por la expresion de la cara”. La docente
reitera la pregunta ¢Entonces hay comunicacion? los estudiantes responden que si. La docente
sigue generando inquietudes en los estudiantes preguntando, ¢En el primer video hay
comunicacion? Los estudiantes responden que si, la docente cuestiona preguntando ¢Qué los hace
pensar eso? - “porque el nifio le entiende al papd” — “porque el papa intenta dialogar con el nifio”
interviene la docente y les pregunta si estan dialogando ¢de qué hablan? - “de un programa de
television” ¢estan hablando realmente? pregunta la docente. Los estudiantes no responden, pero

hacen gestos entre ellos como aparentando hablar y les genera risa.

La docente les recuerda que la comunicacion va mas alla de las palabras y que es un conjunto de
interacciones que se da entre los seres vivos para expresarse y poder convivir. También les
recuerda a los estudiantes cuales son los elementos de la comunicacion y los explica, luego les

pide que los reconozcan en los videos.

Notando que hay algunos elementos de la comunicacion que no resultan claros para los
estudiantes, la docente disefia un caso el cual comparte en el tablero, para desarrollar este caso los
estudiantes deben considerar la situacion planteada, reconocer y analizar coémo intervienen los
elementos de la comunicacidn en este. A partir de esta situacion problema la docente y los
estudiantes analizan los elementos de la comunicacion y su funcion dentro de los actos
comunicativos, la docente modela el andlisis del caso y hace visibles los elementos que
intervienen en dicho acto comunicativo. Para concluir la sesion de clase, la docente les pide a los
estudiantes que en casa consulten el concepto de comunicacién de dos fuentes diferentes, las
escriban en el cuaderno y las traigan a la préxima clase como insumo para el trabajo que se tiene

planeado para esa sesion.
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Tercer desempefio: Escalera de retroalimentacion.

Este desempefio no se encontraba planeado dentro de la unidad, pero surge como iniciativa de la
docente investigadora por traer a su aula de clase un elemento que, desde su aproximacion en el
Seminario de Comunicacion y educacion, lo concibié como un elemento que aportaria, apoyaria
y dirigiria la comunicacion efectiva y afectiva en la retroalimentacion de sus estudiantes.
Teniendo en cuenta que el ciclo anterior genero en la docente la inquietud por la forma en que los
estudiantes expresaban las retroalimentaciones a sus comparieros, encuentra en la escalera de
retroalimentacion la herramienta oportuna para disefiar una situacion de aula en la cual pueda
empezar a fortalecer la comunicacion afectiva en sus estudiantes, competencia vital a la hora de
pensar en desarrollar habilidades del lenguaje, sustentada desde la ética de la comunicacion. Es
por lo anterior que vincula como eje central de este desempefio la comunicacion entre sus

estudiantes a partir de esta herramienta.

La escalera de retroalimentacion es una herramienta que de acuerdo con Wilson (1999) “pueden
utilizarse con los estudiantes y que ayudan a cultivar una cultura de la Valoracion para la
Comprensién.” En esta resulta importante que la conversacién que se genera a partir de la
retroalimentacion gire en torno a aclarar, valorar, expresar inquietudes y hacer sugerencias con

el objetivo de entablar un didlogo que permita descubrir falencias y proponer mejoras.

La docente realiza una adaptacion de la rutina, donde suprime el paso SUGIERO ya que, una vez
terminada la retroalimentacion, los estudiantes se reuniran a conversar y colaborativamente

construiran el nuevo concepto de comunicacion.

La docente entrega a las parejas conformadas el preconcepto generado por su comparfiero y

propone realizar la escalera de retroalimentacion VALORO - ME PREGUNTO - ME
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PREOCUPA, donde el estudiante pondréa al reverso de la hoja de su compafiero sus
consideraciones. Explica a los estudiantes que sera la forma de valorar el trabajo de su
compafiero, escribiendo lo que le parece importante, valioso, acertado de la aproximacién su
concepto, que se debe tener en cuenta que es el primer acercamiento al concepto. En el segundo
paso le puede hacer preguntas al respecto de lo que escribi6. En el tercer paso puede considerar
en qué fall6 su compariero o qué puede fortalecer y hacérselo saber de una forma amable y
formal. La docente sefiala por sugerencia de un estudiante que pueden hacer uso de los apuntes y

consultas que han realizado en su cuaderno.

Una vez terminada la primera parte del ejercicio la docente les solicita a los estudiantes que se
tomen un tiempo para dialogar la retroalimentacion, les pide que le aclaren a sus comparfieros
aquellas preguntas que surgieron en el ejercicio, también que comenten entre si aquello en lo que
se estima que han fallado. Para esto la docente les pide que permitan que su compafiero les hable
de la retroalimentacion, de sus preguntas y de su percepcion del trabajo, para esto tendran dos
minutos, les menciona que los comentarios positivos son importantes y les pide comenzar desde
alli, una vez terminado los dos minutos, el segundo estudiante respondera a las preguntas y

aclarara a su compafiero aquellos aspectos que este requiera, para ello tendra tres minutos.

Los estudiantes comienzan sus conversaciones y se evidencia que cumplen con el protocolo
propuesto por la docente, los espacios de intervencion fueron respetados y hubo dialogo.
Terminado el tiempo estipulado para este ejercicio, la docente pregunta aleatoriamente a los
estudiantes ¢Como se sintieron con el ejercicio de retroalimentacion? Los estudiantes
manifestaron que es un ejercicio diferente, que les llamo la atencion los espacios de aclaracion y
dialogo, también que evidenciaron errores que habian pasado por alto, la docente pregunta si se

sintieron a gusto con la forma en que sus comparieros expresaron la retroalimentacion, los
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estudiantes comentan que en algunos casos o que escribieron no fue del todo claro, pero que en
el espacio de aclaracion fue comprensible lo que sefialaban, también que los comentarios fueron

respetuosos y no tenian animo de ofender, solo de mostrar algan error para que fuera corregido.

La docente investigadora solicita a los estudiantes que con su compariero construyan un nuevo
concepto de comunicacion, teniendo en cuenta las recomendaciones dadas por su compariero y

haciendo uso de las comprensiones que han tenido hasta el momento.
Cuarto desempefio: construccion del concepto de comunicacion.

En esta sesion de clase la docente les indica a los estudiantes que continuaran realizando el
concepto de comunicacion en parejas, que es importante que tengan en cuenta que el concepto
debe asemejarse a aquellos que encontrarian en un libro, en internet o en un diccionario, también
que una vez terminado el concepto lo deben comunicar a sus compafieros a través de una

cartelera la cual estara dispuesta en el salén para que se pueda comentar al respecto.

Los estudiantes continGan dialogando y escribiendo, pero la docente investigadora nota que les
cuesta llegar a generar el concepto, por eso les propone que el concepto debe comenzar diciendo,
comunicacion es...y retoma esto coémo una pregunta sefialando a algunos estudiantes para que
respondan, los estudiantes dan respuesta haciendo uso de elementos trabajados en las sesiones y
haciendo uso de sus comprensiones. De esta forma la docente investigadora determina que existe
un problema de redaccion no de comprension, asi que se dirige a hablar con una estudiante y le
pregunta al resto de la clase ¢ Que estoy haciendo? los estudiantes responden hablando,
comunicandose, la docente pregunta ¢La comunicacion es un adjetivo? ¢;La comunicacion es un
sustantivo? ;La comunicacion es un verbo? La docente les recuerda en el tablero qué es cada una

de estas. Los estudiantes sefialan que el verbo es una accion, entonces la docente propone que se
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comience el concepto con eso. La comunicacién es una accion que... (En otros cursos se sefiald

como proceso, la comunicacion es un proceso...)

De esta forma los estudiantes comienzan a redactar sus conceptos, la docente se acerca a las
parejas para hacerles sugerencias, correcciones, preguntas que los lleven a la construccion de un

concepto mas estructurados de comunicacion.
Figura 53.

Construccién del concepto de comunicacion.
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Figura 54

Comunicar el concepto.

La docente investigadora les pide a los estudiantes que, una vez terminada la construccién del
concepto, publiquen su cartelera para que los deméas compafieros puedan conocer su trabajo y
comentarlo. Cuando las carteleras se encuentran dispuestas en las paredes del salon la docente les
pide que cada estudiante lea todos los conceptos dispuestos en el saldn y escriba en su cuaderno
los comentarios que cada uno de estos le susciten, luego se expondrén en un dialogo grupal. La
docente también participa en dicho didlogo entregando retroalimentacion a cada grupo y a

manera general.

Los estudiantes realizan comentarios formales y respetuosos a sus comparieros que apuntaban a
componentes ortograficos y gramaticales también, en algunos casos pedian exponer mejor el
concepto o vincular elementos trabajados que para ellos resultaban importantes. La docente nota
que, en esta retroalimentacion verbal, los estudiantes tienden a hacer uso de elementos trabajados

en la escalera de retroalimentacion, como empezar comentando lo que valoran de trabajo de sus
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comparieros. El proceso de comunicacion y retroalimentacion desde lo ético y afectivo comienza
a tener cambios significativos cuando el estudiante se reconoce como participe del proceso. En el
momento en que la docente comienza a cambiar sus procesos comunicativos autoritarios, modela
para sus estudiantes un proceso de retroalimentacion afectiva, reflexiva y para el aprendizaje, lo

que lleva a que los estudiantes emulen el proceso comunicativo efectivamente.

La docente investigadora parte de las reflexiones generadas en el Seminario de Comunicacion y
educacién, donde la docente del Seminario propone interrogantes tales como: ;Permito que se
manifiesten las emociones en mi aula? ;Cuéles son las emociones que surgen con mayor
frecuencia en mi aula? ¢, Tengo un buen manejo de las emociones mias y de mis estudiantes
dentro de mi aula? Cuestionamientos que movilizan las comprensiones de la docente en cuanto a
la comunicacion que espera generar en su aula de clase y permiten otro punto de reflexion, la

comunicacion emocional en el aula.

Quinto desempefio: Rutina de pensamiento Antes pensaba — Ahora pienso.

La docente investigadora les pide a los estudiantes realicen la rutina de pensamiento Antes
pensaba — Ahora pienso, haciendo uso de las respuestas que habian generado al comienzo de la

unidad y contrastandolo con el concepto unificado de comunicacion.

Figura 55. Antes pensaba — Ahora pienso.
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La docente plantea un dialogo en torno a la reflexion sobre ¢ Qué hizo posible que ese concepto se
modificara? ;Qué influy6 en esa modificacion? En esa interaccion los estudiantes reconocen que
las diferentes formas en las que se acercaron al concepto y pudieron trabajar con él, lograron que
se fueran dando cambios a medida que iban profundizando las comprensiones, también les
resulté importante las continuas retroalimentaciones por parte de la docente y de sus comparieros.
Los estudiantes comprendieron este aprendizaje como un proceso, en sus propias palabras “un
paso a paso” donde cada interaccion con el objeto de estudio les proporcionaba informacion la

cual usaban en el siguiente desempefio y asi reafirmaban o modificaban sus comprensiones.

Los demas desempefios de la unidad no lograron realizarse debido a la emergencia sanitaria
ocasionada por el Covid 19 que lleva a la poblacion colombiana a entrar en cuarentena en sus

hogares.
En cuanto a la interaccién y estrategia.

La estrategia que la docente disefia para este ciclo tiene como propdsito la construccion conjunta
y consciente del contexto de aprendizaje de su aula, para esto establece las rutinas de
pensamiento como eje central de las interacciones del contexto de aprendizaje, estas rutinas de
pensamiento suponen para la docente las acciones que se utilizan habitualmente dentro del aula
para hacer visible el pensamiento de los estudiantes y fortalecer las comprensiones. Church el al
(2014). Atendiendo a los fundamentos tedricos, la docente hace uso de las rutinas de
pensamiento desde tres perspectivas diferentes, como herramienta, como estructura y como

patrén de comportamiento.
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Como herramienta: Cuando promueve el pensamiento de los estudiantes y les permite hacerlo

visible, cuando facilita y enfoca la interaccion entre los estudiantes. (durante el desarrollo de la

unidad)

Como estructura: Que apoya la construccion del concepto que se estaba desarrollando, cuando

propicia y estructura la comunicacion para el aprendizaje. (primero y quinto desempefio Antes

pensaba — ahora pienso)

Como patrones de comportamiento: Vinculado a la ética de la comunicacién busca que haya

comunicacion efectiva y afectiva entre los estudiantes. (cuarto desempefio conversaciones con
papel).

En cuanto a los contextos la docente investigadora ha planeado la unidad didactica a partir de los
estandares Basicos en Competencias del Lenguaje y los DBA, también, tiene en cuenta la nueva
malla curricular que ha sido modificada con el aporte de algunas docentes del area 'y
coordinadores de la institucion. En cuanto al micro contexto espera que, a partir de los
desempefios planeados para esta unidad, pueda generar procesos de aula que promuevan
contextos para el aprendizaje, para ello centrara su foco en las actividades que generen
comunicacion en el aula y propicien espacios de interaccion mediante el dialogo, el trabajo

colaborativo y la retroalimentacion desde la Valoracion para la Comprension. (Wilson, 1999).

La evaluacién ha sido planteada desde multiples espacios de retroalimentacion formal e
informal, en los cuales resulta importante la valoracion de los pares haciendo uso de la escalera

de retroalimentacion.
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Estrategia segundo ciclo, desempefio de investigacion guiada.

Elementos constitutivos de la estrategia

Planeacion

Proposito

Fundamentos tedricos

Contexto

Acciones

Cuatro metas de comprension establecidas
teniendo en cuenta las dimensiones de
comprension:

Contenido

Los estudiantes comprenderan qué es la
comunicacion y cuales son los elementos que
intervienen en esta.

Propdésito

Los estudiantes comprenderan que la
comunicacion es un proceso social complejo
que se puede dar de multiples formas y que le
permiten establecer vinculos significativos.
Método

Los estudiantes comprenderan, reconoceran y
analizaran la estructura de la comunicacion, el
papel de cada uno de los elementos que
intervienen en el proceso y como los sujetos
nos podemos hacer participes de ella.
Comunicacion

Los estudiantes comprenderan que existen
maltiples formas de comunicar sus
pensamientos, sentimientos, emociones y
razonamientos.

Rutinas de pensamiento, contextos de
aprendizaje, comunicacion en el aula,
comunicacion, Estandares basicos en
competencias del lenguaje, Retroalimentacion
a traves de la Piramide.

Procesos aulicos:

Construccion de contextos para el aprendizaje.
Secuencia de actividades a manera de
desempefios, basados en el marco de la EpC
Exploracion

Investigacion guiada.
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Proyecto de sintesis
Espacios de dialogo y socializacion de
comprensiones.
Uso de las rutinas de pensamiento como
herramienta, como estructura y como patron
de comportamiento.

Evaluacion Valoracién continua.
Retroalimentacion formal.
Retroalimentacion informal.
Uso de la escalera de retroalimentacion.

Analisis y reflexion de la estrategia

Teniendo en cuenta que se examina la estrategia en concordancia con los fines planeados se
puede decir que el uso de las rutinas de pensamiento como herramienta, como estructura y como
patrones de comportamiento, resultaron ser un elemento acertado para proponer interacciones que
derivaran en el fortalecimiento de los procesos comunicativos de los estudiantes, lo que a su vez

result6 idéneo al vincularlo con los procesos de valoracion desde la retroalimentacion.

Figura 56. Estrategia.

Estrategia

Desempeiios y rutinas
de pensamiento

Vincular al estudiante en
desempefios y rutinas de
pensamiento que apoyan los
procesos de observar,
describir, explicar, interpretar
y establecer conexiones.

Interacciones

Los docentes utilizan rutinas que
ayudan a manejar el
comportamiento y las
interacciones de los estudiantes,
para organizar el ambiente de
trabajo. (Church, Morrison, &
Ritchhart, 2014)

Derivan

Retroalimentacion s s
Procesos comunicativos
Para facilitar cambios o mantener
reglas en la comunicacion y en el
discurso. Una vez que los

1999) Las rutinas contribuyen a establecer estudiantes conocen bien la rutina de
ese contexto a través de la creacion de pensamiento ,esta puede ser util para
guiones de comportamiento socialmente estructurar la discusion del grupo. .
compartidos. (Church, Morrison, & (Church, Morrison, & Ritchhart, 2014)
Ritchhart, 2014)

Estimular la valoracion verbal de miltiples
fuentes con el fin de cultivar una cultura de
la Valoracion para la Comprension. (Wilson,
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Evaluacién

En esta unidad didactica se fortalecieron las acciones de evaluacion al vincular activamente a los
estudiantes en los procesos de valoracidn continua y retroalimentacion, también en la vinculacion
de nuevos elementos tedricos y protocolos que contribuyen a estructurar las acciones y facilita la

vinculacion de multiples actores.

Para esta unidad predomind la retroalimentacion informal verbal y escrita, donde los estudiantes
tuvieron un acercamiento significativo como actores de las acciones de retroalimentacién de sus
compafieros, con el fin de entenderse como actores importantes del proceso de la evaluacion
como aprendizaje y para el aprendizaje, también estas acciones dieron lugar a estructurar las
interacciones dentro del aula para propiciar acciones comunicativas que fortalecieran los procesos
de ensefianza aprendizaje. De esta forma la docente hace uso de la evaluacion como apoyo del
proceso de ensefianza de sus estudiantes. La docente centra el foco en un aparte del concepto de
evaluacion desarrollado por la docente investigadora y otro, en el Seminario de Ensefiabilidad 2
donde planteaban que la evaluacién, son un conjunto de acciones que implican un proceso donde
se exploran los conocimientos y comprensiones obtenidas por los estudiantes para proyectar
nuevas acciones, que esta debe ser constante y continua y sobre todo tener criterios claros para
que todos se involucren en el proceso. La intencidn de involucrar a los estudiantes en los
procesos evaluativos lleva a la docente a vincular la evaluacion como elemento importante dentro
de la estrategia para propicia interaccién entre los estudiantes, esto generd actos comunicativos
que contribuyeron al desarrollo de habilidades dial6gicas que permitieron en alguna medida

mejorar los procesos de ensefianza aprendizaje.
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Si bien la unidad didactica se vio interrumpida por la emergencia sanitaria ocasionada por el
Covid 19, la docente tenia claro cudles fueron las comprensiones logradas por sus estudiantes,
debido a la valoracion continua realizada durante el proceso, esto facilito el informe de
rendimiento académico institucional y la reflexion en la investigacion, ya que una vez iniciada la
cuarentena la préctica de ensefianza - aprendizaje se vio practicamente suspendida por factores

contextuales que redujeron las interacciones al minimo.

Reflexién del ciclo

La docente investigadora, a lo largo de su proceso de aprendizaje ha notado que la comunicacion
resulta ser un elemento sustancial a la hora de pensar en mejorar los procesos de ensefianza —
aprendizaje de los estudiantes. Y es que a partir de su experiencia como docente-estudiante
encontrd que la posibilidad de comunicar, dialogar y reflexionar sus comprensiones con el otro
propicio el desarrollo de su conocimiento. Teniendo en cuenta lo anterior la docente
investigadora propone reproducir en su aula de clase dichos movimientos de pensamiento e

interaccidn que derivan en comunicacion para el aprendizaje.
La docente sustenta su presuncion en los postulados de Kaplun (2002) donde este menciona que.

En todo proceso de comunicacion educativa adquiere importancia decisiva ese momento
en que los participantes quiebran su dilatada «cultura del silencio» y comienzan a
recuperar la palabra. Sin esa instancia en la que dejan de ser meros receptores pasivos y
callados y pasan a convertirse a su vez en emisores, en emirecs, no habra un real proceso

en ellos.
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En cuanto a la estrategia propuesta y los objetivos trazados por la docente para esta unidad
didactica, podemos decir que la vinculacion de las rutinas de pensamiento como herramienta,
como estructura y como patrones de comportamiento apoyaron la interaccion entre los

estudiantes y resultaron ser efectivas al propiciar el didlogo y la comunicacion.

Los movimientos de pensamiento requieren movimientos comunicativos, ya que si no se hace
visible el pensamiento se reducirian a procesos metacognitivos solitarios no a procesos de
aprendizaje, por lo anterior la docente busca construir su contexto de aula desde procesos
comunicativos que le permitan al estudiante escuchar y ser escuchado, preguntarse,
problematizar, asi mismo, compartir, repensar, construir y estructurar su conocimiento con el

otro.

A lo largo del desarrollo de la unidad los estudiantes tomaban confianza para compartir sus
comprensiones y pensamientos guiados por desempefios que conectan y estructuran las

discusiones las cuales los acercan al objeto de estudio.

Esta unidad didactica planteaba reconocer la comunicacion como un proceso social complejo que
se puede dar de multiples formas y que permite establecer vinculos significativos, la docente
investigadora evidencio fue la construccion de espacios de comunicacion dentro del aula,

mediados por herramientas y estructuras que encaminaron el aprendizaje de los estudiantes.

Conclusiones desde los RPA alcanzados/ fase de investigacion guiada

1. Ladocente investigadora comienza a disefiar estrategias que apoyan los propdsitos
planeados.

2. Ladocente investigadora genera hipotesis sobre estructuras que favorecen el aprendizaje.
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La docente investigadora reconoce la comunicacién como una parte esencial del
desarrollo de comprensiones en los estudiantes y como elemento fundamental de su
proceso de desarrollo profesional pedagdgico.

La docente investigadora identifica y reconoce el foco de su leccidn, la observa,
reflexiona y analiza haciendo uso de la Lesson Study como herramienta de investigacion.
La docente investigadora reconoce en la matriz de reflexion aportada en el Seminario de
Investigacion, una herramienta para consignar informacion detallada sobre el fenémeno
para poderlo reconstruir y analizar con el par investigador y el asesor.

La docente investigadora intenta vincular al estudiante en los procesos valoracion

continua, retroalimentacion y evaluacion.
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Tabla 15. Cambios evidenciados desde las acciones constitutivas de la practica de ensefianza fase investigacion guiada.

Se realiza planeaciones colaborativas con
el par investigador y el asesor de la
investigacion atendiendo al marco de la
EpC, los EBCL y DBA.

Vincula herramientas que promueven el
pensamiento de los estudiantes como eje
de la unidad didactica.

Reconoce y usa los EBCL como un referente
para para desarrollar competencias en los
estudiantes, ya no como tematicas.
Disefia unidades didacticas y estrategias
acorde con el propdsito planteado.

Reconoce y hace uso de la matriz
propuesta en el Seminario de Investigacion
para describir y documentar
detalladamente el fendmeno y de esta
manera reconstruirlo para reflexionarlo
con el par investigador y el asesor de la
investigacion.

Plantea y observa el foco durante la
leccion.

Disefia, desarrolla y estructura una estrategia
para la unidad didactica.

A partir de acciones comunicativas en el aula
busca generar un contexto de aprendizaje.

Vincula a los estudiantes en actividades que
promueven y hacen visible el pensamiento.

Promueve en el aula el uso de herramientas
que motivan el didlogo y la comunicacion entre
los estudiantes.

Estructura un nuevo modelo comunicativo el
cual ejemplifica desde su acciéon comunicativa.

Hace uso de la piramide de
retroalimentacion.

Hace uso de la evaluacion como
aprendizaje y para el aprendizaje.

La vincula como accion detonante de los
actos comunicativos en el aula.

Vincula a los estudiantes como actores
fundamentales del proceso.

Hace uso de esta como apoyo del
proceso de ensefianza — aprendizaje.
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Préacticas de ensefianza en el desempefio de proyecto de sintesis

Los dos ciclos que componen esta fase se desarrollan durante la cuarentena originada por la
emergencia sanitaria del Covid 19, en esta cobra importancia el disefio de instrumentos didacticos
que promuevan acciones de aprendizaje en las complejas interacciones que presentan los tiempos
de pandemia. Surge la necesidad de que la docente reconstruya su vision del contexto en el que
desarrolla su préactica de ensefianza, y es aqui donde las comprensiones en cuanto a conectivismo
como teoria de aprendizaje y las tendencias en educacién, le permiten a la docente investigadora
disefiar e implementar situaciones de aprendizaje mediadas por la tecnologia. L. Arias

(diapositivas seminario Gestion E-Learning, 02 de mayo, 2020)

Debido a que el contexto en el que se desarrolla la préctica de ensefianza de la docente
investigadora no cuenta con los recursos de infraestructura, red, y acceso permanente a internet,
la docente crea un grupo de WhatsApp con cada uno de los cursos y desde estos busca mantener
comunicacion con los estudiantes. Las actividades académicas se ven reducidas al envio
ocasional de alguna lectura por medio de los grupos, acompafiada de maximo cinco preguntas, las
cuales los estudiantes respondian y enviaban mediante fotos por el mismo medio. De esta forma
se desarrollaron actividades por varias semanas mientras se establecian directrices institucionales

que permitieran unificar los criterios de trabajo tanto para docentes como estudiantes.

La institucion educativa determina que teniendo en cuenta la escasa posibilidad de conexién de
los estudiantes, cada asignatura buscara los medios para tener contacto con estos y desarrollar los

procesos que se estimen convenientes acorde a la particularidad del contexto.

Por ello la docente investigadora junto con su par y el asesor de la investigacion comienzan a

planear una nueva unidad didactica que se ajuste a lo que la docente ha percibido del contexto y
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teniendo en cuenta las posibilidades de interaccion que le ofrece el grupo de WhatsApp. Es de
esta forma que surge la unidad didactica LA ARGUMENTACION COMO EXPRESION DEL
PENSAMIENTO, la cual estaba pensada desde las limitaciones de conectividad que la docente
percibia en su contexto, pero que buscaba retomar la creacion de espacios de aprendizaje desde la
comunicacion, vinculando al estudiante en el desarrollo de desempefios mediante guias pensadas
y estructuradas por la docente para que fueran in insumo para el pensamiento, de la misma forma

permitieran hacer visible el pensamiento del estudiante.

De manera oportuna el Seminario de Gestion E- Learning le aporta a la docente herramientas y
elementos tedricos que brindan un apoyo para la construccion de contextos de aprendizaje
mediados por la tecnologia. El topico generativo del seminario propone ensefiar y aprender en
ambientes mediados por tecnologia, lo que le permite a la docente pensar en la posibilidad de
concebir estos medios tecnoldgicos como espacios de aprendizaje y buscar estrategias que le
permitan “recrear” el aula y sus interacciones desde la virtualidad. Guiada por el desarrollo del
seminario y como propuesta de este, la docente investigadora realiza un re-conocimiento del
contexto tecnolégico de sus estudiantes, mapea el contexto tecnoldgico disefiando un instrumento
para obtener informacion sobre los recursos, acceso, conectividad y conocimiento de uso de los
dispositivos electrénicos con los que cuentan los estudiantes, esto con el fin de tener una
perspectiva real del contexto y desde alli poder determinar la conveniencia de planear unidades
didacticas o pensar en estrategias pertinentes que le permitan continuar con el proceso de

ensefianza aprendizaje.

La vinculacion de nuevos elementos a la ya estructurada concepcion de aula, interaccion,
planeacidn, implementacién y evaluacidn, proponen un reto para la docente investigadora, que

busca en las multiples alternativas expuestas en el Seminario de Gestion E-Learning, la que mas
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se adapta a su contexto, en este proceso resulta importante el acompafiamiento de la Docente del
Seminario, la cual comprende la situacién especifica del contexto y brinda asesoria en cuanto a
tendencias de educacion, recursos, herramientas y aplicaciones que le permiten a la docente
investigadora pensar y reflexionar sobre su nueva relacion con el saber. Que en palabras de
(Gibbons, 1994) lo denomina el modo 2 de la produccion de conocimiento, este sefiala que la
produccion de conocimiento ya no estd centrada en unos pocos, que todos pueden generar
conocimiento y ese conocimiento no pasa en un solo sitio. (In situ) Es interdisciplinario al
combinar métodos para comprender el mundo. Es heterogéneo ya que se encuentra abierto a otros
tipos de conocimiento y es heterarquico ademas de transitorio ya que se encuentra al alcance de

todos, cambia y se ajusta constantemente.

De las comprensiones obtenidas en el ciclo uno de esta fase y teniendo en cuenta las reflexion
colaborativas que dieron lugar a pensar y estructurar las acciones de mejora, surge la ultima
unidad didactica de la investigacion Explorando el arte indigena como reconocimiento
cultural, la cual fue pensada, planeada, implementada y evaluada vinculando el conectivismo
como teoria de aprendizaje, Mobile Learning como tendencia acorde al analisis del contexto y

elementos estructurantes de la estrategia didactica.

Para esta unidad la docente investigadora busca fortalecer los procesos de comunicacion con los
estudiantes realizando una adaptacion de storytelling mediante Genially y experimenta con el uso

de guias narradas cuyo contenido invita a explorar videos y material multimedia.
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Primer ciclo desempefio proyecto de sintesis

Planeacion

Una vez obtenidos los resultados de la encuesta, la docente investigadora comunica los resultados
a la institucion educativa y en la sesién del Seminario de Gestion E- Learning, los dialoga con sus
comparieras y el par investigador. La docente aln se siente dubitativa respecto a las verdaderas
posibilidades de conexion que le ofrece el contexto y teniendo en cuenta los aportes del seminario
empieza a replantear la unidad didactica LA ARGUMENTACION COMO EXPRESION DEL
PENSAMIENTO, vinculando a esta unas pocas herramientas de interaccién como Padlet y
Classroom. Siendo esta ultima una apuesta osada para la docente que desconocia la plataforma y
suponia generar competencias especificas de manejo para sus estudiantes. En esta decision resulta
importante la guia e incentivo de la docente del seminario que invita a la exploracion y
apropiacioén de dichas herramientas para simplificar lo mecanico de la labor y centrar la atencion
en acciones significativas como la generacion de espacios de aprendizaje, la evaluacion constante

y la retroalimentacion.

Teniendo en cuenta las limitaciones que la docente percibia en su contexto, la docente del
Seminario de Gestion E-learning le propone generar interacciones que no requieran mucho
tiempo de conexion, hacer uso de herramientas que no resulten en un gran consumo de datos, en
cuanto a esto el apoyo brindado por la docente aportando informacion pertinente para el
reconocimiento y analisis de las plataformas, herramientas e instrumentos que se adaptaran con

las necesidades especificas del contexto, resulto de gran ayuda para que la docente investigadora
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diera un primer paso en la concepcion de los entornos virtuales como posibilitadores del
aprendizaje. La docente encuentra en Classroom una aplicacién amigable y de bajo consumo la
cual resulta un buen contenedor al que los estudiantes pueden recurrir en el momento que asi lo

requieran y hacer uso de la informacion alli consignada.

La encuesta realizada por la docente arroja los siguientes datos, los cuales al no ser reflexionados

con anterioridad por la docente no resultaron siendo un insumo importante para este primer ciclo.

Gran parte de la poblacién hace uso del celular para enviar y recibir las labores asignadas por la
institucion.
Figura 57

Dispositivo del cual hacen uso para las labores academicas.

Con qué dispositivo electrénico se conecta para recibir y enviar los trabajos

107 respuestas

@ Celular
@ Computador
Tablet

w

e Un ndmero importante de la poblacion cuenta con acceso a internet ya sea por Wifi o plan

de datos para estar al corriente de las actividades escolares.
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Figura 58

Conexion a internet.

Tiene un servicio de WiFl o usa plan de datos

107 respuestas

@ WIFI
@ Plan de datos

e Gran namero de los estudiantes y sus familias cuentan con conocimientos tecnoldgicos

bésicos

Figura 59

Conocimiento tecnoldgico del padre y/o tutor.

La persona que le ayuda y orienta los trabajos y talleres cuanta con conocimientos
tecnolégicos

107 respuestas

@ Basicos

@ Intermedios

® Avanzados

@ Muy avanzados
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Figura 60

Conocimientos tecnoldgicos del estudiante.

Usted tiene conocimientos tecnologicos

107 respuestas

@ Basicos

36.4% @ Intermedios
@ Avanzados
@ Muy avanzados

e Un ndmero importante de estudiantes cuentan con recursos para acceder a plataformas y

otras herramientas.

Figura 61

Posibilidad de conexién sincronica.

Si se plantearan clases, dinamicas y talleres en plataformas que requieren acceso a Internet
usted dispondria del recurso?

107 respuestas

® Si
® No

e Se debe ser prudente con la estrategia y las decisiones en cuanto a los recursos a utilizar,

teniendo en cuenta algunas particularidades.
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Figura 62

Dispositivos y conexion.

Cuente brevemente con qué dispositivos cuenta y cual es su conexion a Internet

107 respuestas

Cuento con el celular de mi mama y la conexion a Internet en HV
Cuento con el celular de mi mama o con el de mi papa y cuento con el plan que ellos tienen

Un teléfono propio un portatil prestado y una conexion a internet pagando prestado

Pues la verdad el internet de mi casa ni es muy buena ya que la sefial es demaciado mala

Mi conexion a Internet es por medio de datos y aveces no son muy buenos

Cuento con el dispositivo mévil de mi mama y la conexion a internet es por medio de saldo

Celular y plan de datos

Un celulary el Internet es del vecino

En las revisiones la unidad resulta importante la retroalimentacién por parte del asesor y el par
investigador, los cuales teniendo en cuenta la informacién obtenida en la encuesta, sefiala las
posibilidades de interaccién y generacion de conocimiento que puede desarrollar la docente
investigadora si reflexiona sobre las verdaderas posibilidades de sus estudiantes. Teniendo en
cuenta las comprensiones que la docente ha tenido durante el seminario de Gestion E-Learning,
esta reconoce que la tendencia Mobile Learning le ofrece posibilidades de interaccion,
comunicacion y creacion de contenidos que pueden resultar significativos para los procesos de

ensefianza aprendizaje de sus estudiantes.
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Aun asi, la docente decide no realizar mayores cambios a la unidad, respetando el proceso que
venia desarrollando con los estudiantes. No encontr6 oportuno generar cambios drasticos en la
unidad que ya se venia implementando, la docente investigadora reconocia que para sus
estudiantes también suponia un reto el uso de herramientas, aplicaciones y dispositivos; aln méas

el percibir estas dinamicas como entornos de aprendizaje reales.

De esta manera la docente fue trabajando paralelamente la planeacion de una nueva unidad
didactica con su par investigadora y el asesor. Para esta unidad narraban y dialogaban uno a uno
los desempefios propuestos y se realizaba retroalimentacion conjunta. Mediante trabajo
colaborativo se construyen desemperfios acordes con el re-conocimiento del contexto y teniendo
en cuenta la informacion obtenida en la encuesta. Por lo anterior estos desempefios eran

sintéticos, motivaban el pensamiento y eran facilmente realizables sin guia directa.

En cuanto a la unidad didactica LA ARGUMENTACION COMO EXPRESION DEL
PENSAMIENTO esta plantea una estrategia disefiada a partir de las comprensiones y las
reflexiones que la docente investigadora habia adquirido a lo largo de los Seminarios de la
maestria. La docente habia reconocido una constante en las estrategias propuestas para diferentes
Seminarios y para esta unidad quiso reproducir algunos de los componentes que se percibian

importantes dentro de estas estrategias.
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Figura 63

Acercamiento inicial a la estrategia.

),

4

Intentando emular lo anterior, la docente plantea en un primer momento el acercamiento de los
estudiantes a los conceptos estructurantes de la argumentacion, en un segundo momento la
identificacion y asociacion de los componentes, en el tercer momento analiza la funcion de la
argumentacion en los contextos comunicativos reales, seguido de esto el estudiante reflexiona 'y
comunica sus comprensiones de multiples formas y por Gltimo hace uso de sus comprensiones

para construir y expresar apropiadamente sus propios argumentos.

Esta unidad didactica parte de los requerimientos establecidos en los Estandares Basicos en
Competencias de Lenguaje del Ministerio de Educacion Nacional y los Derechos Basicos de
Aprendizaje (DBA). Estos plantean que la comunicacion es un eje fundamental del desarrollo de
los seres humanos y de la construccion de sociedad, ademas que en esta etapa se debe ahondar en
procesos discursivos de caracter argumentativo de los estudiantes, por ello se plantean cuatro
metas de comprension, las cuales dejan entrever el propdésito de la docente de continuar

fortaleciendo las competencias comunicativas de los estudiantes.



Figura 64

Metas de comprension propuestas para la unidad didactica de argumentacion.

200

Contenido.

Los estudiantes
comprenderan qué es un
argumento, cuales son
los elementos que lo
conforman y cual es su
uso en contextos reales

Propésito

Los estudiantes
comprenderan que la
argumentacion es una
competencia
comunicativa
importante que les
brinda habilidades para
defender sus
planteamientos ante
otros.

Meétodo

Los estudiantes
comprenderan que los
argumentos son formas
de expresar sus
razonamientos y
pensamientos
ordenadamente para
defender su postura
eficientemente.

Comunicacion

Los estudiantes comunicaran

sus argumentos de forma

clara en multiples situaciones

del contexto real.

En concordancia con la estrategia y las metas disefiadas se planearon nueve desempefios, los

cuales fueron pensados a partir de la percepcién que la docente tenia de su contexto y el interés

por continuar los procesos de ensefianza aprendizaje. Esta unidad didactica abarca un periodo

academico de 13 semanas y se implementara mediante guias, que se haran llegar a los estudiantes

semanalmente por medio de WhatsApp y Classroom, también se generaran algunos espacios de

interaccion mediante el Padlet.

La docente realiza una guia por cada desempefio en la cual les da indicaciones claras respecto a lo

que deben realizar, les comparte con qué meta se encuentra ligado dicho desempefio y deja claro

las fecha condiciones de presentacion.
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Figura 65
Evidencia guia.

TRABAJO DE LENGUAJE

Area: Lengua Castellana  Grado: octavo y noveno
Docente: Jaina Sanchez
META.

Los estudiantes comprenderan que la argumentacion es una competencia comunicativa importante que les
brinda habilidades para defender sus planteamientos ante otros.

CONDICIONES DE PRESENTACION.

Este taller sera presentado haciendo uso del cuaderno, se le tomara una foto y se enviara a la
plataforma classroom carpeta Argumentacion #1 Saberes previos.

FECHA MAXIMA DE ENTREGA 11 DE JUNIO 11:59PM

Implementacion

En cuanto a las actividades y la estrategia

La docente realiza un comunicado por medio del grupo de WhatsApp donde les informa a los
estudiantes el inicio de una nueva unidad didactica, explica brevemente las metas que se han
planteado para dicha unidad y como archivo de imagen las comparte en el grupo, tambiény a
manera de recordatorio dispone la imagen como foto de perfil de los grupos. La docente también
les indica a los estudiantes que las guias se enviaran por medio del WhatsApp, pero la recepcion
de los trabajos ya no se realizara por el mismo medio, debido al gran nimero de archivos
recibidos que llenan con facilidad la memoria del dispositivo de la docente, buscando un medio
que soporte mayor volumen de datos, la docente plantea la recepcion de las actividades mediante

el correo electronico personal.
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Primer desempeno: Saberes previos. )

Realiza un video tutorial en el cual explica las funciones bésicas del Classroom, como cargar y
entregar las evidencias de los trabajos realizados, también genera una secuencia de iméagenes las
cuales comparte en el grupo de WhatsApp en las cuales se muestra el paso a paso de como

descargar la aplicacion en el celular y vincularse a la clase.

La docente pone en el grupo de WhatsApp y cuelga en el Classroom la primera guia de la unidad
didactica que corresponde al desempefio 1 de la planeacién. En este se les pide a los estudiantes
que vean dos videos: Uno de ellos es el video de la senadora Maria Fernanda Cabal hablando
sobre el confinamiento decretado por la emergencia sanitaria del Covid 19. En dicho video la
senadora plantea su desacuerdo con la medida establecida por el gobierno y advierte de los
efectos econdmicos que esto puede ocasionar. Por otro lado, el segundo video plantea la posicién
del doctor Carlos Francisco Fernandez el cual hace mencion directa a la senadora y le indica que
la pandemia no es un hecho inventado y que la medida de cuarentena se establece buscando

salvar vidas y favorecer el arduo trabajo de los profesionales de la salud.

Después de esto se les pide a los estudiantes que después de ver y analizar los videos realicen las

siguientes actividades:

Un cuadro comparativo entre los videos.

Expliguen con qué video encuentran afinidad y de cinco razones por las cuales se

encuentra de acuerdo.

Escriba cinco razones por las que esta en desacuerdo con el otro video.

Escriba para usted ¢qué es un argumento?



203

e ldentifique y escriba 2 argumentos de cada uno de los videos.

Se estima un tiempo cinco dias para la entrega de las evidencias del desarrollo de las actividades
y la docente realiza retroalimentacion informal individual mediante comentarios y mensajes

privados del Classroom.

Figura 66

Retroalimentacion.

A 20200606 _164025.jpg

25/50
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& Jaina Charry Comentarios privados
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Jaina Charry

3 jun. 2020, 10:3€

NO ERA UN MAPA, ERA UN
CUADRO COMPARATIVO COMO
LOS QUE HEMOS DESARROLLADO DAVID OJALA PUEDAS VER LOS
PARA COMPARAR LOS CUENTOS COMENTARIOS QUE LE HAGO A
TU TRABAJO, YA QUE NO
TUVISTE EN CUENTA LO QUE
EXPLICABA LA GUIA Y
ALGUNAS DE LAS ACTIVIDADES
QUE REALIZASTE NO ERAN LAS
QUE SE HABIAN PEDIDO.

Una vez terminadas las retroalimentaciones la docente analiza los saberes previos de los
estudiantes y con este insumo planea la retroalimentacion general. Si bien en la planeacién la
docente habia propuesto desarrollar un texto en el cual se explicara el concepto de argumentacion
y se realizara las retroalimentaciones generales, esto es modificado por la creacion de un video,
debido a que la docente del Seminario de Gestion E-Learning compartio algunas estrategias e
ideas para la realizacion de videos para el aprendizaje, mencionando el potencial que presentan
estos versus un texto escrito. Una vez desarrollado el video la docente lo comparte en Padlet el
cual es un tablero colaborativo virtual donde se pueden compartir todo tipo de archivos, realizar
comentarios y ver en tiempo real el trabajo de los demas, es un espacio de interaccidn que ofrece

maultiples posibilidades de trabajo. En un primer momento la docente lo usa como contenedor de
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los videos de retroalimentacion, para que los estudiantes tengan un acercamiento a la

herramienta.

Segundo desempeno: Rutina de pensamiento. )

El segundo desempefio propone que una vez los estudiantes hayan visto el video de explicacion y
retroalimentacion realizado por la docente, realicen una rutina de pensamiento 3,2,1 la cual ha
sido adaptada por la docente teniendo en cuenta experiencias de implementacion anteriores; en
esta se les pide a los estudiantes que escriban 3 ideas o comprensiones, 2 preguntas que surgen
respecto al temay por ultimo 1 idea de como pueden usar lo aprendido. En este desempefio la
rutina de pensamiento se usa como herramienta y cumple dos funciones: La primera, la de
motivar el pensamiento de los estudiantes frente al concepto y la segunda, brindar informacion

respecto a las comprensiones que han surgido a partir del video.

La docente por medio del WhatsApp comparte el enlace del Padlet y les pide a sus estudiantes
que ingresen y vean los videos que alli se encuentran, para ello otorga un tiempo de 30 minutos,
transcurrido ese tiempo les pide que realicen la rutina de pensamiento haciendo uso de otro Padlet
destinado para la interaccion, la docente por medio del WhatsApp les brinda a los estudiantes
indicaciones sobre el uso de la herramienta. Para que todos puedan nutrirse de los aportes de los
compafieros la docente explica el funcionamiento del tablero virtual, sefialando que el objetivo es
que se pueda visualizar el trabajo de todos y tener un entorno de trabajo colaborativo desde la

virtualidad.
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Figura 67

Evidencia rutina de pensamiento.

El desempefio propuesto en la planeacion contaba con dos momentos mas de interaccion en el
Padlet donde los estudiantes realizaban una escalera de retroalimentacion a sus compafieros y
donde comentaban el trabajo de sus compafieros mediante un Gift, un Stiker o un Meme. Debido
a lo dispendioso que resultd coordinar la interaccion por medio de WhatsApp, la docente decide
realizar Unicamente la rutina de pensamiento, teniendo en cuenta también que un nimero

significativo de estudiantes no se encontraban participando de la actividad.

_ Identificacion y asociacion de los
Tercer desempeno: 2

Para este desempefio la docente crea una guia donde le pide a los estudiantes que lean las paginas
40y 41 del libro Desafios comunicativos cuyo titulo es El argumento y Los argumentos como

recursos racionales, emotivos y convencionales. Esto con el fin de profundizar en algunas
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caracteristicas propias del argumento, como la intencién comunicativa, el uso en contextos reales
y las diferentes clases de argumentos. Una vez leido el texto la docente propone responder a las

siguientes preguntas:

1. ;Cuadl es la intencién comunicativa de un texto narrativo? ;Cual es la intencion

comunicativa de un texto argumentativo?

2. ¢Para qué sirve un argumento?

3. En la cotidianidad (en la vida real) ¢donde utilizarias un argumento?
4. Realiza un mapa conceptual sobre el tema.

Las evidencias del desarrollo de la guia se enviaron a Classroom y la docente realizo

retroalimentacion informal a cada uno de los estudiantes.

Cuarto desempeiio: Rutina de pensamiento [ ."‘}.

Para este desempefio la docente hace uso de la rutina de pensamiento Antes pensaba..., Ahora
pienso como herramienta, el uso de dicha rutina tiene dos propésitos: EI primero motivar la
reflexion de los estudiantes sobre cdémo ha cambiado su concepcién de lo que es un argumento y

segundo obtener informacidn sobre el proceso de desarrollo de comprensiones.

La docente coordina una interaccion con los estudiantes mediante el WhatsApp, informandoles
que requiere un espacio de 30 minutos para realizar trabajo sincrénico. Se acuerda fecha y hora
para dicha interaccion ya que no hay horarios establecidos por la institucion para dichos

encuentros.
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La docente envia el enlace del Padlet al grupo de WhatsApp y mediante un audio explica la rutina
de pensamiento y como la deben realizar, les pide a los estudiantes que tengan a mano la primera
guia de argumentacién y que hagan uso de la respuesta dada a la pregunta ;Qué es un argumento?
Para comenzar la rutina la docente sugiere que utilicen la afirmacién, Yo antes pensaba que

argumento era..., y continien mencionando, ahora pienso que argumento es...

Figura 68

Rutina de pensamiento mediante Padlet

Hasbleidy Martinez Kendely Diaz Karen Quijano Que antes pensaba que un Juan steban Lépez florez

argumento era un ejemplo para Antes pensaba que un

§ YO ANTES PENSABA
Que era el razonamiento que se

yo antes pensaba: Yo antes pensaba que: El

% los textos y ahora piensoquees | argumento es una forma de dar

Era Una Oracién Concreta argumento era algo que uno

importante para todo el tema de a entender una tema bien

Coherente Sobre Un Tema utiliza para demostrar o probar 8 decia con pruebas y

lenguaje y los cuentos y novelas @8 explicado y dar una justificacion §

Ahora Pienso: una proposicion o para ¥ conocimiento del tema del que

Sirve Para Defender O convencer a otra persona de hablamos. y historias de algo
aquello que se afirma o se Ahora pienso que un argumento

Contradecir Algo Dicho

es una forma de decir una cosa

4 Ahora pienso: Que el argumento

Defender Ideas Y Expresar niega
YO AHORA PIENSO

Un argumento requiere de

Stephanya Gomez.

. respetuosamente un tema o

Opiniones es una forma de defender su

8 Yo antes pensaba que un
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Avila Vanegas Damian ideas.

. Felipe
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es una idea que sirve para
validez.

¥ Yo antes pensaba:

convencer a otros de tu opinion,

% Yo antes pensaba que un

Que un argumento era una serie | - 5 J
y también un argumento es para &

Un argumento tiene 3 etapas
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que justificas lo que decias ,

se usaban en un debate para Cuando es pequeno es un # yo antes pensaba que un

cierto.

| mediante el cual intentas probar  §

ganar este debate un ejemplo pensamiento o una idea que argumento era algo que no era

o negar algo.

podria ser algunos debates en tiene una persona de mucha utilidad.

i Yo ahora pienso que es un

la politica. Cuando es mediano se tiene

« DAYANA RODRIGUEZ

! razonamiento mediante el cual

Ahora Pienso: que pensar o racionar Ahora pienso que un argumento

™ Yo antes pensaba

se busca probar o negar algo y

8 Queunargumento es una Y cuando es grande gracias a es algo muy fundamental en la 5 Que el argumento era la arsifusifcario:dibe ser
manera para poder convencer pensar, investigar o llegar a una | vidaya que nos ayuda a afirmar expresion oral escrita de un mediante hechos o datos
conclusion se muestra si el :

de la forma mas respetuosa algo que nosotros creemos.

razonamienta mediante el cual

Una vez analizados los resultados la docente evidencia que los estudiantes hacen uso de
elementos del video y de la lectura para comunicar lo que saben de argumento y argumentacion,
reconoce que un namero significativo de estudiantes intenta crear con sus propias palabras el
concepto de argumento, pero ninguno expone la intencién comunicativa que presenta el
argumento o su estructura, elementos que mencionaba la lectura y el video. Esta informacién da
cuenta de como va el proceso de apropiacion de los estudiantes y por ello la docente decide crear

un nuevo desempefio para fortalecer estos componentes.
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Quinto desempeiio: Intencion comunicativa y estructura textual.

Intentando fortalecer aquellas comprensiones que no se hicieron visibles en el desarrollo del
desempefio anterior, la docente crea un nuevo desempefio que involucre a los estudiantes en el

andlisis de la intencion comunicativa del texto argumentativo y su estructura.

En este plantea la lectura del texto narrativo Medusa, el regalo prometido. y del texto
argumentativo Los OGM: ;solucién o problema? El cual se encuentra dentro de una cuadricula

gue muestra su estructura.

Figura 69. Estructura de los textos propuestos

Los OGM: ;solucion o problema? Titulo

Los Organismos Genéticamente Modificados (OGM) se definen come Intreduccidn
organismos cuya estructura genética ha sido modificada. Algunos
alegran sus diversas virtudes y los definen como la aplicacion
cientifica mas importante de este siglo, otros, en cambio los
consideran como un gran peligro. En este sentide, se han originade
multiples debates, tanto politicos como cientificos, sobre los
beneficios reales de los OGM. En lo personal, creo que esta tecnologia
tiene mas defectos gue virtudes. A continuacion, presentaré dos Desarrollo

otros mirando a Perseo, el rey Polidectes con una estipida expresién de
sorpresa en la boca. Todos estatuas, piedra muda y gris, para siempre.
Perseo guardé la cabeza en el saco y lo cerr. Salié de alli, se reu-

razones que sustentan por qué los OGM representan una amenaza,
En primer lugar, los OGM afectan la salud de las personas. Si bien la
Organizacién Mundial de la Salud ha sefialado que no se han

detectado consecuencias en aquellos que han consumido alimentos

nié con su madre y abandonaron juntos la isla de Sérifos.
Tiempo después, el joven obsequié la terrible cabeza de Me-
dusa a Atenea, quien la usaria como arma letal*® en la famosa gue-

rra de Troya”.

modificados esto tampoco se ha descartado, Una prueba concluyente
al respecto se halla en los experimentos de unos cientificos franceses.
La investigacién en ratas reveld que los roedores alimentados
durante toda su vida con alimentos genéticamente modificados (maiz
transgénico) desarrollaron tumores, dafios en el higado y rifiones.
Otros informes cientificos revelan que la aparicidn de nuevas alergias
también seria una consecuencia del consumo de estos alimentos. En
Estados Unidos, se encontraron partes de un maiz transgénico no
autorizado para consume humano que generd graves reacciones
alérgicas.

En segundo lugar, los OGM pueden ocasionar dafios en los
ecosistemas. Nuestro ecosistema es el resultado de miles de afios de
adaptacién al medio ambiente. Por le tante, si medificamos
dristicamente un elemento de este - como lo que hacen al modificar
los alimentos, las plantas ¥ los seres a su alrededor, estos tendrdn
cambios permanentes que serfa muy dificil volver al estado natural
normal, Esto afectaria el intercambio del polen entre las plantas y
cambiaria los hibitos de los seres vivos que viven en el ecosistema,
También dafian a organismes como bacterias, hongos y gusanos que
son imprescindibles para la fertilidad del suelo. En consecuencia,
esto podria poner en riesgo la biodiversidad.

En sintesis, los dafios a Ia salud y al ecosistema son argumentos Cierre o
suficientes para calificar los 0GM como una amenaza. Tal vez nuestra conclusién
generarién no experimenta las consecuencias més drasticas, pero
nada nos iza que las sigui ne la pad . Por ello, es
necesario considerar medidas de regulacidén contra los 0GM.

- 16 que puede ocasionar la muerte.

7 segiin la tradicién, Troya era una ciudad del Asia Menor (en el
territorio actual de Turquia) fundada por llo. Por eso, era también conocida como
llién. La guerra entre troyanos y aqueos se debi6, entre otras causas, al rapto
de Helena, esposa del rey de Esparta, por Paris, uno de los hijos de los reyes de
Troya. La guerra durd nueve aiios. En el poema de Homero, la /liada, se narra la
derrota de los troyanos en el noveno afio de asedio.

adapeacitn de un texto de Sandra Castillo y Maria

lanueva (2017)
nueva (2017} &

La docente les propone a los estudiantes que sefiales las diferencias que encuentran entre los
textos. Como insumo de este desemperio la docente realiza dos videos que comparte en el Padlet,

uno de ellos donde explica cdmo realizar un cuadro comparativo utilizando la informacién
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obtenida del desempefio 1 y en el segundo video realiza una explicacion mediante diapositivas de

los elementos a tener en cuenta para formular preguntas.

En la guia la docente les pide a sus estudiantes que una vez leidos los textos construyan un
cuadro comparativo, enumerando las diferencias y semejanzas que encuentra entre los dos textos,
también que redacten preguntas abiertas y cerradas respecto a los textos, esto con el fin de

obtener informacion sobre su comprension lectora.

En este desempefio la docente evidencia que a pesar que la estructura textual de los textos es
diferente y que se hace visible a simple vista, los estudiantes no tienen claro lo que es la
estructura textual, sefialan las diferencias en cuanto a las tematicas, pero no respecto a la
intencion comunicativa y las caracteristicas propias de las tipologias textuales, teniendo en cuenta
lo anterior la docente realiza un video repasando las caracteristicas de los textos narrativos y
explicando las de los textos argumentativos. La docente realiza las retroalimentaciones
individuales y les pide a los estudiantes que exploren su trabajo mas alla de la nota y verifiquen
los comentarios y retroalimentaciones realizadas, también la docente les recuerda que las guias
son un medio de comunicacién y que deben leerlas con atencion para comprender plenamente lo

que deben desarrollar.

A manera general, en el desarrollo de la unidad la docente ha evidenciado que no resulta facil
para los estudiantes comprender las indicaciones consignadas en la guia, la docente ha
encontrado una ruptura en la comunicacién con los estudiantes, la guia no estd cumpliendo con el
objetivo ser un medio de comunicacion eficaz para los estudiantes por ello optan por preguntar
via WhatsApp lo que deben realizar, se convirtid en una constante que después del envio de la

guia los estudiantes pidan explicacion de lo que se espera que realicen.
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Sexto desempeno: Caso

En este desempefio la docente busca que los estudiantes hagan uso de sus comprensiones en

situaciones reales, por ello disefia un caso en cual plantea la siguiente problematica:

La docente de lenguaje les pide que lean la obra de Frankenstein (version de Ariela Kreimer) la
cual tiene 147 paginas, ademas de esto que adjunten el taller que aparece en el libro el cual cuenta

con 20 preguntas. Todo esto lo deben entregar dos dias después del comunicado.

Usted como estudiante reconoce que es un trabajo extenso y no lo podra terminar para la fecha
establecida por la docente, por esto va a redactar un texto formal, donde manifieste su
desacuerdo, utilizando argumentos para convencer a la docente que este trabajo requiere mas

tiempo y pidiendo modificar la fecha.

La docente da algunas indicaciones respecto a la extension del texto, también les sugiere tener en
cuenta la estructura del texto argumentativo y/o hacer uso del formato del texto de Los OGM

trabajado en guias anteriores.

Teniendo en cuenta la inquietud que ha surgido en la docente al notar que los estudiantes no estan
comprendiendo las indicaciones de la guia, recurre a una redaccién menos formal, sefialar y
resaltar en la guia los elementos centrales, intentando llamar la atencidn de los estudiantes en

aquellos puntos que ella considera importantes para la realizacién del trabajo.



Figura 70.
Sefiala puntos importantes en la guia.

CONDICIONES DE PRESENTACION.

Este taller sera presentado haciendo uso de un Word con margenes superior e inferior de 3cmy
laterales de 2,5. El texto se enviara al CLASSROOM CARPETA ARGUMENTACION #4

1iNO LO HAGA EN EL CUADERNOjiiiiiiii

Lea atentamente el siguiente caso hipotético.

SUPONGAMOS que hoy 03 de enero la docente de espafiol Jaina Sanchez les pide que lean la obra
de Frankenstein (versién de Ariela Kreimer) que tiene 147 paginas y que adjunien el taller que
aparece en el libro el cual cuenta con 20 prequntas. Todo esto lo deben entregar el dia 05 de enero
osea dos dias después del comunicado.

Usted como estudiante reconoce que es un trabajo muy extenso y no lo podra terminar para la fecha
determinada por la docente, por esto va a redactar un texto formal, donde manifieste su desacuerdo,
utilizando argumentos para convencer a la docente que este trabajo no es pertinente teniendo en
cuentaltiempo de entrega y pidiendo que modifique la fecha.

Este texto no debe tener una extensién mayor de 1pagina ni menor a media pagina

RECUERDE QUE VA A ESCRIBIR UN TEXTO ARGUMENTATIVO FORMAL, ASI QUE TENGA EN
CUENTA EL VOCABULARIO RESPETUOSO Y ACORDE. TAMBIEN QUE LA ESTRUCTURA DEL
TEXTO ARGUMENTATIVO ES

1. TUTULO

2. INTRUDUCCION

3. DESARROLLO (DONDE SE SUSTENTAN LOS ARGUMENTOS)
4. CIERRE

TENGA EN CUENTA O TOME COMO EJEMPLO EL TEXTO DE LOS
OGM DEL TALLER ANTERIOR.

Los estudiantes realizan la entrega del texto y la docente evidencia que surgen elementos que
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muestran comprensiones respecto a lo trabajado, los estudiantes sefialan argumentos razonables

como las numerosas guias que deben realizar, el poco tiempo que comparten con su familia
debido a los maltiples trabajos, la cantidad de paginas que leen al dia teniendo en cuenta las

distracciones. La docente reconoce que debe fortalecer el componente de estructura textual y

reflexiona el proceso que ha tenido la unidad didactica. Tomando como referente el postulado de

(Perkins, "Qué cosas vale la pena ensefiar y aprender hoy", 2012) donde este sefiala que los

docentes deben procurar en sus estudiantes grandes comprensiones, en lugar de comprensiones

especializadas. Decide no implementar los desempefios de profundizacion en cuanto a clases de

argumento y fortalecer la reflexion y su uso en contextos reales.
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Séptimo desempeiio: Video A

Para este desempefio la docente les pide a sus estudiantes que realicen un video donde expresen
su postura frente al aislamiento o cuarentena. Sugiere que comuniquen de manera clara 'y

ordenada sus argumentos a favor o en contra.

La docente evidencia que a los estudiantes se les facilita expresar sus argumentos a favor o en
contra de la cuarentena, ejemplificando y exponiendo casos que viven dentro de la comunidad,
también exponen sus argumentos haciendo referencia a lo mencionado por expertos y lo

documentado en fuentes externas.

En cuanto a la interaccién

La docente reconoce que reflexionar sobre procesos de interaccion y comunicacion en tiempos de
pandemia sugiere una deconstruccion de dichos procesos. Teniendo en cuenta que el contexto en
el que se desarrolla la préctica de ensefianza de la docente resulta poco probable pensar en
espacios de actividad sincrénica que permitan la interaccion directa, los espacios de interaccion
habituales se ven reducidos a pocos didlogos por medio del WhatsApp y las posibles

interacciones que se puedan generar en el Padlet.

Al reflexionar sobre las interacciones de este ciclo la docente reconoce que la interaccion
estudiante — estudiante ha desaparecido y la misma entre docente - estudiante se ha visto reducida
a instrucciones aportadas en la guia. Encuentra que si bien la guia es un recurso comunicativo que
no establece todo el vinculo con el estudiante, este si genera procesos comunicativos con la guia

y se entiende como el medio de comunicacién mas cercano en ese momento. Teniendo en cuenta
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lo anterior la docente comprende que debe pensar en mejorar la experiencia de comunicacion
entre el estudiante y el medio, haciendo uso de recursos propios de los escenarios virtuales como
videos, gréficos, herramientas de disefio, uso de bases de datos y demé&s. Proponer guias con una
clara intencion de comunicativa, pensar en esta como el escenario donde docente y estudiante
puedan generar una interaccion que facilite el aprendizaje. El objetivo de la docente a lo largo de
esta investigacion ha centrado sus esfuerzos en favorecer contextos comunicativos para el
aprendizaje, por ello su reflexion se centra en no caer, pese a las circunstancias sociales y
contextuales, en procesos comunicativos verticales, donde el estudiante es solo consumidor y
receptor de informacion, donde las relaciones e interacciones se vean afectadas por modelos

comunicativos unidireccionales e instruccionales.

Por otro lado, la docente encuentra en la retroalimentacion un espacio en el cual puede
comunicarle al estudiante e invitarlo a reflexionar sobre su proceso y comprensiones, pero al
realizar el analisis de las retroalimentaciones aportadas por la docente en los comentarios de
Classroom encuentra que dichas retroalimentaciones no ofrecen al estudiante un espacio de
reflexion en pro de mejora sino un listado de errores y aciertos aportando una breve explicacion.
Con ello no solo el proceso comunicativo se ve alterado, sino que el uso de lenguaje “acusador” y
autoritario evidenciaban procesos educativos que no se encontraba acorde con el desarrollo de
comprensiones logradas por la docente. Una vez evidenciada, analizada y reflexionada dicha
situacion la docente intenta generar retroalimentaciones mas amigables con el lector, donde

fueran claros los puntos a fortalecer, pero que valorara el trabajo y el proceso desarrollado.



Figura 71

Comunicacion en la retroalimentacion, antes y después de la reflexion.

|

=

LA ULTIMA RESPUESTA NO SE
VE YA QUE LA HICIERON CON
LAPIZ Y ESTE SE DESDIBUJA
AL TOMAR LA FOTO.

EN EL MAPA CONCEPTUAL SE
HACE EVIDENTE QUE NO
LEYERON LAS PAGINAS 40 Y 41
QUE LES ENVIE . EL MAPA
CONCEPTUAL ERA SOBRE EL
TEMA ARGUMENTACION NO
SOBRE LOS TIPOS DE TEXTO.

QUE BUENO PODERTE
VER.

RECUERDA QUE ES
FUNDAMENTAL QUE
HAGAS EVIDENTE TUS
COMPRENSIONES
RESPECTO A LO
TRABAJADO YA QUE
PASAS POR ALTO
ELEMENTOS DEL
ARGUMENTO. AL
EXPONER TU POSTURA
FRENTE AL TEMA
DEBES SER MAS CLARA
CUANDO EXPRESES TU
OPINION.

Andlisis y reflexion de la estrategia

Tabla 16

Estrategia primer ciclo, desempefio proyecto de sintesis.

Elementos constitutivos de la estrategia

Propdsito

Planeacion

Cuatro metas de comprension establecidas
teniendo en cuenta las dimensiones de
comprension:
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Fundamentos tedricos

Contexto

Acciones

Evaluacién
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Contenido.

Los estudiantes comprenderan qué es un
argumento, cuéles son los elementos que lo
conforman y cudl es su uso en contextos
reales

Proposito

Los estudiantes comprenderan que la
argumentacion es una competencia
comunicativa importante que les brinda
habilidades para defender sus planteamientos
ante otros.

Método

Los estudiantes comprenderan que los
argumentos son formas de expresar sus
razonamientos y pensamientos ordenadamente
para defender su postura eficientemente
Comunicacion

Los estudiantes comunicaran sus argumentos
de forma clara en multiples situaciones del
contexto real

Rutinas de pensamiento, Estandares basicos

en competencias del lenguaje, aproximaciones
al Conectivismo y Mobile Learning.
Procesos aulicos:

Ambientes mediados por tecnologia.
Secuencia de actividades a manera de
desempefios, basados en el marco de la EpC
Exploracién

Investigacion guiada.

Proyecto de sintesis

Espacios de comunicacion mediados por las
TIC.

Uso de las rutinas de pensamiento como
herramienta.

Retroalimentacion informal.

Como ya se habia mencionado, la estrategia para este ciclo es una apuesta que la docente

investigadora realiza intentando llevar a la practica las comprensiones obtenidas a lo largo de los

seminarios de la maestria. Los multiples dialogos con el asesor de la investigacion motivaron la
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docente a crear escenarios de experimentacion a partir de las deducciones hechas respecto a las
estrategias disefiadas por los docentes de la maestria para acercar al profesor/estudiante al objeto

de estudio.

Encontrando que las estrategias propuestas en los Seminarios resultaban efectivas para generar
comprensiones, la docente investigadora realiza un rastreo a partir de las metas de comprension
planteadas en diferentes Seminarios identificando algunas constantes, las cuales sefialan
elementos de las estrategias propuesta por los docentes en los Seminarios. Por ejemplo, en las

metas de comprension trazadas en el Seminario de Ensefiabilidad 1 el docente propone:
Figura 72

Primer elemento identificado en las metas.

Metas de comprension

El profesor comprendera que ....

La practica de ensefanza es un fendbmeno
social, configurado por el conjunto de
acciones que se derivan de la relacion
contractual establecida entre una institucion
educativa y un sujeto (profesor), cuyo propdsito
es que otro u otros sujetos aprendan algo.

En esta meta, la docente reconoce un primer acercamiento al contenido que se va a trabajar, ella

lo denomina, acercamiento al concepto.

2



Figura 73

Segundo elemento identificado en las metas.

Las acciones de planeacién son un elemento
constitutivo de su practica de ensefianza. Por lo

tanto, se convierten en un fenémeno

observable y documentable que puede ser

evaluado y transformado.
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En esta meta, la docente reconoce un acercamiento a los componentes y conceptos estructurantes

del contenido a trabajar, a este segundo elemento lo denomina identificacion y asociacion de los

componentes.

Figura 74

Tercer elemento identificado en las metas.

Metas de comprension

El profesor comprendera que ....

Sus concepciones, creencias y actitudes en relacion
con el saber que ensefia, permean sus decisiones
sobre actividades, métodos, recursos, técnicas,
formas de trabajo y contenidos que propone en
el aula.

Una practica de ensefianza profesional requiere
un analisis, por parte del profesor, de las
condiciones de ensefabilidad del saber
ensefado, las posibilidades de que este saber sea
aprendido y las acciones de ensefianza que
promueven el aprendizaje.
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En esta meta, la docente reconoce que se propone el analisis del contenido estudiado, a este tercer

elemento lo denomina andlisis a profundidad.

2

Cuarto elemento identificado en las metas.

Figura 75

El Profesor — Estudiante comprendera,
explicara y aplicara los elementos
que caracterizan una accién de
planeacion profesional

En esta meta, la docente reconoce un elemento importante que se ha venido fortaleciendo a lo

largo de los diferentes Seminarios, poder reflexionar y comunicar los aprendizajes.

Reflexion y comunicacion

Es a partir de estas deducciones y analisis que la docente investigadora disefia la estrategia para
este ciclo intentando emular algunos elementos planteados en las estrategias de los docentes de la

maestria.

Al reflexionar dicha estrategia la docente encuentra que estructuralmente resulta un disefio

apropiado para lograr aprendizajes en los estudiantes, pero que pueden resultar algunas falencias
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al no tener en cuenta la manera remota en la cual se esta dando la practica de ensefianza.
Claramente la docente investigadora planea la unidad did&ctica sin adentrarse en los elementos
tedricos y reflexivos que guian el aprendizaje remoto asincronico, la vinculacién de las
comprensiones logradas por la docente respecto a Conectivismo y tendencias del aprendizaje para
entornos virtuales surgen en la implementacién de la unidad, lo que no genera reflexion sobre la

estrategia.

Evaluacién

Para este ciclo, la evaluacion se da de la mano de las reflexiones de los diez principios sefialados
por Miguel Angel Santos Guerra en la charla ofrecida por la Universidad de la Sabana titulada

Evaluar en tiempos del COVID 19.

En dichos principios Santos Guerra propone reflexionar sobre el verdadero objetivo que deberia
tener la evaluacion y més en momentos de crisis como los ocasionados por la pandemia. La
docente investigadora encuentra en estos principios la posibilidad de entender y realizar de

manera justa los procesos evaluativos en tiempos de pandemia.

El primer principio sefiala como la evaluacion se centra en la aprobacion y resultados, muchas
veces desconociendo los procesos. Por ello la docente propone que, si bien por disposicion
institucional cada guia entregada por el estudiante debe tener una nota, la valoracion final de la
unidad tendra en cuenta el proceso desarrollado por el estudiante, centrando la atencion en lo que

puede comunicar al respecto de los elementos trabajados y como lo hace.

En el segundo principio, Santos Guerra trae para reflexion, su postulado “dime como evaltas y
te diré que tipo de profesional y persona eres” por lo cual la docente, reflexiona sobre las

particularidades de su contexto y presenta una evaluacién flexible acorde a las situaciones
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especificas que este presenta, no realiza evaluaciones finales, sino que busca crear situaciones en
los cuales el estudiante pueda expresar sus comprensiones, para ello hace uso de las rutinas de
pensamiento que en este caso se usan como herramienta para hacer visibles las comprensiones

del estudiante y con ello el proceso.

El tercer principio sefiala que la evaluacion “es més que un fendmeno técnico, es un fendmeno
ético” lo que invita a reflexionar sobre las particularidades de los estudiantes y como el
planteamiento de una evaluacion pensada exclusivamente desde elementos técnicos resultaria en
una evaluacion poco justa. En este caso la docente reflexiona acerca de la evaluacion y encuentra
que plantearla bajo la consigna “igual para todos” no necesariamente responde a una evaluacion
justa. Si no se reconoce el proceso como parte fundamental y las singularidades de los estudiantes

facilmente se puede caer en el tecnicismo de la igualdad y la fidelidad.

Para la docente investigadora resulta interesante pensar y reconocer los avances de los
estudiantes, por eso para el proceso de evaluacion, detalla en las guias entregadas por los
estudiantes, textos, videos y rutinas de pensamiento, los avances que estos tuvieron, desde la
primera guia de saberes previos, contrastandola con la Gltima rutina de pensamiento Antes
pensaba — Ahora pienso. De igual manera como los estudiantes llevaban a la practica las
comprensiones generadas, esto lo realiz6 escuchando los argumentos en los videos del proyecto
de sintesis, donde los estudiantes expresaban su postura a favor o en contra del aislamiento o
cuarentena. Al rastrear, reconocer y valorar los avances que tuvieron los estudiantes en la unidad

didactica la docente encontrd en la evaluacién un fendmeno mas alla de lo técnico.

El cuarto principio centra la reflexion en lo que se entiende por evaluacién y cdmo cuando se
habla de esta, los docentes pueden concebir cosas diferentes, la pregunta que plantea este

principio es “;a qué le estamos llamando evaluacion?” por ejemplo, la evaluacion como
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diagnostico, como calificacion, como medicidn, estigmatizacion o sefialamiento. Santos Guerra
menciona que su vision de la evaluacion es de aquel proceso que recoge informacién de manera
rigurosa, posteriormente hace un analisis de dicha informacién la cual le ayuda a tomar
decisiones, no se queda solo en diagnosticar el problema, sino que pone en marcha un plan para
solucionar dicho problema. Visto de esta forma, la evaluacion pone sobre la mesa maltiples
elementos los cuales requieren andlisis, razonamiento y conocimiento, no solo técnico, sino

contextual, pero sobre todo conocimiento de lo particularmente humano.

Para este principio la docente considera que los procesos de retroalimentacion individual
resultaron siendo una herramienta importante para que sus estudiantes pudieran trabajar en
aquellas comprensiones que no habian logrado adquirir en el desarrollo del desempefio, también
el identificar a tiempo aquellos desempefios planeados al inicio de la unidad y que tal vez no
cumplian con los avances en las comprensiones de los estudiantes, fueron modificados o
sustituidos segln necesidad, a partir de la reflexion de este principio la evaluacion de los
desempefios resulta en un monitoreo constante de las comprensiones y competencias adquiridas
por los estudiantes para a partir de alli reestructurar la unidad respetando los procesos de los

estudiantes.

El quinto principio menciona que uno de los componentes mas complejos de la evaluacion es la
comprobacion. Los docentes siempre se preguntan y sus estudiantes ¢han adquirido las
competencias? ;han generado las habilidades o aptitudes? Y el proceso de comprobacién de
dichos interrogantes presenta un reto al pensar las evaluaciones. Evidentemente si el instrumento
gue se usa para intentar resolver estos interrogantes no les permite hacerse evidentes o si resulta
un instrumento totalmente técnico los resultados no daran cuenta real de los aprendizajes de los

estudiantes.
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Es por lo anterior que para esta unidad la docente plantea los desempefios como herramientas
importantes de la evaluacion, vinculando al estudiante en actividades que lo Ileven a utilizar
muchas veces y de diferentes formas las comprensiones obtenidas. De esta manera resulta mas
facil identificar en el desarrollo, los avances en las competencias, también otorgandole la
posibilidad al estudiante de exponer sus comprensiones de maltiples formas y con ello disminuir
la brecha entre la expectativa personal del docente, es decir lo que este espera que el estudiante

realice y trabajo realizado por el estudiante.

Examinando otro elemento de la evaluacion, Santos Guerra menciona el componente de la
atribucién, este sefiala como se le atribuye al estudiante toda la culpa del fracaso escolar; la
explicacion del fracaso de los estudiantes siempre recae en situaciones externas al aulay a la
labor docente, es por lo que después de la reflexion surge la idea de planear y desarrollar un
proyecto de investigacion, el cual hace parte de un proyecto méas grande y que vincula multiples
analisis y reflexiones de la practica de ensefianza. Este proyecto de investigacion surge
intentando cambiar el discurso acusador de los docentes cuando sefialan al estudiante como el
unico responsable que el proceso de ensefianza aprendizaje no resulte efectivo, segin este mismo
discurso esto se da porque el estudiante no realiza lo que se le pide o sencillamente no esta
dispuesto a aprender. Por el contrario, busca que los docentes se pregunten ¢qué puedo hacer para

que mis estudiantes aprendan y lo que aprendan sea significativo para sus vidas?

Esta investigacion muestra como pensando, reflexionando y estructurando las préacticas de
ensefianza desde elementos tedricos como el marco de la Ensefianza para la Comprension y la
Lesson Study como herramienta de investigacion se pueden mejorar las practicas de ensefianza 'y

con ello el aprendizaje de los estudiantes. Ademas, la docente crea lazos de colaboracion con dos
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docentes de otras areas, los cuales se interesan por las acciones pedagdgicas que realiza la

docente y apoyan el dialogo y la reflexion de las practicas de ensefianza durante ese proceso.

Los hallazgos de esta investigacion fueron presentados a la institucion educativa y a la Secretaria
de Educacion del municipio la cual le otorg6 a la docente investigadora un reconocimiento por su

investigacion en el marco del evento de Estimulos e Incentivos docentes del afio 2020.

El sexto principio sefiala que la evaluacion debe tener en cuenta el contexto y es alli donde Santos
Guerra expone, las complejidades que presenta la pandemia a la hora de pensar en précticas de
ensefianza aprendizaje mediadas por la tecnologia y el reto que presenta para los docentes pensar
en ensefar desde la virtualidad, de esta manera lo sefiala: ““ los proyectos educativos se
desarrollan desde una institucion virtual, coordinada por un equipo virtual que no tiene presencia
fisica” Esto supone ¢l cambio mas radical que ha tenido la educacion en mucho tiempo. Con ello
se hace maés evidente y profunda la brecha digital y la evaluacion no puede desconocer dicha

situacion.

Teniendo en cuenta lo anterior y reconociendo en su contexto la profunda brecha digital, la
docente ha flexibilizado las fechas de entrega de las guias y como se ha mencionado desde el
inicio de este capitulo, realiza valoracion continua de los trabajos entregados por sus estudiantes,
rastreando y reconociendo a través de estos, los avances y las dificultades que estos presentan.
Por ello para la docente no resulta importante planear un espacio de trabajo especifico de
evaluacion y las notas finales de la unidad resultan de todo el proceso desarrollado por el
estudiante en los nueve desempefios. Asi, la pregunta que genera la docente para pensar la

evaluacion de sus estudiantes no es ¢ Cuanto aprendio? Sino ¢qué logré aprender?

Séptimo principio: “Lo mas importante de la evaluacion es saber para qué se hace”
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De esta forma el sexto y el séptimo principio se conjugan en los procesos evaluativos generados
por la docente para la unidad didactica. La evaluacion en este caso se da con la intencion de
reconocer los avances Yy las dificultades que presentan los estudiantes y con dicha informacion

tomar decisiones respecto a los desemperios y las actividades propuestas para la unidad.

Al no tener contacto directo con los estudiantes, el medio por el cual comunican sus
comprensiones es el trabajo entregado, por ello para esta unidad la evaluacion de los desempefios
resulta en una herramienta eficaz para identificar las comprensiones obtenidas por los estudiantes
y poder fortalecer los procesos de ensefianza aprendizaje. Planteada de esta forma, la evaluacion

tiene como objetivo comprender, no comprobar.

El octavo principio sefiala que los proceso de ensefianza y evaluacién estan unidos, por lo tanto,
deben ser consecuentes. Teniendo en cuenta este principio la docente entiende que el proceso de
flexibilizacion curricular debe tener en cuenta los procesos evaluativos, por ello esta unidad no
cuenta con un espacio determinado para la evaluacién, sino multiples espacios en los cuales por
medio de las guias se le brinda la posibilidad al estudiante de desarrollar y hacer visibles sus
comprensiones, las cuales seran consideradas, evaluadas y retroalimentadas para comprender en

conjunto cémo se esta llevando a cabo el aprendizaje.

El noveno principio centra la reflexion en los sentimientos por la evaluacién y en la evaluacion.
Lo cual se refiere a los sentimientos que genera en los estudiantes y docentes los procesos

evaluativos. Para este principio la docente recuerda los sentimientos y prevenciones alguna vez
comunicados sus estudiantes tienen frente a la evaluacion, comprendiendo que para todos no ha
supuesto un reto la adaptacion a los nuevos procesos de ensefianza la docente no quiere generar

mayor inquietud en los estudiantes, por esto opta por una “evaluacion silenciosa tras bambalinas”
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donde constantemente el docente recaba informacion sobre las comprensiones y monitorea el

proceso.

El décimo principio genera reflexion en cuanto a ¢Es educativa la evaluacion que yo hago? La

evaluacion que propongo ¢Me esta educando como docente? ¢ Esta educando a mis estudiantes?

Intentando dar respuesta a estos interrogantes para la docente queda claro que el pensar en
evaluacion implica traer a la practica multiples comprensiones y elementos epistemolégicos del
saber pedagdgico como el contexto, la estrategia, la ensefiabilidad entre otras, también repensar
las acciones constitutivas de la practica de ensefianza teniendo en cuenta el cambio que presenta
la planeacion, la implementacién y la evaluacion desde espacios mediados por la tecnologia.
Claramente la docente encuentra que la evaluacion en este punto ha requerido de un aprendizaje

que se sigue fortaleciendo al cambiar las circunstancias.

En cuanto a la evaluacién como aprendizaje, si bien, este ha sido un objetivo planteado desde los
inicios de la investigacion aun no resulta claro para la docente si esto se ha llegado a generar,
aungue reconoce en la retroalimentacion una herramienta Util para encaminar dicho proceso adn
concibe falencias en la implementacion de dichas acciones, las cuales se robustecen en la

incertidumbre y particularidad de la practica de ensefianza en tiempos del Covid 19.

Reflexién del ciclo

En este ciclo la docente se vio abocada a modificar una unidad didactica pensada desde
condiciones habituales de presencialidad a una unidad didactica la cual propusiera desarrollar los

procesos desde la virtualidad. Si bien la docente encontré sustento conceptual en el Seminario de
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E-Learning y el asesor de la investigacion, resultd compleja la implementacion debido a las

particularidades del contexto.

En ese momento la docente investigadora reconoce el reto que propone pensar y desarrollar la
préactica de ensefianza desde ambientes mediados por la tecnologia y vincula algunas
herramientas propuestas en el Seminario de E-Learning intentando abrir espacios e ir capacitando
a sus estudiantes en su uso. Resulta importante para este ciclo la vinculacién de herramientas
como Classroom que no solo facilito la entrega de los trabajos, sino que abre la posibilidad de

realizar retroalimentacion individual lo cual fortalece el proceso de evaluacion.

Este ciclo presenta la transicion entre lo que se estaba convirtiendo en habitual para la docente y
el cambio que supone pensar, planear y reflexionar acciones de aprendizaje desde la virtualidad.
Planear desde el marco de la Ensefianza para la Comprension, pensar en metas de comprension
acordes con los Estandares Basicos en Competencias del Lenguaje y DBA, implementacion
haciendo uso de las rutinas de pensamiento como herramientas para hacer visible el pensamiento
y la generacion de contextos de aprendizaje mediante la comunicacidn, son acciones que se
habian fortalecido a lo largo de la investigacion y que en este ciclo debe ser repensadas,
reestructuradas y re-conocidas, debido a la cuarentena originada por la emergencia sanitaria del

Covid 19.

Si bien en este ciclo la unidad didactica sigue estructurada y pensada totalmente desde el Marco
de la Ensefianza para la comprension, la docente comienza a concebir el Conectivismo como una
teoria pertinente para pensar el aprendizaje desde espacios virtuales ya que esta propone tener en
cuenta los flujos de la informacion y de conocimiento que circulan en las maltiples redes que se
gestan en la web, también cdmo estas redes han hecho que se modifique la forma de aprender y

producir conocimiento. (Siemens, 2004)
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De la mano de esta teoria surgen algunas tendencias de educacion que se cifien a las
caracteristicas del conectivismo, para esta unidad la docente vincula elementos de la tendencia
Mobile Learning, como repositorios y uso de plataformas que estimulen el trabajo auténomo del

estudiante, también crea y hace uso de documentos, videos e imagenes como material de estudio.

La limitante que presenta esta unidad didactica es la concepcion del contexto que tiene la
docente, aun cuando realiz6 un instrumento que mapeaba el contexto tecnoldgico de sus
estudiantes, los resultados no fueron analizados objetivamente sino hasta después de haber
implementado una parte de la unidad, con ello, el proceso de cambiar la concepcion de espacios y
contextos de aprendizaje presento un reto mayor para la docente con lo cual este primer ciclo se
implementa desde la incertidumbre y reorganizacion conceptual que lleva a la docente a

flexibilizar su concepcion de comunicacion, aula y préctica de ensefianza.

Para la docente en su término mas formal el aula hacia referencia a un espacio de encuentro
académico institucional, en su término mas comun sefialaba un espacio donde se realizan
acciones de ensefianza -aprendizaje, después de las comprensiones surgidas a en esta fase; aula
hace referencia a todos los espacios, fisicos o0 no, donde se pueda generar aprendizaje,
comprension que surge de la reflexion de las condiciones que han forzado a que cada hogar,

celular o tableta se convierta en un aula, en una extension virtual de la institucion.

En cuanto a la comunicacidn la docente reconoce que pensar en educacion y comunicacién de
forma separada resulta un ejercicio infructuoso, reconoce que la relacion entre educacion y
comunicacion es indisoluble, por lo tanto, teniendo en cuenta las condiciones educativas actuales
la docente recoge el postulado de Aparicio y Levratto (2019) el cual sefiala que que “todo acto
humano es una forma de comunicacién. Por lo tanto, cada experiencia educativa — en cuanto a

accion con un proposito especifico - conlleva una practica comunicativa implicita que ha de



228

considerarse en la metodologia de ensefianza y en la propuesta didactica”. De esta forma
reflexiona los actos comunicativos que ha tenido con sus estudiantes por medio de las guias, las
retroalimentaciones y los videos, tambien los espacios en los cuales por medio de los Padlet hay
interaccion entre los estudiantes. Se modifica la concepcidn inicial, la cual planteaba que no
existia comunicacion con los estudiantes, por una més ajustada a la situacion educativa que se

estava viviendo, el reconocimiento que se estan comunicando de formas diferentes.

Segundo ciclo, desempefio de proyecto de sintesis

Después del analisis y reflexion generados en el primer ciclo de esta fase, la docente culmina la

estructuracion de la Gltima unidad didactica de esta investigacion.

La docente junto con su equipo investigador de la maestria, retoman el mapeo tecnolégico
realizado y teniendo en cuenta las indicaciones de la docente del Seminario de Gestion E —
Learning y las comprensiones alcanzadas en el mismo, decide construir esta unidad utilizando el
sustento tedrico de la tendencia Mobile Learning, siendo esta la que después de analisis y
reflexiones colaborativas, resulté conveniente para el contexto en el que se desarrolla la practica
de ensefianza. Dado que la encuesta sefiala que mas del 60 % de los estudiantes hacen uso de
dispositivos mdviles como medio para obtener y desarrollar las actividades académicas, la
docente encuentra en esta tendencia la posibilidad de crear espacios de aprendizaje; asi lo

menciona Zambrano (2009) citando a (Garcia, 2004)

El Aprendizaje Movil es Unico en su género y ofrece una modalidad flexible en cuanto al
acceso a la informacion, asesoria personalizada, recursos audiovisuales y multimedia.

Hoy en dia, se esta ante la posibilidad de aprender a través de Internet, pero con maxima
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portabilidad, interactividad y conectividad. Se trata de la integracion del e-Learning
(sistemas de ensefianza y aprendizaje a través de redes digitales) con los dispositivos
moviles de comunicacion con la finalidad de producir experiencias educativas en

cualquier lugar y momento.

Si bien, fue en el ciclo anterior donde la docente investigadora reconocié en esta tendencia una
posibilidad pedagdgica sustentada en fundamentos teéricos que le permitia pensar en las
interacciones de sus estudiantes con el objeto de estudio desde la virtualidad, es en el presente

ciclo donde pone en préctica sus comprensiones al respecto.

La tendencia Mobile Learning propone pensar y disefiar contextos de aprendizaje reconociendo
las posibilidades y caracteristicas propias de los dispositivos moviles méas usados, y de los cuales
los estudiantes tienen amplia experiencia en su uso, ya que es un dispositivo habitual en su hacer

cotidiano.

Por otro lado, dicha tendencia ofrece la posibilidad que el estudiante se apersone de su proceso de
aprendizaje ya que su planteamiento principal hace referencia a que “se puede aprender a
cualquier hora y en cualquier lugar”. Adicional a esto, el Seminario de Estrategias didacticas para
el desarrollo del pensamiento aporta elementos conceptuales, que le permiten a la docente pensar
en estrategias mas estructuradas y sustentadas en elementos tedricos didacticos, que aportan a la
construccion de contextos y comunicacion para el aprendizaje. Con ello la docente investigadora
tiene la posibilidad de seguir fortaleciendo sus comprensiones con el objetivo de aprender a

ensefar desde la problematizacion y la investigacién de su practica de ensefianza.

Es a partir de la asociacion de multiples comprensiones desarrolladas en el proceso de

aprendizaje de la docente, que surge la unidad didactica Explorando el arte indigena como
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reconocimiento cultural, la cual vincula el marco de la EpC y las caracteristicas propias de
Mobile Learning; tiene en cuenta los EBCL y los DBA y cuenta con una estrategia didactica
estructurada desde los componentes aportados por el Seminario de Estrategias didacticas para el

desarrollo del pensamiento.

Planeacion

El re-conocimiento del contexto muestra que es poco probable realizar una sesion de clase de
manera sincrénica, la docente investigadora se centra en estructurar las acciones constitutivas de
la practica de ensefianza acordes con el contexto, comprende que debe repensar el proceso de
planear, implementar, evaluar y para ello buscar sustento tedrico y conceptual que le brinde
apoyo al estructurar los procesos comunicativos, que para este ciclo y las condiciones que

propone las nuevas realidades, resulta un foco significativo en la investigacion.

La docente comprende que la practica de ensefianza y la comunicacion que se presentaba como
algo tan natural dentro del aula fisica, ahora requiere un proceso de reflexion para comprender los
nuevos medios, los nuevos codigos y las nuevas oportunidades que plantean los espacios
mediados por la tecnologia, asi lo menciona (Santovefia, 2019) “Hoy en dia, el reto educativo

mas importante al que se han enfrentado los docentes tal vez sea averiguar la forma de incluir

las TIC en sus metodologias didacticas de forma eficaz y activa”.

En esta fase de la investigacion no solo resulta importante la planeacion de una estrategia que
promueva el aprendizajes de los estudiantes, sino que esta permita recabar evidencias para
demostrar dichos aprendizajes. Teniendo en cuenta esto, la docente realiza la planeacion de su

unidad desde el marco de la ensefianza para la comprension EpC, vinculando componentes de
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Mobile- Learning y prestando especial atencion en los elementos constitutivos de la estrategia

didactica como son: Fundamentos tedricos, contexto, propdsito, acciones y evaluacion.

La estrategia didactica centra la atencion de la docente en los componentes tedricos que
acompafan y dan sustento a las decisiones que toma respecto al disefio y la implementacion de la
préactica de ensefianza, aqui se razona las didacticas, los componentes disciplinares (elementos,
conceptos, referencias, relaciones), se exploran caminos tedricos y metodoldgicos que aporten al
docente una ruta eficaz para cumplir con las metas trazadas. Para esta unidad la docente opta por
hacer uso del marco de la EpC, ya que este le aporta una estructura organizada y articulada, la
cual ya es habitual para la docente y los estudiantes. El hacer visible el pensamiento y desarrollar
la comprension de los estudiantes cobra mayor importancia debido a la poca interaccion que la
docente tiene con los estudiantes. Asi las tareas que integran los desempefios se convierten en una
muestra clara de como va el proceso de aprendizaje, teniendo en cuenta lo expuesto por Stone
(1999) donde sefiala que “la comprension siempre entraiia invencion personal; nunca puede ser
simplemente transmitida de un generador a un receptaculo, sino que debe ser construido a partir
de la propia experiencia y del trabajo intelectual del estudiante”. La docente encuentra en este
marco la posibilidad que sus estudiantes atn con la poca interaccion que le permite el contexto,
logren comprensiones mediante el desarrollo de desempefios, los cuales proponen una tarea
compleja e intelectual que les vaya brindando herramientas para lograr las comprensiones
profundas. Para esto la docente propone la creacion de guias secuenciales que se alejen del texto
instructivo para poder comunicar mejor lo que espera que los estudiantes realicen y donde este

pueda poner en practica su propia comprension.

Por otro lado, la docente estima conveniente pensar la unidad desde las caracteristicas propias de

la teoria del aprendizaje Conectivista, la cual segun (Siemens, 2004).
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Presenta un modelo de aprendizaje que reconoce los movimientos tectonicos en una
sociedad en donde el aprendizaje ha dejado de ser una actividad interna e individual. La
forma en la cual trabajan y funcionan las personas se altera cuando se usan nuevas
herramientas. El area de la educacion ha sido lenta para reconocer el impacto de nuevas
herramientas de aprendizaje y los cambios ambientales, en la concepcién misma de lo que
significa aprender. El conectivismo provee una mirada a las habilidades de aprendizaje y

las tareas necesarias para que los aprendices florezcan en una era digital.

Desde esta perspectiva E-Learning viene a apoyar el proceso de ensefianza. “E-learning se
traduce como “aprendizaje electronico”, y como tal, en su concepto mas amplio puede
comprender cualquier actividad educativa que utilice medios electronicos para realizar todo o
parte del proceso formativo”. (Pefialvo, 2005). Esta es concebida como el conjunto de
herramientas al servicio de la formacion que se ajusta a los modelos de ensefianza — aprendizaje
en contextos tecnoldgicos. Dichos procesos recaen en aplicaciones, software y espacios mediados

desde plataformas de formacion.

Pensando especificamente en el contexto en el que se desarrolla la practica de ensefianza y
haciendo uso de sus comprensiones, la docente investigadora se centra en una de las tendencia
estudiadas para provocar el aprendizaje activo desde entornos mediados por la tecnologia.
Comprendiendo que un numero significativo de estudiantes hacen uso de los dispositivos moviles
para acceder a las actividades académicas opta por realizar esta unidad didactica teniendo en

cuenta la tendencia Mobile Learning, la cual segun Zambrano (como se cit6 en Garcia, 2004).

Hoy en dia, se esta ante la posibilidad de aprender a través de Internet, pero con maxima
portabilidad, interactividad y conectividad. Se trata de la integracion del e-Learning

(sistemas de ensefianza y aprendizaje a través de redes digitales) con los dispositivos
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moviles de comunicacion con la finalidad de producir experiencias educativas en

cualquier lugar y momento.

La docente tiene en cuenta las caracteristicas propias de esta tendencia al realizar la planeacion,

dentro de estas se centra en:
Almacenamiento.

Dado que los dispositivos méviles no cuentan con gran capacidad de almacenamiento la docente
plantea desempefios cortos, donde el estudiante pueda poner en préctica sus comprensiones

mediante preguntas reflexivas que motiven y hagan visible el pensamiento. Church et al (2014).
Compartir contenido.

Se hace uso de contenidos de la red, como videos, imagenes y textos que se puedan compartir
facilmente y de manera masiva, también se propone realizar contenidos que puedan ser vistos por

la docente y los compafieros.
Aplicaciones especializadas.

La tendencia incentiva al reconocimiento y uso de aplicaciones especializadas, por ello la docente
planea la unidad teniendo en cuenta las aplicaciones, los medios y contenedores de los que puede
hacer uso teniendo en cuenta el analisis realizado con el par investigador, el asesor de la
investigacion y la docente del Seminario Gestion y Learning en el cual se propuso el uso de
aplicaciones que no requieren gran consumo de datos y en las cuales se pudiera generar algin
tipo de interaccion o acercamiento, dentro de estas se proponen Classroom, Padlet, Genially,

WhatsApp.
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Uso de multiples formatos.

En esta unidad se propone el uso de maltiples formatos como videos, imagenes, recorridos

virtuales y textos que acerquen al estudiante al conocimiento, a partir de las realidades.

Contenedores.

El uso de contenedores resulta muy importante para la docente, partiendo de que el estudiante
puede acceder al conocimiento y a la informacion a la hora que quiera y donde pueda, estos se
hacen indispensables para almacenar la informacion y que el estudiante la tenga disponible en el
momento que asi lo requiera. Para este caso plataformas como Classroom, Padlet y Genialy

acttian como repositorios de la informacion y también brindan la posibilidad de crear contenidos.

El pensar y planear esta unidad didactica supone que la docente haga uso de sus conocimientos
pedagogicos, también que incorpore a estos elementos tecnoldgicos que puedan apoyarlos y por
ultimo debe buscar definir, crear y facilitar contenidos que fundamenten el aprendizaje

significativo. (TPACK).

Figura 76. Modelo TPACK: disposicion de los tipos de conocimiento basicos y las intersecciones

correspondientes. Fuente. Mishra, Punya y Koehler, Matthew (2006)
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En ese momento la docente reconoce que ha de pensar en la formabilidad de los estudiantes, en
cdmo construir escenarios atractivos para que este quiera formarse, los estudiantes estan
innovando las formas de aprender y gran parte de estos cambios tienen que ver con el uso de las
redes de informacion de internet y las diferentes aplicaciones que se encuentran a su servicio para
facilitar el uso de la informacion, se debe reconocer que hoy el conocimiento es global y se
encuentra al alcance de todos. Evidentemente después de esta reflexion pedagdgica la docente
encuentra que de la misma forma la ensefabilidad ha cambiado. EI cdmo ensefiar en tiempos de
pandemia plantea una deconstruccién de esos saberes pedagdgicos que la docente investigadora
habia generado a lo largo de su procesos de aprendizaje. EI como vincular su conocimiento
pedagogico, su conocimiento sobre las TIC (tecnologias de la Informacion y la Comunicacion) y
los conceptos estructurantes de la disciplina teniendo en cuenta los cambios que proponen las
nuevas realidades, la llevan a una blsqueda para lograr soportar teéricamente esa nueva relacion.
En los elementos tedricos de TPACK encuentra el sustento que estaba buscando, ya que este
modelo no invalida el saber pedag6gico o disciplinar, sino que los congrega a partir de nuevas
reflexiones dadas desde el reconocimiento de las TIC y las TAC (Tecnologias del Aprendizaje y

el Conocimiento) como herramientas al servicio de la educacion.

Bajo estas consideraciones conceptuales y estructurantes surge la unidad didactica Explorando el
arte indigena como reconocimiento cultural, unidad que plantea cuatro metas de comprensién
que se encuentran relacionadas con el EBCL; Determino en las obras literarias latinoamericanas,
elementos textuales que dan cuenta de sus caracteristicas estéticas, historicas y sociologicas,
cuando sea pertinente y el DBA; Relaciona las manifestaciones artisticas con las comunidades y

culturas en las que se producen.



Meta de contenido: Los estudiantes comprenderan los factores sociales y culturales que

determinan algunas manifestaciones del lenguaje verbal y no verbal.
Proposito: Los estudiantes comprenderan el valor cultural del arte y la literatura indigena.

Método: Los estudiantes comprenderan gque, conociendo las creencias, las costumbres y la
conformacién de la sociedad de algunas comunidades indigenas, podra encontrar el verdadero

significado de las manifestaciones artisticas y literarias aportadas por su cultura.

Comunicacion: Los estudiantes comprenderan que pueden manifestar sus creencias y hacer

visible su cultura de diversas formas.

La docente planea su unidad didactica relacionando la literatura como elemento significativo
dentro de las expresiones artisticas, y como desde estas se revelan las creencias, el sentiry la
cultura de un pueblo. Vinculando el elemento literario, artistico, cultural y social la docente

propende por generar comprensiones significativas que vayan més all de lo conceptual.
Implementacion

En cuanto a las actividades

Antes de comenzar la unidad, la docente realiza un video con diapositivas en el cual explica a

estudiantes como se realizard, cuales son las metas propuestas y expone lo que espera que los
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los

estudiantes aprendan, dicho video es colgado en un Padlet y se comparte el enlace por medio del

WhatsApp y Classroom, también da algunas indicaciones del proceso evaluativo y de las

herramientas que se utilizaran para la interaccion, la entrega de trabajos y las retroalimentaciones.
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https://padletuploads.storage.goodleapis.com/570309356/4d5b360ac3e97d696d0996a160a59d2b/

ACLARACIONES DE_LENGUAJE.webm

Primer desempefio: Saberes previos.

En este desempefio se plantea que los estudiantes respondan a cuatro preguntas en un Padlet.

¢Qué conoces de las culturas indigenas americanas?

¢Como crees que Vivian los antiguos indigenas americanos?

¢recuerdas alguna creencia de las culturas indigenas antiguas?

¢Cémo crees que se comunicaban los indigenas en la antigliedad

Al ser el Padlet un tablero colaborativo ofrece la posibilidad de interaccion entre los estudiantes,

el estudiante puede ver la participacion del compafiero y nutrir la suya.

Para este desempefio también se realiza una guia la cual se comparte en el Classroom dando las
indicaciones de lo que deberian realizar y una rubrica, la cual me muestra a los estudiantes que
los saberes previos no tienen una nota reprobatoria ya que la nota minima es 30. Gran parte de los
estudiantes aprovecharon la carpeta en el Classroom para hacer entrega del trabajo y no hicieron
uso del Padlet. La docente encuentra que un namero significativo de estudiantes realizé consultas
en fuentes externas y copiaron textualmente lo encontrado, lo que le impidié reconocer cuales
eran los conocimientos previos de los estudiantes. Teniendo en cuenta el desarrollo del
desempefio, la docente genera las retroalimentaciones acordes con lo encontrado, aclarandole a

los estudiantes que los saberes previos representan el conocimiento que ellos tienen al inicio de la


https://padletuploads.storage.googleapis.com/570309356/4d5b360ac3e97d696d0996a160a59d2b/ACLARACIONES_DE_LENGUAJE.webm
https://padletuploads.storage.googleapis.com/570309356/4d5b360ac3e97d696d0996a160a59d2b/ACLARACIONES_DE_LENGUAJE.webm
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unidad y que no es necesario realizar consultas, que para este desempefio resulta mas importante

exponer su pensamiento que realizar una consulta.

Figura 77. Retroalimentacion.

Comentarios privados

@V Jaina Charry

18 sep. 2020, 14:18
RECUERDA QUE EL EJERCICIO
DE SABERES PREVIOS ES UN
EJERCICIO QUE BUSCA
CONOCER Y QUE USTEDES
EXPONGAN SUS
CONOCIMIENTOS RESPECTO
AL TEMA, COMO SE INDICABA
EN LA GUIA NO ES NECESARIO
CONSULTAR EN INTERNET O EN
LIBROS

Resulta evidente para la docente después del analisis del desempefio que dicha situacion se da
porque los estudiantes temen obtener una mala nota y no tuvieron en cuenta la rubrica, por lo
tanto, la docente les recuerda por medio de un comunicado via WhatsApp que se evaluara el
proceso a lo largo de la unidad y que los saberes previos no tienen nota reprobatoria. Con lo
anterior la docente decide para el siguiente desempefio realizar una explicacion de la rubrica 'y
compartirla con los estudiantes para que ellos puedan tener la certeza que los saberes previos no

cuentan con nota reprobatoria y se sientan mas confiados de exponer lo que conocen.
Segundo desempefio: Adaptacion de Storytelling.

Para este desempefio la docente crea una historia en Genially donde muestra algunos elementos
sociales, culturales y artisticos de los pueblos indigenas centroamericanos. Mediante una

narracion la docente expone algunas caracteristicas de las sociedades, costumbres y formas de
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vivir de los antiguos indigenas, también algunos rasgos de cdémo se comunicaban y cuéles eran

sus expresiones artisticas.

https://view.genial.ly/5eccO06afd4bb750da0f016c4/dossier-arte-y-estetica-latinoamericana

Esta historia fue enviada a los diferentes grupos de WhatsApp y se colgo en la plataforma

Classroom como material de estudio.

Como primera actividad del desempefio, la docente les propone a los estudiantes que exploren el
texto, que revisen las imagenes y los titulos que encontraran (revision paratextual) y aun sin leer

el texto respondan en una carpeta de Classroom a las siguientes preguntas:

1. ¢De queé crees gue se trata la historia?

2. ¢Cuél sera El problema?

3. ¢Qué final tendra: triste, feliz, reflexivo?

Teniendo en cuenta que en el desempefio anterior los estudiantes no comprendieron totalmente lo
gue debian realizar y después de la reflexion la docente encuentra que esto se debe a los retos que
presenta los nuevos medios de comunicacion, la docente decide realizar una guia en la cual
vincula imagenes que puedan sefialar los elementos importantes y pueda atraer la atencion del
estudiante para que se realice el ejercicio de la forma planeada. También la docente decide

utilizar un lenguaje mas claro, detallando los puntos para el estudiante.

En un segundo momento la guia propone realizar un ejercicio de ilustraciones para el texto,
donde teniendo en cuenta un ejercicio anterior el estudiante extrae y analiza la informacion del

texto y la comunica por medio de imagenes.


https://view.genial.ly/5ecc06afd4bb750da0f016c4/dossier-arte-y-estetica-latinoamericana
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En un tercer momento el desempefio plantea realizar una sintesis de las comprensiones obtenidas

a partir del texto y comunicarlas por medio de tres dibujos que dieran cuenta de estas.

Durante los siguientes dias los estudiantes se comunicaban en los grupos pidiendo explicacion

del punto dos que presenta la guia, la docente al dar las explicacion y al ver que era un nimero
significativo de estudiantes los cuales no comprendian la indicacion, comprende que no ha sido

lo suficientemente clara al redactar la guia, por ello redactdé nuevamente el punto dos e hizo llegar
la guia a los grupos de WhatsApp, mencionando que esta era una correccion importante para el

trabajo a desarrollar.

Teniendo en cuenta que hubo un ruido considerable en la comunicacion entre la docente y sus
estudiantes, la docente modifica la rabrica de evaluacion que le hizo llegar a los estudiantes para

que este error no perjudique la valoracién de la actividad.

La guia original planteaba el segundo punto de la siguiente forma: Después de leer la historia
tomen tres paginas de la historia y realicen ilustraciones acordes a lo narrado en dichos parrafos.
Y fue modificada como aparece en la figura 71 buscando detallar por medio de un ejemplo lo que

se espera que el estudiante realice.
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Figura 78

Guia corregida.

L
@ LA ACTIVIDAD CONSTA DE DOS PARTES, POR FAVOR REALICELA EN EL ORDEN QUE
SE PROPONE EN LA GUIA.

1. REVISE EL CUENTO ENVIADO POR LA DOCENTE, SIN LEERLGC, SOLO PASE LAS PAGINAS,
LEA LOS TITULOS Y OBSERVE LAS IMAGENES, ESTO SE LLAMA ACTIVIDAD PARATEXTUAL.
LUEGO DE ELLO HAGA LA SIGUIENTE ACTIVIDAD

... AHORA SIEESPONDA
1. ;De qué crees que se trata la historia?
2. ;Cuil sera El problema?

3. ;Qué final tendra: triste, feliz, reflexivo?

)

L
Q VAMOS CON LA SIGUIENTE ACTIVIDAD AHORA S1 LEA EL CUENTO Y REALICE LA
SIGUIENTE ACTIVIDAD. ‘

1. Tome tres paginas de la historia puede ser las que mas le llamaron la atencion y realice
ilustraciones acordes a lo narrado en dichos parrafos. (DEBEN SER DIFERENTES A LAS
ILUSTRACIONES QUE MUESTRA LA HISTORIA ORIGINAL) ... lo que se propone es realizar algo
parecido a lo que se hizo con el cuento de Jakahama.

Y
Q ENLACE DEL CUENTO htips://view.genial.ly/5ecc06afd4bb750da0f016c4/dossier-arte-y-estetica-
latincamericana

2. Después de leer el cuento realicen tres ilustraciones que evidencien lo comprendido (DEBEN SER
DIFERENTES A LAS QUE MUESTEA LA HISTORIA ORIGINAL)

ENTREGA FECHA MAXIMA 16 DE SEPTIEMERE
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Figura 79.

Rubrica corregida de la actividad del desempefio dos.

RUBRICA

EL ESTUDIANTE NO REALIZA CORRECTAMENTE LA 30
ACTIVIDAD PARATEXTUAL EN 5US RESPUESTAS SE
INFIEREN ELEMENTOS DE UNA LECTURA ANTICIPADA DEL
TEXTO.

LAS ILUSTRACIONES NO MUESTRAN RELACION CON LO
EXPUESTO EN EL CUENTO.

EL ESTUDIANTE NO REALIZA CORRECTAMENTE LA 35
ACTIVIDAD PARATEXTUAL EN 5US RESPUESTAS SE
INFIEREN ELEMENTOS DE UNA LECTURA ANTICIPADA DEL
TEXTO.

LAS ILUSTRACIONES MUESTRAN ALGUNA RELACION CON
LO EXPUESTO EN EL TEXTO

EL ESTUDIAMNTE REALIZA CORRECTAMENTE LA ACTIVIDAD | 40
PARATEXTUAL Y 5US RESPUESTAS DAN CUENTA DE UNA
APROXIMACION A LO NARRADO EN EL CUENTO.

LAS ILUSTRACIONES NO MUESTRAN RELACION CON LO
EXPUESTO EN EL CUENTO

EL ESTUDIAMNTE REALIZA CORRECTAMENTE LA ACTIVIDAD | 45
PARATEXTUAL Y SUS RESPUESTAS DAN CUENTA DE UNA
APROXIMACION A LO NARRADO EN EL CUENTO.

LAS ILUSTRACIONES MUESTRAN ALGUNA RELACION CON
LO EXPUESTO EN EL TEXTO

EL ESTUDIAMNTE REALIZA CORRECTAMENTE LA ACTIVIDAD | 50
PARATEXTUAL Y 5US RESPUESTAS DAN CUENTA DE UNA
APROXIMACION A LO NARRADO EN EL CUENTO.

LAS ILUSTRACIONES MUESTRAN RELACION CON LO
EXPUESTO EN EL TEXTO

La docente les comparte la rabrica corregida disefiada para esa actividad y como gran nimero de
estudiantes sienten inquietud por esta, la docente realiza la explicacion mediante notas de voz y
mensajes en los grupos del WhatsApp, también crea un video, donde les explica a sus estudiantes

qué es una rubrica, para qué sirve y como se usa.

https://padletuploads.storage.googleapis.com/570309356/1bb78ebff4310c83d034cc50cfef7175/s

creenshare.webm



https://padletuploads.storage.googleapis.com/570309356/1bb78ebff4310c83d034cc50cfef7175/screenshare.webm
https://padletuploads.storage.googleapis.com/570309356/1bb78ebff4310c83d034cc50cfef7175/screenshare.webm
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Los estudiantes hicieron entrega de sus trabajos en el Classroom y la docente teniendo en cuenta
la rabrica le asignd una valoracion numérica y realizo las realimentaciones. En ese momento se
hizo evidente que la comunicacion con el estudiante a través de las guias debe ser un elemento
analizado y reflexionado por la docente con el par investigador y el asesor de la investigacion ya
que fue notorio que la interrupcion en la comunicacion ocasiono que la actividad perdiera en gran

parte su objetivo.

De igual forma se evidencié que muchos estudiantes no tuvieron la posibilidad de ver la
correccion de la guia o no la tuvieron en cuenta, realizando la actividad de forma intuitiva, dando
como resultado trabajos muy diferentes lo que mostraba la interpretacién que cada estudiante
habia realizado del planteamiento, pero que dificultaba extraer la informacion requerida para

evidenciar si los estudiantes habian obtenido o no las comprensiones esperadas.

Teniendo en cuenta lo anterior la docente crea un cuestionario mediante los formularios de
Google que comparte en la plataforma Classroom a manera de actividad complementaria
buscando recabar informacidén mas especifica para determinar si la storytelling fue efectiva como
herramienta de aprendizaje y si los estudiantes son conscientes de los avances en sus
comprensiones. El cuestionario plantea tres preguntas abiertas que invitan al estudiante a

reflexionar sobre la tematica de la historia y sobre lo que sabia de las culturas indigenas.

({QUE APRENDISTE SOBRE LAS CULTURAS INDIGENAS ANTIGUAS AL LEER EL CUENTO? *

Texto de respuesta largo

({QUE FUE LO MAS SIGNIFICATIVO QUE ENCONTRASTE EN LA HISTORIA? *

Texto de respuesta breve

LO QUE LEISTE EN EL CUENTO SE ACERCA A LO QUE SABIAS SOBRE LAS CULTURAS INDIGENAS *
ANTIGUAS? JUSTIFICA TU RESPUESTA
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Por lo anterior, la evaluacion de esta actividad se da de dos formas, la primera mediante la rdbrica
que se hizo publica y la segunda cuando la docente mediante el cuestionario intenta determinar si
el cuento fue un buen insumo para los estudiantes y si estos lograron las comprensiones

esperadas para dicha actividad.

La primera evaluacion arrojé como resultado que no fue comprensible para todos los estudiantes
lo que debian realizar en el punto dos, también que la correccion de la guia se hizo demasiado
tarde, pero aun asi algunos estudiantes hicieron evidente mediante sus ilustraciones que habian
comprendido elementos significativos de las costumbres de algunos grupos indigenas. Para otro
grupo de estudiantes las ilustraciones se convirtieron en la evidencia de un control de lectura, es
asi como mas que mostrar sus comprensiones, se cefiian estrictamente a lo que narraba la historia.

Esto evidentemente producto de lo impreciso de la indicacion dada por la docente en la guia.

La segunda evaluacion result6 mucho mas significativa, ya que los estudiantes responden
conscientemente sobre sus comprensiones respecto a la lectura, las preguntas les brinda la
posibilidad de exponer lo que han aprendido y pueden hacer un paralelo entre los saberes previos
y las comprensiones adquiridas después de esta actividad. Esto le otorgd a la docente una vision

mas clara del proceso de comprension que estan teniendo los estudiantes.

Una vez analizado este desempefio la docente dialoga con el par investigador y el asesor de la
investigacion para generar reflexiones que le permitan proponer acciones de mejora frente a los

procesos comunicativos con los estudiantes mediante las guias.
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Tercer desempefio: Un viaje al museo del oro. Arte y costumbres de los indigenas

colombianos.

Para este desempefio de investigacion guiada, la docente propone que los estudiantes vean en
YouTube un recorrido por el Museo de Oro de Bogota. La docente descarga el video y también lo
comparte via WhatsApp y Classroom para facilitar el acercamiento de los estudiantes con el
material. En dicho video el director del museo acompafia en su recorrido a un estudiante de la
universidad Nacional y le cuenta sobre la simbologia, la sociedad, las costumbres y creencias que
se ven reflejadas en las expresiones artisticas realizadas por los antiguos indigenas colombianos.

https://www.youtube.com/watch?v=IIHAeMjmulLM

Para complementar este acercamiento a las creencias y las formas de vivir de los antiguos
indigenas colombianos, la docente comparte con los estudiantes dos textos, uno de ellos es un
enlace el cual los lleva al texto en una pagina que habla sobre el folclor y las tradiciones
colombianas, el texto se Ilama La leyenda del dorado y cuenta cdmo la ambicion de foraneos

Ilevo a realizar grandes expediciones en busca de aquella ciudad mitica.

https://www.colombia.com/colombia-info/folclor-y-tradiciones/leyendas/del-dorado/

El segundo texto, La leyenda de Guatavita, narra la historia de como la laguna de Guatavita se

convierte en un lugar sagrado para los indigenas que habitaban en esta region.

La docente realiza una guia para este desempefio la cual propone cinco preguntas que buscan
hacer visibles las compresiones que ha tenido el estudiante después de interactuar con el material
de estudio, se espera que el estudiante relacione el material estudiado en los saberes previos y el

propuesto para este desempefio asociando y extrayendo informacion relevante que les permita


https://www.youtube.com/watch?v=IIHAeMjmuLM
https://www.colombia.com/colombia-info/folclor-y-tradiciones/leyendas/del-dorado/
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reconocer cOmo vivian los antiguos indigenas y qué comunicaban por medio de sus expresiones

artisticas.
Figura 80
Preguntas de la guia.

TENGA EN CUENTA LA INFORMACION DADA POR EL MATERIAL EXPLORADO.
Responda a las siguientes preguntas:

1. Describa en cinco renglones como imagina las sociedades indigenas que vivieron en nuestro territorio,
teniendo en cuenta lo mostrado en el recorrido del museo y en los textos.

2. Escriba tres costumbres indigenas que haya extraido del video y de los textos leidos. |
3. Escriba tres creencias de los pueblos indigenas que habitaron en nuestro territorio

4. Realice un cuadro comparativo entre la sociedad que muestra la historia de Nahul guardian del recuerdo v las
sociedades que muestra el video y los textos.

5. ;Crees que los elementos mostrados en el museo son expresiones artisticas? Justifica tu respuesta.

REVISE LA RUBRICA ANTES DE ENVIAR EL TRABAJO PARA QUE COMPRENDA LO QUE SE
ESPERA EN CUANTO A COMPRENSIONES
En esta guia nuevamente la docente recurre al texto instructivo ya que después del incidente del
desempefio anterior opta por simplificar la instruccion mientras se acerca a elementos tedricos
que puedan sustentar la inquietud ¢Como convertir la guia en un medio de comunicacion eficaz?
Esto reafirma su postulado de cuén significativa resulta la comunicacion a la hora de pensar en
procesos de ensefianza-aprendizaje, es por lo que centra la atencion en dicho fendmeno y

continta recabando informacion para repensar y replantear el desarrollo de la unidad.

En el desarrollo del desempefio los estudiantes, comenzaron a comprender como vivian los
antiguos indigenas, generaros hipoétesis teniendo en cuenta el material estudiado y empezaron a

reconocer lo que era importante para ellos.
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Figura 81

Comprensiones del desempefio.

En la figura 81 se evidencia que los estudiantes ya imaginan como vivian los indigenas y cuan

importantes resultaban algunos elementos y creencias para la construccion de cultura.

Figura 82. Consideraciones de las expresiones artisticas.

La figura 82 evidencia que este estudiante relaciona los objetos expuestos en el museo con una
intencionalidad comunicativa, con una historia por contar, lo que supone un acercamiento en

cuanto a las comprensiones del significado de las manifestaciones artisticas.

A manera de retroalimentacion general, la docente realizard un video con diapositivas donde

muestra imagenes referentes de las diferentes culturas indigenas y explica que las expresiones
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artisticas presentan una forma de comunicacion en la cual se pueden percibir rasgos de la cultura
y la forma de vivir de una comunidad. Que aln hoy en dia dichas expresiones pueden reflejar
rasgos de la sociedad, de las creencias y sobre todo de la cultura de quienes las elaboran. Este

video es colgado en el Padlet para que todos los estudiantes tengan acceso a él.

Cuarto desempefio: Imagenes como expresion cultural.

Teniendo en cuenta que la docente viene recabando informacion y elementos tedricos que puedan
dar sustento a su intencién de convertir la guia en un elemento comunicativo eficaz, en este
desempefio la docente propone una hipotesis la cual se centra en encontrar una comunicacion mas
cercana con los estudiantes por medio de las guias, por esto la docente centra su atencion en los
elementos que posibilitan la comunicacion con sus estudiantes y desde ese reconocimiento
pretende fortalecer aquello que no habia tenido en cuenta al momento de planear su unidad
didéctica, en este caso, la elaboracion de guias que se conviertan en un insumo del aprendizaje y

en un medio eficaz para la comunicacién entre el docente y el estudiante.

Narrativas educativas.

La indagacion que realiza la docente sobre practicas de ensefianza a través de espacios digitales,
la Ilevan a comprender y darle relevancia a un elemento que, si bien vincul6 a la unidad, no habia
considerado su potencial. La storytelling, dentro de esta unidad solo presentaba una herramienta
para enganchar a los estudiantes, pero reconociendo el papel importante que presentan las
narrativas dentro de los procesos comunicativos y de aprendizaje, la docente decide tomar las
narrativas como base de la construccidn de sus guias ya que estas pueden comunicar de una

manera mas cercana para el estudiante el mensaje y desarrollar activamente el conocimiento.
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Toda la consulta realizada por la docente la llevo reiteradamente a la idea de la narracion como

base efectiva de la comunicacion y la ensefianza.

La reflexion surge de los postulados de Aparici et al. (2019) donde se sefiala que “para algunas
personas las clases se asocian con los relatos, ya que el docente se vale de relatos para estructurar
la ensefianza en el aula”. Al redescubrir el relato y la narrativa como elemento fundante de la
labor académica, la docente encuentra un recurso educativo disponible, cuyo potencial no lo
habia razonado, si no hubiera dado lugar al encuentro con los postulados Aparici et al. (2019)
(como se citdé en Goodman, 1978) donde sefiala que “las narrativas resultan un instrumento

transformador ya que nos posibilita comprender maneras de hacer mundos”.

Desde este y otros postulados la docente comprende los relatos y las narrativas como un elemento
significativo, que ha acompafiado a la humanidad desde tiempos inmemoriales (pintura rupestre,
oralidad ancestral) hasta nuestros dias, donde podemos vincularlas eficazmente al trabajo virtual.
La narrativa tiene la particularidad de llevar consigo elementos propios del contexto, lo que la
hace potente y significativa, también que traspasa el limite de la oralidad y puede llegar al

receptor de multiples formas. Aparici et al. (2019).

Es con el sustento tedrico anterior que la docente resignifica el uso de la storytelling como
material didactico y recurso educativo, pero sobre todo como la posibilidad de encontrar en la
narrativa y en el relato, ese elemento natural y cercano para el estudiante, que lo ayude a
vincularse activamente en un proceso de ensefianza — aprendizaje, pero sobre todo que los ayude
a comunicarse eficazmente. Desde esta concepcion la guia dejaria de ser un texto de instruccion
formal y se convertiria en una narracién, con la cual el docente como narrador/escritor acerca al
estudiante/lector, para que este interprete, movilice e integre nuevas ideas. Este tipo de guias

presentan la posibilidad de vincular contenidos y articular el conocimiento disciplinar,
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otorgandole un sentido més préximo a las realidades de los estudiantes, los cuales, desde el inicio
de su proceso escolar, desde la primera infancia se han visto envueltos en narrativas y por ende se
han convertido en un elemento habitual dentro de los procesos de ensefianza. Como lo menciona
Aparici et al. (2019) (como se citd en Weiss 2005) “las historias son, probablemente, el «mejor
regalo» que el profesorado puede hacer al alumnado, porque estas quedan en la memoria para

siempre”.
La docente propone después del analisis y reflexion de los desempefios trabajados que:

e Las guias que enviara a sus estudiantes para el desarrollo de las actividades que
componen el desempefio de investigacion guiada y proyecto de sintesis, las realizara
construyendo relatos y narrativas, buscando asi que el estudiante reciba informacion mas
que instruccion, proponiendo elementos contextuales que resulten cercanos al estudiante y
que lo puedan acercar al resultado previsto de aprendizaje.

e En cuanto a los elementos que constituyen el propésito de la unidad y las metas trazadas no
habra cambios, solo que se centrara el foco de investigacién de este ciclo en determinar si

resulta efectiva la construccion de los procesos comunicativos a partir de las narraciones.

A partir de lo anterior, la docente crea la guia de este desempefio utilizando como estructura la
narracion. Dicha guia propone que el estudiante analice tres imagenes y las relacione con tres

textos diferentes.

Se le pide al estudiante que conecte las imagenes con cada uno de los textos y explique la
conexion que encuentra. Las imagenes y los textos hacen referencia a elementos estéticos y

sociologicos de diferentes comunidades y realidades. La docente propone un fragmento de
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Changd el gran putas, literatura afrocolombianas de Manuel Zapata. Pandillero nuestro, un poema

hecho a un pandillero de Justo Aldd y un fragmento del Popol Vuh.

Con el &nimo de construir una guia méas cercana al estudiante la docente propone lo siguiente:

Hola querido estudiante.

La siguiente actividad la realizaras teniendo en cuenta el video que te envié y donde
explicaba que muchas manifestaciones culturales y sociales se hacian evidentes
mediante las expresiones artisticas. Con el animo de saber si comprendiste o no, te
pido que realices los siguientes ejercicios.

En la siguiente guia encontraras tres textos y tres imagenes. Lb que te pido es que
leas los textos y después de leerlos los relaciones con cada una de las imagenes,
iesto qué quiere decir? Que debes escribir qué imagen se ajusta mejor a cada una de
las lecturas. Pero como sabes que es importante hacer visible tu pensamiento y tus
comprensiones pues no solo los debes relacionar, sino que me debes explicar por
qué haces esa relacion, qué te hace pensar qué esa imagen encaja con ese texto.

Recuerda que tu explicacion es muy valiosa y debe ser muy clara para que puedas
dar cuenta de las comprensiones que has tenido.

En la primera parte, la docente enuncia el objetivo de la actividad, explica al estudiante qué
espera que realice y le propone hacer visible su pensamiento mediante la explicacion de sus

asociaciones.
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Después de haber realizado la primera parte de la guia, debes tomar cada una de las
imagenes y escribir debajo ;qué tipo de sociedad nos muestra? ;qué creencias crees
que tiene el que alli aparece? Y qué rasgos culturales ves en esa imagen, también te
pido que respondas si las imagenes que ves representan arte. Ya sabes que para mi
como docente es importante que demuestres tus comprensiones asi que también
me explicaras por qué piensas que si es arte o por qué piensas que no es arte, a eso
se le llama justificar la respuesta.

Si atin se te hace dificil extraer el tipo de sociedad que nos muestran las expresiones
artisticas te daré un ejemplo, presta atencion a las siguientes imagenes.

En la segunda parte de la guia la docente le propone al estudiante hacer uso de las comprensiones
que ha tenido en los desempefios anteriores y que después de un analisis de las imagenes
propuestas explique qué tipo de sociedad reflejan las imagenes, qué creencias pueden llegar a
tener los sujetos que aparecen en las iméagenes y qué rasgos culturales logra identificar. Por
ultimo, le pide que comente y justifique si las iméagenes representan elementos artisticos.
Nuevamente les recuerda que es importante hacer visibles sus comprensiones mediante las

respuestas.
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Si alin se te hace dificil extraer el tipo de sociedad que nos muestran las expresiones
artisticas te daré un ejemplo, presta atencion a las siguientes imagenes.

Yo te contaré los tipos de sociedades y elementos culturales que veo en estas
imagenes.

En la imagen 1 veo una sociedad actual, por la vestimenta que utilizan los
personajes, esta imagen muestra una sociedad desigual en la cual algunos tienen
mucho y otros no tienen nada, en cuanto a recursos econdmicos y posibilidades,
también veo que esa linea que traza el sujeto que lo tiene todo muestra que no
quiere que ellos tengan lo que €l tiene, quiere que se queden asi pobres y sin
recursos.

La segunda imagen muestra una sociedad antigua, también se hace evidente por la
vestimenta y porque se encuentran en lo que parece es un barco, yo evidencio que
tiene que ver con una sociedad esclavista ya que se ve el maltrato de algunas
personas negras, estan amarrados y casi desnudos, veo que en esta sociedad es algo
normal ese tipo de trato ya que hay varios hombres que ven lo que suceden y se
encuentran muy tranquilos, esto muestra que culturalmente esta bien tener
esclavos y maltratar a las personas de raza negra.

En la tercera parte de la guia la docente, mediante ejemplos, explica como identificar en las
imagenes los elementos culturales que estas representan. Con un relato de expresiones claras y

cercanas al estudiante modela el analisis y reflexién de dicho elemento.

Si ves modelé un poco el ejercicio que tu debes realizar con las otras imagenes, ten
en cuenta que debes hacer un poco de la rutina veo- pienso, me pregunto, solo que
esta vez solo vas a enlazar veo y pienso y lo vas a plasmar en lo que escribes.

iAnimo! sé que lo haras muy bien, ten en cuenta los detalles de las imagenes y
expresa coherentemente lo que piensas. ‘
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La guia termina reafirmando lo que el estudiante debe realizar y con un breve incentivo para este.

La docente encuentra que la guia ha sido clara para los estudiantes ya que todos han realizado los
puntos sefialados dentro de esta, si bien a un buen nimero de estudiantes se les dificulta hablar de
la sociedad y la cultura que sefialan cada una de las imagenes, logran asociar correctamente las
imagenes con los textos, También percibe que, si bien les cuesta hablar sobre la cultura, estan
centrando la atencidn en detalles de las im&genes buscando informacidn sobre estas que les
permita reconocer ese contexto y con ello posiblemente poder identificar algunos rasgos

culturales.

La docente genera una retroalimentacion mas explicita para los estudiantes, sefialando la
asociacion de las imagenes con los textos y comentando las caracteristicas de la cultura que

evidencia cada imagen.

Quinto desempefio: Elementos artisticos y culturales de Colombia/Proyecto de sintesis.

Para este desempefio la docente reine los dos desempefios planeados en uno, esto con el fin de
ganar tiempo y generar un mejor acercamiento al texto La leyenda de Yurupary el cual es un
relato indigena que se convierte en texto cuando se traduce el testimonio. Dicho texto pertenece a
la cultura indigena del VVaupés y representa uno de los textos mas antiguos de la literatura

colombiana.

Nuevamente la docente construye una guia relatando lo que espera que los estudiantes realicen, la

guia también cuenta con una explicacion y una modelacion de lo solicitado. (Ver anexo Ali)

Se les pide a los estudiantes que realicen dos actividades, la primera que consulten y presenten

de forma grafica una expresion artistica que represente al pueblo colombiano, puede ser antigua o
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actual, con dicha informacidn realizaran una exposicion la cual sera grabada y enviada al

Classroom. La exposicidn debe girar en torno a las siguientes preguntas:

1. ¢;Por qué crees que el elemento que elegiste representa nuestra sociedad, cultura o creencias?

2. ¢Por qué crees que es una expresion artistica? Da tres razones.

3. ¢QUuE crees que expresa esta obra?

4. ;Qué mensaje crees que quiere enviar el autor?

La segunda actividad propone que los estudiantes vean el video resumen del Popol VVuh que se

encuentra en YouTube y respondan a las siguientes preguntas:

e (Qué caracteristicas sociales, culturales y creencias se hacen evidentes en la narracién?
Escribe minimo cinco que hayas podido identificar en el video.

e ;Por qué crees que esta obra literaria es importante para la cultura de la humanidad?

e Escribe tu opinidn sobre el logro que representa esta obra literaria para los pueblos

indigenas antiguos.

Los estudiantes realizan sus exposiciones con expresiones artisticas como el sombrero vueltiao, el
vehiculo chiva, la tejedora (obra de un pintor colombiano), pinturas de Fernando Botero y
diferentes artesanias de las cuales se valen para mencionar lo que representa para la cultura
colombiana. La docente evidencia un gran nimero de estudiantes puede hablar con suficiencia
de lo que representa dicho elemento y la historia que lo ha convertido en una obra de
reconocimiento social, también reconocen este como una expresion artistica que busca comunicar

algo, junto a esto generan hipotesis respecto a lo que quiere comunicar. Nuevamente se identifica
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que a los estudiantes les cuesta mencionar elementos o rasgos de la cultura que se puedan hacer

evidentes en la obras.

En cuanto al video del resumen del Popol VVuh pocos estudiantes realizaron dieron respuestas a

las preguntas enviadas
Sexto desempefio: literatura indigena/ proyecto de sintesis.

El sexto desempefio comienza con una retroalimentacion de por parte de la docente, mediante
diapositivas, donde les explica a los estudiantes que los pueblos indigenas crearon formas de
comunicar su cultura, pensamiento, creencias y vivencias por medio de escritura cuneiforme,
jeroglificos, pictogramas y de forma oral. Esta expone la importancia del Popol Vuh para la
cultura mayay la leyenda de Yurupary para la cultura colombiana y el logro que representan

estos textos.

Luego comparte con los estudiantes por medio del WhatsApp y el Classroom el texto la leyenda
de Yurupary y propone leer las diez primeras paginas, una vez realizado esto, les pide a los
estudiantes que teniendo en cuenta la informacion del video del Popol Vuh, la leyenda de

Yurupary y la retroalimentacion responda en una nota de audio a las siguientes preguntas:

e ;Qué caracteristicas sociales, culturales y creencias se hacen evidentes en las narraciones?
e ;Por qué se considera la obra artistica representativa de un pueblo?

e De su opinidn sobre el logro cultural que representan estas obras.

En los audios analizados la docente encuentra que un importante nimero de estudiantes
comprenden el logro que representa para cultura colombiana este texto, también que los
estudiantes han avanzado en cuanto al reconocimiento de algunas caracteristicas propias de los

pueblos indigenas y sus creencias.
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Comentarios como:

- No me imaginaba que los indigenas pudieran contar historias asi
- Los indigenas vivian parecidos a nosotros, hasta pandemia tuvieron, solo que creian en
cosas diferentes.

- Esun logro porque nos pueden contar hoy en dia lo que vivieron hace muchos afios.

Le indican a la docente que avanzaron en las comprensiones y en el reconocimiento de las

expresiones artisticas de los pueblos indigenas.

En cuanto a las interacciones.

Para esta unidad didactica la docente centra su atencion en las interacciones y en la comunicacién
que puede lograr con sus estudiantes, la guia se convierte en un elemento de experimentacion
desde el cual la docente centra el foco en la comunicacion con el estudiante y como hacerla

efectiva aun con la complejidad que presenta el contexto y los espacios virtuales asincronicos.

La interaccion entre los estudiantes resulta limitada a las actividades en la herramienta Padlet la
cual permite ver en tiempo real lo que escribe y comparte el estudiante, el WhatsApp es percibido
por los estudiantes como un medio de informacion por ello es dificil planear desempefios en los
cuales se puedan generar actividades que resulten en interacciones significativas para los

estudiantes.

La interaccion entre el estudiante y la actividad sigue recayendo en procesos solitarios debido al
trabajo asincronico, por ello la docente busca que las guias de trabajo sustituyan de alguna
manera esas interacciones que se podrian dar en el aula, cambiando el texto instructivo por

relatos que pueden llegar a ser méas cercanos y naturales para el estudiante y que hagan las veces
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de voz orientadora del hacer, otorgandole un significado interactivo a la guia a partir de la
colaboracidn de los actores que intervienen en el procesos comunicativo, en este caso el docente
y el estudiante. Y es que como lo menciona Aparici et al. (2019) uno de los objetivos de la
narrativa digital es “Desarrollar practicas comunicacionales, educativas y de interaccion —a traves
de diferentes espacios digitales— que constituyan un medio eficaz de construccion activa del
conocimiento”. Para esta situacion especifica la guia se convierte en el espacio donde confluyen
docente y estudiante para generar una interaccion mediante la narrativa que el docente genera con

el objetivo que el estudiante aprenda.

A la docente le inquietaba que la comunicacién con sus estudiantes se convirtiera en una
comunicacion horizontal, donde, por medio de la guia la docente diera instrucciones las cuales el
estudiante acogiera y realizara sin mas. Por ello encuentra en la narrativa la forma que estudiante
y docente confluyan y compartan un relato que propicie la construccion del pensamiento a partir
de explicaciones e interpretaciones y se abra la posibilidad que el estudiante dialogue con el
docente mediante el texto, es decir, se espera que el producto resultante de la interaccién entre el
estudiante y la guia sea el retorno de ese dialogo, cargado con las comprensiones y el
pensamiento del estudiante, no Unicamente la respuesta sintética a una pregunta formulada. Si
entendemos la comunicacion desde (Kaplun, 2002) como “... el proceso por el cual un individuo
entra en cooperacion mental con otro hasta que ambos alcanzan una conciencia comun” la guia se

convertiria en el medio que permite el acercamiento a esa cooperacion.

La docente espera lograr un proceso de intercambio mediante el siguiente ciclo.

= Mediante la guia se comparte la narracién que motive el dialogo entre el docente y el

estudiante.
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= El estudiante comprende, deduce, analiza, luego comparte su pensamiento mediante el
desarrollo de la actividad.
= Ladocente analiza, comprende y reflexiona el pensamiento del estudiante y construye la

realimentacion que genera un nuevo ciclo.

Estos ciclos generan una relacion de aprendizaje entre el estudiante y el docente que les permite
construir el construir conocimiento. “Educar no es transferir conocimiento, sino crear las

condiciones para su construccion” Freire (1965)

Figura 83.

Modelo de comunicacién que se desprende de la interaccién asincronica. Adaptacion del modelo

de bidireccional de (Kaplan, 2002).

Narracion

EMIREC
B

Docente

Comparte su
pensamiento
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En cuanto a la estrategia.

La docente investigadora busca mediante esta estrategia promover el pensamiento de los
estudiantes sin dejar de lado el contexto que plantean las nuevas précticas de ensefianza mediadas
por las TIC, por ello hace uso de la estructura que le otorga el reconocimiento de los
componentes de una estrategia de ensefianza y aprendizaje en los cuales también se apoya para el

andlisis de la informacidon obtenida de los diferentes ciclos de la investigacion.

La estrategia vincula algunas comprensiones que resultaron de la estrategia del ciclo anterior, esta
vincula herramientas tedricas y conceptuales que le brindan solidez a la misma y le permiten a la
docente analizar la informacion obtenida en los procesos de aprendizajes. Como se generaron
estos aprendizajes, si no se dieron poder rastrear conscientemente donde estuvieron las posibles

fisuras en el proceso y tenerlas en cuenta para la creacion de la siguiente unidad.

En esta unidad las acciones y la estrategia debieron ser reconsideradas teniendo en cuenta la
informacion que estaban arrojando los desempefios, estos sefialaban que los estudiantes estaban
teniendo problemas para comprender la instruccion en las guias y al ser este recurso parte
esencial del disefio de la practica pedagdgica, la docente investigadora tuvo que repensar la
estructuracion de las guias vinculando elementos narrativos que fortalecieran los procesos
comunicativos entre docente/estudiante y estudiante/objeto de estudio. Apoyada en elementos
tedricos de las pedagogias digitales encuentra en el concepto de las narrativas una contribucion
para generar espacios de comunicacion eficaces en los cuales el estudiante no solo comprenda la
instruccion de la docente, sino que le brinde la posibilidad de comprender el propdsito, de
naturalizar el proceso, de hacerlo cercano, de generar comprensiones respecto a la actividad,

alejandolo de la realizacién por reflejo instruccion/ reaccion.
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Un cambio en la comunicacion supone un cambio metodolégico y con ello un cambio en la
estrategia. La docente reconoce que el propésito de esta estrategia va mas alla de las metas de
comprension propuestas y busca brindarle la oportunidad al estudiante de generar movimientos
de pensamiento que lo lleven a la comprension, también a partir de esta consolidar un modelo
comunicativo acorde a la metodologia Interestructurante Not (1994) en donde la interaccion
sujeto/objeto de estudio resulta relevante y donde el docente es un agente que crea las
condiciones para que esta interaccion se dé. En concordancia con lo anterior la docente recurre a
los postulados de la educomunicacion, cuyos planteamientos segun el Nucleo de Comunicacion y
Educacion de la Universidad de Sao Paulo (Brasil), suponen al docente como el “gestor de la
comunicacion”. De esta forma la docente se concibe como la disefiadora y gestora de espacios de
comunicacion en los cuales el estudiante pueda tener interaccién con el objeto de estudio.
Teniendo en cuenta que el contexto limita la interaccidn entre estudiantes, la docente disefia

relatos de guia como recurso interactivo de comunicacion.

Para este ciclo y en especial para la comprension del concepto de estrategia resultd esencial el
fortalecimiento de los fundamentos tedricos que apoyan y estructuran las acciones, también el

reconocimiento y vinculacion de las comprensiones respecto al contexto.
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Tabla 17.

Estrategia segundo ciclo, desempefio proyecto de sintesis.

Elementos constitutivos de la estrategia Planeacion

Proposito Cuatro metas de comprension establecidas
teniendo en cuenta las dimensiones de
comprension:

Contenido.

Los estudiantes comprenderan los factores
sociales y culturales que determinan algunas
manifestaciones del lenguaje verbal y no
verbal.

Propdsito

Los estudiantes comprenderan el valor
cultural del arte y la literatura indigena.
Meétodo

Los estudiantes comprenderan que,
conociendo las creencias, las costumbres y la
conformacidn de la sociedad de algunas
comunidades indigenas, podra encontrar el
verdadero significado de las manifestaciones
artisticas y literarias aportadas por su cultura.

Comunicacion

Los estudiantes comprenderan que pueden
manifestar sus creencias y hacer visible su
cultura de diversas formas.

Fundamentos tedricos Rutinas de pensamiento, Estandares basicos

en competencias del lenguaje, DBA,
Conectivismo y Mobile Learning,
movimientos de pensamiento que desarrollan
comprension, procesos comunicativos en el
aula, nuevas narrativas.

Contexto Procesos aulicos:
Ambientes mediados por tecnologia.
Acciones Secuencia de actividades a manera de
desempefios, basados en el marco de la EpC
Exploracion

Investigacion guiada.
Proyecto de sintesis
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Analisis y reflexion de la estrategia.

La estrategia para esta unidad didactica se encuentra fortalecida por los aportes del Seminario de
Analisis de Estrategias de Ensefianza y Aprendizaje que le aportan a la docente una estructura la
cual se ve cimentada en los componentes de una estrategia de ensefianza, teniendo en cuenta estas
comprensiones, la docente fortalece su disefio a partir de dichos componentes sin dejar de lado la
aproximacion del ciclo anterior que arroj6 buenos resultados después del analisis y reflexion
colaborativa. Esta estrategia propone una aproximacion al concepto mediante saberes previos y
rutinas de pensamiento, después una identificacion y asociacion de los componentes que para esta
unidad tiene que ver con el reconocimiento de la cultura y estructura social las culturas indigenas
para comprender diversas expresiones artisticas, en un tercer momento se propone vincular al
estudiante en desempefios que lo lleven a analizar y razonar respecto al concepto y lo aprendido,
para este caso en particular plantea que el estudiante razone y analice la simbologia y la intencion
comunicativa de las expresiones artisticas de los indigenas antiguos, generando hipétesis que
después puede contrastar con la informacion otorgada, por ultimo se propone que el estudiante

reflexione sobre la literatura indigena realizando asociaciones respecto a como muestra su
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cultura, creencias y formas de vivir, también las comprensiones obtenidas las pueda comunicar
suficientemente; para ello se plantea que el estudiante tenga un acercamiento a dos textos
representativos de las culturas indigenas antiguas y a partir de estos pueda captar lo esencial y

generar conclusiones.

)
) _—— O

Esta estrategia se encuentra disefiada teniendo en cuenta los movimientos del pensamientos que

generan comprension (Church et al. 2014). Se tuvieron en cuenta los siguientes y se encuentran

directamente relacionados con los desempefios propuestos.

1. Construir explicaciones e interpretaciones. (desempefio 2, 3y 4)

2. Razonar con evidencia. (desempefio 2 y 3)

3. Establecer conexiones. (desempefio 4, 5y 6)

4.Tener en cuenta diferentes puntos de vista y perspectivas. (desempefio 2 y 3)
5.Captar lo esencial y llegar a conclusiones. (todos los desempefios).

La docente en el ejercicio de andlisis de la estrategia encuentra que esta se puede presentar de dos
formas: una estrategia didactica que sefiala la ruta que posibilita la construccion de los
aprendizajes en los estudiantes mediante las actividades o acciones desarrolladas y otra que tiene
que ver con elementos pedagdgicos mas generales, especificamente con los métodos pedagogicos
vinculados a la estrategia para cumplir un propdsito que va mas alla de las comprensiones

puntuales de la unidad didactica. Aqui la estrategia pedagdgica vincula un método de educacion
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(Interestructurante) ligado a un modelo de comunicacion (figura 76) los cuales se valen de
diferentes medios de comunicacion como espacio de interaccion y cuyo propdsito es que los

estudiantes generen pensamiento que promueva la comprension.

De esta forma supone pensar que mientras la estrategia didactica se centra en estructurar las
secuencias de actividades que le permitan al estudiante alcanzar las metas de comprensién, la
estrategia pedagogica se centra en los procesos cognitivos que hacen posibles esas

comprensiones.

Evaluacién

Teniendo en cuenta los propositos pedagdgicos de la unidad didactica y el modelo de
comunicacion que se ha generado a partir de las interacciones mediadas por las TIC, la docente
siente que su proceso de evaluacion debe seguir los postulados de Santos (2020 ) en cuanto a los

diez principios a tener en cuenta para evaluar y la evaluacion como proceso ético.

Por lo tanto y teniendo en cuenta el modelo comunicativo que se desprende de esta unidad donde
la interaccion con el estudiante se deriva de las actividades que ellos realizan, la docente no
estima conveniente otorgarle una valoracion numeérica reprobatoria a ninguna de las actividades,
si bien se disefiaron e implementaron algunas rubricas para guiar la realizacion de los trabajos,
estas dejan de ser funcionales en el momento en que la docente cambia las guias instruccionales
por relatos que apoyen el proceso de comprension. Dado que el propoésito de la guia cambia de
ser una instruccion a una herramienta de comunicacion, no resultaria consecuente otorgar una
nota reprobatoria a las actividades ya que esto limitaria ain mas los procesos comunicativos entre

el docente y el estudiante y entre el estudiante y el objeto de estudio.
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Es por lo que la docente decide no modificar esta accion y valorar el proceso de cada estudiante,
centrando las acciones evaluativas en retroalimentaciones que le puedan aportar comprensiones

para la realizacion de la siguiente actividad.

Reflexion del ciclo.

Este ciclo le brinda la posibilidad a la docente investigadora de vincular elementos tedricos que le
otorgan solidez pedagdgica a las decisiones que toma respecto al desarrollo de la unidad y el
analisis de la informacion que arrojan los desempefios, la Gltima unidad de esta investigacion
recoge las comprensiones del proceso de aprendizaje a lo largo de la Maestria y supone el reto de
proponer y consolidar préacticas de ensefianza de calidad en ambientes mediados por la

tecnologia.

La docente reconstruye sus practicas de ensefianza bajo la premisa que los espacios denominados
de educacion formal y no formal se han desdibujado, es asi que lo educativo sale del escenario
institucional y se expande a ambientes digitales que suponen nuevas posibilidades, nuevas formas
de aprender y de ensefiar. En consecuencia, se plantea un nuevo paradigma comunicativo el cual
debe encontrar concordancia con los planteamientos de las pedagogias digitales y el analisis del
contexto en el que se desarrolla la practica de ensefianza estudiada. Lo anterior invita a la docente
a realizar un rastreo de elementos tedricos y conceptuales que puedan aportar a las ya
estructuradas comprensiones, teniendo en cuenta dicho rastreo la docente genera hipétesis que
buscan ser confirmadas o refutadas en la préactica, lo que hace que los espacios de ensefianza —
aprendizaje se consoliden en espacios de investigacion, en laboratorios pedagogicos, lo que
encaja muy bien con los objetivos de la I-A pedagdgica y la Lesson Study, las cuales reconocen

en la pedagogia una ciencia teérico-préactica.
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De esta forma la interaccion virtual a partir de guias, Classroom, WhatsApp y Padlet se
convierten en espacios de investigacion de donde se desprende informacion para analizar y

reflexionar la practica de ensefianza, sus acciones constitutivas y los procesos de aprendizaje.

Cabe resaltar que los procesos comunicativos cuentan con un oportuno proceso de reflexion, la
unidad gira en torno a los procesos comunicativos que se desprenden de las interacciones que se
pueden dar entre el estudiante con el objeto de estudio y las diferentes estrategias que la docente
usa para poder establecer una comunicacion efectiva con los estudiantes y que se encuentre
acorde a las caracteristicas del tipo de educacion que propone. El anélisis y reconocimiento del

modelo comunicativo que se desprende de las practicas de ensefianza ...................

Conclusiones desde los RPA alcanzados/ fase de proyecto de sintesis.

1. Ladocente investigadora disefiar y estructura conscientemente una estrategias de
ensefianza - aprendizaje teniendo en cuenta los propoésitos planteados.

2. Ladocente reconoce el aula y sus interacciones como un espacio de investigacion donde
se validan o refutan algunas hipotesis generadas a partir de las reflexiones de la practica
de ensefianza.

3. Ladocente reconoce que la Investigacion pedagdgica fortalece y mejora las practicas de
ensefianza debido a la reflexidn y analisis constante de sus caracteristicas y elementos
que la constituyen.

4. La docente investigadora reconoce la comunicacién como una parte esencial del
desarrollo de comprensiones en los estudiantes y como elemento fundamental de su

proceso de desarrollo profesional pedagdgico.
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La docente reflexiona y genera hipotesis respecto a modelos comunicativos que se
desprenden de sus practicas de ensefianza.

La docente investigadora identifica y utiliza elementos tedricos y conceptuales que le
aportan sustento a las decisiones que toma respecto a su practica de ensefianza.

La docente reconoce la pertinencia de los postulados de las pedagogias digitales y su
aporte a las nuevas formas de aprender y ensefiar.

La docente investigadora identifica y reconoce el foco de su leccidn, lo observa,

reflexiona y analiza haciendo uso de la Lesson Study como herramienta de investigacion.



Tabla 18. Cambios evidenciados desde las acciones constitutivas de la practica de ensefianza fase proyecto de sintesis.

Se realiza planeaciones colaborativas a
partir de la informacidn obtenida en las
unidades anteriores y se implementan las
acciones de mejora programadas.

Vincula elementos tedricos que sustentan
los procesos cognitivos de los estudiantes
buscando el movimiento del pensamiento.

Disefia y estructura estrategias didacticas
teniendo en cuenta sus componentes para
el andlisis de la practica de ensefanza.
Vinculacién del modelo TPACK donde se
reune el conocimiento pedagégico, el
conocimiento del contenido y el
conocimiento tecnolégico para estructurar
procesos de ensefianza aprendizaje
acordes con las nuevas tendencias.
Unidad diseiiada teniendo en cuenta
caracteristicas especificas del contexto

La docente replantea las acciones
planeadas teniendo en cuenta la
informacion que arrojan los desempeiios,
toma decisiones oportunas en pro del
proceso de ensefianza — aprendizaje.
Disefia elementos que faciliten la
comunicacion e interaccion del estudiante
con el objeto de estudio.

Vinculacidén, adaptacién y uso de nuevas
metodologias y herramientas como el
conectivismo, Mobile — Learning
storytelling y narrativas digitales.

Diseina, desarrolla y estructura a partir de los
componentes una estrategia para la unidad
didactica.

Disefia, implementa y reflexiona diferentes
herramientas comunicativas que le permita al
estudiante tener mejor interaccion con el
objeto de estudio.

Vincula a los estudiantes en actividades que
promueven y hacen visible el pensamiento.

Estructura un modelo comunicativo el cual
tiene en cuenta la metodologia
Interestructurante Not (1994) y las Tecnologias
de la Informacion y la comunicacién.

Vincula las narrativas como recurso central del
ejercicio comunicativo con los estudiantes.

Hace uso de la evaluacion como
aprendizaje y para el aprendizaje.

Retroalimentacién como proceso

comunicativo, de comprensién y mejora.

Hace uso de esta como apoyo del
proceso de ensefianza — aprendizaje
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Comprensiones y aportes al conocimiento pedagdgico

Tomando como referente a Faustino Pefia Rodriguez (2007) y su articulo Posibilidades
epistemoldgicas de la pedagogia en el cual dialoga con algunas posturas frente al caracter
cientifico de la pedagogia y sobre la epistemologia de esta, a partir de alli plantea la tesis de la
pedagogia vista como ciencia, como disciplina, como saber, hasta llegar al concepto desarrollado
por el Grupo Historia de la Practica Pedagogica, el saber pedagdgico. También en este articulo
desarrolla otros postulados que sefialan que la pedagogia no deberia buscar un reconocimiento
como ciencia, como disciplina o como saber, que deberia abrir sus puertas a multiples visiones
que le permitan investigar sobre la practica, que le dé lugar a los analisis del docente, sobre
sociedad, cultura, poder, dispositivo y comunicacién. A partir de estos postulados se realizara el
reconocimiento de la pedagogia como ciencia tedrico practica la cual busca cambiar el discurso
de la vocacion docente por la resignificacion de este como profesional de los métodos de la

educacién Not (1994) y con ello profesionalizar la labor docente.

Para Not (1994) la pedagogia debe ser reconocida como una ciencia, cuyo objeto de estudio son
los métodos de la educacion y sus problematicas, €l respalda su tesis afirmando que al investigar
sobre este objeto se utiliza un método experimental donde se estudian y clasifican situaciones
educativas y cuya finalidad como en los procesos cientificos es que los conocimientos alcanzados

sean apropiados y generalizados para que se lleven a la préactica.

Desde la postura de Best (1988) la pedagogia es la “ciencia y el arte de la educacion” y denomina
esta bina como “ciencia de la educacion”. Plantea que la reflexion no debe hacerse sobre los
métodos que se utilizan sino sobre el por qué se utilizan dichos métodos, asi pues, se centraria la

reflexion sobre la decision y sus razones y no sobre los métodos mismos.
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Romulo Gallego Badillo (1985) plantea que la pedagogia no es una ciencia sino un saber, un
saber cientifico, diferente a los saberes corrientes. Al reconocer la pedagogia como un saber, se le
reconoce su caracter discursivo y su caracter critico conceptual para desde alli plantear
discusiones reflexivas rigurosas que aporten a la construccion los fundamentos epistemolégicos.
La pedagogia como saber no esta fundada en lineamientos duros sino en reflexiones coherentes y
enérgicas que se preguntan por los fendmenos de la educacion y por las situaciones educativas,
estas a su vez genera discursividad que se convierte en un soporte a la hora de construir el saber

para hablar de pedagogia.

De esta forma lo menciona Pefia Rodriguez citando a Gallego Badillo (1985) “Se sabe un saber
porque se ha realizado el proceso de construirlo y ello da la capacidad al sujeto de interactuar con
otros saberes desde capacidades intelectuales de produccion, a diferencia de quien memoriza

conocimientos”.

El autor utilizando postulados de Martinez Unda y Mejia (2002) sefiala que las ciencias han
cambiado y que se han alejado de métodos rigurosos y estrictamente usados para determinar lo
cientifico, y se han adentrado en una nueva perspectiva que sugiere la convergencia de las
ciencias, que difumina lo especifico de las mismas y que abre paso a una mirada a lo social y lo
gue es mejor aln, ya no se reconocen con una verdad absoluta sino con diferentes miradas que
los pueden llevar al encuentro con otras ciencias, es asi que ya se pueden hacer uso de otros
apelativos como disciplinas, saberes, campo del saber, practica sin perder su caracter formal y

riguroso.

Es asi que se llega al termino saber pedagogico construido por el Grupo Historia de la Practica
Pedagogica quienes consideran que lo que hace que la pedagogia funcione no es un estatus de

ciencia sino un conjunto de fuerzas que convergen en “hechos, practicas y formas” es de esta
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manera que se amplia la vision al investigador situandolo en un contexto real donde se puede
desplazar por muchos campos del conocimiento y puede ver la pedagogia desde lo general
extrayéndola de si misma y analizando sus componentes o puede verla desde su interior

analizando el “objeto, las categorias y los problemas”

A partir de los postulados que propone el articulo se reconoce que en cuanto a pedagogia no todo
se ha dicho, aunque el punto comun resulta de la concepcion de la pedagogia como ciencia, “al
reconocerle su estatuto de disciplina (saber) que, por esto mismo, posee conceptos, campos de
aplicacion, problemas propios o planteados a ella por otros saberes, y relaciones con otras
disciplinas”. Zuluaga et al. (2003) y cuyo objeto de estudio es la practica de ensefianza, del cual
se desprenden reflexiones rigurosas que se sustentan en elementos teéricos, necesarios para
producir teorias que se validen en la practica misma, de esta forma se crea un ciclo que mejora las

acciones constitutivas de la préctica de ensefianza y genera cambios.

La pedagogia como ciencia apoya el cambio del discurso vocacional del docente, por un docente
concebido como profesional, el cual, a partir de la reflexion, generacién de hipotesis e
investigacion, aporta al estatuto cientifico de la pedagogia. De esta forma se puede reconocer la
pedagogia como una ciencia tedrico-préactica, en palabras de Freire (1976) sobre el saber
pedagogico este menciona “la teoria y la préctica estan indisolublemente unidas en la praxis. La

practica sin la teoria es activismo; y la teoria sin practica es bla — bla — bla”.
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Anexo B Evaluacion.

Anexo C Cartelera comprensiones.

Anexo D Comprensiones texto narrativo

Anexo E Cartelera actividad connotacion denotacion.

Anexo F Cartelera comprensiones de la cancién.

Anexo G Cartel comprensiones proyecto de sintesis.

Anexo H Cartelera comprensiones de la cancion.

Anexo | Analisis informacién de la cancion.

Anexo J analisis oraciones en sentido figurado.

Anexo K Video.

Anexo L Cartel comprensiones proyecto de sintesis.

Anexo M Comprensiones presentadas en un texto narrativo.

Anexo N Analisis y comprensiones oraciones en sentido figurado.

Anexo O analisis y comprensiones del video de la cancion.

Anexo P Cartel comprensiones proyecto de sintesis.

Anexo Q Cartel comprensiones proyecto de sintesis.
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Anexo R Comprensiones presentadas mediante texto narrativo.

Anexo S analisis, comprensiones y uso de simbolos, proyecto de sintesis.

Anexo T Comprensiones presentadas en una historieta, proyecto de sintesis.

Anexo U Exposicion comprensiones de la cancion.

Anexo V presentacion de comprensiones a partir de la estructura del texto narrativo.

Anexo W video.

Anexo X Comunicacion comprensiones.

Anexo Y Comunicacion comprensiones.

Anexo Z Retroalimentacidn y correcciones.

Anexo Aa Preparacion Cartel proyecto de sintesis.

Anexo Ab Preparacion cartel proyecto de sintesis.

Anexo Ac Retroalimentaciones realizadas por los estudiantes.

Anexo Ad Comentarios realizados por los estudiantes.

Anexo Ae Comentarios a manera de retroalimentacién realizado por los estudiantes.

Anexo Af Comunicacién de desempenios.

Anexo Ag Comunicacion de desempefios.

Anexo Ah Comunicacion de desempefios.

Anexo Ai Guia.
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