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RESUMEN

La presente investigacion busca examinar las transformaciones en la practica de ensefianza
de un docente de educacién religiosa de basica secundaria con miras a fortalecer las
habilidades de indagacion y comunicacion de los estudiantes. El proceso investigativo se
realizé dentro de un enfoque cualitativo y en el marco de los postulados de la investigacion-
accion propuestos por Elliot (2000) y la metodologia de la lesson study que permiten
transformar la practica de ensefianza del docente de educacion religiosa desde la reflexion
del docente investigador sobre las acciones de planeacion, implementacion y evaluacion, que

las llevan a desarrollarse como en un ejercicio innovador con los estudiantes.

Asi, la investigacion da cuenta de varios ciclos de reflexion los cuales permitieron evidenciar
una mayor sincronia con los principios de un modelo pedagdgico constructivista, propio de
las instituciones en las que se realiza. Las acciones de planeacion llevaron a transformaciones
en relacién con el disefio de objetivos de comprension para el desarrollo de las habilidades
de indagacion y verbalizacién en el aula. Respecto de las acciones de implementacion, la
practica se fue matizando hasta alcanzar una accion comunicativa en que el estudiante ganara
protagonismo. En lo referente a las acciones de evaluacién, se puede enunciar el apoyo en
una mas amplia linea metodoldgica, congruente con los planteamientos de la planeacién y

con una postura formativa.

Este proyecto se constituye en un aporte a la ensefianza de la educacién religiosa, al
fortalecimiento de habilidades de los estudiantes, al trabajo colaborativo entre colegas

docentes como base de la formacion en la fe de los estudiantes.



PALABRAS CLAVES: ensefianza de la religion, practica de ensefianza, habilidad de

indagacion, habilidad de comunicacion, planeacion, implementacion, evaluacion.



ABSTRACT

This research seeks to examine the transformations in the teaching practice of Middle and
Hight school religious education teacher, and to see how this field of knowledge can help
strengthen students' inquiry and communication skills. The exercise carried out took, on the
one hand, action-research as a central element, since, following Elliot (2000), it is considered
that "the purpose of action-research consists of deepening the teacher's understanding
(diagnosis) of his problem and is related to the daily practical problems experienced by
teachers” and on the other the collaborative methodology of the lesson study because in the
author's opinion they allow transforming the teaching practice of the religious education
teacher into an innovative exercise in knowledge and know-how with students . In this sense,
it is part of a qualitative approach. In other words, it allows the teacher's professional
development process, focusing on the collaborative study of their teaching practice, focusing

on the analysis of a class.

Another important part of the research was the realization of several cycles of reflection
which allowed to show that the planning actions led to transformations in relation to the
design of comprehension objectives for the development of inquiry and verbalization skills
in the classroom. Regarding the implementation actions, the practice was nuanced until
reaching a communicative action in which the student gained prominence. Regarding the
evaluation actions, the progress of the students can be stated, especially in the inquiry and

communication skills raised from the planning.



One of the achievements was the change in the pedagogical planning process because before
it was focused on a restricted projection structure aimed at fulfilling conceptual and curricular
objectives, and therefore the priority of the teaching practice was to develop content, transmit
data and accentuate them from a disciplinary perspective of religious education, focused
more on the theoretical. Now there is a greater understanding of faith and the religious
phenomenon and the enriched teaching practice continues to provide doctrinal elements, but
it is linked to a serious, well-founded reflection linked to everyday situations that make it

something more experiential and part of reality. of the students.

KEY WORDS: religion teaching, teaching practice, inquiry skills, communication skills,

planning, implementation, evaluation
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INTRODUCCION

Resignificar la practica de ensefianza a la luz de nuevas experiencias que conlleven a un
mejoramiento de las habilidades de indagacion, comunicacion y hacer visible el pensamiento
invita a plantear la presente investigacion, que busca trasformar la planeacion, la
implementacién y la evaluacion para fomentar en los estudiantes nuevos procesos
académicos que los lleve a desarrollar sus capacidades, habilidades y a vivenciar su fe. Desde
esta perspectiva, trasformar la practica de ensefianza se convierte en un reto por el proceso
reflexivo que implica realizar una introspeccién critica que ayude a identificar aspectos
positivos y debilidades con el fin de efectuar acciones que permita reestructurar la labor

personal.

Este propdsito ademas constituye un proceso pertinente pues posibilita la cualificacion del
quehacer profesional del docente frente a las exigencias y particularidades del contexto en el
que se circunscribe. Igualmente analizar la ensefianza de la educacion religiosa y en los
niveles de la basica secundaria, conlleva a aplicar una serie de dindmicas particulares a los
contenidos curriculares, por lo que constituye un desafio para el docente investigador lograr
aprendizajes y comprensiones en estudiantes que estdn acostumbrados a otro tipo de

planteamientos y perspectivas.

Estas pretensiones ayudan a entender por qué estd tan marcadas en la ensefianza de la
educacion religiosa las dindmicas transmisionistas y memoristicas que llevan a la
reproduccion de conocimientos y a consolidar conceptos, muchas veces sin repercusion en

los aprendizajes y sin su aplicacion en la realidad en que viven los estudiantes. Ante este

11



panorama, la presente investigacion se valié de la metodologia Investigacion Accidn para
estructurar un proceso auto reflexivo de la practica de ensefianza, enfocado en la
transformacion de acciones que resignificaran la ensefianza-aprendizaje de la educacion

religiosa en el marco de la educacion basica secundaria.

Se trabajo la habilidad de la indagacion, la comunicacion y hacer visible el pensamiento, lo
que permitio pensar la religion desde perspectivas alternas y con una constante vinculacién
a las situaciones que determinaron el contexto en el que se implemento esta investigacion,
ademas de ir logrando cambios en la préactica del docente investigador. La descripcion de la
practica de ensefianza se inicia, haciendo énfasis en los antecedentes que han marcado la
ensefianza de la educacion religiosa del docente investigador, asi como también los
antecedentes préacticos en los que se describe brevemente la tendencia que se llevaba en el
quehacer profesional del investigador. Se suma la contextualizacion de los dos colegios Santa
Mariana de Jesus y Colegio San Viator Bilinglie Internacional y la poblacion con la que se
implemento la investigacion (Grado noveno), lo que permitié un acercamiento a la situacion

problémica.

A continuacidn se abarca la practica de ensefianza al inicio de la investigacion pasando por
cada una las acciones constitutivas, planeacién en la que se presenta una panoramica con los
aspectos mas relevantes de como se llevaba a cabo, la implementacion, en la que el docente
era quien poseia el conocimiento, dejando a un lado la participacion de los estudiantes, y la
evaluacion sumativa basada solo en marcar la respuesta correcta, Asi mismo se planteé el
problema de investigacién, la pregunta de investigacion, el objetivo general y los objetivos

especificos. Seguidamente se presenta el marco metodoldgico, abarcado desde un enfoque
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cualitativo ya que considera la totalidad del ser humano y un alcance descriptivo en el que se
detalla las caracteristicas, bajo la metodologia de la lesson study que permite el desarrollo

profesional del docente.

La investigacion se estructura sobre tres conceptos que a su vez representan las categorias de
la investigacion: la planeacién, la implementacion y la evaluacion exaltadas como escenarios
pertinentes para transformar y cualificar tanto la labor del docente como el acto educativo;
ademas, se establecen como subcategorias la habilidad de la indagacion, de la comunicacion
y hacer visible el pensamiento que pueden resignificar la ensefianza-aprendizaje de la

educacion religiosa por los procesos de innovacion y contextualizacion que implican.

Para fundamentar el trabajo metodologicamente se estructura desde la investigacion-accion,
se propone la ejecuciéon de los ciclos de reflexion sobre cada una de las acciones que buscaban
transformar la préactica de ensefianza en orden al logro de los objetivos propuestos. Cada uno
de estos ciclos se estructuran bajo cinco fases coherentes con la metodologia de la lesson
study: Definicion del foco, la Planeacion, la implementacion, la evaluacién y la reflexion, de
igual forma se describen los instrumentos de recoleccion de informacién implementados que
permitieron realizar reflexiones parciales de los cambios logrados y particularidades.
Finalmente, se realiza el andlisis con los insumos recolectados, con el fin de analizar y evaluar
el cumplimiento de los objetivos, reflexion que se aterriza y se concreta en el apartado final

de las conclusiones.

La presente investigacion se estructura en siete capitulos, en el primero se describen los

antecedentes de la practica de ensefianza del docente investigador, desde su formacion
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profesional como licenciado en educacion religiosa, haciendo un recorrido por cada una de
las instituciones educativas en las que ha laborado, hasta el inicio del estudio de la Maestria
en Pedagogia en la universidad la Sabana; en el segundo capitulo, Contexto de la practica de
ensefianza, se hace referencia al Proyecto Educativo Institucional, al modelo pedagdgico, al
proceso evaluativo de las instituciones en las que se desarrolla la practica de ensefianza en
estudio; en el tercer capitulo, la practica de ensefianza al inicio de la investigacion, se
caracterizan las acciones propias del quehacer de la labor del docente la planeacion, la
implementacién y la evaluacion al inicio del proceso investigativo; el cuarto capitulo, la
descripcion de la investigacion, comprende los objetivos previstos, la pregunta de
investigacion y el planteamiento del problema; en el quinto capitulo se presenta el marco
metodologico de la investigacion, el cual describe el enfoque, alcance, disefio y la
metodologia de la lesson study asi como las categorias de analisis; en el capitulo sexto se
describen los ciclos de reflexion en los que se desarrollaron cada una de las acciones de la
practica de ensefianza y que permitieron arrojar resultados para el analisis posterior, mismo
que se presentan en el capitulo séptimo; en el capitulo ocho se ofrecen algunas conclusiones

y recomendaciones para continuar fortaleciendo la practica de ensefianza.
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CAPITULO I
ANTECEDENTES DE LA PRACTICA DE ENSENANZA

El objeto de estudio de la investigacion es la practica de ensefianza de un profesor de
educacion religiosa, la cual se desarrolld en los niveles de béasica secundaria y media
vocacional en un colegio de caracter privado en la ciudad de Bogota. En esta practica de
ensefianza se pueden referenciar seis hitos que marcaron un estilo, a saber: (1) la formacion
profesional de pregrado como licenciado en educacion religiosa, (2) practica de ensefianza
en un colegio privado como aprendiz, colegio de la Universidad Pontificia Bolivariana (3)
préactica de ensefianza en un colegio privado San Viator, (4) formacion profesional en
teologia Pontificia Universidad Javeriana, (5) practica de ensefianza en un colegio privado,
colegio Santa Mariana de Jesus (6) y la formacion a nivel de Maestria en Pedagogia, los
cuales se muestran cronolégicamente en la figura 1. Estos hitos son importantes porque
influencian la practica de ensefianza del docente, pues “el aprendizaje es un proceso de
cambio relativamente permanente en el comportamiento de una persona generado por la
experiencia” Feldman (2005), y su reconocimiento permite discernir los posibles cambios

que ocurran durante el proceso de investigacion.
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Hito

Colegio

Hito Hito Sa rI_t.EI

Formacion Colegio Marlan:a

profesional San Viator de Jesus

2001-2006 2009-2019 2018-2019.
Hito Hito Hito
Aprendiz Formacién Inicio
Colegio en teologia Maestria
uPB- 2011-2013 en pedagogia
2006-2007 2019

Figura 1. Linea de tiempo hitos practica de ensefianza objeto de estudio, realizada segun los
antecedentes del docente investigador.

En el primer hito, la formacion profesional en educacion religiosa, es importante de
subrayar, ya que aporta la formacion disciplinar en un campo especifico del conocimiento lo
que constituye una dimensién importante dentro del marco de conocimiento profesional del
docente, “en la formacion profesional se trabajan los contenidos basicos que otorgan la
acreditacion para la préactica profesional docente, permitiendo el desarrollo de competencias
propias del ejercicio profesional en los diferentes niveles del sistema educativo” Bar, G.
(1999). Esta formacion se enmarca en un modelo pedagdgico de tipo constructivista, teniendo
en cuenta que las practicas de ensefianza encajan en gran medida con principios pedagdgicos
de este tipo, a saber: “la reflexiva de la tradicion religiosa de la comunidad cristiana;
favorecer el desarrollo de la capacidad de problematizar la comprensién de la fe desde sus
relatos fundantes; contribuir a la fundamentacién de la reflexion teoldgica, favorecer el

compromiso afectivo y efectivo en la busqueda de soluciones a las distintas problematicas de
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los seres humanos, en dialogo con los demaés saberes y actores sociales” Bonilla (2011), lo
que se evidencia en el caracter activo del estudiante para reflexionar, construir el
conocimiento y desarrollar su creatividad. Esta formacién permea en los hitos posteriores
una tendencia a que la practica de ensefianza en estudio deje entrever una vision
constructivista, aunque cabe resaltar que, esta etapa de formacion en el colegio Universidad
Pontificia Bolivariana y en el colegio San Viator, estos conceptos de caracter pedagogico no

eran evidentes, Feldman, (2010).

El segundo hito, el docente investigador como aprendiz en el colegio privado de la
Universidad Pontificia Bolivariana, se concibe como la primera aproximacion a una practica
de ensefianza, ya que cumple con varios aspectos de la definicion, a saber: “un fendémeno
social, configurado por el conjunto de acciones que se derivan de la relacion contractual
establecida entre una institucion educativa y un sujeto (profesor), cuyo proposito es que otro
u otros sujetos aprendan algo.” Alba y Atehorttia, (2018). Desde esta definicion, la préctica
de ensefianza como aprendiz permitié un primer acercamiento al aula de clase, en el que se
evidenciaban acciones entre un sujeto con el rol de docente y otro con el rol de estudiante,
con el proposito de que este aprendiera a percibir la religion de otra manera. Adicionalmente,
la practica de ensefianza en un primer momento estuvo influenciada por el modelo
constructivista bajo el cual se formo el docente, esta experiencia la desarrollé durante un afio
y le permitié fortalecer algunas habilidades cognoscitivas, psicoldgicas, sensoriales y
motoras, Utiles para el ejercicio y el desempefio docente. Es oportuno aclarar que, aunque el
referente fuera el modelo constructivista, se evidenciaba una mezcla de varios elementos
conceptuales propios de otros modelos que hacian parte de la practica de ensefianza, aunque

de una manera no sistematica, sin fundamentacion teérica o reflexion con interés pedagégico.
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En el tercer hito de los antecedentes de la vida pedagdgica del docente investigador,
la practica de ensefianza se realizé en el colegio privado San Viator, que cumple a cabalidad
con la definicién de Alba y Atehortda (2018) al tratarse de una institucion reconocida
legalmente. De acuerdo con el contrato establecido el docente generaba planeaciones
semanales, las implementaba en los horarios asignados y debia dar cuenta de los aprendizajes
de los estudiantes en un informe semanal. Con lo anterior, se considera que el docente ejerce
su rol, caracterizando su préctica de ensefianza por acciones de planeacion, de
implementacién y de evaluacion de aprendizajes. Esta etapa se caracteriza porque las
acciones de ensefianza se enfocaban solo en cumplir los temas, la planeacion curricular y en
el buen desempefio de la clase, no escuchaba las necesidades de los estudiantes y sus
inquietudes, descuidaba la socializacion en el grupo y la interiorizacion personal. Por tal
razdn, no se tenia en cuenta el contexto de los estudiantes para preparar clases que ayudaran
al desarrollo de algunas habilidades de acuerdo con lo establecido por la institucion en su
plan de estudios, asi mismo no se planteaba una propuesta para realizar una evaluacion

formativa a los estudiantes.

Referente al cuarto hito, el docente investigador recibié formacion en teologia la cual
enriquecid el acto educativo, por cuanto estd en la base de una educacion que busca
la formacién de la persona, segun el Concilio Vaticano 1l (1965) “La verdadera educacion,
se propone la formacién de la persona humana en orden a su fin ultimo”, sefialando
directrices que permiten un mejor aprendizaje de los estudiantes y su reflexion frente al
compromiso de la fe, como base del conocimiento pedagdgico y el progreso en la calidad

educativa y pedagdgica. Mucho del conocimiento adquirido en esta etapa no ha sido aplicado
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plenamente en el contexto escolar, dado el escenario en el que se ha enmarcado la mayor
parte de la practica de ensefianza, con la consecuencia de no contar con una metodologia que

permitiera reflexiones sobre los contextos.

El quinto hito de los antecedentes de la vida pedagogica del docente investigador
corresponde a la practica de ensefianza en el colegio privado Santa Mariana de Jesus en el
cual el profesor generaba planeaciones bimestrales, las implementaba en el horario
establecido y elaboraba un informe con base en el aprendizaje de los estudiantes, para
socializar con los compafieros de area, de esta manera el profesor ejerce su rol como tal,
caracterizando su practica de ensefianza por acciones de planeacion, de implementacion y de
evaluacion de aprendizajes. El docente investigador no contaba con una vision que permitira
dimensionar las acciones de ensefianza, esta practica de ensefianza se enfoco en involucrar a
los estudiantes en los diferentes temas, para construir colaborativamente el conocimiento y
sacar conclusiones para la vida, que se vean reflejadas en la manera de pensar y de actuar,
buscando siempre un punto de equilibrio, pues los estudiantes forman parte activa del proceso
de ensefianza-aprendizaje, ademas se trata de una formacién contextualizada en la realidad

que se vive.

Abordando el ultimo hito de la vida pedagégica del docente investigador, inicia la
Maestria en Pedagogia, con la cual se pretende aclarar las inquietudes con respecto a los
procesos de enseflanza-aprendizaje que se han visualizado como fruto del quehacer
profesional. En este sentido, el conocimiento que ofrece la Maestria apunta a la
profesionalizacion de la practica de ensefianza que, segun Stenhouse, (2003) “se enfoca en

comprender los fendmenos, explorandolos desde la perspectiva de los participantes en un
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ambiente natural y en relacion con su contexto”, para transformar la practica de ensefianza
de la educacion religiosa y el constante crecimiento de su rol como docente y asi mejorar el

proceso de aprendizaje de los estudiantes.

En estas descripciones se evidencia que, para ese momento, el docente investigador
no asumia la accion de planeacion, de una forma consiente con una pretension de formacion
en los estudiantes sino solo como un cumplimiento institucional, en este sentido, la accion
de implementacion tenia por objetivo el aprendizaje de unos temas, mientras que la accién

evaluativa era de caracter sumativo.
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CAPITULO I

CONTEXTO DE LA PRACTICA DE ENSENANZA

2.1. Exosistema, macrosistema y microsistema

El anélisis y caracterizacion del contexto donde se desarrollan las practicas de
ensefianza se describe a partir de los sistemas del contexto que propone Bronfenbrenner
(1971) Dichos sistemas se conciben como un conjunto de estructuras que se relacionan entre
si, se contienen una dentro de la otra e influyen en el desarrollo del individuo, estos elementos
orientan la practica del docente y le permiten disefiar ambientes de aprendizaje que se adapten

a las necesidades institucionales y del estudiante.

Se considera que los estudiantes en formacion reciben influencia del exosistema, que
aungue no tienen una relacion directa con él, influye en su formacion aspectos como la
ubicacién del colegio, parientes, lugar de trabajo de los acudientes, amigos de la familia; y el
mesosistema, configurado como la relacién de microsistemas del estudiante que para este
caso se tendra a consideracion aspectos familiares generales y sus relaciones, aspectos de la
ubicacién inmediata del colegio, problematicas sociales referidas a la seguridad y al medio
ambiente, relaciones con la comunidad, de esta forma, “los procesos educativos involucran
acciones, experiencias y vivencias por cada uno de los participantes; actitudes, condiciones
materiales y socio afectivas, multiples relaciones con el entorno y la infraestructura necesaria
para la concrecion de los propositos culturales que se hacen explicitos en toda propuesta

educativa” Chaparro, C. (1995), para que su practica esté enfocada a las necesidades de los
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estudiantes y la propuesta de Bronfenbrenner permite dar luces del contexto en el cual se

desarrolla.

El contexto en el que se desarrolla la practica de ensefianza estudiada tuvo lugar en
dos instituciones privadas, mixtas, confesionales, orientadas por Ley 115/94 de conformidad
con lo previsto por el Ministerio de Educacion Nacional quien imparte y disefia los
lineamientos generales para la ensefianza de la educacion religiosa. La primera, el colegio
Santa Mariana de Jesus, en donde el docente investigador se encontraba laborando al inicio
de sus estudios en la Maestria en Pedagogia en la Universidad de la Sabana y actualmente el
colegio San Viator Bilingie Internacional en donde imparte la ensefianza religiosa en la

basica secundaria.

El exosistema en el cual se encuentran inmersos los estudiantes de las instituciones
educativas y la practica de ensefianza se ubica en la localidad de Suba, Colegio Santa Mariana
de JesUs y colegio San Viator Bilingiie Internacional de la ciudad de Bogota, D.C, Colombia.
La localidad de Suba (11) esta ubicada en el extremo noroccidental de la ciudad y limita por
el norte con el municipio de Chia, por el sur con la localidad de Engativa, por el Oriente con
la localidad de Usaquén y por el occidente con el municipio de Cota. Suba tiene una extension
total de 9.202 hectéareas, de las cuales 5.417 ha. se clasifican como suelo urbano y 3.785 ha.
corresponden al suelo rural, dentro de estos dos suelos se localizan 1.469 ha. de suelo
protegido. Suba es la localidad con mayor area urbana del Distrito, por cuanto representa el
15,2% de la superficie urbana total del distrito. (Veeduria Distrital, 2018). Ver Anexo 1.

Mapa de la localidad de Suba.
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Referente al mesosistema la localidad de Suba se caracteriza a nivel social y cultural,
por su compromiso con la sociedad al fomentar practicas artisticas, culturales y deportivas
que lleven a la sana convivencia, para disminuir los delitos de alto impacto social que han
aumentado, en comparacion con otras localidades de Bogotd. En este mismo sentido, la
violencia intrafamiliar con hechos de maltrato infantil y violencia de pareja se han elevado
considerablemente el Gltimo afio, con mayor impacto que en otras localidades, al igual que
las rifias y consumo de narcoticos (secretaria de Cultura, recreacion y deporte, 2016;
Veeduria Distrital, 2018). La cobertura en educacion nuestra un incremento prolongado que
se ha extendido a lo largo de los Gltimos 4 afios, con 209.010 para el afio 2014 a 225.159 a
2018, lo cual representa un incremento del 7,17% en 4 afios. DANE - SDP, (2018). En la

localidad también se da la presencia de un gran nimero de personas desplazadas.

Al poseer la localidad una extensa zona rural, dentro de los problemas ambientales y
sociales se encuentran la contaminacion atmosférica, el deterioro en este sentido afecta la
supervivencia y calidad de vida del hombre produciendo efectos adversos sobre la salud
respiratoria como cambios fisioldgicos o patoldgicos. Asi mismo se caracteriza por procesos
de desarrollo en transicion con relacién al uso del suelo, pasando de suelo de dedicacion
agroindustrial a uso de suelo residencial con una urbanizacién incipiente, mezclado con

actividades comerciales y de servicios.

El andlisis del microsistema se orienta al aula y la familia cuyas condiciones influyen
en el contexto linguistico e intelectual de los estudiantes. “Cuando los padres participan
proactivamente en la educacion escolar se producen resultados positivos como una mayor

asistencia, disminucion de la desercion, mejoramiento de las actitudes y conducta del alumno,
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una comunicacion positiva padre-hijo y mayor apoyo de la comunidad a la escuela” Rich
(1985). El lenguaje utilizado en el diario vivir de los estudiantes es de respeto, de cercania,
de fraternidad, de palabras amables. Mentalmente, los estudiantes tienen como proyecto de
vida, estudiar una carrera profesional para ser éxitos en la vida. El rendimiento académico es

bueno, lo cual se evidencia en los resultados de las pruebas saber 11.

2.2. Instituciones en las que se desarrollé la practica de ensefianza

La institucion donde inicié la practica de ensefianza fue el Colegio Santa Mariana de
Jesus con una jornada Unica marfiana, con alrededor de 800 estudiantes. El colegio ofrece
educacion desde prekinder hasta grado 11. Cuenta en su recurso humano con 80 profesores,
30 en primaria y 50 en bachillerato, en su gran mayoria pertenecientes al decreto 1278 de
2002. Los docentes no cuentan con estudios de maestria, ni de doctorado. El colegio posee
diversidad de aulas algunas con proyector, laboratorios de fisica, quimica, biblioteca, oficinas
para las diferentes dependencias, auditorio, comedor, canchas de futbol, baloncesto, coliseos,

como se ve en la figura 2.

Figura 2. Colegio Santa Mariana de Jesus
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En la actualidad, el docente investigador imparte la asignatura de educacion religiosa,
como area de las humanidades, en los grados de béasica secundaria y media vocacional, en la
jornada laboral de la mafana. La institucion en la cual se desenvuelve esta practica es de
caracter privado, mixto, confesional, Colegio San Viator Bilingle Internacional. El colegio
ofrece educacion en los distintos niveles de preescolar, basica primaria, basica secundaria y
media vocacional, cuenta alrededor con 1200 estudiantes. Cuenta en su recurso humanos con
115 profesores, 45 en primaria y 70 en bachillerato, en su gran mayoria pertenecientes al
decreto 1278 de 2002, algunos docentes cuentan con maestria y un docente esta estudiando
doctorado. En cuanto a su infraestructura posee diversidad de aulas especializadas con sonido
y proyector, laboratorios de fisica, quimica, biologia, biblioteca, oficinas para las diferentes
dependencias, auditorio, comedor, canchas de fatbol, microfatbol, baloncesto, coliseos,

como se ve en la figura 3,

Figura 3. Colegio San Viator Bilinglie Internacional

2.3. Contexto curricular Colegio Santa Mariana de Jesus

El proyecto educativo institucional PEI- de colegio Santa Mariana de Jesus se resume
en la impronta “Una profunda vida cristiana que genera meta valores” enmarcada en los

principios de fraternidad, solidaria, liderazgo, verdad y libertad. Ademas, busca fortalecer los
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valores amor misericordioso, compromiso cristiano, convivencia pacifica, trabajo en equipo,
Congregacion Hermanas Marianitas (2012). De igual manera, la institucion propende por el
desarrollo de competencias, las cuales se resumen en la figura 4 y por un curriculo
caracterizado por ser humanista y holistico, que abarca la totalidad de la persona, como ser
historico y trascendente, cuyos componentes son la formacion y aprendizaje en relacion
sistémica, que permite a los estudiantes y los agentes pastorales comprender la complejidad
de la vida, trasformar las personas, sus entornos a la luz del evangelio y la espiritualidad. Ver

anexo 2. Curriculo de la Institucion educativa Santa Mariana de Jes(s.

Competencias

Manejo de Conceptos. [T ——
Potenciar experiencias
personales y comunitarias
Pensar creativamente
Vivir con alegria y libertada
lafe

Construcion del Reino
Formacion incondicional
a los debiles

Ciudadanas. Comunicativa.

Calidad de vida interpretativa
Labor Social argumentativa
Cuidado del medio propositiva
ambiente

Figura 4 Competencias de la institucion educativa Santa Mariana de Jesus, gréfica elaborada
por el docente investigador.

El colegio Santa Mariana de Jesus, para alcanzar todo lo anterior ofrece una educacion
basada en el modelo pedagogico constructivista fundamentado en las ideas de Ortiz (2014).
“El aprendizaje es una construccion del sujeto a medida que organiza la informacién que

proviene del medio cuando interacciona con él, que tiene su origen en la accion conducida
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con base en una organizacion mental previa, la cual estd constituida por estructuras y
esquemas debidamente relacionados”. Este modelo siempre ha orientado el funcionamiento
de la institucion y ha sido implementado a través de las herramientas didacticas disefiadas
por el profesor de acuerdo con la lectura de los contextos, siguiendo el plan de estudios y las

competencias.

Esta forma de actuar se adapta a la pedagogia dialogante propuesta por Zubiria
(1999). Desde este punto, es oportuno diferenciar tres aspectos: (1) afectivo, (2) cognitivo, y
(3) expresivo, De Zubiria (2010). En el aspecto uno, afectivo, los profesores y los estudiantes
aprenden a escuchar y a explorar los saberes para la construccion del conocimiento. En el
aspecto dos, cognitivo, se propicia un ambiente que ayude al estudiante a la creacion de
condiciones adecuadas para aprender a pensar, lo cual se lleva a cabo por medio de acciones
didacticas usadas en la educacion religiosa (produccion escrita, composicion de una
representacion) que constituyen su saber hacer, desde el qué, el por qué y el para qué, de
determinado contenido a ensefiar. Por Gltimo, el aspecto expresivo, el estudiante verbaliza su
apropiacion a través de diferentes expresiones del objeto de ensefianza, (entendiéndose como
la competencia o habilidad a desarrollar). El profesor debe disefiar una propuesta didactica
por cada trimestre académico, periodos de tiempo sobre los cuales estan construidos los

planes de estudio de la asignatura.

En este marco, el aula adquiere importancia al promover el pensamiento docente-
estudiante, como base para desarrollar la creatividad, la autonomia y el aprendizaje. El

rendimiento académico de los estudiantes es mayor cuando se encuentran en un espacio fisico
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amplio, aireado, con buena luz y en algunas ocasiones decorado, ademas con un clima de
respeto, de armonia, en el que todos participan, las areas del saber se desarrollan teniendo en
cuenta la profundizacion de contenidos grado tras grado alcanzado, siendo la moral el tema

central que articula todo el aprendizaje.

La evaluacion en la Institucion Educativa se realiza de forma sistematica a lo largo
de todo el proceso y va conectada con la metodologia del acompafiamiento, la
autoevaluacion, coevaluacion, heteroevaluacion, evaluacion continua, holistica, diacrénica,
sincronica e interactiva (uso de las tecnologias de la informacion y la comunicacién). Toda
evaluacion se basa en indicadores, cualitativos o cuantitativos, que sirven como base para
fundamentar el acompafiamiento, comparar, motivar, tomar decisiones, elaborar informes.
Ver anexo 3. Caracteristicas sistema de evaluacién. Colegio Santa Mariana de JesUs

Congregacion Hermanas Marianitas, 2012

El proyecto educativo Institucional propone la participacion efectiva y afectiva en el
proceso de ensefianza—aprendizaje, en el trabajo de clase mediante la interaccidn: académica
y social, entre profesores y estudiantes promoviendo el desarrollo intelectual y moral de los
mismos. Privilegiando el interaprendizaje tomando como eje articulador la pastoral para
todas las areas, la investigacion, la creatividad, la autonomia, el trabajo en equipo y la
trasformacion, de modo que el conocimiento sea una auténtica construccion operada por la
persona que aprende. “La pastoral educativa es siempre una accion planificada, esto es, que,
partiendo de un discernimiento participativo sobre la situacion presente, en tension con los

desafios del Reino de Dios, busca racionalmente responder mediante una accion que
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promueva la conversion de las personas y los grupos al Evangelio” Documento de Puebla

(1979)

2.4. Contexto curricular Colegio San Viator Bilingle Internacional

El proyecto educativo institucional PEI del colegio San Viator Bilingie Internacional
se puede definir en la frase “Anunciar a Jesucristo y su evangelio, suscitar comunidades
en las que se viva, se profundice y celebre la Fe” cimentada en los principios de identidad,
fraternidad y trascendencia. Asimismo, busca formar estudiantes con una mentalidad abierta,
construccion de competencias, bilinglismo y reflexion de la realidad, buscando reafirmar la
identidad institucional, liderazgo, sentido social, compromiso con el medio ambiente y
capacidad para generar cambios en un mundo que se ha globalizado, por eso ha comenzado
la implementacion de los programas del Bachillerato Internacional (IB), de ahora en adelante
IB, programa de escuela primaria, (PEP), de ahora en adelante PEP, programa de afios
intermedios (PAI) de ahora en adelante PAI, y programa de diploma (PD) de ahora en
adelante PD, enfocados a ofrecer una educacion integral en la que los estudiantes sean
capaces de aplicar lo que han aprendido a situaciones complejas e impredecibles de la vida.
(Colegio San Viator Bilingle Internacional, 2021). De igual manera, la institucion propende
por el desarrollo de habilidades, las cuales se presentan en la figura 5. El curriculo es producto
de un proceso de mejoramiento continuo y progresivo acorde con las nuevas tendencias y
actualizacion de las normas de MEN e IB. Ver anexo 4 Caracteristicas del curriculo. Colegio

San Viator Bilingte Internacional 2020
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Habilidades cognitivas,
metacognitivas y afectivas
se agrupan en cinco
categorias de habilidades
de los enfoques del aprendizaje

Figura 5 Habilidades enfoque del aprendizaje, tomada del Proyecto Educativo Institucional
del Colegio San Viator Bilingue Internacional.

El colegio San Viator Bilingle Internacional para lograr todo lo anterior enfoca su
educacion en un el modelo pedagdgico constructivista fundamentado en las ideas de Hurtado
(2007). “Concibe el aprendizaje como el resultado de un proceso de construccién personal-
colectiva de los nuevos conocimientos, actitudes y vida, a partir de los ya existentes y en
cooperacion con los compaieros y el facilitador”. EI modelo constructivista desde la
fundacion del colegio a guiado el proceso de ensefianza-aprendizaje, los profesores disefian
las propuestas didacticas necesarias para lograrlo, de acuerdo con el contexto de los
estudiantes, el plan de estudios de la institucion y los criterios y habilidades a alcanzar por

los estudiantes.

Esta propuesta didactica conlleva el desarrollo de habilidades cognitivas,
exteriorizadas en lo afectivo, en la metacognitiva y en la autogestion, llevando al estudiante

a que vea el aprendizaje como algo que “realizan por si mismos de forma proactiva y no un
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suceso oculto que les ocurre como reaccion a la ensefianza” Zimmerman, (2000). Desarrollar
este proceso les permite convertirse en protagonistas del saber, indagar en el conocimiento,
trazar metas de aprendizaje, plantear preguntas, cuestionarse a medida que avanzan el
aprendizaje, avivar la creatividad, reflexionar sobre sus logros, y modificar sus procesos de

aprendizaje cuando sea necesario Zimmerman y Schunk, (1989)

Se desarrollan la habilidad afectiva y de conducta, mediante las cuales los estudiantes
y los profesores aprenden a manejar las emociones que sustentan aspectos de la actitud como
la resiliencia, la perseverancia y la automotivacion, para obtener resultados académicos
optimos. La habilidad de la metacognicidn que permite obtener la informacion necesaria para
comprobar la eficacia del proceso de aprendizaje, con el fin de comprender y evaluar la
productividad del propio pensamiento. (Colegio San Viator Bilingue Internacional, PEI
2021) Cada profesor disefia una propuesta didactica por cada trimestre académico, periodos

de tiempo sobre los cuales estan construidos los planes de estudio de la asignatura.

La evaluacion en la Institucion Educativa se realiza de forma sistematica a lo largo
de todo el proceso, a través de ella se busca valorar el nivel de desarrollo de habilidades,
actitudes, comprension de conceptos y adquisicién de conocimientos, para introducir
cambios y realizar ajustes al proceso de ensefianza-aprendizaje que permitan alcanzar las
metas propuestas. Dentro del desarrollo curricular se tienen en cuenta cinco (5) dimensiones:
comunicativo, estético, valorativo, actitudinal, cognitivo y biofisico, que se desarrollan en
las diferentes areas, siguiendo una metodologia acorde con la consecucion de los criterios
establecidos por cada asignatura. Ver anexo 5. Proceso evaluativo en el colegio San Viator

Bilingle Internacional. Proyecto Educativo Institucional.
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El Proyecto Educativo Institucional busca la excelencia educativa, mediante el
desarrollo de habilidades, destrezas y actitudes, (académicas, deportivas, artisticas y
espirituales) por lo cual cuenta con una estructura curricular consecuente con las bases
filoséficas establecidas por la comunidad de los Clérigos de San Viator, promover la
formacion integral de damas y caballeros en la Fe catdlica, un modelo pedagdgico
constructivista, los principios del 1B, estrategias orientadas al fortalecimiento del bilingismo
y la tecnologia como recursos pedagogicos; articulados con el plan de estudios, las

actividades y los medios tecnologicos.

En razon de lo antes expuesto, es oportuno realizar un analisis del contexto curricular
a partir de lo que propone Bronfenbrenner (2007), bajo su teoria ecoldgica, que contempla
sistemas que encierran un conjunto de estructuras ambientales en diferentes niveles dentro
de los cuales se desenvuelve el ser humano y que permea la practica de ensefianza, por lo
tanto, es importante establecer la relacion entre el objeto de estudio y los diferentes niveles

curriculares.

Para ello, se analiza el macro, meso y micro curriculo bajo la perspectiva de Vélez
(2006), quien afirma que “el nivel macro es la dimension que considera tanto las politicas
educativas estatales como las politicas institucionales expresadas no solo en el ideal de una
nacién, lo que se espera de sus ciudadanos sino también la misién, vision y objetivos
educativos de cada institucion expresados en el PEI (Proyecto Educativo Institucional) y
Manual de Convivencia”. EI meso curriculo relaciona el disefio, planeacion y ejecucién del

curriculo, concreta los contenidos, los recursos, la definicion metodoldgica y la
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secuenciacion. Estos dos niveles soportan el quehacer del nivel microcurricular que:
“constituye el nivel final de concrecion educativa, se considera como tal la accion pedagdgica
en aula, entendiendo ésta mas alla del escenario fisico del salon de clases, y considerandolo

como el espacio en el que se generan las situaciones de aprendizaje”

Respecto del macro curriculo, las dos instituciones orientan su quehacer pedagdgico
en base a los documentos dados por el Ministerio de Educacion Nacional, que “sefiala las
normas generales para regular este Servicio Publico que cumple una funcion social acorde
con las necesidades e intereses de las personas, de la familia y de la sociedad, estableciendo
mecanismos que garanticen su prestacion y calidad”. (La Ley 115 de 1994). Los lineamientos
dados por la plataforma UNO internacional, para garantizar que la propuesta educativa este
orientada a la formacion integral de la personay contribuya a la trasformacion de la sociedad.
(Colegio Santa Mariana de Jesus) y la organizacion del Bachillerato Internacional para los
programas de escuela primaria, afios intermedios y diploma, orientados a formar personas
con mentalidad internacional, conscientes de la condicidn que los une como seres humanos
y de la responsabilidad que comparten de velar por el planeta, contribuyan a crear un mundo
mejor. (Colegio San Viator Bilinglie Internacional), y el estar certificados por el modelo

EFQM, segundo y cuarto nivel, aseverando una educacion que asegure estandares de calidad.

El macro curriculo incluye un fundamento teérico para la ensefianza de la educacion
religiosa establecidos en los lineamientos curriculares de la religion Ministerio de Educacion
Nacional MEN (2009), los estandares y competencias basicas de la religion orientados al
saber, al saber hacer y al saber aplicar y actuar, Conferencia Episcopal de Colombia (2017),

de ahora en adelante CEC, al igual que establecen el por qué y para que, de la ensefianza de
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la educacion religiosa, se trata, de la adquisicion de un conocimiento, para realizar unas
acciones y desarrollar unas actitudes fundadas en la conviccion religiosa, frente a las
situaciones de la vida cotidiana, personal, familiar y social, que le permitan al hombre
encontrar el sentido de la vida, a comprender el entorno que lo atafie y a partir de ello logre

consolidar un proyecto de vida.

En el nivel meso curricular no solo se organizan los contenidos, los recursos, lo
metodoldgico y lo secuencial, sino que se establecen las competencias dirigidas a tres tipos
de aprendizajes con el objetivo de impartir la educacién religiosa, el aprender a conocer, el
aprender a hacer, y el aprender a vivir en comunidad. A través de “los aprendizajes de los
estandares propuestos, los estudiantes de los diferentes grados adquieren y desarrollan
habilidades para la prevencion y la resolucién de todo tipo de conflictos en el ambito escolar
y en su entorno sociocultural” CEC (2017), aprendizajes que son fundamentados también en

la investigacion y en los retos a enfrentar en la sociedad

En este sentido los estandares en educacion religiosa ofrecen la posibilidad de
desarrollar competencias como la indagacion y la comunicacion, suscitando en los
estudiantes el deseo por explorar el conocimiento, construirlo y aprender para comunicar a
los demas, los conceptos que el estudiante tiene de si mismo, del entorno social y que influyen
en el proceso de ensefianza- aprendizaje. Asi, se llega al micro curriculo que corresponde al
plan de estudios de la institucién educativa fundamentado en los lineamientos, (1B, PEI), y
los estandares (CEC), para adaptarlos al modelo pedagdgico de la institucién. El plan de
estudios se desarrolla en aulas convencionales que cuentan con medios audiovisuales y

permiten la realizacion de actividades practicas en la asignatura.
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De ahi que la préctica de ensefianza ha de estar permeada por las directrices
establecidas en estos documentos, lo que permite enfocar el proceso de ensefianza-
aprendizaje en la educacion religiosa, al desarrollo de competencias como la indagacion y la
comunicacion en los estudiantes, pues ellos exploran el conocimiento y van adquiriendo la
capacidad de comunicar sus pensamientos, ideas, sentimientos, emociones, para hacer visible

el pensamiento.

De esta reflexion surge la necesidad de reconocer ciertas caracteristicas de la
poblacién propia del microsistema en el que se desarrolla la practica de ensefianza actual
colegio San Viator Bilingle Internacional que corresponde a 27 estudiantes de grado noveno
entre ellos 13 nifias y 14 nifios con edades que oscilan entre los 14 y 16 afios, a partir de la
implementacién de la lesson study (método de investigacion orientado a la transformacion
de la practica) se han logrado identificar varias caracteristicas en cuanto a su comportamiento

y actitudes frente al aprendizaje y en la relacion con sus pares.

Los estudiantes en general son indagadores en la bdsqueda y adquisicion del
conocimiento para compartir lo aprendido con sus compafieros, son reflexivos, propician
espacios para el debate para encontrar posibles soluciones, se comunican con facilidad y
muestran disposicion para trabajar en grupo, o en parejas o individual. Schwartz y otros
(2004) dicen “Que, en un salon de clase, la indagacion involucra proyectos centrados en el
estudiante, con estudiantes comprometidos en procesos de indagacion y construccion de
significados, con la guia de un profesor para lograr una comprension significativa de las

ideas”
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CAPITULO Il
PRUEBA DIAGNOSTICA ACCIONES CONSTITUTIVAS DE LA PRACTICA DE
ENSENANZA
Las comprensiones que surgen en este proyecto se apoyan en el analisis retrospectivo
que realiza el docente y que ya ha sido descrito, a o que se suma una indagacion con apoyo
en una prueba diagnostica, Ver anexo 6. (Prueba diagnostica acciones constitutivas de la
practica de ensefianza) auto aplicada y que tuvo por objetivo analizar las acciones de
planeacion, la implementacion y la evaluacion en aquellos aspectos que no favorecian un
buen proceso de ensefianza-aprendizaje, ademas marcan el punto de partida para ir
transformando la practica de ensefianza ya que permitié conocer las motivaciones y las
expectativas de los estudiantes. Con las preguntas referidas a las tres acciones de la préactica
de ensefianza se indagd sobre las concepciones previas que tiene el docente investigador
acerca de sus acciones de planeacién, implementacion y evaluacion como parte de la practica
de ensefianza realizando un rastreo de las acciones llevadas a cabo por el docente en el aula
de clase, ello dio un acercamiento al inicio del proceso de transformacion de la practica,
identificando algunos aspectos importantes que permitieran orientar un primer ciclo de
reflexion describiendo las fortalezas y debilidades encontradas por el docente en su praxis

para poder establecer acciones que contribuyan al mejoramiento de la misma.

El identificar al inicio de la practica de ensefianza, la falta de planear actividades
acordes a los temas permitio hacer una reflexion inicial sobre el ejercicio de planeacion del
docente en el aula, en atencion a que la accion de planear “es convertir una idea o propdsito

en un proyecto de accion” Zabalza, (2003). En este momento diagnostico se observo que la
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planeacion se realiza a partir de un formato disefiado por el Bachillerato Internacional. Se
basa en la descripcion concreta de los nucleos tematicos, habilidades a desarrollar, criterios
a alcanzar por los estudiantes, enfoque del aprendizaje, los recursos utilizados y la
evaluacion, es decir, lo que se espera, lo que se observa y como termind, este formato da

cuenta de las actividades que se desarrollaran a lo largo de la clase de forma generalizada.

En él, se evidencia una propuesta clara de lo que se aspira los estudiantes aprendan
con base en los documentos del Ministerio de Educacion Nacional, el PEI de la institucion,
los lineamientos del Bachillerato Internacional y los estandares de la Conferencia Episcopal
de Colombia para el area de religidn, en los que se describe el desarrollo de las habilidades
que el estudiante debe alcanzar. A partir de alli, el docente investigador ha ido
implementando estrategias didacticas coherentes a la edad de los estudiantes, para mejorar el
proceso de ensefianza-aprendizaje tales como rutinas de pensamiento, imagenes, actividades
como el juego de roles en atencion a que “la escuela esta atenta al conocimiento sistematizado
por las ciencias humanas y sociales, en particular de la teologiay de las ciencias de la religion

que se preocupan por la religiéon como objeto de estudio” Castiblanco, J. (2011)

La institucion educativa a partir de la implementacién del Bachillerato Internacional
viene promoviendo en los docentes, acciones de formacion y capacitacion, Perrenoud, (2001)
“reconoce que durante la formacion continua el docente actualiza sus saberes y competencias
de acuerdo con los nuevos retos de la sociedad, esta formacion busca que el docente
transforme sus practicas en el aula, con el fin de superar los bajos indices de desempefio en
las diferentes asignaturas”. Después del acercamiento a diferentes documentos y referentes

tedricos que guian y orientan las acciones de planeacion, intervencion y evaluacion en el
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aula, el docente ha realizado innovaciones en cuanto a las estrategias pedagdgicas
implementadas, desde el disefio de planeaciones con base a las mallas de aprendizaje,
lineamientos y estandares de competencias, actividades dirigidas a metas de comprension,
uso de los recursos, manejo de herramientas digitales, encaminando y articulando dichas
transformaciones al PEIl de la institucion y al Bachillerato Internacional. Desde el
mesosistema la institucion genera continuamente espacios de acercamiento con los padres de
familia por medio de talleres de padres, actividades culturales y reuniones para informar
sobre los diferentes programas de escuela primaria, afios intermedios y diploma, los criterios
de evaluacion y motivarlos para acompafar el proceso de ensefianza y aprendizaje en los

estudiantes.

Frente a la accidon de implementacidn, el docente investigador en el aula, por medio
de las estrategias didacticas descritas busca conectar a los estudiantes con el tema de tal forma
que logren apropiarse de él y familiaricen con los conceptos impartidos. Gomez (1990)
afirma que “Diagnosticar los diferentes estados y movimientos de la compleja vida del aula,
desde la perspectiva de quienes intervienen en ella, elaborar, experimentar, evaluar y
redefinir los modos de intervencion en virtud de los principios educativos que justifican y
validan la practica” es una accion oportuna. El docente da una explicacion previa de un
concepto y los estudiantes realizan la actividad de acuerdo con la temaética planteada, el
docente se convierte en un guia, un orientador del proceso de aprendizaje de los estudiantes
demuestra claridad, manejo del tema, utilizando un lenguaje apropiado y sencillo, ademas

utiliza herramientas tecnoldgicas en el aula, para captar la atencién de los estudiantes.
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El docente al impartir el conocimiento y estar realizando continuamente la
realimentacion en el aula, propicia un entorno de ensefianza- aprendizaje efectivo y abre
espacios para el trabajo colaborativo, en el cual se puede evidenciar la participacion de todos
y “un sistema de interacciones cuidadosamente disefiado que organiza e induce la influencia
reciproca entre los integrantes de un equipo” Johnson J. D. (1998). El docente contribuye al
desarrollo personal y en comunidad de los nifios, afianzando competencias ciudadanas para

integrarse a la sociedad.

La evaluacion concebida como una accion constitutiva de la practica de ensefianza,
es un proceso que permite identificar las necesidades de los estudiantes y tener claridad en
los avances del proceso de aprendizaje en cada uno de ellos, la evaluacion brinda la
posibilidad segiin Casanova (1998) de “formar juicios de valor con respecto a ella y tomar
decisiones adecuadas para proseguir la actividad educativa mejorandola progresivamente”.
La Institucion tiene establecido el procedimiento de evaluacion por criterios para cada una
de las areas, para evaluar el avance en la adquisicion de los conocimientos y el desarrollo de
las capacidades de los estudiantes atribuibles al proceso pedagdgico. En el proceso se
proponen herramientas de evaluacion que permitan durante la clase, dar una valoracion de
manera individual o colectiva sobre los avances, en el proceso de ensefianza-aprendizaje. por
ejemplo, una herramienta de evaluacion para ser aplicadas entre los mismos estudiantes. Por
lo general la evaluacién en la educacidn religiosa se realiza de manera formativa con base en
el seguimiento realizado al estudiante sobre el aprendizaje adquirido por él y al final del
trimestre se da una nota sumativa para identificar el progreso y los niveles de compresion

alcanzados por los estudiantes en relacién con las metas propuestas.
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En cuanto al disefio de instrumentos de evaluacion se recopila informacién de las
comprensiones adquiridas por medio de rutinas de pensamiento, exposiciones, escritos y la
participacion oral a con cada estudiante o en grupo, asi mismo se evalla el cumplimiento de
las actividades, producciones de los estudiantes y el desarrollo de las actividades durante las
clases, obteniendo un buen resultado por parte de los estudiantes, ya que permitio evidenciar
aspectos positivos y acciones por mejorar para la siguiente planeacion. Al finalizar cada
seccidn se recogia una reflexion o una pregunta que sirviera de cierre y que a la vez sirviera
para iniciar la siguiente clase. Se observd un mayor uso de estas definiciones evaluativas de

la Institucion.

Una vez analizados los resultados del diagnostico y con apoyo en la metodologia de
la “Lesson Study” el docente inicia una fase de reflexion y transformacion de sus practicas
de ensefianza, realizando un trabajo colaborativo de las sesiones en una primera etapa y

posteriormente un analisis riguroso por medio de evidencias recolectadas.

Practica de ensefianza al inicio de la investigacion

La practica de ensefianza es una actividad dinamica, singular y cambiante implica un
acto educativo complejo, donde las acciones para mejorar el proceso de ensefianza-
aprendizaje estan definidas por la planeacién, la implementacion y la evaluacion. En el
siguiente apartado se expone una descripcion de cada uno de los elementos constitutivos de
la practica de ensefianza, lo cual, permitird comprender como se estructuraba una clase al
inicio de la investigacion y como empieza a ser transformada a partir de los seminarios vistos

durante la maestria y las reflexiones llevadas a cabo durante el proceso investigativo.
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3.1. Acciones de planeacién

Al inicio de los estudios de la maestria la planeacion se realizaba como un ejercicio
escritural manual, se tenian en cuenta los temas, las competencias, la ruta general que
planteaba la propuesta didactica disefiada para cada seccion, el propdsito y la evaluacion,
fundamentada en el plan de estudios de la institucion, sin embargo, cada clase era planeada
de manera aislada, es decir, que, aunque se presentaba una ruta general en la clase no se
establecian relaciones entre las mismas, presentandose una serie de actividades que eran
elegidas sin mayor reflexion y concordancia entre si, ademas de no estar sistematizadas, la
planeacion no cumplia una funcion detonante del resto del proceso formativo, con esto el
docente investigador evidencia que las actividades propuestas eran monotonas, repetitivas y
magistrales, lo que no facilitaba la exploracion del conocimiento mediante la indagacién para
la construccion del saber y el desarrollo de la habilidad de la comunicacion en los estudiantes.
Anijovich & Mora, (2010) “sostienen que la planeacion contempla desde alternativas de
accion, hasta la toma de decisiones acerca de la propuesta de actividades que considera mejor

en cada caso”, condiciones a las que no respondia el ejercicio realizado. Ver Figura 6
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Planeacién de clases
Colegio Santa Mariana de Jestis
Tema: Los sacramentos
Competentia, saber integrar fe y vids

Meta d Los 3 acerca de la experiencia
de la fe del cristiano, & partir de los S sacramentos, llevan do!os 4 ser mejores seres humanos en la
prictica religiosa de Ia fe que profesan.

Método: Actividad por parte del docente, se los explicara paso a paso con los elementas visibles
que cada su signi -

Actividad llevada a cabo por los del bautis , Yo se lavaran
185 manos por parejas, coma signo de purificacion y recordando su bautismo, sacramento del
perddn, fos estudiantes escribir sus faltas y los queman, signo de cambio Interior; sacramento
, 5e realizars un r fraterno con los del amor de Dios que
5@ ha querido con nosotros como :hm Nto de vids, sacramento de 13 uncibn, se motivara a los
estudiantes pars que expresen verbalmente araclones de ssnacién fiska o espnrlual luego se
ungirin en la frente como signo de sanacién, los.
un don Espiritu Santo y ko explicaran mediante un dibujo v luego lo presentan al curso, sacramento
matrimonio, los estudiantes hombre y mujer serdn unidos entre cruzados £en un3 lana, con i
finalidad que elios busguen separarse, luego se hard una retroalimentacidn, sacramento del orden,
se invitara 3 una religiosa para que comparta con los estudiante fos aspactos mas relovantes de <
consagracion al sesvicio dol pueblo de Dics.

Propésito: Ls compresian de fos sscramentos por parte de los estudiantes los ha de ayudar a saber
integrar fo y vida

Valoracién diagnostica continua; Desde el inicio de 1a clase se hard un sepuimiento 3 cada una do
tos aportes de los estudiantes, de igusl forma se Ira wa i con
ellos para evidenclar su compresidn del tema.

Desarrollo de la actividad

2 sesiones para cada grupo de sacramentos, oracidn, texto biblico, que son los sacramentos
Signos y simboias

Bautismo texto biblico Mt 3, 13-17

Comunidn: 1 Cor 11,23-26

Confirmacion: Heh 19, 1.7 Y
Reconciliacion: Jn 20, 19- 23 P
Uncion de los enfermos: 5, 13-15

Matrimonio: Mt 19, 3-6.

Orden sacerdotal: Lc 6, 12-16.

Figura 6. Planeacion de clase, colegio Santa Mariana de Jesus

3.2. Acciones de implementacién

Dadas las caracteristicas de la planeacion previamente expuestas, las actividades en
un inicio eran de diversa indole. En la descripcion de los antecedentes de la practica de
ensefianza, se declar6 la influencia del modelo constructivista, en el cual se evidencia las
maneras de proponer la realizacion de actividades para explorar los saberes, se realizaban
algunas preguntas, para a partir de alli, construir sobre ellos, en forma grupal o individual,
que son formas de recrear el conocimiento y lograr aprendizajes. Sin embargo, a pesar de
este enfoque, varias de las actividades se centraban en cumplir los temas, la planeacion

curricular, no se abrian espacios para escuchar las necesidades de los estudiantes, ni para la
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socializacion, eran mas ejercicios de repeticion y memorizacion, que corresponden a un
modelo de enfoque tradicional que propende por la transmision, Pulgar (2007), Por lo tanto,

no existia un ejercicio riguroso de comprension y reflexion.

En ocasiones se evidenciaba falta de experiencia de trabajo con grupos de treinta
estudiantes y la carencia de elementos tedricos y practicos en el conocimiento didactico del
docente, condicion importante como lo recuerdan Martinez, & Valbuena (2013) quienes
“resaltan la necesidad de fortalecer los procesos de formacion de profesores de modo que se
contribuya en la reflexién sobre su propio conocimiento”. Por lo tanto, las actividades se
alejaban de las expectativas e intereses de los estudiantes, ya que lo que primaba eran los
contenidos por encima de los aprendizajes, el ambiente de aula no permitia procesos de
ensefianza-aprendizaje de forma fluida y apropiada, evidenciada en las distracciones y poca
atencion de los estudiantes, haciendo que los procesos de comunicacion perdieran fluidez,

Kaplun, (1998).

La practica de ensefianza se desarrollaba en un aula con las condiciones necesarias
para un O6ptimo desarrollo de la clase, tablero acrilico, computador, televisor, aportando al
desarrollo de las competencias de los estudiantes. Se establecia la propuesta de trabajo de
clase que consistia en la presentacion del objetivo, presentacion y explicacion de la actividad,

posteriormente la ejecucion por parte de los estudiantes. Como se observa en la figura 7.
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Figura 7. Implementacion de clase, colegio San Viator Bilingte Internacional.

3.3. Acciones de evaluacién de los aprendizajes

Respecto de la evaluacion de los aprendizajes, se adoptan las ideas planteadas por
Casanova (1998), la evaluacion puede ser de tipo sumativo en cuanto se evalUa el aprendizaje
del estudiante al final de una unidad de ensefianza, para establecer el nivel de apropiacion de
un concepto, técnica o metodologia y también se da de tipo formativo en cuanto se dé un
monitoreo del aprendizaje del estudiante para suministrar retroalimentacion continua para
mejorar la ensefianza-aprendizaje”. El docente investigador en su practica de ensefianza
impartia un tema a los estudiantes y realizaba evaluaciones asumiendo que esto le permitia
saber qué tanto habian aprendido del tema, de ahi que el tipo de evaluacion que predominaba
era escrito con preguntas cerradas para que los estudiantes seleccionaran. En este orden de
ideas, la evaluacion era equiparada a la calificacion, fundandose en procesos de
heteroevaluacion y sin realimentacion al grupo para complementar y enriquecer el saber de

los estudiantes

El docente después de revisar las evaluaciones, las entregaba a sus estudiantes, pero
estas carecian de una realimentacion, en la cual ellos pudieran conocer su aprendizaje, pero
también sus falencias en lo que se evaluaba y se esperaba aprendieran, por el contrario, se

limitaba simplemente a corregir los errores ortograficos, revisar respuestas correctas e
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incorrectas y poner una nota a cada evaluacion; el docente no implementaba rabricas para
que los estudiantes conocieran oportunamente los criterios con los cuales iban a ser
evaluados, ni el objetivo de lo que evaluaba, por el contrario, se acercaba a una evaluacion
medible y verificable, muy relacionado a la critica que hace Camilloni (1998) sobre el lugar

que comunmente se le ha dado a la evaluacion como un acto final desprendido de las acciones

propias de la ensefianza-aprendizaje. Ver figura 8

Colegio Santa Mariana de Jesis
Evaluacién de los sacramentos.

P g
FeBUNts de seleccidn multiple, marque 1a respuests carrecta.

2. La Iglesia calebra para fortalacer 1a fe de
135 personas:

6. El Sacramento del orden sacardotal lo
reciben:

2) 7 sacramentos.
b) €l bautismo,
<€) & matrimonio,

2. El perdén y la uncién de los enfermos
Partenccen a que grupo de los sacramentos:

3] Secramentos de iniclacin.

b) Sacramentos de curas
uracion. 7. Los simbalos que of sacerdote recibe en su

€) Sscramentos de servicio.

3. Los signos con los que los cristianos
celebran su fe en Jesis durante la vida y en
momentos ezpeciales son:

3] Los mandamientos.
b} Los sacramentos.
<] Las fiestas en la parroquis

4.E1 hombre y la mujer que comprometen 3
unir sus vidas y @ amarse como Jesds nos
ama, lo hace a través del sacramento de:

a) Eucaristia.
b} Confirmacion.
) Matrimonio.

5. los Sacramento por los que l3s personas
reclben Ia fuerza del Espiritu Santo son:

2} Cenfirmacién y bautismo.
b} Bautisme y Eucaristia
) Evcaristia y Confirmacion.

Ordenacién Sacerdatal son:
3) L3 Biblis.

b) EI C36z y la Patens.
cl Los anilos,

8. El ministro encargado de celebrar el
sacramento de la confirmacion es:

3) Sacerdote.
b) Obispo.
¢} Didcono.

9. Cudl es el orden de los grados del
sacramento del ministerio sacerdotal:
3) Sacerdote, obispo, dlagone

b) Obispo, sacerdote y diacono.
¢} Discono, sacerdote, obispo.

10. La confirmacién nos da la fusrza:

2} Ser testigos del evangelko en nuestra vida.
) Hacernos mayores creyendo en Dios.

) Para poder celebear el resto de los
sacramentos.

Figura 8. Formato de evaluacion, elaborada por el docente investigador. Colegio Santa
Mariana de Jesus

Los estudiantes estudiaban para resolver preguntas y memorizar respuestas a partir de
un tema, dejando de lado la posibilidad de reflexionar y profundizar en el aprendizaje para
sacar ensefianzas Utiles y acordes a sus realidades. Si los estudiantes entregaban las

actividades propuestas a tiempo y pasaban las evaluaciones, el docente investigador asumia
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que habian aprendido el tema, de lo contrario, daban a entender que no cumplia con los

aprendizajes minimos, por lo tanto, podrian reprobar la materia.
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CAPITULO IV

DESCRIPCION DE LA INVESTIGACION

4.1. Objeto de estudio y pregunta de investigacion

El objeto de estudio de este proyecto de investigacion es la practica de ensefianza de
un docente de educacién religiosa de basica secundaria y media vocacional, la cual se

desarrolla en un colegio de caracter privado (confesional).

La anterior definicion es necesario desglosarla en algunos aspectos para establecer
exactamente el objeto de estudio, los cuales son: (1) practica de ensefianza, (2) docente

adscrito al sector privado, y (3) basica secundaria y media vocacional.

En relacion con el numeral uno, la practica de ensefianza de acuerdo con lo postulado
por Alba y Atehortla (2018), se considera como un fendmeno social, configurado por el
conjunto de acciones, planeacion, implementacion y evaluacion de los aprendizajes las cuales
surgen de la relacion contractual establecida entre una institucion educativa y un sujeto
denominado (profesor), cuyo propdsito es que otro u otros sujetos aprendan algo
(estudiantes). Como lo expresa Morales (1998) “la relacion profesor-alumno aparece como
un espacio interpersonal donde se viven experiencias morales, en el cual los alumnos
aprenden valores viviéndolos”. desde las cuales se puede generar condiciones de aprendizaje.
La practica de ensefianza que se estudia en este proyecto se enmarca en estas definiciones

porgue el docente investigador tiene la oportunidad de reflexionar acerca de su préactica de
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ensefianza para comprender las limitaciones e identificar las falencias, aprender a trabajar
con la diversidad de intereses, actitudes, inquietudes de los estudiantes y las formas de

aprendizaje con el objeto de potencializar las capacidades y habilidades del ser humano.

El numeral dos, referido a ser docente del sector privado, la practica de ensefianza,
como objeto de estudio, se enmarca en el Decreto 1278 de 2002, el cual define y reglamenta

la funcion docente como:

Articulo 5. Docentes. Las personas que desarrollan labores académicas directa y
personalmente con los alumnos de los establecimientos educativos en su proceso ensefianza
aprendizaje se denominan docentes. Estos también son responsables de las actividades
curriculares no lectivas complementarias de la funcidén docente de aula, entendidas como
administracion del proceso educativo, preparacion de su tarea académica, investigacion de
asuntos pedagdgicos, evaluacion, calificacion, planeacién, disciplina y formacion de los
alumnos, reuniones de profesores, direccion de grupo, actividades formativas, culturales y
deportivas, atencion a los padres de familia y acudientes, servicio de orientacion estudiantil
y actividades vinculadas con organismos o instituciones del sector que incidan directa o

indirectamente en la educacién. (Decreto 1278, 2002).

Al revisar el articulo hay unas funciones que desempefia el docente que, de acuerdo
con la definicion de Alba y Atehortia (2018), son funciones anexas de la practica de
ensefianza como lo son reuniones de padres familia o reuniones de profesores, y por esta

razén no forman parte del objeto de estudio especificamente, ya que esta definicion busca
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establecer los elementos comunes para la practica de ensefianza de cualquier institucion

educativa.

En el numeral tres, la préctica se desarrolla en la educacion basica secundaria y media
vocacional, la Ley 115 de 1994 establece la educacion basica secundaria en cuatro grados y
la educacion media en dos, que en su conjunto configura los grados de sexto a undécimo, en
los cuales labora el docente. En los diferentes grados, la educacion religiosa se basa en la
persona de Jesus y en los intereses y vivencias de la familia y de los estudiantes, por lo tanto
las tematicas son ejes que guian y permiten encontrar elementos basicos de la religion
catdlica, estos son: pre kinder, el amor de Dios a través de Jesus, grado primero - la vida,
grado segundo - la amistad, grado tercero - la celebracién, grado cuarto - la vocacion, grado
quinto - el testimonio, grado sexto - la persona, grado séptimo - la familia, grado octavo - la
comunidad, grado noveno - la moral, grado décimo - el proyecto de vida, grado undécimo -

construccién de una nueva sociedad.

Ademas, la educacién religiosa basada en competencias concierne a una experiencia
practica, que se vincula a los conocimientos para lograr una intencion la formacion integral
del ser humano. La teoria y la experiencia practica convergen con las habilidades y los
valores, utilizando la teoria para aplicar el conocimiento a la construccion nuevos saberes.
Asi, es necesario facilitar el desarrollo de las habilidades, la madurez de los habitos mentales
y de conducta que se relacionen con los valores universales. Se forman varios tipos de

competencias, siendo las mas importantes, la Interpretativa, Argumentativa y Proposicional.

49



Competencia Interpretativa: Esta orientada a desarrollar procesos en los que el
estudiante, puede leer e identificar los elementos més caracteristicos de su realidad, ya sea
personal, familiar, escolar, local o global. En el caso concreto de la Educacion Religiosa, se
busca es adquirir unas competencias que le permitan al estudiante interpelar, hacer una
hermenéutica de la realidad religiosa que se vive en su entorno y de las diferentes
manifestaciones de caracter religioso-celebrativo que hacen presencia en las Instituciones
Educativas y dentro de cada credo religioso que profesan y que de alguna manera repercuten

en los procesos cognitivos del mismo estudiante, Catafio (2009).

Competencia Argumentativa: “El fin de esta competencia consiste en la posibilidad
de que el estudiante adquiera los elementos necesarios para cuestionar y evaluar su realidad
a la luz de elementos y principios doctrinales especificos. “En el ambito de la Educacién
Religiosa esta competencia significa que el estudiante debe estar en la capacidad de dar razon
de lo que cree y saber explicar desde la doctrina de sus creencias y vivencias religiosas”. El
estudiante de la Educacion Religiosa, de ahora en adelante ER, debe estar capacitado para
manifestar una experiencia de Dios que sea convincente, clara y ante todo que haya

coherencia entre lo que se cree y se vive” Buitrago (2004)

Competencia Propositiva: En este aspecto se relacionan los procesos concernientes
a la construccion, tanto de marcos explicativos de los fendmenos sociales, como de
experiencias y vivencias colectivas fundamentadas en la doctrina de cada credo. El estudiante
de la ER debe ofrecer, mostrar nuevas posiciones frente al hecho religioso como tal, el

estudiante de la ER debe construir su relacion con la divinidad desde un encuentro cercano,
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amistoso y a la vez fortalecido con las diversas celebraciones que cada expresion o credo

religioso ofrece. Catafio (2009).

A partir de las anteriores consideraciones surge la pregunta ¢Cuéles son las razones
para elegir este objeto de investigacion? A lo cual se le pude dar respuesta desde tres aspectos:

El primer aspecto es la formacion académica del docente, el investigador cuenta con
una formacion y conocimiento disciplinar especifico, pero requiere mayor formacion
pedagdgica, se evidencia ausencia de la participacion y reflexion activa de los estudiantes en
la construccion de los conocimientos, no establecia espacios para articular los contenidos con
la vida, para contribuir de manera decisiva a la formacién de cualidades de la personalidad y
asi proporcionar un mayor crecimiento humano. Asi pues, el proceso investigativo
concerniente a la practica de ensefianza proporciona acciones formativas de calidad para ir

logrando elementos en los anteriores aspectos.

El segundo aspecto es la necesidad de constante profesionalizacion del docente dado
que bajo la optica de Castillo y Cabrerizo (2003) es importante que el profesor asuma el rol
de investigador en el ambito de la educacion, con el fin de ir adquiriendo “una actitud critica
frente a su manera de ensefiar, contrastar la teoria con la préctica pedagdgica a partir del
estudio e investigacion reflexiva”. Dicho esto, el profesor se concibe como un sujeto activo
para la actualizacion, formacién y reflexién pedagdgica, por lo tanto, el proceso de

investigacion de su practica es una forma de fomentar estos aspectos.

El tercer aspecto es la necesidad de delimitar la préctica pedagdgica, considerandola

diferente a la préctica de ensefianza. Una practica pedagdgica es aquella que incluye la
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reflexion a profundidad sobre la practica de ensefianza que representa el espacio social en el
que se gestan y promueven la motivacion por aprender, con el fin de introducir cambios
conscientes, fundamentados en la teoria y en la préctica, para su transformacion con miras
de profesionalizarla. En este orden de ideas, la practica pedagdgica va acompafiada de

procesos de investigacion Elliot, (2000).

Caracterizado el objeto de estudio y a partir de los antecedentes, el contexto y una
descripcion inicial de la practica de ensefianza, se configura el problema de investigacién que

se describe a continuacion.

4.2. Planteamiento del Problema

La préactica de ensefianza de la educacion religiosa en la basica secundaria del docente
investigador ain no ha sido explorada en su totalidad como espacio de reflexion, pues en
diferentes ocasiones tiende a quedarse en un modelo tradicional en la transmisién de
conceptos sin profundizar lo suficiente en el desarrollo del pensamiento critico de los
estudiantes. Lo anterior, se evidencia en las dinamicas o actividades empleadas dentro del
aula de clase con los estudiantes, pues la labor inicial del docente se reducia a que los
estudiantes repitieran oralmente los conceptos de la educacion religiosa o transcribieran datos
del tablero al cuaderno de apuntes. Asimismo, la ensefianza del docente investigador tendia
a ser lineal y memoristica, ignorando la posibilidad de reflexionar o analizar la propia practica
como forma de hacer mas significativa la experiencia educativa tanto para los estudiantes

como para el docente.
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Lo anterior surge del andlisis de la practica de ensefianza realizada por el docente
investigador, en sus tres acciones constitutivas, en el Colegio San Viator Bilingie
Internacional, donde imparte la clase de educacién religiosa, pues alli tuvo la oportunidad de
convivir socialmente con el entorno en que se desenvuelven los estudiantes, participar en
cada una de las actividades de la cotidianidad, hacer parte del dia a dia de ellos, visitar los
salones de clases y observar las actividades propuestas por los otros docentes, lo que le
permitio observar que cada uno de ellos cuenta con su propia metodologia y estructuras de
clase diversas, evidenciando que falta proponer actividades que ayudaran a desarrollar las
habilidades de la indagacién y la comunicacion en los estudiantes. Esta observacion se realizé

durante el afio escolar de agosto de 2020 a junio de 2021 (alternancia).

La indagacién lleva al docente a crear un ambiente que motive al estudiante a
participar en los procesos de ensefianza-aprendizaje de manera activa, abandonando su papel
de transmisor de conocimientos para desempefiar un rol de guia, como lo afirma Ledn (2014)
“propiciar espacios de colaboracion para que tanto profesor como estudiantes participen
activamente de los procesos didacticos, trabajen en equipo, intercambien experiencias y
conocimientos en una relacion dialogante entre pares donde todos tienen algo que aportar”,
ello es congruente con una mirada constructivista, ademas, haciendo uso de preguntas que
promueven la investigacion, despertando la curiosidad de los estudiantes para que alcancen

procesos metacognitivos de comprension y reflexion.

En este orden de ideas la comunicacidon en la educacion religiosa potencializa la

capacidad que posee el docente y el estudiante para comunicarse bidireccionalmente en

53



cualquier situacion de manera eficaz, utilizando las habilidades comunicativas, leer, escribir,
hablar y escuchar en los diversos contextos, pues es darle la oportunidad a los estudiantes de
expresar, sus deseos, sentimientos y manifestar sus necesidades e inquietudes para arraigar

el proceso formativo en valores y en la vivencia de la fe.

En el marco de la lesson study, metodologia que serd explicada en el siguiente
capitulo, se dio la oportunidad de observar la experiencia de aula de otros profesores, la
observacidén permitié reconocer otras caracteristicas de espacios de aula y desde alli
comprender otras perspectivas de lo que el docente instigador vive. Aspectos estructurales,
didacticos y relacionales para poner en escena las clases, asi como la baja participacion de
los estudiantes en la exploracion y construcciéon del conocimiento que los motivara a la
indagacion y con menor intencion comunicativa desde la escucha y la oralidad, fueron
evidenciados al momento de realizar preguntas de su cotidianidad y al proponer la
descripcion narrativa de imagenes, dejando ver que entre ellos también existen rasgos de
timidez al hablar, al expresarse de manera espontanea, que existe poca interaccion entre
docentes-estudiantes, utilizando en ocasiones palabras sin ningun argumento para
comunicarse, presentando cierta dificultad en articulaciones y conexiones linguisticas. Por
otro lado, en lo referente a la indagacion se percibid la dificultad en los estudiantes para
plantear preguntas y procesos adecuados en busqueda de seleccionar, organizar e interpretar

informacidn relevante para dar respuesta a esas preguntas.

Con base en lo anterior se subraya la necesidad de proponer propuestas didacticas

desde la educacion religiosa que les permita a los estudiantes despertar el interés por indagar
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en el conocimiento y fortalecer la habilidad de la comunicacion, para enfrentar los diferentes
contextos de la sociedad y comunicarse de manera efectiva con sus pares, expresar lo que les
gusta y lo que no, compartir experiencias y vivencias, lo que les permitira, sentirse parte del
mundo que los rodea, para ello se buscara utilizar una metodologia mas dinamica, donde se
le dé prioridad a los procesos de indagacién y comunicacion, donde se les brinde a los
estudiantes material que los proyecte a querer explorar el saber para comunicarlo a los demas
en el diario vivir, por lo tanto sea han de incluir lecturas cientificas, teoldgicas, biblicas,
pedagdgicas, casos de vida cotidiana (dilemas morales), contar sucesos de la cotidianidad,
descripcion narrativa de personajes, imagenes u objetos litdrgicos, entre otros, sin dejar de
lado la lddica y la creatividad, es decir, establecer espacios dentro de la clase para que los
estudiantes a través del juego simbdlico o de roles puedan enriquecer su autoconfianza y

puedan establecer una escala de valores en la vida.

En consecuencia, para esta investigacion se formula la siguiente pregunta de
investigacion y los objetivos con cuyo logro se busca darle solucion a la misma, al apuntar a
la transformacién de la practica de ensefianza de la educacién religiosa a partir del desarrollo

de la habilidad de la indagacion y la comunicacion:

¢Como se trasforma la préctica de ensefianza de un docente de educacion religiosa

para fortalecer las habilidades de indagacién y comunicacién en los estudiantes?

Y como objetivos los siguientes:
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Objetivo general: Resignificar la practica de ensefianza de un docente de educacion
religiosa de bésica secundaria, para fortalecer la visibilizacion del pensamiento, y las

habilidades de indagacion y comunicacion de los estudiantes

Objetivos especificos: para lograr el objetivo general se plantean los siguientes

objetivos especificos, a saber:

1) Analizar las acciones de la practica de ensefianza del docente investigador para
mirar las transformaciones y favorecer el proceso de ensefianza-aprendizaje en

educacion religiosa.

2) Describir las transformaciones en las acciones de planeacién, implementacion y
evaluacion de la ensefianza de la religion para fortalecer la visibilizacion del pensamiento y

el desarrollo de las habilidades de indagacion y la comunicacién en los estudiantes.

3) Explicitar las compresiones pedagdgicas alcanzadas por el docente investigador en

relacion con la ensefianza de la educacion religiosa.
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CAPITULO V

MARCO METODOLOGICO DE LA INVESTIGACION

5.1. Enfoque de la investigacion

La investigacion se enmarca en un enfoque cualitativo, ya que abarca la complejidad
misma del ser humano y sus interacciones sociales, tal y como lo es el acto educativo. Asi lo
afirman autores como Baptista, Collado y Sampieri (2010) “Se centra en bases interpretativas
de la realidad, que permiten el entendimiento de los significados y acciones del actuar, del

sentir, del pensar y del vivir de las personas”.

El docente investiga la practica de ensefianza, por lo que analiza y reflexiona en torno
a su labor, los procesos que la componen y en especial su forma de interactuar con sus
estudiantes en un ambiente determinado, ademas al ser considerada la practica de ensefianza
como un fendmeno social Alba y Atehortia (2018), es susceptible de comprenderse,
experimentarse y producirse por el investigador. En este sentido, lo cualitativo se aproxima
al andlisis y discusion de los fendmenos que ocurren al interior del aula de clase, para este
caso, todos los elementos que transcurren en la practica de ensefianza abren la posibilidad de
ser investigados. Un aspecto importante considerado desde lo cualitativo es analizar la

realidad, el contexto particular de una situaciéon o momento dado.

Al analizar el contexto y la realidad del aula de clase, se da un acercamiento a ella
con la intencion de develarla y conocerla para mejorar en las acciones constitutivas de la

practica de ensefianza, de acuerdo con los elementos presentes en un momento y contexto
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especifico, sin olvidar la naturaleza compleja de las interacciones que alli se dan. Ruedas,
Rios & Nieves (2009). De otra parte, la recoleccion de datos en la investigacion cualitativa
parte de una mayor comprension de las experiencias y situaciones de los sujetos, por lo tanto,
los datos son la evidencia para el analisis de la practica de ensefianza, ya que desde alli se
generan reflexiones para establecer cambios de manera ciclica. También, al ser la practica de
ensefianza el objeto de estudio, la investigacion se lleva a cabo en un ambiente natural
brindando la posibilidad de ser interpretada y reflexionada, buscando describir la realidad,
considerando que no hay una realidad Unica, es decir, que hay una relacion entre el objeto de

estudio y el investigador. Stenhouse, L. (2003).

5.2. Alcance de la investigacién

En este orden de ideas, el alcance de la investigacion es de tipo descriptivo ya que “el
propdsito es exponer el evento estudiado, haciendo una enumeracion detallada de sus
caracteristicas” Hurtado, (2002), de ahi que la practica de ensefianza sea un fendmeno social,
que consiente en el andlisis, la compresion y la interpretacion de lo que ocurre en el aula de
clase al impartir el conocimiento a los estudiantes y la forma de apropiarse de él, y asi poder

analizar la relacién entre el investigador y su préctica de ensefianza.

Los estudios de tipo descriptivo asienten la observacion, en los cuales no se interviene
o0 manipula el factor de estudio, es decir se observa lo que ocurre con el fendmeno en estudio
en condiciones naturales, en la realidad, por eso son valiosos ya que permiten mostrar en
detalle las diferentes situaciones a investigar, de tal modo que se explica y especifica todo el

fendmeno a analizar, Hernandez, Fernandez & Baptista (2014) afirman que “los estudios

58



descriptivos son Utiles para mostrar con precision los angulos o dimensiones de un fenémeno,
suceso, comunidad, contexto o situacion”. lo cual permite un acercamiento mas preciso al
objeto de estudio la practica de ensefianza y sus elementos constitutivos planeacion,

implementacidn y evaluacion de los aprendizajes.

5.3. Disefio de la investigacion

El disefio se enmarca en la investigacion accion, tomando los planteamientos de Elliot
(2000) el cual considera que “el proposito de la investigacion-accion consiste en profundizar
la comprension del profesor (diagnostico) de su problema. ..y se relaciona con los problemas
practicos cotidianos experimentados por los profesores” se busca que el profesor sea
investigador de su propia practica de ensefianza, observandola, analizandola y reflexionando

sobre ella.

En la investigacion-accion el docente tiene la posibilidad de reflexionar de manera
critica y profunda sobre su préctica para descubrir su estructura y funcionamiento, y a partir
de resultados transformarla positivamente para mejorar los aprendizajes en sus estudiantes.
Ademas, le permite al docente investigador ser un agente que mejora y transforma su
practica, reconociendo sus dificultades o los problemas que encuentra en sus acciones diarias.
“El docente que se inicia en el ejercicio profesional pedagdgico se ve abocado a deconstruir
su préctica inicial, en busca de un saber hacer mas acorde con la realidad de las escuelas y
colegios, y con las expectativas y problematicas que los estudiantes experimentan”. Restrepo

(2004).
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5.4. Metodologia de investigacién “Lesson Study”

El proceso de investigacion se lleva a cabo usando la metodologia de la lesson study,
que permite el proceso de desarrollo profesional del docente, centrandose en el estudio
colaborativo de su practica de ensefianza, focalizando el analisis de una leccién, es decir, de
una clase. El docente profesional en este marco metodoldgico disefia, ensefia, observa y
analiza criticamente sus practicas fundamentandose en el efecto sobre el aprendizaje de sus

estudiantes Pérez y Soto, (2011).

Para efectos de esta investigacion, la lesson study se desarroll6 en cinco etapas o fases
a partir de lo expuesto por Pérez y Soto (2011), en interaccion con docentes comparieros de
estudio y con el docente asesor, quienes de manera colaborativa aportan su perspectiva en las
diferentes fases. “Los docentes revisan y reformulan la estructura metodologica que usan, los
contenidos que ensefian, el aprendizaje del alumnado, y la mejora en el conocimiento
profesional de los docentes, como consecuencia de un regular y sistematico estudio

cooperativo y critico de lo que ellos y ellas estan haciendo. Pérez & Soto, (2011).

Es importante aclarar que las fases anteriormente expuestas precisan de una
adaptacion y contextualizacion al trabajo desarrollado en la presente investigacion, por lo

tanto, conviene explicarlas brevemente:

En la primera etapa se declara el problema y los criterios a observar. Se define el

problema que motivara y orientara el trabajo del grupo, es decir se determina el elemento
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comun que favorecera el didlogo y la discusion, a la vez que estara en conexién con la practica

diaria y los objetivos que se esperan alcanzar al finalizar el trimestre o periodo académico

En la segunda etapa el docente investigador planea la clase que se va a desarrollar de
acuerdo con las caracteristicas de su practica de ensefianza (educacion religiosa), es alli
donde el docente investigador declara ademas de los objetivos de aprendizaje, la estrategia
didactica que facilitara el logro de dichos objetivos y la metodologia de evaluacién junto con
las evidencias que constituyen la base del proceso de observacién de la clase. “Las estrategias
didacticas apuntan a fomentar procesos de autoaprendizaje, aprendizaje interactivo y

aprendizaje colaborativo”. (Estrategias didacticas para el Aprendizaje Colaborativo, 2016)

Para esta investigacion se utilizd la rejilla de la lesson study, disefiada por los
docentes instigadores de la Maestria en Pedagogia de la Universidad de la Sabana, (Ver figura
9) como instrumento que condensa las fases de planeacion, implementacion, evaluacion y
reflexion de las propias précticas de ensefianza. Permite tener una vision de general de las
actividades de la leccién de clase, correlacionandolas con el propdsito en los aprendizajes y
descripcidn de las evidencias que se quieren recolectar. Hacen parte de esta etapa los ajustes
que surgen en el trabajo colaborativo con los colegas docentes cuyos aportes contribuyen al
enriquecimiento de la planeacién, implementacion y evaluacion de los diferentes temas
abordados en las clases; este trabajo colaborativo, condicion esencial de la lesson study es un

ejercicio trasversal a todas etapas de los ciclos de reflexion.

Al mismo tiempo se describe de qué manera dichas actividades cumplieron con el

proposito planteado utilizando evidencias que muestran los aprendizajes de los estudiantes.
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Por ultimo, permite contrastar las actividades de planeacion con lo sucedido en la
intervencion; asi, se obtienen reflexiones que resultan del cumplimiento o no del propdsito
de las actividades planteadas para la clase. De forma general, la rejilla permite obtener una

vision investigativa frente al disefio y evaluacion de la propia practica de ensefianza.

UNIVERSIDAD DE LA SABANA -MAESTRIA EN PEDAGOGIA

INVESTIGACION SOBRE LA PRACTICA DE ENSENANZA

Hirel 1 AOTERD OBSERYACIONES GENERALES: ki claze de los sacramentes fue planeada |m|

Trechs | 17201 |

FASE DE REFLEXION

DESGRIPGIOH DE LA EYIDENCIAS
D

RECOLECTADAS EYALUAGIOH ARGUHENTOS ACCIOH

Aualizar of complinisats

dod prapdritarutssteds | Arqmmantar Jur courar dni
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Hinided, . i

Figura 9. Rejilla Lesson Study, Fuente Maestria en Pedagogia de la Universidad de

la Sabana.

En la tercera etapa se procede a la implementacion de la clase, es la puesta en escena
de lo planeado por parte del docente investigador y que a la vez le permitié recoger las

evidencias a partir de videos, entrevistas, fotografias u otros, sobre lo que ocurrié en la clase.

La cuarta etapa es la evaluacion, donde por medio de las evidencias recolectadas se
puede dar cuenta del trabajo de los estudiantes y de la practica realizada por el docente, lo
que le permite establecer el alcance de las acciones previstas en la fase de planeacion y
desarrolladas en los diferentes momentos de la clase en la fase de implementacion. Incluye
el analisis y revision de la propuesta, tal como lo plantean Pérez y Soto (2011), lo que implica

“un nuevo proceso creativo de disefio a la luz de nuevas aportaciones propias y ajenas”.
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La ultima etapa corresponde al momento de reflexion. Aqui, se realiza un analisis de
las acciones desarrolladas a lo largo del proceso, a partir de las evidencias recolectadas. Esta
etapa constituye un momento esencial durante el ciclo, puesto que en éste surgen aprendizajes
que permiten tomar decisiones para la modificacion e implementacién de un nuevo ciclo que
conlleve a la transformacion de la practica de ensefianza. La figura 10 ilustra las fases de la

metodologia de lesson study y su relacion en el marco de la investigacion:

Definicion
Reflexion del
problema
Evaluacion Planeacion

N

Implementacién

Figura 10. Esquema de “Lesson Study”. Fuente adaptado de Pérez y Soto (2011).

El material recolectado se sistematizé6 mediante una matriz de planeacion de la clase,
ver anexo 7 evidencia (sistematizacion de evidencias recolectadas), permite la recoleccion
de datos acerca de las tres acciones de la practica de ensefianza planeacién, implementacion
y evaluacién de los aprendizajes, al igual que permite sistematizar el conjunto de evidencias
recolectadas tales como productos del desempefio de los estudiantes, escritos y fotografias.

En esta matriz, también se incluyen las reflexiones.
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La metodologia le permitié al docente investigador efectuar cinco ciclos de reflexion
que cuentan con las fases correspondientes a cada lesson study y llegar a reflexiones acerca

de la practica de ensefianza.

5.5. Categorias de analisis

Retomando la definicion de Alba y Atehortta (2018) que definen las préacticas de
ensefianza “como un fendmeno social, configurado por un sistema de acciones que se derivan
de la relacion contractual establecida entre una institucion educativa y un sujeto (profesor),
cuyo fin ultimo es que otros sujetos aprendan”, se resalta que las categorias de analisis de
esta investigacion surgen de esta definicién ya que son las tres acciones constitutivas de la
practica de ensefianza las cuales integran el objeto a investigar: la planeacion, la
implementacidn y la evaluacion de los aprendizajes, en las cuales se engloban la informacion

recolectada para su analisis.

Dadas las tres categorias principales, para fines investigativos es necesario establecer
unas subcategorias que permitan reunir, analizar y reflexionar acerca de los datos
recolectados en conexidn con las acciones de ensefianza en el entorno investigativo descrito.
Para una mayor compresion de las acciones analizadas, se entiende la subcategoria como un
concepto que permite profundizar en torno a la categoria, es decir como, dénde y por qué
puede ocurrir algin fendmeno. Segun Straus y Corbin (2002) “las categorias tienen un poder

conceptual puesto que tienen la capacidad de reunir grupos de conceptos o subcategorias. El
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investigador empieza a agrupar los conceptos e inicia el proceso de establecer posibles

relaciones entre conceptos sobre el mismo fenémeno”

Las subcategorias que surgen de dichos analisis se muestran en la figura.11

Planeacion

subcategorias

= — @
= -
(3] Implementacion ]
B0 ~ = Indagacidn
=
(]
Comunicacion

Visibilizacion del pensamiento
Evaluacion

Figura.ll. Subcategorias andlisis proyecto de investigacidn, elaborado por el docente

investigador

A continuacion, se muestra la comprension de las categorias y subcategorias para

efectos de esta investigacion:

Categoria. 1.

Planeacion. Es un elemento fundamental e indispensable para el docente en su
funcién como mediador y facilitador del proceso de ensefianza-aprendizaje, por lo tanto, es

una actividad de primer orden que reviste gran importancia en la tarea de puntualizar la
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tematica para una adecuada implementacion en el aula de clase, convirtiéndose en el hilo
conductor de las multiples estrategias y acciones que se desarrollan en el aula escolar y fuera

de ella.

El plan de clase es el eje transversal que garantiza al docente aterrizar las actividades
de manera sistémica y sistematica, de ahi que sea una tarea permanente del docente indagar,
innovar y transformar su practica de ensefianza, que lo lleva a pensar actividades mas
interesantes para los estudiantes, que los motiven a producir mas de lo que netamente solicita

una instruccién determinada y les exija a su vez, el todo de sus capacidades y su creatividad.

De ahi la importancia de reencauzar el trabajo docente desde la perspectiva de recrear
y fortalecer la planeacion de clase para estimular un proceso de ensefianza—aprendizaje
acorde al desarrollo de la habilidad de indagacion, la comunicacion y que los lleve a hacer
visible su manera de pensar, de analizar las acciones desde el diario vivir, todo en funcion de
favorecer la formacion integral de los estudiantes. Es asi como la planeacién de clase le da el
caracter sistémico y sistematico a las diferentes acciones y actividades que se desarrollan en

el contexto escolar.

En esta investigacion, la planeacion adquiere relevancia al ir incorporando desde la
experiencia como docente de la basica secundaria acciones como imagenes, signos, simbolos
planteamiento de casos sociales o estudiantiles que los lleve a buscar posibles soluciones y
la reflexion personal, puesto que se plantea como base de los desarrollos posteriores, es
referente de las acciones docentes. La mencionada temética encajo en primer lugar, con el

interés de desarrollar la habilidad de la indagacion y la comunicacion, enfocadas a promover
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la exploracion del conocimiento y a expresar sus inferencias en la manera pensar o de sentir.
Asi mismo se relacionod con la moral y la ética de la persona, que por lo general involucran
elementos de otros saberes para complementar el aprendizaje. Nelson y Sanchez (2000)
consideran “la planificacion de una clase es una descripcion escrita precisa de lo que el

profesor hard y dird para ayudar a los estudiantes a prepararse y completar una actividad”

Categoria 2.

Implementacion, es entendida como la gestidn de aula en el encuentro entre el docente y los
estudiantes, donde el docente pone en marcha el saber disciplinar y las propuestas didacticas
para que el estudiante adquiera el aprendizaje y se cumplan los objetivos propuestos. Es alli
donde el docente ha de estar atento a la manera como se dirige a los estudiantes, como
presenta las actividades a realizar en el aula de clase y los recursos a utilizar entre otros.
Zavala (2002) expresa: “Es necesario considerar a la practica educativa como una actividad
dindmica, reflexiva, que debe incluir la intervencion pedagdgica ocurrida antes y después de
los procesos interactivos en el aula” por lo tanto al ser dindmica abarca tanto la planeacion

como la evaluacién con la intencion de mejorar las futuras implementaciones.

Como se observo en los analisis iniciales, la implementacidn se convierte en categoria
base del proyecto porque las acciones de implementacidn son concernientes al momento de
Ilevar a cabo lo planeado e implica desplegar espacios de aprendizaje para los estudiantes, es
alli donde el docente desarrolla a partir de decisiones sustentadas y consecuentes sus

conocimientos de orden disciplinar, pedagdgico y didactico. Esto compromete a que el
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docente sea capaz de promover comprensiones en sus estudiantes y que estas se vuelvan

significativas.

Que el estudiante se interese por indagar en el conocimiento para realizar sus aportes
y comunicarlo a los demas, haciendo visible su pensamiento, depende en buen grado, de que
su docente sea capaz de ayudarle a comprenderlo, a que vea el sentido de lo que tiene entre
sus manos; es decir, de cOmo se presenta, de cobmo intenta motivarle, de la medida en que le
hace sentir que su aportacion es necesaria para aprender. Que pueda establecer relaciones,
depende también del grado en que el docente ayude a fortalecer lo que ya posee, sefiale 10s
aspectos de los contenidos a trabajar de acuerdo con lo que los estudiantes conocen. Segun
Davini (2008) las acciones de implementacion son denominadas la “gestion de clase” y las
define como el proceso de poner en marcha las actividades previstas para ensefiar y que
ademas requiere de un “[...] ambiente interno y comunicativo gque vincula a estudiantes,
docentes y recursos de aprendizaje, enmarcados en coordenadas espaciales, temporales y
socioculturales”, el ambiente es un escenario donde existen y se desarrollan condiciones
favorables de aprendizaje asi lo afirma Ospina, (1999). “el ambiente es concebido como
construccién diaria, reflexion cotidiana, singularidad permanente que asegure la diversidad

y con ella la riqueza de la vida en relacion”.

Las acciones de implementacion conllevan a que el docente desarrolle en su aula
todos los momentos y acciones que ha planificado y que se enmarcan en un tiempo, espacio
y ambiente precisos para que sus estudiantes aprendan algo, para que esto ocurra, dichas
acciones deben apuntar a que los aprendizajes desarrollados por ellos sean significativos para

su vida y sean acordes a los contextos en los cuales se desenvuelven los mismos, para esto,
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la labor que realiza el docente en el aula es determinante y su quehacer da la oportunidad de

revisar si se cumplio o no los objetivos propuestos desde la planeacion.

Categoria. 3.

Evaluacion. Se define como un proceso fundamental en el aula de clases que no solo
da cuenta del aprendizaje y desempefio de los estudiantes, sino que da la posibilidad de
identificar las falencias para corregirlas y tomar decisiones para generar cambios en la forma
de evaluar “evaluar consiste en emitir un juicio de valor, a partir de un conjunto de
informaciones sobre la evolucion de un estudiante, con el fin de tomar una decision” Carrion
(2001). En esta investigacion es pertinente presentar los dos tipos de evaluacion descritos por
Casanova (1998), “la evaluacion puede ser de tipo sumativo en cuanto se evalua el
aprendizaje del estudiante al final de una unidad de ensefianza, para establecer el nivel de
apropiacion de un concepto, técnica o0 metodologia y también se da de tipo formativo en
cuanto se dé un monitoreo del aprendizaje del estudiante para suministrar retroalimentacién

continua para mejorar la ensefianza-aprendizaje”.

Se toma como categoria de este proyecto porgue la evaluacién no abarca un solo
aspecto de la formacion, es un conjunto de diferentes acciones, actividades, en la cual se
pueden utilizar desde la educacién religiosa diversas propuestas y metodologias que
permanentemente buscan dar soluciones, aunque evidentemente ninguna llegue a propuestas
concluyentes, pues todo es un proceso dindmico. Se evalla para conocer y con el propdsito
de garantizar el progreso formativo del estudiante, de ahi que la evaluacién formativa que se

empezo6 a implementar en los estudiantes desde de las clases de la maestria se enfocara a
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generar en ellos procesos de reflexion a partir de la propuesta didactica, de manera que

favoreciera la ensefianza-aprendizaje.

En este proyecto de investigacion la evaluacion es considerada como un proceso
continuo y reflexivo que involucra todo el quehacer del docente investigador en el aula de
clase, ya que permite que sus estudiantes sean participes de este proceso y se generen
situaciones de aprendizaje que los lleve a la reflexion, al reconocimiento de su saber, a
potencializar sus habilidades, a manifestar sus pensamientos, pero también a reconocer lo
que se debe fortalecer para mejorar “la evaluacion, entendida como una oportunidad para que
los alumnos pongan en juego sus saberes, visibilicen sus logros y aprendan a reconocer sus

debilidades y fortalezas como estudiantes. Anijovich & Capelleti, (2017)

De lo anterior se puede decir que la evaluacién es una herramienta que abre la
posibilidad para aprender y que se puede considerar como un proceso formativo con el cual
se retroalimenta el aprendizaje de los estudiantes y del mismo docente “cuando los docentes
se implican en llevar adelante con sus alumnos practicas sistematicas de evaluacién para el
aprendizaje, inevitablemente, en una instancia de reflexion, se preguntan también por sus

propias intervenciones en el marco de la ensenanza” Anijovich & Capelleti, (2017)

Subcategoria. 1.

Indagacion, para los fines de esta investigacion se decidio delimitar la habilidad de
la Indagacion que, aungue se abarca desde las ciencias naturales, en la educacion religiosa,

también logra fomentar transformaciones en la practica de ensefianza que respondan a la
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comprension del aprendizaje, no solo al incentivar el pensamiento en los estudiantes, si no
que los motiva a hacer interconexion con otras disciplinas. La ensefianza de la educacion
religiosa basada en la indagacion le da la oportunidad al ser humano de preguntarse el porqué
de la realidad y la razén de ser de lo que pasa. La indagacién incentiva a los estudiantes a
preguntar, llevar a cabo investigaciones y hacer sus propios descubrimientos Cristébal y

Garcia, (2013).

La habilidad de indagacion aporta al principal objetivo que se busca con esta
investigacion, el cual es, generar transformaciones en la labor pedagdgica del docente, no
solo al tener en cuenta los intereses de los estudiantes para desenvolver la practica de
ensefianza personal como se menciond anteriormente, sino también al resignificar la forma
en gue se ensefia la educacion religiosa en la educacion basica secundaria y media vocacional,
ello como respuesta a las situaciones que viven los estudiantes de las nuevas generaciones
que viven inquietos por el conocimiento y no se conforman con el saber impartido por el
docente si no que quieren profundizar méas para formar un pensamiento critico y fomentar la
capacidad analitica. Por eso la habilidad de la indagacion apunta a brindarle herramientas a
los estudiantes que les permitan no solo interpretar su contexto sino también ser capaces de
intervenir las problematicas que en €l acontecen. "la indagacion es una estrategia innovadora
para el aprendizaje, la cual establece que los caminos para indagar dependen de la intencion
particular del sujeto, de la accion y del contexto de referencia en que ese sujeto se inscribe

consciente e inconscientemente” Galindo (1998).

De ahi, que esa connotacién de la indagacién sea de interés para la investigacién en

este proyecto, pues precisamente desde la practica de ensefianza de la educacién religiosa se
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pueden generar cambios que lleven al desarrollo de propuestas y metodologias alternas al
modelo tradicional en el que el docente posei el conocimiento y se los transmitia a los
estudiantes, para abrir paso a un modelo en el que se privilegie la construccion del

conocimiento colaborativo y el desarrollo de la habilidad comunicativa.

Subcategoria 2.

La comunicacidn en el aula implica una serie de factores que inciden en la préactica
de ensefianza del docente, ya que su labor es la de guiar y acompafar a sus estudiantes en su
formacion, intelectual, personal, espiritual y social, por lo tanto, el acto comunicativo asegura
que haya un proceso eficaz, en el que se construya un conocimiento colectivo y significativo.
Desde esta perspectiva, la comunicacion en el aula de clase reviste de un interés reciproco
del docente y sus estudiantes por impartir y compartir conocimientos, ideas y pensamientos.
“Hacer visibles estas acciones, requiere por parte de la docente establecer desde su discurso,
un profundo conocimiento de los educandos: grado de madurez, edad, necesidades, intereses,

circunstancias, cultura y ritmo de aprendizaje”. Martinez (2008)

Todo lo que acontece en las aulas de clase se convierten en un referente de
observacién y de analisis de lo que se vive alli: el aula ya no es solo el escenario fisico del
aprendizaje escolar, sino un lugar donde se escribe se lee, se habla, se escucha, se divierte,
donde unos se distraen y otros se aburren, donde se hacen amigos y se entretejen historias,
asimismo se aprenden habilidades, destrezas, conceptos y habitos. En Gltima instancia, es ese

lugar donde unos y otros conversan, donde las formas del discurso pedagdgico del maestro
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dialogan con las maneras de decir (y de entender) el mundo de quienes acuden a las aulas de

nuestras escuelas e institutos Lomas, (1996).

La forma tradicional en la que el docente centraba su atencion solo en los procesos
gramaticales se ha venido trasformando a partir de las reflexiones que se han hecho al interior
del aula y las comprensiones que se han logrado. Se ha comprendido que el aprendizaje ha
de ser verbalizado en cualquier campo del conocimiento y esta permeado por la interpretacion
y la comprensién que lleven a la adquisicién de los conocimientos, y que se da en la
interaccion a través del dialogo entre el docente y los estudiantes, asi como con su entorno
fisico y social. Por ello, es esencial replantear el quehacer en el aula con respecto a la
ensefianza de los procesos comunicativos. Ahora en el aula de clase, la relacion del docente
con los estudiantes es de dialogo, de manejo de relaciones horizontales, en donde los

estudiantes se atrevan a expresar sus pensamientos, sus ideas y su forma de pensar distinto.

Subcategoria 3.

Visibilizacién del pensamiento. En el proceso formativo es primordial que el
docente tenga presente que en su ser y quehacer en el proceso de ensefianza-aprendizaje,
surge de manera espontanea y reciproca un didlogo académico entre docente y estudiante. De
ahi que la educacion religiosa busca que los estudiantes logren enlazar el saber religioso con
la propia vida y demds experiencias curriculares que se presenten en la institucion para

dinamizar los principios religiosos.
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“La ensefnanza y el aprendizaje del pensamiento implican una vision mas cercana del
pensamiento, particularmente valioso en la educacion cuando ensefia a los nifios a pensar. En
vista de que el pensamiento es un proceso interno al verlo méas de cerca estamos haciendo
visible el pensamiento” Ritchhart R., Church, M. y Morrison, K (2014). Con base en este
apartado se vislumbra la importancia de impartir conocimiento a los estudiantes, desde la
educacion religiosa, para que ellos lo comprendan y mediante sus reflexiones hagan visible

el pensamiento a sus comparfieros y asi se dé la interaccion social entre comparieros de clase.

El docente como mediador a través del lenguaje ajustado a las necesidades de los
estudiantes, ha de llevarlos a desarrollar niveles criticos y analiticos en su pensamiento, a
elaborar preguntas profundas, centradas en temas del hombre, de la vida, del mundo y de la
existencia de Dios, esto permitira una apropiacion de la realidad, desarrollando sus ideales,
a lavez que favorecera la calidad de vida material y espiritual. "En la busqueda de una cultura
de pensamiento, la nocion de hacer visible el pensamiento ayuda a concretar lo que debe ser

un aula y ofrece la orientacion para hacerlo." Perkins D. (2001)

Aprender a pensar se convierte en un propdsito, pues el pensamiento es basicamente
invisible y en ocasiones los estudiantes en el aula de clase frente a aquellas actividades que
los invitan a pensar son indiferentes, estan acostumbrados al ejercicio del pensamiento
memoristico, dejando a un lado la oportunidad de desarrollarlo, por eso en la accion de la
implementacién de la clase se pretendid incentivarlos para que hicieran visible su

pensamiento y expresaran su sentir.
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Sanjurjo (2009) expone: "La clase paso de ser un lugar cerrado y centrado en el
trabajo intelectual, a ser un espacio abierto, tendiente al desarrollo integral™, asi el docente
imparte el aprendizaje para la construccion de conceptos y juicios sobre el conocimiento
adquirido que posibilita reestructurar su vision de la vida, con unos contenidos mas claros,

un pensamiento objetivo sobre lo que se quiere alcanzar.

Por ello, el fundamento tedrico relacionado con esta estrategia didactica sirve de base
para mejorar las practicas de ensefianza en procura del desarrollo del pensamiento critico,
propositivo y reflexivo de los estudiantes, asi como de la construccion de conocimientos que

sean significativos para ellos.

A partir de la matriz implementada y desarrollada se logré determinar que las
subcategorias de la indagacion, la comunicacion, la verbalizacién del pensamiento y la
categoria emergente de la creatividad son ejes trasversales de la practica de ensefianza, que

estan presente en cada uno de los ciclos de reflexion.
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CAPITULO VI

CICLOS DE REFLEXION

Ciclo de reflexion 1

En congruencia con las fases de la lesson study, se define el problema enfocado al
analisis de las tres acciones de ensefianza planeacion, implementacion y evaluacion, su forma
de desarrollo para promover la indagacion como competencia que puede ser definida como
la capacidad que tiene los estudiantes de abrir su mente a conocer, interpretar y ver el mundo
diferente, ademas impregna todos los aspectos de la vida del ser humano. De ahi, que sea de
interés para la investigacion en este proyecto, pues desde ella se pueden generar cambios que
Ileven al desarrollo de propuestas alternas al modelo tradicional en el que el docente poseia
el conocimiento y se los transmitia a los estudiantes, para abrir paso a un modelo en el que
se privilegie la construccién del conocimiento colaborativo y el desarrollo de la habilidad
comunicativa en la que ellos como protagonistas participen, hagan visible su pensamiento,
pues el pensamiento es basicamente invisible y en ocasiones en el aula de clase frente a
aquellas actividades que los invitan a pensar son indiferentes, ya que estan acostumbrados al
ejercicio del pensamiento memoristico, dejando a un lado la oportunidad de desarrollarlo,
pero también se abre la posibilidad en los estudiantes de promover la creatividad, para

presentar su produccién intelectual.

Definicion del problema: se define el problema enfocado al analisis de las tres
acciones de ensefianza planeacion, implementacion y evaluacion, su forma de desarrollo para

promover la indagacion. La tematica para desarrollar la habilidad de la indagacion se explora
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a través de imagenes que permiten la construccion de saberes previos a partir de la

observacion de los estudiantes que los lleva revisar su vida desde los valores y antivalores.

Planeacion. Para la elaboracion de la planeacion de este ciclo se tomd el plan de
estudios para el grado noveno, estipulado en los (estandares para la educacion religiosa
2017), el PEI del colegio y los atributos del perfil de la comunidad de aprendizaje del IB. Ver
figura 12, en la cual se encuentran las metas de comprension y los desempefios a desarrollar
durante el trimestre, y que sirve como base inicial de toma de datos acerca de cOmo se esta
realizando dicha planeacion. Para el proceso de reflexion, los datos son tomados en la rejilla
de planeacion, Ver anexo 8 Rejilla de la lesson study, donde se encontraran aspectos de la
planeacion como el foco, los desempefios, la descripcidn de la implementacion las evidencias
recolectadas a los estudiantes. Por Gltimo, se establecen los aprendizajes por parte de los
estudiantes y las reflexiones finales acordes al proceso presentado de planeacion. Respecto
del trabajo colaborativo, se tienen en cuenta las observaciones para el siguiente ciclo con
respecto al ajuste en la planeacidn en el sentido de establecer estrategias didacticas que lleven

a los estudiantes a alcanzar los objetivos de aprendizaje propuestos.
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Figura 12. Plan de estudios para el grado noveno, elaborado desde los lineamentos
Bachillerato Internacional

Implementacion: Se realizo, un sondeo general de saberes a nivel grupal lluvia de
ideas, frases, palabras que ayudd a contextualizar a los estudiantes referente al tema de los
mandamientos utilizando imagenes alusivas, dado que, tal como lo afirma Aparicio (1986)
“la imagen es particularmente apta como modelo didactico de caracter participativo que
puede convertir el proceso de ensefianza- aprendizaje en un acto con sentido en si mismo y
en su respectivo contexto”, en un segundo momento, se utilizé la rutina de pensamiento
pensar, problematizar, explorar, la eleccién de esta rutina de pensamiento se debe a que se
constituye en un elemento central de la naturaleza préactica, funcional y accesible del
pensamiento visible. Son actividades que se utilizan repetitivamente en el aula y buscan que
el estudiante resuelva preguntas que le permitan desarrollar su pensamiento y generar

discusion.
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Las rutinas, promueven en los estudiantes el conectarse con conocimientos previos, a
ser curiosos, planear la indagacion, ya sea de manera independiente o grupal. A la vez le
brinda la posibilidad al docente de comprender a los estudiantes en el momento sobre un
tema determinado, lo cual repercute en la forma y en la estructura de la ensefianza-
aprendizaje futuros. Por consiguiente, crea el ambiente para lograr una indagacion profunda,
por lo que se utiliza al comienzo de la unidad. Sin embargo, esta rutina también puede hacerse
a lo largo del proceso para identificar nuevas inquietudes y planear indagaciones mas

cualificadas. Ritchhart, Church, Morrison, (2011).

Los estudiantes tuvieron la oportunidad de reflexionar e interiorizar el tema de los
mandamientos para luego socializar con sus palabras, la importancia de una escala de valores
para la vida y la construccion de ambientes sanos que los lleve a actuar con responsabilidad
frente al desorden social que a veces se da en la sociedad. Los estudiantes escribieron tres
ideas, dos preguntas y realizaron una breve reflexion. Ver anexo 8 rejilla lesson study,
implementacién ciclo de reflexién 1 implementacién. Se realizé una realimentacién de tipo
informal y verbal durante el desarrollo de la sesién, en los momentos de comunicacion del
profesor con los estudiantes para el desarrollo de la habilidad propuesta. A continuacién,

algunos textos tomados de los aportes de los estudiantes.

Estudiante 1: Dios es la vida, la luz y camino sin él, no existia el hombre, seria vacio

no tendria nada.

Estudiante 2: libertad en la contemplacion de la perfeccion y lo infinito.
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Figura 13. Evidencia de la actividad de los estudiantes.

Estudiante 3: Me Inspira soledad y tranquilidad.

Estudiante 4: soledad, timidez porque no esta con Dios.

Figura 14. Evidencia de la actividad de los estudiantes.

Estudiante 5: Uni6n familiar.
Estudiante 6: un padre ensefiandole a sus hijos que ellos pueden ayudar en las

actividades de la casa

Figura 15. Evidencia de la actividad de los estudiantes.
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La Evaluacion. En este primer ciclo de reflexion en el que se daba inicio a
incorporar el método de la lesson study, no sé planeo una actividad especifica que sirviera
para evaluar y recoger la produccion del aprendizaje de los estudiantes con respecto al
desarrollo de la habilidad de la indagacion en el tema de los mandamientos, sin embargo, se
logré sistematizar algunos de los aportes de los estudiantes ver figura 15, ademas
continuamente se propicio la interaccion comunicativa docente-estudiante-docente, mediante
preguntas que surgian de la rutina de pensamiento y que permitian realizar la realimentacion
para aclarar conceptos, dudas, inquietudes, lo que permitid realizar una evaluacion formativa.
Afirma, Lopez (2012) “la evaluacidn formativa es todo proceso de constatacion, valoracion
y toma de decisiones cuya finalidad es optimizar el proceso de ensefianza— aprendizaje que

tiene lugar, desde una perspectiva humanizadora y no como mero fin calificador”.

La actividad de la rutina de pensamiento aunque no era el instrumento para evaluar el
aprendizaje permitio despertar la curiosidad por la indagacion y por conocer acerca de los
mandamientos lo que hizo que se involucraran en la construccion del conocimiento y
reflexionaran acerca de la necesidad de explorar el mundo y luego compartir sus inferencias
con el grupo, como lo afirma Camacho, Castilla & Finol, (2008) “la indagacion es un proceso
el cual se centra en compartir experiencias e ideas para desarrollar aprendizajes

significativos”. A continuacion, algunos textos tomados de los aportes de los estudiantes.

Primera imagen, un hombre con las manos abiertas contemplando la creacion,
estudiante 1, expreso libertad y tranquilidad. Segunda imagen, un hombre dandole la espalda
a Dios, estudiante 2, comento tristeza y falta de fe. Tercera imagen, un padre de familia

ayudando con los hijos en los oficios de la casa, estudiante 3, explicitd cumplimiento a las
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ordenes de los padres. En el segundo paso, problematizar la compresion, se evidencio en las
preguntas elaboradas por los estudiantes que estuvieron acordes con el tema: Estudiante 4,
¢valoras lo que hacen tus padres por ti? estudiante 5, ;Cual es la forma correcta de honrar a
padre y madre? Estudiante 6, ¢Los antivalores que castigo tendran? En el tercer paso de la
rutina de pensamiento explorar, en los escritos realizados por los estudiantes sobre como los
mandamientos aportan a la vida y como los aplicaria en el diario vivir, se evidencia la
compresion y el deseo de vivirlos cada dia como camino para llegar a la felicidad. Ver anexo

8 rejilla lesson study, evaluacién, ciclo de reflexion 1.

La reflexion. Lo anteriormente expuesto conlleva a alcanzar las siguientes
reflexiones acerca de la practica ensefianza desde el punto de vista de las categorias y

subcategorias estas son:

a. En la planeacion, para el siguiente ciclo es importante continuar avanzando en la
habilidad de la indagacion y establecer una mejor relacion con la habilidad de la
comunicacion, para ello se debe incorporar preguntas a los estudiantes que despierten el

interés y los movilicen a explorar y conocer sobre el tema.

b. Al hacer un analisis de las actividades puestas en escena se puede decir que estas
cumplen parcialmente con el objetivo previsto de aprendizaje, ya que se observo que la
presentacion de iméagenes y la rutina de pensamiento acercaron a los estudiantes a la
indagacion, pues promovio la exploracion libre en ellos del conocimiento y los lanzo a
comunicar sus ideas. La propuesta didactica de presentar imagenes estuvo fundamentada en

Aparicio (1986), ya que propicio la participativo activa de los estudiantes colocandolos en el
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centro del aprendizaje, de igual forma la rutina de pensamiento llevo a los estudiantes a
despertar la curiosidad, creando expectativas para descubrir y conocer mas de lo sagrado para

profundizar en la vivencia de la fe.

c. En la dindmica de comunicacion en el aula hay momentos muy claros en los cuales
el docente interactiia con sus estudiantes sin embargo es necesario dar mayor heterogeneidad
para que estos momentos sean mas diversos y permitan comunicacién entre estudiantes en el

aula de clase.

d. Se evidencio la falta de trabajo colaborativo entre los estudiantes en el aula de clase,
para la construccién conjunta de nuevo conocimiento, que los lleve como protagonistas a

comunicar sus ideas, sus razonamientos, sus opiniones y a partir de ellas llegar a un conceso

e. En lo referente a la evaluacion es importante anotar que la realimentacion informal
y verbal esta presente en esta sesidn, sin embargo, se ve permitente definir una forma de

evaluacion que recoja el aprendizaje de los estudiantes.

Ciclo de reflexion 2

En el primer ciclo en congruencia con las fases de la lesson study, se dio un
acercamiento por parte de los estudiantes a desarrollar las habilidades de la indagacion y la
comunicacion, promueven procesos de pensamiento y generan la oportunidad de reflexionar
sobre las transformaciones tanto en la comprension de los estudiantes como en la practica del

docente en la clase de educacion religiosa, en el primer ciclo de reflexion se colocé en escena
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una rutina de pensamiento que para ellos fue algo novedoso que les permitio explorar el
conocimiento y comunicar sus ideas, aungue sus respuestas fueron adecuadas, no se logro
evidenciar del todo la conexion con el desarrollo de la habilidad de la indagacion y
comunicacion, por lo tanto, se vio la necesidad de continuar fortaleciéndolas con situaciones
de la vida o preguntas que los cuestionaran en la busqueda del conocimiento y fueran

adquiriendo la capacidad de verbalizar a sus compafrieros lo aprendido.

Definicién del problema: Tomando como base la descripcion por fases de la lesson
study mencionada, en la fase uno, se define el problema, para este ciclo enfocado en las tres
acciones de la practica de ensefianza y las maneras que asume para el desarrollo de la
habilidad de la indagacién y la comunicacién. En la linea temética, una sana moral animada
desde los sacramentos es plenitud de vida, fundamentandose en la construccion a partir de

los saberes previos y algunas preguntas.

Planeacion, esta se estructurd desde cinco momentos con la intencion de
conectar a los estudiantes en la busqueda de producir mas de lo que pide una instruccién
determinada y les exija a su vez, dar todo desde sus capacidades y su creatividad y asi
continuar adentrandose en la habilidad de la indagacion y la comunicacion. Se definié la
palabra sacramento, se presentaron sus simbolos, explicacion de los elementos liturgicos,
espacio para la socializacion de los estudiantes, elaboracion de preguntas aclaratorias, para
observar el alcance de las comprensiones de la moral en los estudiantes del grado noveno.
Ver anexo 9 rejilla lesson study, ciclo reflexion 2. Ademas, se tuvieron en cuenta los aportes

de los colegas de la investigacion quienes consideraron pertinente que se concretara si las
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metas se enfocaban al contenido o al desarrollo de la habilidad de la indagacion y la

comunicacion.

Implementacion de la clase, se propuso la exploracion de los saberes a
nivel general, mediante algunas preguntas, ¢Qué saben de los sacramentos?, ;Ustedes han
recibido o se han acercado a algin sacramento?, ;Saben quién nos otorga los sacramentos?,
ver figura 13, que permitiran contextualizar a los estudiantes en lo referente al tema. Luego
se les presentd el significado de los sacramentos, ellos significan la salvacion que Dios realiza
en Cristo, por la Iglesia, con los hombres (es decir: la gracia) y el culto que los hombres
tributan a Dios. Como lo afirma el Concilio Vaticano Il (1965) “Los sacramentos, estan
ordenados a la santificacion de los hombres... y a dar culto a Dios” (SC,59). En un segundo
momento, los estudiantes relacionaron los nombres de los sacramentos con los elementos
liturgicos. En un tercer momento se les explico el significado de los elementos litdrgicos de
cada uno de ellos. En un cuarto momento los estudiantes compartieron con él grupo sus
inferencias, por dltimo, se invitd a los estudiantes a formular preguntas de caracter
aclaratorio, en el proceso de ensefianza-aprendizaje los seres humanos establecen relaciones
con los demas por medio de interacciones, como lo define Juan L (2004), "el aprendizaje
como una relacion social, interactiva, un intercambio comunicativo y una construccién que

exige tanto la actividad del profesor como del estudiante”.

La interaccion ademas de estar estrechamente relacionada con los procesos de
socializacion, también se vincula con la forma en que los actores de la comunicacién
construyen su dialogo. La propuesta didactica sirvié para involucrar a los estudiantes en la

construccién del conocimiento, ellos a medida que se iba realizando la explicacion daban sus
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aportes y a la vez expresaban sus impresiones desarrollando la habilidad de comunicacion.

Ver anexo 9 rejilla lesson study, implementacion, ciclo reflexion 2.

[Estudiante 1

Qué saben de los sacramentos?, son formas de acercarnos a Dios, son gracias que el Sefior
nos regalan para nuestra salvacidn, nos ayudan a perfeccionar en el camino de fe.

;Ustedes han recibido o se han acercado a algin sacramento?, 3i a la confesion para entrar
en la paz con Dios y mis semejantes, a la comunidn para encontrarnos con Jesus, bautismo,
para ser hijo de Dios.

;Saben quién nos otorga los sacramentos?, Jesus a través del sacerdote en la unidn de la
Santisima Trinidad

Estudiante 2

(Qué saben de los sacramentos?. es un signo con el cual Dios hace presencia en nosotros y
obtenemos la gracias de EL

;Ustedes han recibido o se han acercado a algin sacramento?, 81 bautismo para ser hijo de
Dios, confirmacidn, ratifico mi compromiso con el Sefior, comunidn alli recibo el Cuerpo v
1a Sangre de Jesus, la cual me alimenta espiritualmente para llegar a la santidad

;8aben quién nos otorga los sacramentos?, el sacerdote y los obispos quienes representan a
Jesiis

Figura 13. Implementacion de la clase ciclo de reflexion 2.

La evaluacion. Durante el desarrollo de este ciclo el docente investigador corrigio
algunos aspectos en cuanto al proceso evaluativo de los estudiantes, dandole mas
participacion para que expresaran sus apreciaciones, sus dudas, inquietudes, sugerencias no
solo sobre el tema de los sacramentos, sino también sobre el desarrollo de las actividades, lo
cual fue pertinente ya que sirvieron para observar el grado de compresion de los sacramentos
en los estudiantes a la vez que se realizo la realimentacion, sus aportes ayudaron a fortalecer

la vida de fe de los comparieros y se pudo redimensionar la idea de los sacramentos, a medida

86



que se realizaba la realimentacion se realizaba la evaluacion formativa, lo cual implico para
el docente “ir detras de”, reconocer lo que sus estudiantes hacen y como lo hacen a partir de
las evidencias que dejan de sus actuaciones académicas luego de realizar una actividad, para
valorarla y a la vez proponer alternativas de cambio y mejoramiento que contribuyan a la
formacion de los estudiantes. Segun Casanova (1999), “la evaluacion formativa le
proporciona al profesor datos valiosos relativos a la orientacion didactica y a su
autoevaluacion, todo con el fin de provocar condiciones favorables para conseguir que los
alumnos logren aprendizajes lo mas significativos posibles”. De igual manera, esta
modalidad de evaluacion es una de las que ofrece mayor riqueza de datos Utiles para
comprender en toda su amplitud y profundidad el proceder de las personas y que permite,
por lo tanto, la posibilidad de intervenir y perfeccionar su desenvolvimiento o actuaciéon. A

continuacion, algunos textos tomados de los aportes de los estudiantes.

Se observa que no se pudo evaluar con objetividad las actividades, es decir el grado
de compresion de los estudiantes en el momento de realizar cada una de las actividades por
el corto tiempo. Se realizo la evalucion formativa, pero de forma muy superficial, lo que no
permitio realizar realimentacion o profundizar. No se estipularon criterios claros al inicio de
la clase para la evalucion en el grupo, por ej: participacion activa, como tan poco algunos
rasgos para el escrito sobre el sacramento de confirmacion. Ver anexo 9 rejilla de la lesson

study ciclo de reflexién 2. Evaluacion.

La reflexion. De todo lo anterior, se logran las siguientes reflexiones para el siguiente

ciclo de investigacion, para cambiar y/o mejorar o situaciones a mantener.
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a. El objetivo propuesto fue coherente con el problema planteado, los estudiantes se
convirtieron en protagonistas al participar del proceso de aprendizaje y adquirir la capacidad
de comunicacion en equipos de trabajo. Asi el docente no acapara la atencion y busca guiar
a los estudiantes Kaplun, (1998). La planeacion de la clase en cinco momentos promovio que
ellos se fueran involucrando cada vez en la habilidad de la indagacion y aprendieran a

comunicar sus aportes, presentando sus inferencias y comunicandolas con naturalidad

b. Se ve la necesidad de disefiar propuestas didacticas para propiciar el trabajo
colaborativo entre los estudiantes y la construccion individual del conocimiento, para

compartirlo en el grupo. Tales como exposiciones en parejas, reflexiones personales.

c. Los estudiantes tuvieron la oportunidad de explorar la habilidad de la indagacion,
al realizar las preguntas aclaratorias, pero se evidencio la necesidad de continuar

fortaleciéndola, al igual que la comunicacion.

d. El resultado previsto de aprendizaje disefiado mejoré en lo referente a desarrollar
las habilidades de la indagacion y la comunicacion. Sin embargo, aun es necesario motivar

mas a los estudiantes a profundizar en ellas.

e. Respecto del ciclo anterior, se fortalece la realimentacion entre estudiantes y por

parte del docente, pero adn, no hay efectividad en la realimentacién formal por parte de los

involucrados en las sesiones de clase Wilson, (2002), Diaz y Hernandez, (2000).

88



f. Los estudiantes logran aprendizajes cercanos a los resultados previstos de la
planeacion, al desarrollar el objetivo propuesto de manera adecuada mostrando avances en

el proceso.

g. El desarrollo de las actividades, sirvieron para observar el grado de comprension
del tema de los sacramentos en los estudiantes a la vez que permitio realizar una
realimentacion, con un enfoque formativo por la interaccion constante entre el docente-

estudiante.

Ciclo de reflexion 3

En este ciclo, teniendo como aporte significativo los constructos tedricos del
seminario de Investigacion, los aportes del par colaborador y una apropiacion mayor de la
LS, el docente investigador establece que es necesario continuar abordando la habilidad de
la indagacion y la comunicacién, de manera que lleve a los estudiantes hacer visible el
pensamiento como subcategorias de andlisis de la practica de ensefianza. Ademas, sefialan la
importancia de disefiar una planeacion basada en las necesidades de los estudiantes, las
directrices institucionales, las politicas nacionales, para generar un aprendizaje significativo

en cada uno de los estudiantes.

Definicion del problema: Para la fase uno en lo referente al problema se ve la
necesidad de continuar con las acciones de fortalecimiento de las accion de planeacion,

implementacién y evaluacion para fortalecer la habilidad de la indagacion, la comunicacion
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y hacer visible el pensamiento, orientar el aprendizaje desde el tema los dilemas morales para
potenciar en los estudiantes las subcategorias, basandose en los estandares para la educacion
religiosa escolar de la CEC (2017), dando continuidad al plan de estudios establecido en la
institucion y al hilo conductor que ha venido trabajando para generar comprensiones
profundas con un propésito comunicativo, al desarrollar ideas a partir de unos contenidos
con una estructura particular y siguiendo un proceso estratégico para llegar a un aprendizaje

significativo.

Planeacion, en este ciclo se propuso profundizar en el tema de los dilemas morales,
hacia una mayor compresion para la vida, pues son acciones que ayudan al sano desarrollo
de la personalidad y que estan inmersos en el devenir del hombre. En este sentido, se busco
implementar una clase en la que los estudiantes tuvieran la oportunidad de aprender a partir
de sus propias reflexiones. De esta manera, se disefia la clase por exposiciones en parejas
para presentar un tema determinado; al final de la clase se espera que el estudiante construya
diferentes maneras de comunicar los resultados al grupo. La estructura de la clase se plantea

y articula en tres momentos asi:

En un primero momento al inicio de la clase se hace una exploracion de saberes
previos, mediante la técnica lluvia de ideas, para conocer el grado de compresion de los
dilemas morales y a partir de alli elaborar preguntas para generar debates en un intercambio
de ideas y pensamientos. Esta actividad, vista desde la planeacion es valorada como positiva

por el par colaborador, ya que se inicia con el proceso de clasificacién de datos.
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En un segundo momento, se continud con la distribucion de los temas por parejas
para la exposicion, a través de la presentacion de los dilemas morales presentados por los
estudiantes se abrié la posibilidad de cuestionarse, de comprender lo que sucede en los

diferentes entornos sociales para comprender mejor la vida.

En un tercer momento se motivo a los estudiantes a participar con sus reflexiones y
argumentos en la toma de una postura a favor o en contra de los dilemas morales, asi se pudo
desarrollar la habilidad de la comunicacion y se hizo visible el pensamiento, pues ellos
expresaron sus apreciaciones personales y a la vez la enriquecieron con los aportes de los
pares, todo vinculado desde el contexto religioso. Ver anexo 10, rejilla lesson study. Ciclo
de reflexion 3. Planeacion, ffortalecer la habilidad de la indagacion, la comunicacién y hacer

visible el pensamiento.

Implementacion. En la implementacién, para introducir la actividad se utilizé la
rutina de pensamiento pensar, problematizar, explorar, esta permitié activar los
conocimientos previos, para formar ideas y empezar a indagar, como lo plantea Luchetti
(1998),“la identificacion previa de los preconceptos permite conocer el estado inicial del
proceso para poder trabajar en su fortalecimiento y superacién, pues en ocasiones el objetivo
principal es el cumplimiento de los contenidos curriculares omitiendo fortalecer aspectos
relevantes como las habilidades y competencias basicas para la vida” En este sentido, el
modelo pedagdgico de la institucion permitio al docente abrir espacios para la indagacion de
es0s aspectos relevantes para la planeacion de actividades, que generen aprendizajes para ser

aplicados en la realidad.
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Las respuestas de los estudiantes estuvieron acordes con lo planteado por el curriculo
institucional, los lineamientos del Bachillerato Internacional y las posibilidades de
fortalecimiento de la habilidad de indagacion y de la comunicacién para asumir la
responsabilidad de su propio aprendizaje. Ver figura 14 “Al aprender a través de la
indagacion y reflexionar sobre su aprendizaje, los estudiantes desarrollan los conocimientos,
la comprension conceptual, las habilidades y los atributos del perfil de la comunidad de
aprendizaje del IB necesarios para marcar una diferencia en sus propias vidas, en sus
comunidades y en el mundo en general”. Guia de los proyectos del Programa de afios

Intermedios (2014)
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Figura 14. Rutina de pensamiento 3,2,1, puente respuestas de los estudiantes

Los dilemas morales fueron presentados en exposiciones por los estudiantes lo que
permitio suscitar el razonamiento moral. Meza (2008) “explica asi la estructura de un dilema:
Para que una situacion pueda plantearse como auténtico dilema debe tener las siguientes
partes: 1. Eje del dilema (foco). 2. Situacion central. 3. Posibilidad real de escoger. 4.
Pregunta central. 5. Conflicto moral o valorativo. 6. Analisis del dilema debe presentar
preguntas de discusion, que enriquezcan la discusion”. Las exposiciones contribuyen al
desarrollo moral de la persona y, en virtud de ello, a generar el interés y la indagacion, de
manera que el estudiante pudiera cuestionarse y sacar sus conclusiones para fortalecer sus
propios valores y apartarse de aquellas situaciones que no le ayudan a crecer como ser
humano. Worth (2009), afirma que “la indagacion facilita los procesos de aprendizaje en los
estudiantes, abriendo espacios de discusion y debate a través de grupos de trabajo
colaborativos, en pro de la construccion de sus conocimientos, opiniones de manera analitica

y critica”.

Se planed la rutina de pensamiento, pensar, problematizar y explorar, una rabrica para
la coevaluacion entre los mismos estudiantes y dos preguntas al finalizar para recoger lo
aprendido, la evaluacion se realiz6 de manera continua. De acuerdo con lo anterior, la rutina
de pensamiento permitio realizar una observacion constante, ver y comprobar como a través
de la ejecucion de ella, es posible hacer visible el pensamiento en los estudiantes, pero
también desarrollar y fortalecer la habilidad comunicativa y la rubrica dio la posibilidad de
realizar la evaluacién formativa y hacer un proceso de realimentacion a la evaluacion

realizada, con lo cual se pudo determinar que la actividad impartida fue asertiva para llegar
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a la transformacion de conceptos y saberes en el proceso de aprendizaje de los estudiantes.
Los ciclos previos han permitido descubrir que las herramientas metodologicas de la rutina
de pensamiento ayudan hacer visible el pensamiento. A continuacion, algunos textos

tomados de los aportes de los estudiantes.

Juego de Roles. El robo: Un estudiante roba en el colegio para tener con que comer.
Estudiante 1. Juez. El estudiante no tenia comida durante el dia y se dio cuenta que uno de
sus comparieros de clase si tenia dinero, aprovecho6 cuando el estudiante se fue de la clase y
tomo parte de su dinero para comprar en la tienda. La situacion se puede justificar ya que el
estudiante no tenia con que comer, aungue le podia haber preguntado al otro estudiante si le
prestaba dinero. El estudiante probablemente le hubiera dicho que no, el estudiante optd por
tomar el dinero de su compafiero, pero el estudiante no tomo todo el dinero dejandole al otro
estudiante con que comprar, ambos estudiantes tuvieron con qué comprar comida durante el
almuerzo. Estudiante 2. Abogado. No estoy de acuerdo el estudiante podria haber buscado
otras alternativas para poder comer, pedir dinero prestado al otro estudiante, recolectar

dinero, no se justifica que para comer tenga se tenga que robar a otro de sus comparieros.

La segunda pareja represento la drogadiccidn, un estudiante consume drogas para
evadir los conflictos familiares. Estudiante 1. Juez. El estudiante pelea mucho con sus
papas, la familia pasa por una dificultad econdémicay el papa se refugia en el alcohol, le pega
alamamay aél, un dia sale y se encuentra con un grupo de amigos que le ofrece droga, tanto
por los conflictos familiares como por la presion social consume las drogas para liberarse del
conflicto familiar, ademas no tenia el respaldo de los papas para asesorarse. Estudiante 2.

Abogado. Las drogas hacen que el razonamiento de una persona no sea el adecuado ya que
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se encuentra bajo sustancias psicoactivos que no lo dejan pesar razonablemente y lo llevan a
cometer acciones inadecuadas, es dificil guiar al estudiante ya que el hogar no es estable y
no tiene quien lo guie para que no consuma drogas. Propuesta, que entre a un centro de
rehabilitacion, al ser un menor no tenia culpa mayor. Ver anexo 10, rejilla lesson study, ciclo

de reflexion 3. Implementacion.

Terminada cada exposicion, se realizo la realimentacion por parte del docente, para
estimular el pensamiento de los estudiantes, por eso estuvo continuamente reforzando las
inferencias de ellos, dando sus aportes y ampliando el tema con otros conceptos
estructurantes apoyado en los documentos de la iglesia y las Sagradas Escrituras, en palabra
de Hattie y Timperley “para buscar que el alumno se dé cuenta de cobmo se ha desempeniado
para cumplir con el objetivo de aprendizaje de cada actividad”, Esta se realizo de manera
verbal durante la sesion, lo que ayudo al desarrollo de la competencia propuesta de la
comunicacion. Es importante considerar que la realimentacion motiva a dar respuesta, a
plantear preguntas, le permite al estudiante perfeccionarse y corregirse durante el proceso de
aprendizaje, descubrir los aspectos positivos y las fortalezas en su desempefio. La habilidad
comunicativa se ve fortalecida por la empatia, la escucha activa, el lenguaje verbal y la
resolucion de conflictos, en este sentido afirma Caballero (2010) que “Descubrir emociones,
sentimientos, valores y actitudes en el contacto directo cotidiano con el medio social”. Todo

esto permitid realizar en la clase de forma permanente la evaluacién formativa.

Al finalizar se les propuso dos preguntas de reflexion, 1 ;Qué les queda claro de los

dilemas morales para la vida?, 2 ;Por qué es importante saber sobre los dilemas morales?
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con la finalidad de colocar por escrito lo aprendido. En las respuestas dadas por los
estudiantes se evidencio el aprendizaje de los dilemas morales, como se observa en la figura

16.

Figura 16. Respuestas dadas por los estudiantes en la actividad juego de roles.

Evaluacion, durante toda la sesion de la clase se promovié la indagacion y la
comunicacion en los estudiantes para que comprendieran mejor la moral y la ética, el docente
investigador se vale de instrumentos, medios, acciones, para que los estudiantes
profundizaran en la indagacion y compartieran dialégicamente las experiencias sobre las
distintas concepciones del conocer, el saber, el hacer, el construir y deconstruir, Lipman,
(1992). El presentar el material para las diferentes actividades por escrito, sirvio para
mantener conectados a los estudiantes con la actividad, como apunta Martinez (1993), “la

manipulacion, el manejo y empleo de diferentes recursos y materiales didacticos con el
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objetivo de que éstos faciliten la adquisicion de los aprendizajes y conocimientos deseados”
de igual manera la evaluacion fue formativa, ya que se estuvo continuamente reforzando las
inferencias de los estudiantes y ampliando el tema con otros conceptos estructurantes para
una mejor compresion de los estudiantes. Como lo afirma Fernandez (2011) “La evaluacién

que se lleve a cabo en el aula debe ser coherente con la metodologia y curriculo asumidos”.

Una evaluacion formativa va de la mano de curriculos abiertos, ciclicos, centrados en
el alumno, orientados a los procesos, al saber hacer y al hacer mismo, frente a los curriculos
cerrados, lineales, centrados en la materia y orientados a los resultados, asi mismo se
incorporo en la implementacion de la clase una rabrica de coevaluacion que permitira realizar
la evaluacion mutua entre comparieros, lo que favorecio la interaccion estudiante-docente-
estudiante-compaieros, que sirvio para fortalecer el aprendizaje. “la interaccion es un factor
clave de aprendizaje, ya que origina la accion mediadora y el andamiaje oportuno que
posibilitan la toma de conciencia de los propdsitos y de las estrategias de aprendizaje y de

comunicacion” Fernandez (1998).

El proposito de la clase se cumplid, los estudiantes durante el juego de roles
demostraron que comprendieron que los dilemas morales afectan el sano desarrollo de ser
humano, cuando no se tiene claridad sobre el tema, evidencia de ello fueron las conclusiones
de los estudiantes, estudiante 1, es importante saber sobre los dilemas morales y tener
cuidado con las personas que estan involucradas en estos dilemas para poder ayudarles y
aconsejarlos, estudiante 2. Es muy importante pensar antes de tomar una decision, porque

de esto puede depender gran parte de nuestra vida.
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Fueron importantes, la realimentacion constante del docente y las inferencias de los
estudiantes en las que se pudo evidenciar el trabajo colaborativo para aclarar dudas y fortalcer
el tema de los dilemas morales, tanto por parte de los estudiantes como con la intervencion
del docente, al igual que el juego de roles y las conclusiones redactadas por los estudiantes.

Ver anexo 10 rejilla lesson study, ciclo de reflexion 3. Evaluacion.

De todo lo anterior, se logran las siguientes reflexiones para el siguiente ciclo de

investigacion, para cambiar y/o mejorar o situaciones a mantener.

a. La puesta en escena de los dilemas molares permitié continuar afianzado la
habilidad de la indagacion y la comunicacion en los estudiantes, ya que tuvieron la

oportunidad de cuestionarse y sacar sus propias reflexiones.

b. La propuesta didactica de analizar los dilemas morales, fue pertinente pues los
estudiantes se apropiaron del tema y verbalizaron con facilidad sus pensamientos y posturas
sobre ellos. Desde el inicio de la actividad se logré percibir la buena conexién de los
estudiantes con el tema, ya que se mostraron inquietos, con el anhelo de construir
conocimiento y aprender a manejar situaciones complejas en la vida, para su madurez

personal.

¢ Los estudiantes continuaron mejorando en el proceso comunicativo, se percibié una
mayor interaccion entre el docente y los estudiantes lo que favorecié el aprendizaje al ser

mas asertivos en la comunicacion.
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d. La indagacion estimulé el desarrollo del pensamiento, les dio la oportunidad de

observar sus emociones y sentimientos, pero a la vez de darle sentido a los valores que viven.

e. Respecto del ciclo anterior, se notdé que el uso de instrumentos ayudaba a los

estudiantes a conectarse con mayor facilidad con el tema.

f. Larutina de pensamiento, la rubrica de la coevaluacion y las preguntas abarcadoras,
sirvieron para enganchar a los estudiantes con el tema, ya que se pudo profundizar en la
habilidad de la indagacion, la comunicacion y hacer visible el pensamiento, en el proceso de
aprendizaje de los estudiantes. Asi lo expresan Ritchhart R., Church, M., Morrison, K. (2014)
“El Pensamiento Visible busca ademas fortalecer la conciencia de las etapas de la
comprension ayudando a los estudiantes a tener conciencia de su propio aprendizaje y con

ello comprender de mejor manera y mas profunda”.

g. El tiempo es el factor que hay que seguir estructurando, pues, aunque los
estudiantes participaron activamente con sus reflexiones, faltd tiempo para continuar

escuchando las inferencias de los estudiantes.

Ciclo de reflexion 4

En congruencia con las fases de la lesson study, en este ciclo, teniendo como
aporte las recomendaciones del par colaborador, el docente investigador establece que es

necesario apuntalar acciones especificas en las tres acciones de la practica de ensefianza de
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manera que, junto con el desarrollo de la habilidad de la indagacién y la comunicacion, lleven
a los estudiantes hacer visible el pensamiento como subcategorias de analisis de la practica
de ensefianza, abordando la tematica los dilemas morales con la actividad juego de roles para

trabajar términos, como la drogadiccion, el robo, la doble moral y la pornografia.

Definicidn del problema: En la fase uno, es necesario apuntalar las condiciones de
las tres acciones de la practica de ensefianza direccionadas hacia el fortalecimiento de las
habilidades de la indagacion, la comunicacion y la visibilizacion del pensamiento en los
estudiantes como subcategorias ya que consienten el ir trasformando la practica de ensefianza
del docente investigador en la basica secundaria, articulado desde el tema de los dilemas

morales

Durante los ciclos anteriores los estudiantes mostraron un buen acercamiento al
desarrollo de estas habilidades, pero aun se observa que les hace falta apropiarse mas del
conocimiento mediante la indagacion para dar soluciones a problematicas socioculturales en
los que se ven inmersos, ademas se percibid la necesidad de motivarlos a formular preguntas
que ayudaran a mejorar la comunicacion en el grupo y los llevara a aplicarlos en las diferentes
situaciones. En palabras de Pages (2009), “trascender el acto de exponer y transmitir hacia la
posibilidad de aplicar el conocimiento al contexto”, si se logra que los estudiantes se
empoderen de un rol activo y participativo al momento de generar ideas, debatir, cuestionar

y opinar respecto a un contenido o a un tema, ellos seran los protagonistas del conocimiento.

Planeacion, se propuso cerrar el tema de los dilemas morales con la actividad juego

de roles para trabajar términos, como la drogadiccion, el robo, la doble moral y la
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pornografia, de manera que los estudiantes mediante la actividad tomaran una postura a favor
0 en contra de la situacion. “Plantear un problema que debera resolverse en un nivel de
comprension que implique ciertos grados de dificultad. Afianzar de manera atractiva los

conceptos, procedimientos y actitudes” Chacon, (2008)

Con la actividad juego de roles se buscé que los estudiantes desarrollaran la capacidad
de indagar en la que fueran planteando preguntas y procedimientos adecuados para buscar,
seleccionar, organizar e interpretar informacion relevante para dar respuesta a esas preguntas,
privilegiando siempre la indagacion, como lo afirman Arteta et al, (2009); lbafez et al.,
(2010); Chona et al., (2006) se entiende como la “Capacidad evidenciable de usar elementos
y procedimientos necesarios con los cuales se establecen argumentaciones que ayuden en la
construccion del pensamiento cientifico y de explicaciones comprensibles de la naturaleza”.
Los colegas aportan al proceso de la investigacion al sugerir que se recojan algunas
conclusiones redactas por los estudiantes como evidencias, en las cuales se podré revisar el

progreso en la apropiacién del desarrollo de las habilidades propuestas en el problema.

El propdsito al disefar la planeacion fue continuar intensificando el criterio de la
indagacion en los estudiantes, ya que contribuye a desarrollar procesos criticos y reflexivos,
como indica Lipman (1992), “si se parte del supuesto de que el didlogo genera reflexion, las
personas que participan en él, estan obligadas a reflexionar, a encontrarse en lo que dicen, a
evaluar alternativas, a prestar cuidadosa atencién a las definiciones y a los significados, a
reconocer opciones en las que antes no se habia pensado y, en general, a realizar un amplio

ndmero de actividades mentales.
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Implementacion, los temas fueron distribuidos en seis parejas y se escogieron tres
estudiantes para redactar las conclusiones de la clase, se les dio un espacio de tiempo de 10
minutos, para preparar sus argumentos, mientras tanto se realizo la realimentacion con base
en las dos preguntas anteriores. ¢Qué les queda claro de los dilemas morales para la vida? y

¢Porque es importante saber sobre los dilemas morales?

La primera pareja trabajo el tema. EI robo, con la premisa, un estudiante roba en el
colegio para tener dinero con que comer. La pareja 2, la drogadiccion, un estudiante consume
drogas para evadir los conflictos familiares. La pareja 3. La doble moral, un estudiante dice
estar a favor del reciclaje y del medio ambiente y cuando esté solo y nadie lo ve bota la basura
al piso y la pareja 4, la pornografia un estudiante dice que tiene novia, que la ama, pero ve
pornografia y se la envia a los compafrieros. El juego de roles permitié que los estudiantes
asumieran y representaran roles en el contexto de situaciones reales o propias del mundo
academico Martin (1992) afirma que “es una forma de llevar la realidad al aula. Si bien en
un juego de roles los estudiantes deben ajustarse a reglas, tienen libertad para actuar y tomar
decisiones, de acuerdo con como interpretan las creencias, actitudes y valores del personaje
que representan”. El juego de roles genero aprendizaje y reflexion personal en los estudiantes,
para ser aplicados en la realidad contribuyendo a la formacion de la conciencia moral y el
fortalecimiento de valores éticos y morales en el ser humano. Se analizaron las diferentes
posturas, en plenaria para que los estudiantes pusieran en comun lo aprendido sobre el
problema o reto que afrontaban los protagonistas del juego. Sobre esa base, el docente
investigador invita a los estudiantes a que opinen de manera fundamentada sobre las acciones
y decisiones que tomaron los distintos personajes a favor o en contra y sobre el desenlace o

resultado logrado, de igual forma se iba realizando la realimentacion.
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Los estudiantes como protagonistas del proceso de ensefianza-aprendizaje a través del
juego de roles tuvieron la oportunidad de apropiarse del conocimiento para presentarlo a sus
compafieros y hacer visible el pensamiento, asi lo expresa Ritchhart (2014) se “busca
fomentar la observacion, el pensamiento critico, la argumentacion y la reflexion para lograr
un aprendizaje en torno a la comprension, procurando la construccién de una cultura de
pensamiento, en otras palabras, un espacio cotidiano donde se valora, se visibiliza y se

incentiva tanto el pensamiento grupal como el individual”

Evaluacion, este ciclo de reflexién fue una oportunidad para identificar el alcance
del desarrollo de la indagacion, la comunicacion y la visibilizacion del pensamiento en la
clase, en el juego de roles la evaluacion fue continua, ella consintié darle una valoracion
formativa al proceso de cada estudiante para llegar al objetivo planeado. Como lo afirma
Cerda (2003) “es una forma de valorar progresivamente el aprendizaje y ensefianza del
estudiante a lo largo de todo el proceso porque permite que el estudio sea retroalimentado
mediante un seguimiento individualizado por partes de los docentes”, ademas permiti6 la
interaccién comunicativa y espontanea entre el docente y los estudiantes, lo que permitié
realizar una evaluacion formativa, la cual en la investigacion se constituye en una accion
importante, ya que a partir de ella se dio la construccion de nuevos conceptos que ayudaran
a ampliar el tema, asi mismo se puedo monitorear las comprensiones de los estudiantes en lo
referente a los dilemas morales pues hubo una participacién activa de los estudiantes a partir
de los debates y postulados que ellos realizaban, esto ademas sirvié como punto de apoyo

para identificar deficiencias y tomar decisiones para mejorar en el prximo ciclo.
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Se avanzo en la evaluacion formativa que, como lo sefiala David (1997), en "los
juegos promueven o ayudan a promover la participacion generalizada, creando situaciones
en que se rompen los convencionalismos sociales, promueven dos roles nuevos
independientemente del tradicional participante, que son el de coordinador y el de
observador™, situacién que, como es evidente, favorece la interaccion social de las personas,
y se desarrollan aspectos tales como la comunicacion, el liderazgo o el trabajo en equipo. La
evaluacion en el juego de roles sirvié para motivar a los estudiantes a asumir ideas y
diferentes posiciones frente al tema, al final se dio una nota sumativa como evidencia de los

objetivos alcanzados por los estudiantes.

La evaluacion también estuvo orientada a la valoracion continua, la cual se plantea a
partir de la interaccion con los estudiantes, y esta enfocada principalmente en la busqueda de
un ambiente de aprendizaje en el que se prioriza la posibilidad de un dialogo efectivo, como
puente hacia la interpretacion de un problema, las posibles causas, las consecuencias y, por

ende, las soluciones de forma colectiva.

Reflexion. De todo lo anterior, se logran las siguientes reflexiones para el siguiente

ciclo de investigacion, para cambiar y/o mejorar o situaciones a mantener.

a. En cuanto a los avances respecto a las acciones constitutivas de la ensefianza se
identifica: en la planeacion, se disefia una actividad para que los estudiantes aprendan a
formar su conciencia moral: desde la accion de laimplementacion se destaca el juego de roles
para fomentar el desarrollo de la habilidad de indagacién y la comunicacion y a la vez se hizo

visible el pensamiento pues permitié reconocer el lenguaje de los estudiantes; desde la
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evaluacion, se realiza con base en la valoracion continua de los aprendizajes, exposiciones

de los estudiantes y preguntas de reflexion o meta cognicion al finalizar la clase.

b. Los estudiantes desde la actividad juego de roles, descubrieron la importancia de
saber diferenciar que es bueno y malo en la moral y en la ética para continuar formando su

personalidad.

c. Se evidencié una mayor participacién de los estudiantes con preguntas y
aclaraciones enfocadas respecto al tema, lo que permitié una comunicacion fluida, en la que

dejo ver la compresion del tema.

d. Algo positivo fue que la actividad se desarrollé en el tiempo planeado, logrando

propiciar un espacio de reflexion e interaccion entre el docente investigador y los estudiantes.

Ciclo de reflexion 5

En este ciclo, después del recorrido realizado que permitid ir consolidando el proyecto
de investigacion para trasformar la practica de ensefianza y con una mayor apropiacion de la
acciones de planeacion, implementacién y evaluacion, junto con los aportes de la asesora del
proyecto y los docente de la maestria, el docente investigador establece la tematica, la muerte
como cambio radical en la vida del ser humano, para consolidar en los estudiantes la
habilidad de la indagacidn, la comunicacion y hacer visible el pensamiento, disefiada en cinco

secciones.
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Definicion del problema: Tomando como base la descripcion por fases de la lesson
study mencionada, en la fase uno, se define el problema enfocado a la consolidacion de las
acciones de la practica de ensefianza para el desarrollo de la habilidad de la indagacion y la

comunicacion, en la linea tematica, la muerte como cambio radical en la vida del ser humano.

Planeacion. Para el inicio de este ciclo de reflexion, se contaba ya con el hallazgo de
la indagacién como eje articulador de la practica de ensefianza, asi como de la pertinencia de
comunicacion basadas en la lectura, escritura y oralidad como elementos para visibilizar el
pensamiento y evidenciar comprensiones en los estudiantes, con la finalidad de dejar a un
lado las clases magistrales y sin ninguna trascendencia en los estudiantes. Por ello se planted
que este ciclo priorizara la articulacion de esos tres elementos: La habilidad de la indagacion,

la habilidad de la comunicacion y la visibilizacion del pensamiento.

Partiendo de estas ideas, se planearon cinco sesiones de clase con propuestas
didacticas diferentes que servirian de insumo para generar reflexién en los estudiantes y a la
vez permitieran diagnosticar los avances en el proceso de articulacion de las tres
subcategorias. Ademas, el docente investigador acoge la propuesta manifestada por colegas
que recomiendan que al dar las instrucciones a los estudiantes para la elaboracion del escrito
final en el que se recoge sus comprensiones y el grado de asimilacion para la vida, compartan
su escrito con dos familiares, reciban sus observaciones y las anexen al escrito. La planeacion

se organiz6 para un periodo académico septiembre-noviembre de 2021.

Planeacion. La primera sesion, los estudiantes escribiran qué entienden por los

términos ética y moral y formularan ejemplos de la vida cotidiana e identificaran si hacen
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referencia a la ética o a la moral, de esta forma se evidenciara sus pensamientos y su criterio
personal. A continuacion, se le proporcionard una serie de lecturas, cientifica, normativa,
teoldgica y biblica, en la que los estudiantes tuvieron la oportunidad de indagar respecto a
los dos conceptos y establecieran las diferencias, puesto que ello permitiria visibilizar el
pensamiento de los estudiantes en el paso de ideas previas a ideas elaboradas como lo afirma
Linck (2013) “El Pensamiento visible busca integrar el desarrollo del pensamiento de los
estudiantes con el contenido del curso”, se asignaron dos lecturas por grupo para las
exposiciones, de la proxima seccion, los estudiantes sacaran la idea central de cada texto,
subrayando los conceptos nuevos y buscando el significado, igualmente formularan

preguntas relacionadas con la eutanasia.

Este tema, consentiria el uso de la indagacion en la educacién religiosa del grado,
(la importancia de la ética y la moral), lo que llevaria a una aproximacion entre las
comprensiones y postura de los estudiantes con elementos disciplinares y conceptuales

diferentes siendo un ejercicio mas complejo que el efectuado en el ciclo de reflexion anterior

Para la segunda sesion, se planearon las exposiciones por grupos de los
estudiantes, en las que presentaron el concepto de eutanasia desde la mirada de la medicina,
la teologia, la moral, para contrastar las perspectivas de la ética y la moral. Se invit6 a los
estudiantes a dar una nota valorativa, para evidenciar que los comparieros se apropiaron del
tema y mostraban claridad en los conceptos. “La valoracion en el proceso de aprendizaje, la
autoevaluacion y la coevaluacién, les permite a los estudiantes monitorear su aprendizaje,
reflexionar y aportar en la construccién de los aprendizajes de los demas. Lopez, (2013). Se

invitd a los estudiantes a mirar la pelicula Mar adentro, a sacar las ideas suscitadas por la
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pelicula, extraer aquellas frases mas significativas e identificar las cualidades y

caracteristicas del personaje central.

La tercera sesion de clase se inicio con una serie de preguntas a los estudiantes,
relacionadas con la pelicula Mar adentro, ¢De qué habla la pelicula?, ;Cuél es el tema central
de la pelicula?, ¢Quién era el personaje central y como era su vida?, buscando abarcar el
contenido de la pelicula con el propdsito de fomentar el desarrollo de la indagacion y la
comunicacion, se anotaron ideas, se tuvo la oportunidad de observar su reaccion, lo que
propicid la metacognicion en los estudiantes y a la vez se afianzo su actitud reflexiva. Como
lo afirma Campiran, A. (2001) “aprendizaje significativo basado en el interés personal” se
les dio a los estudiantes las indicaciones para la produccion escrita, para realizar un escrito
sobre la eutanasia, qué harian en una situacion similar a la presentada en la pelicula mar a
dentro, ¢si la persona es un extraiio? ¢ Y si es un familiar? Siguiendo la directriz de la primera
sesion de clase, se mantuvo la planeacion para ir revisando y complementando el
cumplimiento de las metas de comprension, la continuacion del hilo conductor y el

mejoramiento de las practicas de valoracion.

La cuarta sesion que compone este ciclo de reflexion se enfatizd en la
comunicacion los estudiantes, presentaron al grupo el escrito de manera oral. Alli tuvieron
gue hacer uso de sus comprensiones y demostrar las fuentes de informacion utilizadas para
justificar sus textos. A medida que se iba leyendo la produccién escrita se realizaba la
realimentacion fortaleciendo lo positivo e invitando a mejor en aquellos aspectos negativos.
Martinez (2004) considera el discurso como “accién comunicativa estructurada de caracter

dialogico, encaminada a promover el desarrollo personal del educando”, de ahi que las
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acciones comunicativas en el aula involucran una serie de factores que inciden en la préctica
de ensefianza del docente, requiere que acompafie a sus estudiantes para que en el acto
comunicativo se garantice un proceso eficaz, en el que se construya un conocimiento
colectivo y significativo, tanto para el docente como para sus estudiantes. De igual manera
se desarrollo la habilidad de la indagacion puesto que permitié llevar las producciones
escritas de los estudiantes en un paso a paso y a través de preguntas y respuestas que fueron

aclarando la produccion escrita.

Quinta sesion, para realizar la evaluacion y dar una nota sumativa, se planed
la rutina de pensamiento antes pensaba, ahora pienso, Ritchardt, Church y Morrison, (2014)
la plantean para evidenciar el cambio en el pensamiento de los estudiantes, al inicio - cuando
escribieron lo que pensaban de ética y moral antes de abarcar el contenido y ahora - después
del recorrido por diferentes aportes de los autores, dando respuesta a dos preguntas que sirven
como coevaluecién en donde debian evidenciar su opinion ¢Qué aprendieron? Y ;Qué
aportes hizo?, para visibilizar el pensamiento de los estudiantes. EI pensamiento hace parte
de la cotidianidad del ser humano; en los estudiantes puede evidenciarse en la manera en que
dan respuesta a una pregunta, en la forma en que actlan frente a una situacion propuesta o
en el modo de generar cuestionamientos. ElI pensamiento no es estatico y va cambiando.
Perkins (2003), “senala que visibilizar el pensamiento es lograr que los estudiantes tomen
conciencia de lo que aprenden, que puedan tener la capacidad de reconocer sus fortalezas y

debilidades”

Implementacion: La puesta en escena de la primera sesion de clase del presente

ciclo de reflexién permiti6é implementar una estructura y propuesta didactica mas ajustada a
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las establecidas en los ciclos anteriores, puesto que ahora se integraba al contenido disciplinar
de la educacion religiosa, lecturas de otros saberes. Si bien es cierto que, las sesiones de los
ciclos previos permitieron una aproximacion a la indagacion, la comunicacion y hacer visible
el pensamiento a la luz de imagenes, signos litargicos y escritos, esta sesion constituia un
reto para aterrizar los logros alcanzados en esos ciclos al desarrollo de un contenido que

Ilevara a mirar el proceso de los estudiantes.

El grado de complejidad de esta sesion fue determinado por la secuencia que se
Ilevd en cada uno de los contenidos desde que se hallé la habilidad de la indagacion, la
comunicacion y hacer visible el pensamiento como subcategorias a desarrollar en la
investigacion. Como resultado se pudo evidenciar codmo la habilidad de la indagacién le
permitio a los estudiantes despertar el interés por investigar el conocimiento, partiendo de
sus saberes previos y procurando una coherencia con los contenidos curriculares
desarrollados hasta ese momento, de igual manera la habilidad de la comunicacion, ya que
fortalece en los estudiantes procesos orales y discursivos expresando sus vivencias,
emociones, ideas, desde distintas miradas, que a la vez los llevan a verbalizar su pensamiento.
El docente orientd los aportes y producciones de los estudiantes hacia el desarrollo del
contenido de la educacion religiosa, sin opacar los alcances de ellos al construir aprendizajes
significativos para el crecimiento intelectual, humano, social y espiritual. Por otra parte, las
definiciones que dieron de ética y moral de manera individual fueron asertivas y claras,
manteniendo una coherencia tanto con el contenido curricular de esa sesién como con los

que lo precedieron.
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Referente a la segunda sesion, la habilidad de la indagacién de los estudiantes se
evidencio en las exposiciones de los estudiantes con un buen desarrollo en la identificacién
de la evolucion del término eutanasia en los diferentes paises, dando a entender que
comprendieron el contenido y el conocimiento curricular del curso, enfocandola desde una
perspectiva actual y relacionandola con otros conceptos. Por otra parte, se visibilizd su
pensamiento previo al desarrollo de la sesion y posterior al mismo, las ideas, preguntas y
palabras que formulaban mantenian una relacién entre conocimientos de la asignatura de
religion. Ver figura 17. El aspecto mas notorio durante las exposiciones fue el
empoderamiento de los conceptos disciplinares que varios estudiantes usaban para
fundamentar mas sus opiniones y saber dar razon si es licita o no aplicar la eutanasia en

determinados contextos.
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Figura 17. Ideas de los estudiantes, con respecto a la ética y moral.
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En cuanto a la tercera sesion, se aprovecharon las respuestas dadas por los
estudiantes para iluminar el contexto e invitarlos a valorar la vida como don de Dios asi lo
afirma el Deuteronomio 32, 39 “Es Dios quien da la vida. S6lo El puede quitarla” Ver figura
18. En relacién con esto, fomentar el desarrollo de la comunicacion frente a diferentes
postulados y opiniones diversas, resultd ser una gran experiencia, pues los estudiantes
relacionaron sus experiencias con el contenido y con otras formas de ver y valorar la vida, lo
que los indujo a estructurar sus afirmaciones y aprendizajes. Esto les permitié ampliar sus
ideas para la produccion escrita, por lo que los estudiantes lograron identificar, clasificar y
relacionar los difieres conceptos presentados por los otros saberes para aplicarlos a una

situacion cotidiana respetar la vida o aplicar la eutanasia.
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Figura 18. Respuestas dadas por los estudiantes a las dos preguntas ¢ Qué entendi de ética y
moral? Y ¢ Culés fueron los aportes a la clase?
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La cuarta sesion enfatizo en la capacidad del estudiante de comunicar sus ideas,
sus pensamientos sustentados por los diferentes autores, a la vez que demostraron la
apropiacion del tema y de los conceptos de ética y moral, se evidenciéo que algunos
estudiantes se les dificulta plasmar por escrito sus pensamientos o mantener la atencion del
publico, mientras que a otros se les facilitdo la expresion corporal y la comunicacion. “El
aprendizaje de un determinado campo tematico y de darle caracter funcional al conocimiento,
hacerlo formar parte de explicaciones, resoluciones de problemas, didlogos, debates,
analogias De Longhi (2011). En la socializacion contestaron preguntas orientadoras que
complementaron sus producciones y que a la vez sirvieron para realizar la realimentacion y

para ampliar el conocimiento.

Finalmente, en la quinta sesion el docente investigador considera pertinente
desde sus acciones comunicativas en la planeacion, visualizar y anticipar en cada uno de los
momentos planteados las distintas formas de interaccion que puede generar en el aula,
facilitando las acciones de evaluacion que pueden ser aprovechadas para visibilizar el
pensamiento. La implementacion de la rutina antes pensaba y ahora pienso, las dos preguntas
permitieron que el estudiante fabricara su propio conocimiento a partir de su conocimiento y
experiencias, ellas sirvieron como instrumentos de evaluacion para evidenciar el progreso en

el aprendizaje de los estudiantes

Evaluacion. Este ciclo de reflexion fue muy denso por el nimero de sesiones y
actividades implementadas, pero fue una oportunidad de identificar el alcance del desarrollo
de la indagacion, la comunicacién y la visibilizacion del pensamiento en las clases de

educacion religiosa y también evidenciar el progreso en las practicas de ensefianza con miras
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a generar transformaciones en las mismas. En esta ocasion y en contraste con los cuatro ciclos
de reflexion previos, se hizo enfasis en el impacto de las acciones emprendidas por el docente
y como ellas se visualizaban en los aprendizajes de los estudiantes, puesto que si se lograban
identificar avances en sus procesos se podia establecer una relacion directa con qué propuesta

didactica y practicas como tal del docente beneficiaron o hicieron posible esos logros.

Como se establecié anteriormente, la tendencia y el hilo que se mantuvo durante las
cuatro sesiones que componian este ciclo de reflexion, fue el arraigo de la indagacion como
forma de relacionar ideas previas, otros contenidos curriculares y elementos disciplinares
propios de la asignatura con las producciones de los estudiantes, la comunicacion en la que
los estudiantes expresen libremente sus opiniones, sus conceptos, sus ideas, favoreciendo el
intercambio de los papeles de emisor y receptor, en los que la comunicacion fluye en todas
direcciones, la visibilizacidn del pensamiento permitio que el estudiante fuera consciente de
su pensamiento y sintiera la necesidad de expresarlo a otros, de esta manera analiza y conecta
sus saberes previos con las evidencias y documentacion que se encuentra en un ambiente de

aprendizaje.

Los alcances se evidenciaron cuando el docente se valio del conocimiento del
contexto para reconocer los intereses e inclinaciones de los estudiantes que podian explotarse
al maximo y generar acciones significativas. De ahi, que se planearan lecturas individuales,
exposiciones, una pelicula, se promovieran dinamicas de trabajo grupal y se apelara a

practicas comunicativas que beneficiaran el didlogo y los llevara a verbalizar su pensamiento.
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Ademas de enfocarse en implementar transformaciones en la habilidad de la
indagacion que se convirtio progresivamente en pasar de la ensefianza magistral y
transmisionista a darle al estudiante el rol de protagonista y pasar el docente investigador al
rol de orientador de los aprendizajes; también se le dio importancia a la habilidad
comunicativa para garantizar el caracter bidireccional con los estudiantes. Ello se evidencia
en la evolucidn del rol del docente en recorrido por las cuatro sesiones pues inicio aterrizando
las ideas de los estudiantes en los contenidos curriculares a partir de ello guiarlos a la
construccidn de conocimientos, a medida que se fueron avanzando en las sesiones, se otorgd
un rol protagdnico a los estudiantes hasta que tomaran el aprendizaje por su cuenta, el docente
tuvo que cambiar sus practicas para ello y posibilitd los medios para que los estudiantes
desarrollaran sus ideas. Aun asi, no se limitd a ser un acompafante, sino que se involucro en
el proceso de aprendizaje de ellos, complementando sus construcciones y fortaleciendo sus

descubrimientos.

Se logré abarcar los contenidos de la educacion religiosa desde una postura
alterna a la memoristica y de transmision de contenidos tematicos, ello explica el por qué en
ninguna sesion de clase el docente optd por decir los elementos de los contenidos para que
sus estudiantes los transcribieran y reprodujeran, sino que se motivo a la opcién del
descubrimiento (algo propio de la indagacion) a partir del manejo de conceptos y de la
relacién entre ideas y postulados que se construian conjuntamente con estudiantes y docente.
La ensefianza de la educacidon religiosa se enriquecid por no apelar a dinamicas
transmisionistas, sino por promover la interconexion con otros saberes para analizar otras
posturas, posibilidades y asi fortalecer la realidad desde algunos planteamientos criticos al

extrapolar los contenidos a situaciones del contexto social o cultura.
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Por ultimo, se generd otra transformacion en la practica de ensefianza, cuando
se trascendid la concepcion de la evaluacion como el simple acto de asignar un valor
numérico, y se promovid la participacion de los estudiantes en ese mismo proceso,
cualificandolo al establecer criterios de valoracion, pero también al hacer de la evaluacién
una construccion comunicativa. Esto, ademas, permitié vislumbrar la empatia de los
estudiantes y del docente de establecer vinculos afectivos en el desarrollo de las sesiones de
clase como forma de evitar cohibiciones y de potenciar participaciones activas. Se alcanzo el
objetivo principal de las planeaciones pues se generaron transformaciones en la practica de
ensefianza al articular la indagacion, la comunicacion con los elementos de la educacién

religiosa y al potenciar la visibilizacion del pensamiento en los estudiantes.

Reflexion. Este ultimo ciclo de reflexion es quizas el mas significativo respecto a
los fines de la investigacion, por ser tan abundante en experiencias pedagdgicas teniendo en
cuenta que se planearon y aplicaron cinco sesiones en un trimestre del afio escolar. Este ciclo
buscé articular los hallazgos de los ciclos anteriores con la posibilidad de un punto de
afinidad entre la transformacion de la practica de ensefianza del docente investigador, el
desarrollo de la habilidad de la indagacién, la comunicacion y hacer visible el pensamiento.
Para ello, el presente ciclo resaltd la pertinencia de proponer lecturas, produccion escrita, el
analisis de una pelicula y la oralidad en las practicas de ensefianza de la educacion religiosa
desde una perspectiva diferente, principal avance del primer ciclo; de igual forma, surgio la
importancia de desarrollar la habilidad de la indagacion en el contexto propio de la ensefianza
de educacion religiosa como punto de partida para fomentar compresiones que conlleven al
pensamiento critico, principal conclusion del segundo ciclo. Otro hallazgo significativo, se

evidencié en la necesidad de producir un cambio en las dindmicas comunicativas
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especificamente en aquellas que beneficiaran la bidireccionalidad entre el docente y los

estudiantes, buscando la transformacion de la practica de ensefianza.

Las dindmicas comunicativas de dialogo podian llevar también a verbalizar el
pensamiento para expresar la postura frente a los contenidos de la educacion religiosa, de
manera que sirvieran para dejar atras la ensefianza tradicional y memoristica. Como se
menciono previamente, la transformacion de la practica de ensefianza permitié esclarecer la
pertinencia de practicas empaticas y de afecto como forma de superar los miedos en los
estudiantes y promover la participacion de ellos, de igual manera las practicas comunicativas
desde un lenguaje sencillo, didlogo constante, brind6 la posibilidad de involucrarlos en los
procesos evaluativos y la constante articulacion de los temas con la cotidianidad. Estos
aspectos fueron tenidos en cuenta al implementar la planeacion de las sesiones de clase, ya
que cada una de las propuestas didacticas pensadas contribuy6 al desarrollo la habilidad de
la indagacion, priorizar las preguntas y las opiniones de los estudiantes como vehiculo hacia
la compresidn de nuevos conceptos. Igualmente, al otorgarles continuamente la palabra para
realizar sus inferencias, dar a conocer sus criterios desarrollaron la habilidad de la
comunicacion y se hizo visible el pensamiento al motivarlos a compartir sus experiencias de
la vida cotidiana, que en si favorecio el uso y relacién de varios términos y contenidos entre

el docente y los estudiantes.

La articulacién de la indagacion y hacer visible el pensamiento a la luz de una
transformacion de la practica de ensefianza, involucra la resignificacion de las dindmicas
comunicativas, tal y como se evidencio en la implementacidn y posterior evaluacion de las

sesiones de clase, en la mayoria de ocasiones el dialogo con los estudiantes a partir de
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preguntas y respuestas, permitio que ellos relacionaran ideas previas con conceptos
disciplinares, su propia opinién y a la vez afloraran sus sentimientos. Asi poco a poco, se
iban consolidando ideas y conceptos. Esto Gltimo coincide con el planteamiento de Kaplun
(2002) sobre los alcances del didlogo y la comunicacién cuando se supera la dimension de
informar pues el lenguaje no solo se transmite Sino crea y construye conocimiento: “el
proceso de ensefianza-aprendizaje tiene, sin duda, un componente de contenidos que es
menester transmitir, ensefiar, pero necesita ineludiblemente ser y en gran medida

descubrimiento personal, recreacion, reinvencion”.

Adicionalmente, cuando los estudiantes cuestionan y crean sus propias
preguntas y en especial, cuando buscan dar respuestas a las mismas se esta evidenciando la
habilidad de indagacion y a la vez se les facilita la comunicacion. Todo ello, parte del didlogo
con pares en contextos y situaciones determinadas, correspondiendo en parte con los
Planteamientos de Ferndndez, (2010) “la habilidad comunicativa posibilita la dimension
ética, la vivencia de valores humanos, identidad, libre comprension, responsabilidad y
compromiso social; también aporta a la toma de decisiones y participacion de cada individuo

en diversas situaciones o realidades”.

Se evidencia el impacto de las propuestas didacticas implementadas, basadas en el
fomento de la indagacion, en el proposito de entablar una comunicacién bidireccional y de
avivar el pensamiento en los estudiantes, para disefiar alternativas que llevaran a cambiar la
ensefianza tradicional de la educacién religiosa. Aunque ello en si constituye un reto, se
consiguié implementar acciones diferentes a las habituales y que repercutieron en la préctica

de ensefianza del docente y en el aprendizaje de los estudiantes, asi mismo se pudo evidenciar
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una buena comprension y evolucion en el proceso, ademas se dieron muestras de posturas
criticas que problematizan, cuestionan y proponen soluciones a la realidad como lo plantea
Jaramillo (2016) “el pensamiento constituye la capacidad de pensar y expresar ideas como

una necesidad de ponerse en contacto con los demas”.
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CAPITULO VII

ANALISIS DE RESULTADOS

El andlisis de la informacidn recolectada durante el proceso de investigacion se estructura en
una reflexion por cada categoria y subcategoria establecida, teniendo en cuenta los elementos
identificados en los instrumentos de recoleccion y su articulacion con los referentes tedricos

gue soportan esta investigacion.

La pretension de la presente investigacion fue reflexionar acerca de la propia practica de
ensefianza con el fin de identificar las fortalezas y aquellos aspectos a mejorar para ir
generando transformaciones en la ensefianza de la educacion religiosa. Se asumié una
dindmica reflexiva que parte del hecho de abarcar la practica de ensefianza personal como el
objeto de estudio mismo de la investigacion, que conlleva un constante analisis para proponer
acciones de fortalecimiento del quehacer docente de acuerdo con Lipman, (1997) “La
reflexion como proceso de pensamiento deliberado, racional y critico se traduce en el
examen, la argumentacion, la deliberacion y toma de decisiones respecto a nuestras

actuaciones como docentes”.

En ese orden de ideas, analizar la practica de ensefianza personal como docente de
educacion religiosa de basica secundaria constituye un objeto de estudio amplio, por lo que
para fines de esta investigacion se especifica en tres componentes que tienden al proceso de

ensefianza-aprendizaje de los estudiantes y que representan las categorias de anélisis
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planeacion, implementacion y evaluacion, junto con las subcategorias, indagacion,

comunicacion y hacer visible el pensamiento.

Planeacion. En los procesos se evidencid la evolucién durante la investigacion puesto que
se paso de una planeacion basada netamente en el desarrollo de contenidos a una proyeccion
sistematica y detallada basada en las caracteristicas de la poblaciéon, la contextualizacion del
contenido y en especial, el desarrollo de habilidades de la indagacion, la comunicacion y en
llevar a los estudiantes a hacer visible su pensamiento. La principal causa de transformacion
en la planeacion fue la mirada hacia objetivos claros, ¢(Qué quiero que los estudiantes
aprendan?, ¢Qué conceptos, ideas o habilidades quiero que los estudiantes sean capaces de
aplicar?, planificar estrategia didactica para involucrar a los estudiantes y estructurar el
método de evaluacion: ¢(Qué preguntas realizar para comprobar la compresion de los
estudiantes?, ademas se le confirié otro lugar en el proceso, se supero la idea de diligenciar
un formato y de cumplir un requisito y se pensé mas en un espacio de oportunidades para
fortalecer los procesos de ensefianza-aprendizaje. Respecto a esto Pérez, J (2013) hablando
de planeacion expresa "es un proceso de toma de decisiones para alcanzar un futuro deseado,
teniendo en cuenta la situacién actual y los factores internos y externos que pueden influir en

el logro de los objetivos".

Esta idea sustenta la pertinencia de un proceso de planeacién basado mas en el
contexto de los estudiantes y desde el fomento de habilidades de pensamiento, involucrando
los lineamientos de la institucion educativa, al mismo tiempo que se posibilita retomar las

proyecciones hechas con el fin de perfeccionarlas.
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Teniendo presente que no es facil retomar una planeacion por contenidos pues, al
impartirse un tema se hila con otro y no todo puede ser redisefiado, planear no ha de influir
en la estructuracion del contenido, ya que la idea es observar las experiencias que se propician
en torno a problematicas y situaciones contextualizadas, por lo que se pueden tener en cuenta
aspectos a mejorar y fortalecer futuras planeaciones en las que se proyecten nuevas

experiencias y dinamicas.

La evolucion evidenciada en el proceso de planeacién pedagdgica determina que antes
se optaba por una estructura de proyeccion restringida al cumplimiento de objetivos
conceptuales y curriculares, por lo que la prioridad de la préctica de ensefianza era desarrollar
contenidos, transmitir datos y acentuarlos desde una perspectiva disciplinar de la educacion
religiosa, en la que se enfocaba mas en lo tedrico que en la consolidacion de comprensiones

complejas que los llevara a ver la religion como algo vivencial que forma parte de la vida.

En este orden de ideas, la ensefianza se centraba en la adquisicion de conceptos,
trasmitidos por el docente evidenciando un modelo tradicional, que no motivaba a los
estudiantes a pensar y exponer sus ideas, si no que el docente poseia el conocimiento. Aunque
en ocasiones se tendia a vincular elementos disciplinares del pensamiento reflexivo enfocado
a escribir sobre la vida de algunos personajes tal y como se evidencia en la Figura 8, a pesar
de que se pretendia crear espacios, predominaba la trasmisién magistral del contenido y el
afan de cumplir con el curriculo, dejando de lado el objetivo de generar espacios para la

construccién del conocimiento conjunto y el desarrollo de habilidades de pensamiento.
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Ese estilo de planeacidn se dividia en tres momentos para la clase, se iniciaba con una
actividad que introducia al tema seguido del desarrollo del contenido y luego la evaluacion,
pero se terminaba en la reproduccion de los contenidos como muestra del aprendizaje de los
estudiantes y esta era la evaluacion en la que no se propiciaban espacios para aclarar dudas
0 dar sus aportes personales, sino que se centraba en la calificacion. Asi, se legitimaba una

estructura poco dinamizante y sin variaciones significativas.

La ensefianza de la educacion religiosa se centraba en los lineamientos dados por la
Conferencia Episcopal de colombiana (2017) para el grado noveno, el hecho moral de la
personay de la cultura. En bésica secundaria se abarca el contenido que tiene que ver con la
estructura moral y el funcionamiento de los procesos cognoscitivos, volitivos y afectivos en
la vida moral del ser humano. De ahi que se daba la posibilidad de articularlo con el contexto
actual para intervenir en problematicas cotidianas, pero no era asi. Por ejemplo, en la
planeacion en la que se pretendia que los estudiantes plantearan diferentes situaciones
problematicas de la sociedad y la cultura a nivel verbal, se termind por abarcarlo
exclusivamente desde lo conceptual y tomando apuntes dados por el docente, lo que hacia
que el estudiante fuera totalmente pasivo, sin espacio a la reflexion para sacar sus propias
conclusiones, es decir, que se presentaba el fendomeno descrito por Flérez (2001) “El método
fundamental es el discurso expositivo del profesor, con procedimientos siempre verbalistas,
el aprendizaje se reduce a repetir y memorizar y formalizado, dirigido a los resultados y estos

devienen en objeto de la evaluacion”

La investigacion-accion se enfocO en replantear el proceso de planeacion, ya que

fueron elementos que surgieron en la reflexion sobre la practica de ensefianza personal, a
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partir de alli se empezaron a implementar acciones de cambio como partir del contexto
interno y externo de los estudiantes, de sus necesidades, de plantear acciones que los llevaran
a cuestionarse, dejando a un lado el centrar la clase solo en el desarrollo de contenidos, para
incursionar en el desarrollo de las habilidades de indagaciéon, la comunicacion, que los llevara
a verbalizar sus pensamientos al grupo. Se opté por plantear objetivos claros que posibilitaran
el proceso de ensefianza-aprendizaje desde un ejercicio de reflexion que conllevara al
fortalecimiento de propuestas que desarrollen el pensamiento y la apropiacion del tema, asi
“Lo que se busca es que, el educando pueda percibir la informacion, pueda relacionarla con
sus conocimientos previos y pueda desarrollar nuevos esquemas o estructuras mentales que

a su vez permitan una nueva reestructuracion de su conocimiento” Rodriguez, (2008).

El docente desde su reflexion ha ido comprendiendo que su rol es acompafar el
proceso de aprendizaje de los estudiantes, incentivarlos para que ellos por si mismos lleguen
a descubrir y reafirmar sus ideas, aplicarlas en una situacion y contexto determinado como
lo afirma Gadamer (2000) “La finalidad del docente es guiar al alumno hacia la
responsabilidad, la toma de decisiones y la libertad”. Bajo esa estructura, se supera la
reproduccion del conocimiento del docente y se opta por una construccion de conocimientos
particulares y contextualizados. Dado lo complejo de ese proceso, se ve la necesidad de
aclarar las formas de valorar o evaluar los diferentes momentos de las sesiones de clase. Se
evidencid la necesidad establecer objetivos claros, estrategias que permitieran la
realimentacion, rubricas que ayudaran a evaluar el aprendizaje de los estudiantes o haciendo
gue ellos mismos conozcan sus errores mediante la autoevaluacion, como se describi6 en la
planeacidn inicial, estos elementos no se tenian en cuenta en los contenidos curriculares, ni

hacian parte de las dindmicas del aula, pero eso el docente investigador se quedaba corto al
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no concretar criterios de evaluacion, sin embargo, esto se fue mejorando considerablemente
al favorecer el desarrollo de la habilidad comunicativa, concibiéndola como la oportunidad,

para valorar también la compresion del conocimiento en los estudiantes.

Asi, la evolucidn del proceso de planeacion de un enfoque tradicional y basado en
contenidos a un enfoque constructivista comprende que los estudiantes que vienen a clase
traen consigo saberes y experiencias previas. Asi, lo afirma Ordénez, (2004). “el profesor
para guiar al aprendiz en su proceso de aprendizaje busca conocer dichos conocimientos y
experiencias, ya que el estudiante para aprender un nuevo saber no parte de la nada, sino de
sus preconcepciones que €l ya posee” de esta manera se desarrolla la indagacion y la
comunicacion “el estudiante la desarrolla al reflexionar fomentando la interaccion con los
otros compafieros” Ordoiiez, (2006). De igual forma adquieren la capacidad de expresar sus
pensamientos, “con un pensamiento autéonomo y creativo, con lo que serian capaces,

usualmente, de resolver por si solos problemas de la vida cotidiana” Ordoéiiez, (2006).

Todo esto significd una transformacion clara y efectiva de la practica de ensefianza,
pues se fortalecié dejando a un lado el supuesto de que cualquier estrategia y metodologia
funciona con cualquier poblacion, a su vez, el identificar las caracteristicas de los estudiantes
fue de gran ayuda para planear abarcando aspectos situacionales, linglisticos y mentales que
soportaban las acciones a implementar en la sesion de clases. Adicionalmente, el rol del
docente cambid considerablemente pues pasd de transmitir conocimiento a propiciar
oportunidades para el descubrimiento de nuevos aprendizajes y posteriormente su aplicacion.
De igual forma, se logré retomar la planeacién luego de aplicarla, como medio para

reflexionar sobre la préactica y cualificarla.
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Implementacion en el aula. Como segunda categoria de andlisis se establece la
implementacion el aula, la cual no solo constituye la puesta en escena de la planeacion
pedagdgica, sino que también implica todas las acciones del docente por lograr una
ensefianza efectiva marcada por interacciones que surgen entre el docente y el estudiante al
desarrollar una sesion de clase, por lo que determinan tanto lo planeado como el acontecer
propio del acto pedagogico. Fundado en ese postulado, se entiende la dindmicay la estructura
de una sesion de clase como un proceso oportuno y complejo en el que convergen las
necesidades educativas de los estudiantes, las condiciones del contexto, los lineamientos de
curriculares de la institucion, los lineamientos de la educacion religiosa, las interacciones
socioculturales y la intencionalidad del docente respecto a su labor. De ahi, que para efectos
de esta investigacion se tome la implementacion en el aula como un componente que
trasciende de la simple aplicacion de una planeacion a un espacio en el que acontece
implementacidn pedagogica. Se considera que parte de una intencionalidad que de una u otra
forma dirige las acciones del docente al cumplimiento de metas integrales, basado en el

dominio de su saber pedagogico. Tourifian (2011)

La implementacidn de acciones en el aula toma un matiz pedagdgico al materializar
la intencionalidad misma de la préctica de ensefianza, la cual abarca varios elementos que
directa e indirectamente afectan la realidad especifica del contexto en el que se mueve el
docente con el fin de consolidar acciones que conlleven a la apropiacién del aprendizaje,
como sefiala Tourifian, (2011) “la intervencion pedagogica es la accion intencional que
desarrollamos en la tarea educativa en orden a realizar con, por y para el educando los fines
y medios que se justifican con fundamento en el conocimiento de la educacién y del

funcionamiento del sistema educativo”
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El pasar de un proceso de implementacion pasivo en el aula por parte del docente a una
aplicacion activa de las planeaciones en la implementacion, permite evidenciar la
transformacion de la practica de ensefianza del docente investigador, pues anteriormente se
acentuaba el cumplimiento y desarrollo rutinario orientado a la instauracion de una dinamica
transmisionista en el aula por lo que elementos como el conocimiento del docente, el
desarrollo de contenidos y hasta la misma disposicion espacial del salon de clase, legitimaban
una ensefianza centrada solo en el docente, unidireccional y positivista. Debido a ello, Duarte
(2003) resalta como la organizacion espacial en el aula puede favorecer ya sea una dindmica
unidireccional a la que llama “tradicional”, o una dindmica bidireccional, horizontal y
cooperativa que llama “activa” figura 19. De ahi que una de las transformaciones de la
practica de ensefianza personal se basé en innovar en varias formas de organizacién espacial
“activa” como forma de dar soporte a los cambios generados en las dindmicas comunicativas

en la intervencion en el aula.

Duarte, J: Ambiente de aprendizaje. Una aprodmacion conceptusl
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ACTIVA TRADICIONAL
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Figura 19 Comparacion Organizacion espacial, “Tradicional” y “activa”. Fuente: Duarte
(2003)

127



Se mantenia una misma estructura en las sesiones de clase: se hacia referencia a lo
que se habia trabajado en la sesion anterior, se daban las indicaciones de lo que se iba a
realizar, a continuacion, se explicaba el temay los estudiantes tomaban apuntes de lo que se
iba explicando, posteriormente se les dirigia una actividad o guia de trabajo correspondiente
al tema explicado, sin mayor trascendencia. Por lo general, el tema permitia plantear
diferentes actividades o dinamicas que fueran atractivas para los estudiantes, pues se percibia
la empatia con la clase, por el lenguaje sencillo que manejaba y la relacion con situaciones
de la cotidianidad en los que se podia aplicar los contenidos. A pesar de lo dicho, se persistia
en practicas memoristicas, en las que el docente era el poseedor del conocimiento, que no
daba espacio para debatir las ideas o la construccion individual o colectiva del saber, el
método de ensefianza era igual para todos los estudiantes, sin tener en cuenta las habilidades

particulares por lo tanto se limitaba la creatividad y la individualidad.

Estas acciones conllevaban a que los estudiantes replicaran el pensamiento del
docente en aras de satisfacer su evaluacion, asi mismo circunscribia la ensefianza a una
comunicacion unidireccional con el aprendizaje por lo que no se propiciaban espacios de
preguntas, de dialogos, de reflexion o de concertacion. Asimismo, cuando se generaba la
intervencion de los estudiantes, sus ideas eran moldeadas para que concordaran con el punto
de vista del docente y al evaluar las compresiones, se optaba por dinamicas memoristicas y
centradas en el concepto que no daban la oportunidad de problematizar y aplicar a situaciones

de la vida.

La implementacion en el aula negaba toda oportunidad para construir conjuntamente el

conocimiento, legitimaba solo la produccion el docente enfocado en una sola perspectiva,
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sesgada y autoritaria. Al tener identificada esta problematica, se busco transformar la
implementacion en el aula desde la resignificacion de las practicas comunicativas, pues esta
accion no solo deconstruia la manera en la que se desarrollaban las sesiones de clase y
contribuia a la elaboracion de una planeacion consecuente a la intencion de cambio de la
practica pedagogica, sino que también favorecian la posibilidad de implementar propuestas
didacticas que fomentaran el desarrollo de las habilidades de la indagacion, del pensamiento
y la comunicacién. Esto con el fin de explorar el conocimiento, exteriorizar sus sentimientos,
todo alimentado desde las practicas comunicativas, que permiten la comprension y conllevan
la posibilidad de situarlas en el contexto, pues no se limiten a replicar sino a producir y desde
alli, transformar situaciones problema en donde se “genere un dialogo democratico y se
dinamice la comunicacion educativa para ser transformada en instrumentos, que lleven a

descubrir otros nuevos” Kaplun, (2002).

Fundado en ese precedente, se tenia clara la intencion para cada una de las acciones a
implementar, por lo que se debia hacer uso de la experiencia pedagdgica para avalar la
transformacion de la practica. De esta forma se sustenta el proposito de una implementacion
pedagdgica en el aula que inicia por cambiar la practica de ensefianza a partir del desarrollo
de la habilidad de la indagacion para posibilitar la construccidn colectiva de comprensiones
y conocimientos, el fomento de la comunicacién bidireccional y abrir siempre la posibilidad
para manifestar lo que se piensa, ello demanda “reconocer la practica pedagdgica no sélo
como una habilidad técnica, sino como un saber, un espacio de debate y produccién obre las

relaciones complejas de la ensefianza”. Saldarriaga, (2016.)
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Las figuras 20 y 21 reflejan que se optd por propuestas que facilitaran abrir espacios
de dialogo a partir de preguntas para generar debates en las sesiones de clase en las que paso
a paso se iban perfeccionando ideas gracias a la presentacion de postulados claros por parte
del docente y de los estudiantes, o dindmicas que generaran la participacion constante y
asertiva del estudiante, exposiciones, lluvia de ideas, o incluso la disposicion del salon por
grupos, que privilegiaban el trabajo colaborativo y la realimentacion entre los mismos pares.

¢cOmo se evidencia en estas fotografias la participacion constante?

Figuras 20-21. Evidencia, implementacion de la clase participacion de los estudiantes

Se podria pensar que en el marco de esas acciones, el docente perderia protagonismo y se
convertiria mas en facilitador que en un experto que explica el saber especifico, sin duda el
docente se convirtid en un colaborador de ideas, en un profesional que ponia su conocimiento
al servicio de otros pero que al mismo tiempo enriquecia su saber, en un docente innovador
y creativo que se abria a una nueva manera de pensar, de ver las cosas en si mismo y también
de darle la posibilidad a los otros, en un agente de cambio en el que logro incorporar la
habilidad de la indagacion, la comunicacion y fomentar el desarrollo del pensamiento como
con la ensefianza de la educacion religiosa, al llevar a los estudiantes a formularse
interrogantes sobre diferentes realidades de la vida cotidiana, a pensar en relaciones
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complejas, a intentar dar posibles soluciones a los dilemas morales, a comprender la ética y

la moral en la vida del hombre.

La empatia con los estudiantes en las clases se aprovecho para generar estrategias
didacticas que promovieran el desarrollo del pensamiento a partir de la motivacion y el
interés. Esto resultd ser un elemento importante para transformar la préctica de ensefianza,
pues al tratarse de estudiantes de basica secundaria se vio la necesidad de tratar aspectos
especificos para suscitar en ellos reflexiones y comprensiones a tal punto de empoderarse de
los contenidos para dar sustento a sus inquietudes. Dichos aspectos giraban en torno a
acciones de la vida cotidiana que marcaban su actuar, su proceder y que influian en su

aprendizaje y en su contexto.

Por otra parte, se busco favorecer la visibilizacion del pensamiento que estd muy
la relacionada con las practicas comunicativas que privilegiaban la construccion conjunta del
conocimiento, descubrimientos particulares y que conllevan su aplicabilidad a los diferentes
contextos. Para tal fin, se optd por el desarrollo de rutinas de pensamiento que consentian
redireccionar la préctica de ensefianza a acciones que fomentaran la realizacion de
conexiones, la construccion de postulados, la refutacién o reafirmacion de posturas y en
ultimas a reflexiones en las que se expresaba el sentir y el pensar de los estudiantes en la

clase.

En si la intervencion pedagdgica en el aula supera el umbral de la simple puesta en
escena de las planeaciones y requiere la revision constante de los procesos de ensefianza-

aprendizaje a partir del proposito de transformar la practica de ensefianza. Ello se cristaliz6
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en apostarle a la habilidad de la indagacion como la posibilidad de incentivar a los estudiantes
a acercarse mas al conocimiento de la educacion religiosa, a generar una comunicacion
bidireccional con el docente que confluyera en una participacion activa y en el deseo de
compartir sus pensamientos, para que el docente en su labor como educador deje de ser el
protagonista de la ensefianza y el transmisor del conocimiento, para promover una vision de
la educacidn religiosa més aterrizada a la realidad, en la que no se buscaba replicar una
perspectiva sino aportar a un constructo mas completo y complejo de conocimientos,
reflexiones y aprendizajes, a un “conjunto de conocimientos que dan forma los contenidos
que se ensefian, pero también a la formacion de habilidades necesarias para enfrentar el hecho

pedagogico” Martinez, (2016)

Evaluacion. La tercera categoria de las acciones constitutivas de la practica de ensefianza la
constituye la evaluacion del aprendizaje. Ella se orienta a la necesidad de saber como van
evolucionando los estudiantes, cuanto estan aprendiendo a partir de la aplicacion de un
conjunto de técnicas e instrumentos variados, por eso la evaluaciéon es una accién muy
importante en el proceso de ensefianza-aprendizaje, pues permite evidenciar la compresion
de los estudiantes con referencia a las acciones implementadas, diagnosticar estilos y medir
el cumplimiento de objetivos. De ahi, que la evaluacion educativa disponga de multiples
funciones y dimensiones: segun Sacristan et al (2018) “la evaluacion deberia ser el momento
en el que quien ensefia y quien aprende se encuentran con la sana intencion de entenderse

mientras aprenden”

Teniendo en cuenta las diversas funciones de la evaluacion y para fines de esta

investigacion en la que se procura transformaciones en la practica de ensefianza, se ha optado
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por una concepcion de evaluacién como un espacio formativo y de realimentacion en la
educacion religiosa, pues no se restringe a calificar resultados sino a valorar procesos, de ahi
que se sustente en la realimentacion que invita a perfeccionar cada accion pedagodgica e
incentivar la ensefianza-aprendizaje de la educacion religiosa. La evaluacion formativa puede
generar un empoderamiento del quehacer, tanto en el estudiante como en el docente, pues es
alli donde se hace conciencia del alcance de los objetivos como de aquellos aspectos por
mejorar, asi mismo se puede evidenciar la evolucion del proceso educativo, por eso ella es
concebida como una oportunidad para realizar la realimentacion en el aulay que el estudiante
tome acciones correctivas sobre su desempefio, encaminadas hacia el mejoramiento, afirma
Shute (2008) "la informacion que se comunica al aprendiz para que modifique su
pensamiento o conducta para mejorar su aprendizaje ayuda al profesor a tener informacion
sobre los estudiantes para ajustar su ensefianza y a los estudiantes les permite mejorar tanto

sus procesos como sus resultados de aprendizaje™

El docente investigador al ir profundizando en su practica de ensefianza oriento
sus acciones a la evaluacion formativa, aunque al principio la practica docente estaba alejada
de esa perspectiva puesto que legitimaba la calificacion como uUnica forma de valorar los
procesos de aprendizaje de los estudiantes. La calificacion priorizaba la asignacion numérica
segun el criterio subjetivo (y en ocasiones sesgado) del docente, por lo que al desarrollar
procesos memoristicos se esperaba directa o indirectamente que el estudiante replicara el
pensamiento del docente al momento de evaluarlo. Por ende, los examenes eran la exclusiva
estrategia usada para evaluar, y estos se circunscribian en una estructura de Unicas respuestas
dependiendo de la memorizacion de conceptos y la reproduccion de lo explicado por el

docente.
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Adicionalmente, esto ocasionaba que el proceso de evaluacion tuviera
unicamente participacion del docente, sustentando una heteroevaluacién permanente que
desconocia la participacion del estudiante respecto a su propio proceso de aprendizaje. En
consecuencia, la evaluacion fomentaba una dindmica autoritaria que ya se percibia por la
comunicacion unidireccional, motivo por el cual no se establecian criterios para valorar los
aprendizajes y no se facilitaban espacios de realimentacion. En este punto Stobart (2010)
declara que la retroalimentacion es “considerada la clave para lograr que la evaluacion de los
aprendizajes sea formativa”. Por directrices de la institucion educativa se contemplaba una
autoevaluacion y coevaluacion a los estudiantes, no se disponia de instrumentos para
garantizar su ejecucion por lo que estas terminaban también en un ejercicio de asignacion

numérica basadas en simples opiniones o condicionadas por el punto de vista del docente.

La transformacion de las practicas evaluativas se orient6 a superar el acto de calificar
para centrar el proceso de ensefianza en la valoracion y la realimentacion. Este altimo es un
elemento importante en la evaluacion formativa, pues esta hace posible una perspectiva
objetiva sustentada en la creacion de criterios especificos de valoracion como garantia
cualitativa antes de fijar una escala cuantitativa. De igual manera, la realimentacion
incrementa la probabilidad de un buen aprendizaje y le suministra al estudiantes detalles
sobre los aspectos a mejorar, haciendo de la evaluacion un escenario democratico para
concertar, refutar y aportar: “La retroalimentacion supone mas que una devolucion de la
informacidn ya que requiere la condicion adicional de generar un impacto en el aprendizaje
futuro, por tanto, debe provocar una mejora en el aprendizaje del estudiante como fruto de la

misma” William, (2011).
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Este postulado lleva a realizar una critica constructiva al proceso evaluativo, debia
partir de los instrumentos que favorecieran la realimentacion formal, dentro de los cuales se
ubican las rutinas de pensamiento y la rubrica de evaluacion estipuladas en la planeacién y
realizadas en la implementacion en el aula de clase, en donde se optd un proceso de
valoracion continua en el que se propician propuestas didacticas desde la educacion religiosa
para valorar las inferencias y postulados propuestos por los estudiantes durante el desarrollo
de una sesion de clases, evocando didlogos entre docente, estudiantes y pares con el fin de
identificar alcances y aspectos por retomar, ello tiene que ver con “la evaluacion continua
permite como conocer el proceso de los estudiantes en el antes, durante y al final del proceso
realizando ajustes y cambios si se considera necesario, se centrada en todos los entornos de

formacion del estudiante” Cerda (2003).

De esta forma, se optd por proponer unas rutinas de pensamiento y una rabrica de
evaluacion para aclarar los criterios de evaluacion y al mismo tiempo, para involucrar al
estudiante en el proceso de valoracion y poder realizar la realimentacién retomando las
producciones y las comprensiones en aras de perfeccionarlas. Aunque las rutinas y la ribrica
no son los Unicos instrumentos que pueden posibilitar esos cambios, resultd ser apropiado
pues ademas de evidenciar la evolucion de las transformaciones, también cualifican la
valoracion y la hacen un espacio de socializacion, por ello Sotomayor, (2015) considera la
ribrica como “un instrumento que ofrece descripciones del desempefio de los estudiantes en
diferentes criterios a partir de un aumento progresivo de niveles que se corresponden con los

objetivos de aprendizaje que define un profesor y permiten dar consistencia a la evaluacion”
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El primer intento de rdbrica valorativa ver figura 22, se enfoco en la elaboracion
de preguntas para evaluar las exposiciones realizadas por los estudiantes en una de las
sesiones del cuarto ciclo de reflexion, ella dio la posibilidad de involucrar a los estudiantes.
Por otro lado, permitio realizar la heteroevaluacion y la autoevaluacion entre los mismos
estudiantes y comparar con la realimentacion del docente teniendo en cuenta los criterios

estipulados.
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La implementacion de esta rabrica inicial constituyd un aspecto innovador dentro de
la practica de ensefianza del docente instigador, pues logro que los estudiantes no se limitaran
a una sola forma de valorar el aprendizaje, sino que pudieran repensar sus respuestas para
mejorar desde los criterios establecidos. El uso de esta propuesta valorativa, innovadora fue
consolidando poco a poco un cambio en la perspectiva de los estudiantes frente a la
calificacion y en el docente investigador una transformacién de su practica de ensefianza al

reestructurar el criterio sesgado que mantenia con anterioridad al momento de evaluar.

Esa pequefia transformacion motivo y propicid la participacion de los estudiantes en
los procesos de realimentacion, por lo que se derrumbaba poco a poco la perspectiva
hegemdnica de la evaluacion en la que se apelaba a respuestas Gnicas o réplicas del
pensamiento del docente. Hay que reconocer que a la rabrica le faltaron varios elementos
pues no abarcaba por completo todo el contenido, sin embargo, sirvié como instrumento para

realizar la realimentacion de las producciones.

Por su parte, la implementacion de la rutina de pensamiento pensar,
problematizar, explorar presentada en el segundo ciclo de reflexion, permitié desarrollar en
los estudiantes una comprension mas profunda de las imagenes proyectadas en clase, lo que
fomento6 también el proceso cognitivo, haciendo que los estudiantes fueran conscientes de su
propio pensamiento, ademas se lograron resultados importantes pues se mantuvo el espacio
de socializacion en donde la participacion fue constante, asi mismo se dio una realimentacion
mas especifica que facilitaba retomar la importancia y vivencia de los mandamientos en la

vida de los seres humanos.
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En el ciclo de reflexidon cinco, se realizé una nueva rutina de pensamiento antes
pensaba, ahora pienso, la cual sirvid para que los estudiantes reflexionaran en como y por
qué nuestro pensamiento cambia durante el periodo académico, ademas, la rutina se vinculd
con una calificacién numeérica para el cierre del primer periodo académico. De esta forma se
logré un ejercicio mas global que abarcaba todo el tema, ya que fueron varias las
producciones en la clase, lecturas, exposiciones, escritos, los cuales fueron abarcados en la
realimentacion en donde se destaco el aprendizaje adquirido al mismo tiempo que se sefialaba
las carencias y la forma de superarlas. Al final se pudo lograr una evaluacion consecuente
con la dindmica bidireccional propiciada en la implementacién. A pesar de que las
variaciones para heteroevaluacion y autoevaluacion fueron exitosas, aun no se abarcaba una
coevaluacidn efectiva pues los estudiantes no estaban acostumbrados a ser evaluados con una
rutina de pensamiento. Por otro lado, se debia tener cuidado en que los estudiantes no cayeran
en un simple diligenciamiento de la rutina, por lo que era pertinente crear espacios de

valoracion dialogica que reforzaran la realimentacion.

Sea de aclarar que la estrategia didactica incorporada no representa la
transformacion de la practica en su totalidad, sino por el contrario, es evidencia directa de los
cambios emprendidos en las metodologias de realimentacion y en las dinamicas de
evaluacion; esto, junto con una participacién verbal que justificaba la importancia de llevar
a los estudiantes a expresar sus pensamientos, y desde alli consolidar un espacio de
socializacion, de dialégica y de empoderamiento del saber, posibilitaba el fomento de la
habilidades de la comunicacion y de pensamiento para dar un aporte critico a las
producciones de los demas teniendo en cuenta los contenidos desarrollados y las

comprensiones alcanzadas.
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Como se planted anteriormente, se logroé una evolucion no solo en los instrumentos
sino en la evaluacion formativa de la practica de ensefianza, pues se implementaron acciones
que generaron desplazamientos evidentes de la simple calificacién a la valoracion basada en
la realimentacion participativa. Las dindmicas y los espacios generados facilitaron la
apropiacion del conocimiento en los estudiantes, puesto que se privilegio los procesos de
comunicacion y de pensamiento, sobre el desarrollo de contenidos. Adicionalmente, se
provocé un auge de multiples perspectivas que derrumbaban las metodologias que llevaban
a replicar unicamente el saber del docente. Asi, la practica de ensefianza constituyd una
valiosa oportunidad para presentar los aprendizajes y la forma de evaluar desde otra
perspectiva: “este proposito alude a trabajar desde un objetivo de evaluacién que implique
acciones pedagdgicas revolucionarias, que recupere las intenciones de formacién del ser
humano mas alla del conocimiento de las disciplinas, que sea asumida como instrumento de

aprendizaje” Ortiz, (2018)

La indagacion. Como primera subcategoria de analisis se establecio la indagacion, antes del
desarrollo de esta investigacion, el docente investigador desconocia gque en la ensefianza de
educacion religiosa se podia trabajar la habilidad de la indagacion y las formas de
desarrollarla. Esto se debia principalmente a la evidente tendencia de favorecer una
ensefianza por contenidos sobre una ensefianza préactica vivencial, es necesario recordar que
“se aprende haciendo, se aprende por medio de la accidn, no solo escuchando o mirando, no
solo razonando o sintiendo sino involucrado totalmente en una experiencia que le exige su
completa participacion” Ramos (1994) Esto hacia que la préactica de ensefianza asumiera que

todos los estudiantes aprendian de la misma forma, que toda propuesta implementada
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funcionaba sin importar la poblacion y que mas alld de lograr comprensiones se debia

garantizar el cumplimiento del curriculo.

Esta tendencia coincidia con otras acciones que pretendian medir el alcance de los
estudiantes referentes a los contenidos que componen el curriculo, pasando por alto el
conocimiento de estilos de aprendizaje para planear propuestas didacticas, que no estuvieran
enfocadas en mantener estilos que llevaran solo a lo memoristico y la saturacion de conceptos

como imaginario de aprendizajes.

Aungue se intentaba conocer los intereses de los estudiantes y usarlos en las
propuestas a implementar como forma de propiciar la motivacién y la comunicacion amena
o afectiva entre el docente y los estudiantes, su impacto no se centraba en una intencion
pedagdgica hacia la consolidacién de comprensiones, sino en enfocar la atencién y en lograr

la efectividad de actividades planeadas.

Bajo ese panorama, la practica de ensefianza carecia de acciones que buscaran el
desarrollo de la habilidad de la indagacion, no solo porque favorecia estructuras memoristicas
de contenidos curriculares que ignoraban las caracteristicas del contexto de la poblacién, sino
también por la repercusion que tenian en las producciones de los estudiantes quienes eran
limitados a representar y seguir la linea de pensamiento del docente, restringiendo procesos

de creacion, y construccion.

La propuesta didactica estaba orientada, por ejemplo, a que los estudiantes repitieran

exactamente lo que se habia dicho en clase, a definir conceptos literalmente y a opinar lo que
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el docente queria escuchar. De esta manera, las producciones de los estudiantes reflejaban la
tendencia marcada por un modelo tradicional, “que enfatiza en el papel de la educacion para
moldear a los sujetos a través de la voluntad, la virtud, la disciplina y la ética” Flérez, (2001),
una practica de ensefianza desligada del contexto y del desarrollo de la indagacién y del
pensamiento. Luego de diagnosticar las deficiencias y fortalezas de la préactica, se procurd
implementar un elemento que generara transformaciones en la ensefianza y que generara
ruido como el uso de elementos motivadores y amenos para la ensefianza. Se logro identificar
la habilidad de la indagacion como una posibilidad para resignificar la ensefianza de la
educacion religiosa, la apropiacion de contenidos promoviendo su dominio para dar solucion
a retos o situaciones problemas en el aprendizaje. En dicho rastreo y construccion tedrica
también se evidencidé la pertinencia de desarrollar la habilidad de la comunicacion
bidireccional, que ayudaria a la reflexion conjunta para entender diferentes contextos de la

realidad y poseer argumentos para intervenirlos.

Bajo ese supuesto, se hallo la indagacion como posible elemento de transformacion
de la préctica de ensefianza, pues conllevaba la construccion progresiva de conocimiento
orientado al contexto inmediato, ahora bien, habria la posibilidad de articularlo para
interactuando con otras habilidades para tal fin. De esta forma, no solo se esta sustentando la
posibilidad de generar cambios positivos en la ensefianza de la educacion religiosa y sus
contenidos, sino también trascendiendo el escenario del aula de clases y su entorno como tal,

algo que desde la religion constituye un avance importante en el devenir actual.

La indagacion en el marco de la ensefianza de la educacién religiosa implica

superar aprendizajes basados solo en conceptos y contenidos curriculares, para promover la
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atencion en procesos de investigacion, reflexion y en el sentido critico frente a la cultura
religiosa desde perspectivas de didlogo y promociéon de la diversidad, entonces “los
curriculos deberian ser para la vida y para vivir, para la formacion y la transformacién Pérez
et al, (2020). Teniendo en cuenta lo anterior, no es extrafio que haya sido un reto implementar
la indagacion en la préactica personal, cuando antes esta era abarcada como una simple
actividad automatica de consulta, esta concepcion errénea legitimaba la anterior ensefianza
memoristica y basada en contenidos, pues cuando se intentaba indagar solo se recurria a

fuentes y recolectar informacidn que se acomodaba al discurso del docente.

Trascender el mencionado acto de exponer y transmitir hacia la posibilidad de
aplicar el conocimiento al contexto, requeria de acciones innovadoras que consagraran la
transformacion de esas concepciones previas Pages, (2009), por ello se retom0 la pertinencia
de implementar el interés y la comunicacién amena para incentivar el auge de la indagacion.
Implementar un dialogo bidireccional y metodologias con elementos que vinculaban al afecto
y la empatia aportd considerablemente a construir un sano ambiente para motivar a los
estudiantes a empoderarse de un rol activo y participativo al momento de generar pregunta,
ideas, debatir, cuestionar y opinar respecto a un contenido. Estas dindmicas llevaron a
procesos indagatorios claves no solo al explorar, consultar y reunir informacion, sino también
a usarlos frente a situaciones determinadas para plantear posibles soluciones y asi fomentar

practicas de ensefianza para enfrentar la vida.

En ese orden de ideas, se evidencié una transformacion respecto a la habilidad de
la indagacion, en la manera de elaborar las preguntas. Al inicio las preguntas conceptuales

simples, eran elaboradas por los estudiantes y faciles de responder por medio de los criterios
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implicitos en la misma definicién de una palabra o frase, en donde solo se necesitaba entender
los significados de las palabras. Luego se pas6 a preguntas conceptuales complejas, no tan
faciles de definir, que abrian la discusién pues se les podia dar respuesta desde diferentes
puntos de vista, ya que las definiciones se podrian inclinar una u otra postura, con argumentos
razonados, son “preguntas estan relacionados a facilitar el proceso de construccion de
contenidos y habilidades, y la participacion de los estudiantes por medio de la conversacion,
al ser un mecanismo de comunicacion y transformacion social en la realidad escolar “Aldana

(2012). Tal como se observa en la siguiente figura. 23
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Figura 23. Modelo de preguntas, al inicio de la investigacion en ciclo 1 y modelo de
preguntas ciclo 5
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Este ejercicio de preguntas para indagar en el conocimiento se implemento
durante el desarrollo de los cinco ciclos de reflexion adelantados en la presente investigacion,
y permitié una transformacion en la practica de ensefianza pues se convirtio en una propuesta
didactica que llevaria a los estudiantes a lograr sus propios descubrimientos y construir sus
propias ideas, desplazando el rol casi hegemonico del docente pues se desarraigd de ser la
Unica persona que poseia el conocimiento, para posibilitar espacios y oportunidades que

materializaron una construccion colectiva.

Por otro lado, también se invito a los estudiantes a escoger una lectura que le
Ilamara su atencion referente al tema de la eutanasia, desarrollado en el ciclo cinco. Esto,
permitiria revisar los niveles de indagacion y la manera de cuestionar para hacerle preguntas
al texto especialmente aquellas preguntas investigables, o, dicho de otro modo, preguntas que
pudieran ser respondidas de manera empirica, a través de la experiencia o de la observacion,
un aprendizaje que lleva a los estudiantes a estar conectados con los diferentes contextos de
la realidad. Los estudiantes tuvieron la oportunidad de formular preguntas para indagar en el
ciclo 5, incluso preguntas para investigar y buscar mas informacion, se percibi6 la inquietud
por ampliar el conocimiento y establecer sus propias ideas algo que no solo estaba en funcion
de sus intereses personales, sino que también reflejaba el logro de procesos de pensamiento

mas complejos algo propio de su tendencia a un aprendizaje con estilo activo e intuitivo.

Lo anterior, lleva a concluir que la transformacion de la préactica basada en el
desarrollo de la indagacidon permitié superar la transmision tradicional y memoristica de
contenidos, dando paso a comprensiones mas elaboradas, a una ensefianza por habilidades y

no por contenidos y en especial, una extrapolacién al contexto inmediato por lo que se
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propicié un manejo de los conceptos y elementos tedricos para dar respuesta a situaciones de
la vida esto quiere decir que “la ensenanza de la indagacion es diferente a la ensefianza
tradicional expositiva, que caracteriza a muchas de las actividades escolares en la ensefianza

de la educacion religiosa” Beyer, (1974)

La comunicacion, es la segunda subcategoria de analisis en la investigacion. Cuando
en la presente investigacion se propuso transformar la practica de ensefianza no solo se busco
intervenir en el analisis que hacia del quehacer propio una dindmica tradicional de mera
transmision y memorizacién de conceptos, sino que también se pretendia impactar en la
ensefianza misma de la educacion religiosa, cualificandola al incursionar en acciones que
podian llegar a sacarla de la idea de ser solo conceptos, ritos o un culto vacio, para fortalecer
una ensefianza de educacion religiosa que posibilitara el fomento de la comunicacion y la

visibilizacion del pensamiento en la construccion conjunta de aprendizajes.

El proceso realizado durante cada uno de los ciclos de reflexion se enfoco en
promover el desarrollo de la habilidad de la comunicacién desde la ensefianza de la educacion
religiosa, bajo la cual un elemento importante es la oralidad como un instrumento que usa el
hablante en diferentes contextos para expresar los aprendizajes o las inquietudes. Ademas,
esta habilidad coloca su atencion sobre el estudiante y sus necesidades comunicativas, las
cuales se convierten en la prioridad del docente investigador al momento de planear e
implementar las actividades para centrarlas en los estudiantes, estimulandolos a interesarse
por aprender, ayudarlos en la autorregulacion de su proceso de adquisicion de conocimientos
y conseguir su autonomia intelectual. Weimar (2002), resalta “la importancia de dar a los

estudiantes la responsabilidad por su aprendizaje ”
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Hacer participes a los estudiantes dandoles la oportunidad de verbalizar sus ideas,
su pensamiento, ayuda a establecer un puente de comunicacion y confianza entre los mismos
pares y el docente, lo cual facilita la ensefianza de los contenidos y crea un ambiente arménico
en el aula de clase. En esta subcategoria se tuvieron en cuenta las actividades realizadas en
los ciclos y las rutinas de pensamiento, ‘pensar problematizar, explorar’, en apropiaciones
como: pensar 1 primera imagen, libertad, problematizar, ¢valoras lo que hacen tus padres por
ti?, explorar, los mandamientos acercan a Dios cuando se viven con fe y esperanza; la rutina
‘Antes pensaba, ahora pienso’, utilizada al inicio del periodo académico para explorar,
observar e interpretar los pensamientos previos de los estudiantes y al final para observar el
grado de aprendizaje en referencia a los contenidos al respecto Ritchhart, Church & Morrison
(2014): [...] “Las rutinas act@ian como un andamiaje natural que lleva a los estudiantes a

niveles cada vez mas altos y sofisticados del pensamiento ver figura 24.

Qe ) i a
‘“mw‘:worenmqmu? Para mi la etica, €5 la porma en la
Y { Que actuamgs o nos co
Ehea es las cosas < s o
ca es haces las cosas con vaspedo y pensandolas, con respecto g distintas 5|§~vacxoi\cb

de nvestra vido teniendo en cventa

Moval e
al e oo nuestros valores personales. Lo

SOMO verlex1onar sobre 1o que.

mar

EM-uQL €5 lo que Pensamos cle esas
aciores teniendo en cuenta

Nuestro

Si cree Egotopcle vista y tambien
MOS 0. No que [(ag CO%AS eStan

que es ehcc\?

lc (‘[" @5 Lo forme ot b que vre ¢ k 3 2
- Clice 16 ol \ clu cuo.
por (Jf*m[l):h; wodaleg g formes'con xf.'(;‘lt(u Zw*m ey I

que e Mord P

H-GYQ(, ey b, focta d.. 205¢( Oniea de uno,

Antes pensaba Ahora pienso

Figura 24. Rutina de pensamiento antes pensaba ahora pienso, ciclo de reflexion
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Las imagenes se convierten en una propuesta didactica para comunicar ya que una
foto relacionada con el mensaje ayuda a una mayor comprension de los estudiantes, a
entender lo que se dice y recordarlo después, por eso la interpretacion presume procesos
complejos de pensamientos, asumir una postura critica y darle significado, por consiguiente,
al hacer uso de esta estrategia, se pretendié avanzar en los prop6sitos comunicativos, para
pasar de ser estudiantes pasivos que solo contemplaban las acciones del profesor que
explicaba las imagenes a ser ellos mismos los constructores del saber y comunicar sus
inferencias en un lenguaje sencillo, lleno de significado. Por citar un ejemplo primera
imagen: un hombre con las manos abiertas contemplando la creacion, los estudiantes la
asociaron con el mandamiento amar a Dios sobre todas las cosas, Quinta imagen: un nifio
contemplando la vida en una mariposa obra de la creacion de Dios, los estudiantes la
asociaron con el mandamiento de no matar. como se ve en las siguientes imagenes. Figura

25.

Hombre con las manos abiertas Nifio contemplando la vida de una
Contemplando la creacion mariposa obra de la creacion

Figura 25. Imagenes, ciclo de reflexién 1
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Preguntas de conocimiento para generar debates, mediante esta puesta en escena los
estudiantes tuvieron la posibilidad de participar de forma activa mediante la expresion oral y
la escucha, para tomar una posicién a favor o en contra, evidenciando acuerdos o
desacuerdos, defendiendo y refutando diversos puntos de vista y asi desarrollar las
habilidades del pensamiento critico y de la comunicacion. El debate segin (FAUTAPO 2009)
“Es un acto propio de la comunicaciéon humana que consiste en la discusién de un tema

polémico entre dos o mas grupos de personas”

La eleccion de estas actividades buscoé que fueran atractivas y cercanas a la
cotidianidad o situaciones de la vida real donde pueden verse involucrados los estudiantes,
ademas que ayudaran a enganchar a los estudiantes con el tema, para romper con el esquema
del modelo tradicional en el que el docente era solo quien comunicaba y tenia la razén, para
pasar a una activa participacion de los estudiantes en la que comuniguen sus conocimientos
a otros. Estas actividades fueron seleccionadas bajo criterios que incluian la habilidad de
hablar en publico (como los debates y exposiciones), analisis de imagenes y reflexion en
torno a ellas, asi como elaboracion de preguntas a partir de la rutina de pensamiento o escritos
para comunicar lo aprendido, este tipo de actividades resultaron adecuadas para trabajar
diversos contextos, sociales, familiares e institucionales, que llevaron a situaciones de habla

para interactuar entre el docente y los estudiantes.

Esta interaccion grupal, o la comunicacion de las ideas, sirvieron para que los
estudiantes pudieran contrastar su pensamiento y saberes, con el fin de enriquecer sus
posturas y encontrar nuevas formas de analizar las situaciones y sirvieron para propiciar

varios analisis acerca de la relacion del hombre con Dios y la vivencia valores personales
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Las actividades aportaron informacion necesaria para evidenciar una evolucion
en la habilidad de la comunicacion, lo cual se percibio en el manejo y fluidez de la voz, en el
lenguaje utilizado y la apropiacién del conocimiento en los estudiantes, se logro aprovechar
los estilos de aprendizaje, mediante el dialogo por parejas en donde tuvieron la oportunidad
de sacar conclusiones para promover posteriormente practicas comunicativas
bidireccionales, que fueron otorgando poco a poco al estudiante un rol activo en la
construccion del aprendizaje, este panorama exigié que el docente investigador se
descentralizara de si mismo en el manejo e interaccion con el conocimiento, para dejar que

los estudiantes se empoderen del saber.

Visibilizacion del pensamiento, es la tercera subcategoria de analisis para transformar la
practica de ensefianza, el pensamiento visible es un marco conceptual que comienza en el
Proyecto Zero de la Universidad de Harvard, (Perkins, 2001; Tishman, 2005; Salmon 2017).
Segun Tishman (2005) “se refiere a cualquier tipo de representacion observable que
documente y apoye el desarrollo de las ideas, preguntas, razones y reflexiones en desarrollo
de un individuo o grupo”. Esas representaciones observables las han denominado rutinas de

pensamiento, y se convierten en un elemento esencial para tal proposito.

Durante el desarrollo de los diferentes ciclos de reflexion, este marco
conceptual, hasta el momento del inicio de la Maestria en Pedagogia desconocido para el
docente investigador, ha sido considerado y apropiado desde cada una de las acciones
constitutivas de su practica de ensefianza: en la planeacion, desde el acercamiento a rutinas
de pensamiento que posibilitan el alcance de los objetivos de clase planteados; en la

implementacidn, ya que contribuyen a generar acciones concretas de pensamiento, ayudando
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en la comprension de los contenidos y el desarrollo de la habilidad de la comunicacion,
ademas sirve como técnica de evaluacion, pues mediante ella se evidencia las comprensiones
de los estudiantes y se tendra claridad sobre sus avances, de igual manera permite realizar la

realimentacion, para reforzar aquellos conceptos o aprendizaje que lo necesitan.

Las rutinas de pensamiento promueven el pensamiento y motivan al
estudiante a estar mas involucrado en su proceso de aprendizaje acercandose a su propio
conocimiento. Tal es asi que se convirtié en subcategoria del proyecto de investigacion, ya
que abrié la posibilidad de generar un cambio significativo en el aprendizaje de los
estudiantes a partir de las propuestas didacticas para el desarrollo del pensamiento critico en
ellos. Este fue un gran hallazgo en las clases ya que el pensamiento y la valoracion del
aprendizaje eran relacionados con la palabra tareas, haciendo referencia a realizar pequefias
consultas, ejercicios, o actividades de una clase para otra, con el proposito de sacar una nota
y seguir con un modelo tradicional de calificacién inmerso en lo que llamamos evaluacién
para determinar el conocimiento de los estudiantes al respecto afirman, Tobon, S., Rial A.,
Carretero M., Garcia J. (2006). “los parametros tienden a ser establecidos por el docente sin
tener en cuenta lo académico, ni la propia valoracion y ni la participacién de los estudiantes,
se brinda una nota cuantitativa sin criterios claros que las justifiquen, tiende a centrarse mas

en las debilidades y errores que en los logros”

El docente investigador creia ser el Unico poseedor del saber, asumia que sus
estudiantes desconocian el mundo exterior por completo, que ellos debian reproducir los
contenidos y el pensamiento trasmitido por él, es decir repetirlos de manera exacta como él,

para poder aprobar la asignatura, apoyado en el curriculo de la institucion. Se limitaba a
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corregir y dictar, reprobaba a un estudiante con facilidad porque sus notas de seguimiento no
superaban la minima reglamentaria y sacaba la conclusion que el estudiante no sabia, porque
no hacia tareas, no respondia acertadamente la evaluacion y el docente investigador se
quedaba con estos pocos instrumentos de valoracién para visibilizar su pensamiento y al
momento de pasar el reporte de notas, concluia que el rendimiento académico del estudiante
era bajo, porque no alcanzaba el objetivo propuesto, recayendo siempre la responsabilidad
sobre el estudiante y los padres de familia, nunca sobre el docente. El docente investigador
nunca se cuestiono si los estudiantes estaban aprendiendo o si estaban comprendiendo, no se
cuestionaba como aprenden, cuales eran sus competencias, sus interrogantes, como
construyen el conocimiento, cual era su pensamiento. Todo esto llevo al docente investigador
a ir incorporando en su practica de ensefianza las rutinas de pensamiento para facilitar

el pensamiento critico, creativo y autonomo en los estudiantes.

En el segundo ciclo de reflexion se implement6 la rutina de pensamiento
pensar, problematizar y explorar, ella fue seleccionada ya que cumplia con los propdsitos de
la investigacion, por la naturaleza practica, funcional y accesible al pensamiento visible, por
ejemplo: activo los conocimientos previos, generaron ideas, desperté la curiosidad y cred un
escenario para la indagacion mas profunda. La rutina contribuy6 al fortalecimiento de la
habilidad de la indagacion, la comunicacion y llevé al estudiante a expresar su pensamiento
personal, social, ser critico y a una apertura mental en la construccién de conceptos. Esta
rutina tuvo como propdsito que los estudiantes vieran las cosas no solo Unicamente desde su
propio punto de vista, sino que tomaran conciencia de como pueden pensar otros, ayudando
a la exploracién y comprensién mas amplia de un contenido. Ritchhart, Church, y Morrison,

(2014).
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Es importante al igual que en todas las rutinas, seleccionar el contenido y material
adecuado, que le permitan observar desde diferentes puntos de vista la compresion de los
estudiantes para hacer un balance de lo que ya saben, para impulsar e identificar preguntas
inquietantes 0 nuevas area de interés, esto le permitié al docente darse cuenta del nivel
conceptual en el que se encuentran los estudiantes y asi cimentar las bases para provocar en
ellos la indagacion de manera individual y colectiva, que arroje como resultado el compartir

el pensamiento, en pequefios grupos o con todos los compafrieros.

En el ciclo de reflexion cinco, se aplicd una nueva rutina de pensamiento antes
pensaba, ahora pienso, la cual sirvid para que los estudiantes reflexionaran acerca de la ética
y la moral de como y por qué su pensamiento ha cambiado, consolidando asi un nuevo
aprendizaje, al identificar sus nuevas comprensiones, opiniones y creencias. Con respecto al
docente investigador, la rutina de pensamiento antes pensaba, que la ensefianza de la
educacion religiosa era un ejercicio mecanico en la que los estudiantes aprendian conceptos
y los memorizaban o respondian preguntas solo de manera literal sin analizarlas, asi mismo
se asumia el rol del docente como el principal protagonista del proceso de ensefianza. Ahora
pienso que la educacion religiosa se puede presentar desde otros campos que hacen posible
el saber entre los cuales se encuentran las rutinas del pensamiento como una gran oportunidad
que le permite al estudiante desarrollar su capacidad de indagar, el inferir, el cuestionarse,
Ilevandolo a proponer, a expresar su ideas, sentimientos a través de preguntas, afirmaciones
e inquietudes sin temores a ser cuestionados por su docente y sus comparieros, haciendo asi
visible su pensamiento y por ende pasar hacer el protagonista de su propio conocimiento e
incluso de su autoevaluacion como plantea Cabrerizo (2018), “desarrollar las capacidades

del alumnado, hacer visible el pensamiento y lograr una mayor implicacion en el contenido”.
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Lo aseverd generar cambios en la préctica pedagogica como en las concepciones sobre el rol
como docente en el quehacer educativo, que llevo hacia la transicion de un docente

tradicional a un docente innovador en la educacion religiosa.

Lo que se pretendio fue que el estudiante fuera el protagonista de su propio
aprendizaje, organizando sus ideas, para posteriormente reflexionar y debatir los
pensamientos obtenidos. “desarrollar las capacidades del alumnado, hacer visible el

pensamiento y lograr una mayor implicacion en el contenido”. Cabrerizo (2018)

En ese sentido se puede decir que las rutinas de pensamiento admiten
transformar la practica de ensefianza desde el aula y el quehacer del docente, para pasar de
un modelo tradicional, conductual, a un modelo innovador, que busca que los estudiantes se
apropien del conocimiento y lo cristalicen, ademas le exige al docente investigador ir mas
alla de lo que percibe y de lo que los estudiantes manifiestan (la conducta) para preocuparse
por aspectos mucho mas complejos el pensamiento y la comprension del saber. Asi, Perkins
(1999) puede aportar a la necesidad de promover en el aula “La habilidad de pensar y actuar
con flexibilidad a partir de lo que uno sabe”, Lo cual, puede dar una explicacion al fendmeno
encontrado y orienta las acciones del profesor a buscar que los estudiantes desarrollen sus

habilidades de pensamiento.

A partir de los analisis de las categorias y subcategorias, surgio una categoria emergente la
creatividad, la cual sirvié para afirmar la investigacion de la préctica de ensefianza,
Hernandez (1999) sostiene que la creatividad es “el conjunto de aptitudes vinculadas a la

personalidad del ser humano que le permiten, a partir de una informacion previa, y mediante
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una serie de procesos internos (cognitivos), en los cuales se transforma dicha informacion, la

solucion de problemas con originalidad y eficacia”

La creatividad estuvo presente en cada una de las categorias y subcategorias presentadas en
la investigacion, fue utiliza por los estudiantes en las clase y evidenciadas en los ciclos, en
acciones como: en el aporte de nuevas ideas que sirvieron para hacer conexiones con otros
saberes, (lluvia de ideas) en referencia a los diferentes temas, (mandamientos, sacramentos,
dilemas morales); a nivel de la implementacion, en la presentacion de las imagenes que
estimularon la creatividad en los estudiantes por parte del docente, mientras que los
estudiantes lo manifestaron en las presentaciones y juego de roles. Por su parte la creatividad
la expresaron en la evaluacion, al asumir con responsabilidad posturas claras frente a los
temas asi como en dar posibles soluciones a los diferentes problemas, afirman Sanchez, R.
B., Salguero, F. L. & Fernandez, V. L. (2016). “Todo ser humano tiene la capacidad y
posibilidad de ser creativos, por tanto, es importante conocer cual es su forma de aprendizaje,

para que este pueda ser usado para facilitar los procesos creativos y viceversa”
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CAPITULO VIII

CONCLUSIONES

No es facil analizar un fenémeno tan variable y sobre todo tan humano como la practica
de ensefianza, mas aun, teniendo en cuenta que este analisis ha sido producto de una lectura
de si mismo, de las transformaciones que un proceso personal puede atravesar al hacer una
observacién detenida y minuciosa. En ese sentido, para intentar hacer una conclusién del
presente proyecto que sea tan objetiva como ha intentado ser el trabajo en general, se van a
organizar los hallazgos a partir de los objetivos especificos que se trazaron al comienzo de

este proceso, de las subcategorias y la categoria emergente que surgio en la investigacion.

El primer objetivo enfocado a analizar las acciones de la practica de ensefianza para
transformarla se realizo y evidencid que se debe replantear los planes curriculares, en los que
las competencias tengan una intencién de desarrollar las habilidades de la indagacion, la
comunicacion, que conlleven a los estudiantes a hacer visible el pensamiento, ya que ellas

permean diferentes dimensiones en la vida de los estudiantes.

El docente investigador al observar las acciones de la practica de ensefianza, planeacion,
implementacién y evaluacién descubre que posee el dominio de un saber especifico -la
religién y ha de ser el primero en darle todo el sentido y valor, estando atento a los cambios

del contexto y las necesidades del entorno.

Concluye de alli que promover la participacion de todos los actores que interviene en la labor

educativa ayuda a la reflexion conjunta para ir incorporando las acciones que desde la
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ensefianza de la educacion religiosa conlleven un mayor compromiso con la innovacion, la
transformacion y la creatividad. De esta manera se encontrd, que el docente debe orientar a
los estudiantes a una lectura critica y reflexiva del contexto interno y externo, logrando
optimizar de una forma adecuada los diferentes temas abordados en la clase, pues esto
ayudara a consolidar la propuesta didactica para ser implementadas en el aula de clase. En
este sentido, se hall6 que en la Educacién Religiosa se pueden desarrollar las habilidades
como la indagacion y la comunicacion que estimulan a los estudiantes a la visibilizacién del
pensamiento, promoviendo continuamente las reflexiones que conlleven a la interaccion
entre los estudiantes, con la finalidad de despertar la capacidad de interaccion docente-
estudiante, estudiante-docente, convirtiéndose asi la ensefianza de la religion en un
componente fundamental para la formacion integral del ser humano, como lo afirma Orozco
(1999) “es aquella que contribuye a enriquecer el proceso de socializacion del estudiante,
que afina su sensibilidad mediante el desarrollo de sus facultades artisticas, contribuye a su
desarrollo moral y abre su espiritu al pensamiento critico”, pues se encarga de lograr que el
estudiante pueda interiorizar su propio ser, a través de su propia experiencia de vida y
desarrolle procesos de aprendizaje, por medio de un contexto intelectual y espiritual que le

permita lograr un discernimiento personal y social, para saber afrontar la vida.

El segundo objetivo especifico buscaba describir las trasformaciones en las acciones
de planeacion y desde este postulado se encuentran una serie de hallazgos que llevan a la
trasformacion: en primer lugar, se descubre que al momento de realizar la planeacion de la
clase, esta se llevaba a cabo de manera general, sin distinguir las diferentes caracteristicas
gue presentan los estudiantes, en segundo lugar, no se hacia un ejercicio de contextualizacion

de la planeacion previo a la planeacién y a la ejecucion de la clase, en otras palabras, se
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esperaba que las actividades planeadas se pudieran aplicar sin distincion del momento de la
clase o del grupo que la recibe. Por lo tanto, se evidencio que la planeacion deberia de partir
de la caracterizacion de la poblacion en la que se va a implementar, para hacer una proyeccion

de las metodologias y las estrategias que se pueden utilizar con los estudiantes.

En este orden de ideas la planeacion ha de ser un proceso dinamico abierto a ajustes
permanentes durante cada trimestre o periodo, es decir, no puede ser un proceso que solo
sucede una vez y deja de ser relevante, antes bien, la planeacion debe ser retomada luego del
inicio de la préactica, de manera que dé la oportunidad de hacer un seguimiento de lo que esta
sucediendo en el aula, para ir cualificando la propia practica y buscar los puntos que se

pueden mejorar para las planeaciones y la ejecucion de las practicas a futuro.

Finalmente, el disefio de la planeacion debe tener como prioridad que las actividades
planeadas incentiven a los estudiantes a colocar el aprendizaje adquirido en préactica en los
diferentes contextos y trasciendan la intencion generalizada de la planeacion, que habia

tendido al simple desarrollo de los contenidos y la transmisién de informacion.

En lo referente a las acciones de implementacion en el aula, se evidencid que en el
ejercicio que se habia impuesto en el aula era el de la repeticion y transmisién indiscriminada
de informacion y de contenidos mencionada anteriormente. Se evidencia también que el
ejercicio de la préactica pedagdgica se desarrolla con base en una comunicacion vertical y
unidireccional del docente hacia el estudiante que redundaba en dindmicas memoristicas. A
partir de estos descubrimientos se busco la trasformacién de la implementacién orientada

hacia procesos de comunicacion bidireccional docente — estudiante- docente, lo que ocasiond
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como consecuencia que se desarrollaran dindmicas afectivas entre los estudiantes de la
practica pedagdgica y una mayor motivacion entre ellos. De este modo, se hace evidente una
transformacion de la préactica, ya que los estudiantes pasaron de un rol de simple receptores
de conocimiento a un rol méas avanzado en el que participaban activamente en la construccién

de los aprendizajes que se ponian en escena en el aula.

En ese mismo sentido, la practica de ensefianza se transformo ya que les permitio a
los estudiantes interactuar de forma directa con el conocimiento, aplicar ese conocimiento en
situaciones contextuales y elaborar conclusiones complejas a partir de las interacciones con
el mismo, todo esto a partir de un cambio comunicativo en las relaciones establecidas en el
aula. Esta serie de transformaciones al interior de la practica generaron giros importantes en
la implementacidn, pues le restaron protagonismo al docente, quitdndolo del centro de la
intervencion en el aula, para propiciar espacios en los que los estudiantes de forma dindmica
y sistematica aporten a la construccién de los aprendizajes y asi superar la disposicion de

solo transmitir el conocimiento para aplicar practicas comunicativas distintas.

En el proceso evaluativo en el aula, estrechamente relacionado con los dos anteriores,
se buscaron trasformaciones para mejorar la practica de ensefianza y la labor como docente;
como se observo al comienzo del proceso investigativo, la evaluacion al interior del aula se
llevaba a cabo de forma sumativa, pues partia Unicamente de conceptos tedricos para
memorizar y se aplicaba de forma sesgada, pues no tenia criterios unificados y claros para
los estudiantes. La evaluacion se convertia en un proceso subjetivo que se limitaba a valorar

a los estudiantes a través de la asignacién de una serie de valores numéricos.
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Estos hallazgos exigian una transformacion profunda de los momentos de evaluacion
durante la préactica de ensefianza, asi que se optdé por modificar el proceso e incluir la
aplicacion de una rabrica de evaluacion en el tercer ciclo de reflexién que significara
transformaciones significativas. Por un lado, la rdbrica permitié guardar una relacion mas
coherente de la evaluacion con lo que sucedia efectivamente en el aula y con la intervencion
en general, de igual forma la rubrica permitian que la evaluacion se realizara de forma mas
objetiva. Esta forma de evaluar permitio a los estudiantes participar en el proceso y fortalecer
los ejercicios de auto y coevaluacién a través de la implementacién, sino que también
propiciaban el compromiso activo del docente investigador y sus estudiantes, ademas
desplazaban la predisposicion numérica con que venian hacia una lectura mas valorativa de

la evaluacion.

La transformacion de la evaluacion al interior de la practica permitio, finalmente, que
a través de los criterios establecidos en la rubrica se pudieran promover momentos de
realimentacion de los estudiantes entre ellos y con el docente investigador, atendiendo a las
nuevas disposiciones comunicativas mencionadas con anterioridad. También se dio espacio
a formas de realimentacion informal gracias a las cuales se puedo percibir avances en la
evolucion del aprendizaje de los estudiantes y una cualificacion de los mismos, de todo lo
anterior, el docente investigador para continuar trasformando su practica de ensefianza, ha
comprendido desde la experiencia de la investigacion que la evaluacion en la educacion
religiosa, ha de estar orientada a la evaluacion formativa, que esta ha se ser permanente,
continua enfocada a fortalecer la vivencia de la fe, los valores y el comportamiento social en

los estudiantes y que cada espacio en el aula es propicio para realizarla y que una técnica
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para ello es la realimentacion que ayuda a afianzar el aprendizaje en los estudiantes y los

proyecta a colocarlo en practica.

En coherencia con esos cambios que se generaron en la practica de ensefianza en los
componentes de planeacion, implementacién y evaluacion, surgieron una serie de
subcategorias especificas en el proceso de investigacion, una de ellas fue la habilidad de la
indagacion para trasformar la ensefianza de la educacion religiosa. El principal enfoque de la
implementacién de la indagacion en la practica de ensefianza fue establecer una serie de
estrategias, de mecanismos, que admitieran que los contenidos impartidos en el aula de clase
pasaran de una forma pasiva de transmision de conocimientos y de estricto cumplimiento de
un curriculo a una forma activa de construccion de aprendizajes, que tuvieran incidencia
directa en el contexto de los estudiantes y la practica de ensefianza en general. Con este
propdsito se incluyd en el aula la implementacion de preguntas abordadas desde ¢Queé,

¢como, por qué?, que llevaran a los estudiantes a ir introduciéndose en el contenido.

Otra subcategoria fue la habilidad de la comunicacion, para pasar de una
comunicacion unidireccional centrada en el docente y en su conocimiento a una
comunicacion participativa-activa en la que los estudiantes asumieran el rol de ser
protagonistas del saber y comunicaran su compresion sobre el temay la subcategoria de hacer
visible el pensamiento, puesta en escena mediante las rutinas de pensamiento que permitieron
visibilizar los sentimientos, las ideas y la compresion de los estudiantes, asi mismo se avivé
la habilidad de la creatividad en los estudiantes la cual tuvieron la posibilidad de desarrollar
y aplicar en las diferentes actividades planeadas e implementadas en las clases. Todo esto

permitio hacer un seguimiento cercano de cémo progresaban los procesos en los estudiantes
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a medida que se iba implementando estas acciones y asi disefiar estrategias que fueran afines

a los aprendizajes, a los intereses y a las motivaciones de los estudiantes.

La implementacion de estas herramientas, llevo a desarrollar la indagacion, la
comunicacion, hacer visible el pensamiento y a la creatividad, pues cada una de ellas estan
relacionadas entre si, el estudiante esta en capacidad de ir més alld de un proceso de
memorizacion de la informacion hasta un proceso en el que, por un lado, utiliza la
informacion para dar respuesta a una situacion o a un problema del contexto, (social, familiar,
institucional) y por otro lado, emplea la informacion para darle sustento a argumentos y
posturas personales bajo una dindmica dial6gica y comunicativa en el aula que llevaba a los
estudiantes a contrastar sus ideas entre si, a ponerlas al conocimiento de sus compafieros y

realimentar las inferencias en el aula.

La indagacion pas6 de ser un proceso basico de hacer preguntas a un proceso
complejo de construccion progresiva y paulatina de aprendizajes, la comunicacion pasé de
estar centrada solo en el docente, para darle la posibilidad a los estudiantes de participar
activamente y llevarlos a hacer visible el pensamiento, mientras que la creatividad les ayudo
a conocer sus talentos y a saber comprender para que poseen capacidades, lo que permiti6
el aumento de la comprensién auditiva de instrucciones y palabras de uso comun de los
estudiantes, asi como la produccién oral de frases cortas que dan respuesta a preguntas
simples y buscan proporcionar informacion de otras personas y objetos, para aplicar lo

aprendido al contexto que lo rodea.
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Este giro en las interacciones de los estudiantes con el conocimiento, la forma de
comunicarlo, la manera de expresarse y presentarlo significo un cambio en la préactica de
ensefianza, pues trastoca el papel del estudiante frente a la clase y el conocimiento, abandona
la importancia de la transmisién de contenidos y datos y convierte al estudiante en el
protagonista de su propio proceso al invitarlo a crear, construir conocimiento, comunicarlos
y verbalizar su pensamiento. Villegas, (2017) menciona que “cuando se hace el pensamiento
visible se logra una representacion de la representacion a través del lenguaje oral y/o a través

del lenguaje escrito".

En el tercer objetivo especifico se evidencio un cambio en el docente investigador,
dejando a un lado los paradigmas tradicionales, para centrar su practica de ensefianza en la
construccidn de un saber conjunto docente-estudiante. Al cambiar sus practicas el docente es
consciente de las acciones que realiza en el aula, va en congruencia con los postulados
presentados reflexion- accion, auto-observacion, se cuestiona y evalla su labor pedagdgica,
este cambio es permanente, reflexivo y ciclico, no es para un solo momento. Una muestra es
el cambio en el discurso en el aula, cuestionando sus acciones y la de los estudiantes,

realizando preguntas que generen comprension.

Por otro lado, la metodologia de la lesson study fue un componente relevante en el
proceso de investigacion para mejorar en la practica de ensefianza y en el conocimiento
pedagdgico del docente en el escenario de la ensefianza de la educacion religiosa, pues ella
permitid definir estrategias para mejorar y superar dificultades detectadas al inicio del
proceso, a la vez que fortalecio el trabajo colaborativo y la importancia de acoger las

diferentes propuestas para el enriquecimiento de su labor.
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Dentro del anélisis expuesto en esta investigacion, se percibe como se puede
transformar la préactica de ensefianza de un docente de educacion religiosa, una manera es
adaptando el plan de estudios de la religion a los retos y desafios de la educacion en la
formacion del ser humano, lo cual se debe iniciar desde el aula, siendo el docente el
responsable de disefiar nuevas propuestas pedagodgicas y metodologicas al momento de
orientar sus clases, buscando que los estudiantes, hallen en ella un abordaje al entendimiento
y profundizacion de su capacidad intelectual y espiritual, que los lleve a no quedarse solo
con lo tedrico, sino que saquen sus propias ensefianzas y que los puedan aplicar en los

diferentes contextos y realidades de la vida

La educacion religiosa, como educacion integral, focaliza sus lineamientos de
ensefianza y aprendizaje desde el desarrollo del ser, por ello es importante que las propuestas
didacticas sean redisefiadas, no con la nocion de valorar y evaluar la competencia entre los
estudiantes, sino por el contrario que ayuden a contribuir a la consolidacion de valores,
habilidades, conocimientos para que los estudiantes puedan fundamentar su aprendizaje de
manera permanente. De esta forma la Educacion Religiosa es espacio propicio para la
elaboracion de mecanismos de evaluacion formativa acordes con el espiritu religioso del
estudiante, a través, del acompafiamiento en la comprension de mdltiples experiencias

sociales y culturales, que le permiten una excelente interaccion con los demas.

163



RECOMENDACIONES

Todo proceso investigativo estd atado a condiciones teoricas y técnicas cuyas
implicaciones siempre se hacen evidentes en el analisis de resultados y en las conclusiones,
a partir de estas implicaciones es que surgen estas recomendaciones encontradas en el

proceso investigativo.

En primer lugar, la rejilla de la lesson study es una herramienta valiosa para realizar
la planeacion de las diferentes clases, pues permite una revision constante de la labor del

docente para continuar mejorando cada dia.

En segundo lugar, se recomienda que el proceso evaluativo en la educacion religiosa
sea de caracter formativo, centrado en las experiencias de los estudiantes, de manera que les
permita ver la religion como la oportunidad de crecer a nivel humano y espiritual y asi se
vean motivados a vivir la fe en cada uno del contexto con los que se relaciona. Ademas, ha
de ser un proceso permanente y continuo a lo largo de cada uno de los periodos o trimestres,
para no sesgar la ensefianza-aprendizaje con el fin de ser objetivos al momento de emitir una

nota sumativa.

En tercer lugar, la educacion religiosa, da la posibilidad de incluir las habilidades de
la indagacion, la comunicacion y hacer visible el pensamiento para hacer mas atractiva la
ensefianza de la religion y asi pasar de una religion basada en concepto ya establecidos, en
datos, en personajes e hitos, para abrir la posibilidad de construir conjuntamente aprendizaje

significativo.
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Es pertinente una aclaracion, si bien el modelo tradicional utilizado en la ensefianza
de la educacion religiosa sirvio para ilustrar a la gente y congregar en la fe, hay que decir que
ya la religion necesita una mirada diferente, que lleve al ser humano a ser participe del saber,

a investigar a cuestionarse, para ser mas consciente de su relacion con Dios y con los otros.

Otra categoria que se presenta dentro de las acciones de implementacion es la
comunicacion efectiva a través de la escucha activa. Este aspecto se refiere a las formas de
interaccidn que se presentan a través de mensajes; se considera como uno de los factores que
mas influye en el proceso de ensefianza—aprendizaje. Dentro de la investigacion hace parte
de los elementos a mejorar constantemente, lo cual lleva a la busca de estrategias, entre estas
la mas sobresaliente, la practica de la escucha activa como una forma de poner en escena

dialogos o conversaciones que exigen comprender el mensaje de los otros.
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ANEXOS

Anexo 1. Mapa localidad Suba
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Anexo 2. Caracteristicas del curriculo. Colegio Santa Mariana de Jesus
Congregacion Hermanas Marianitas 2012.

CARACTERISTICAS

construccion conjunta y participativa de la

ABIERTO TR e ser creativos, reflexivos y criticos
FLEXIBLE Sl 55 @S B s teniendo en cuenta I§s necemdades'educatlvas
de la comunidad y del medio
HIPOTETICO PG CEFERE experimentacion, investigacion y critica
propositiva permanente
CONTEXTUALIZADO epRElEne & s feElkER ks el 1B social, politico y cultural
comunidad educativa
CONSENSUADO a partir de la toma de desiones y acuerdos vinculando a la comunidad educativa
HUMANISTA form_au‘on Cella persona dsitd utilizando los contenidos y procesos
reconocimiento de su dignidad humana
CRISTIANO buscar la madurez en Cristo en toda la comunidad educativa
HOLISTICO AL el y U HETEREaE integrantes de la comunidad educativa
encaminada
SISTEMICO varias disciplinas cientificas formacién y aprendizaje.
PROCESUAL respetando los ritmos desarroll9, I0§ estll_os de,aprendlzaje WS
inteligencias mdltiples.
potencializando la originalidad, educando en forma creativa y novedosa, con
INNOVADOR L > PRy . p N
autenticidad y creatividad. vision de futuro y en sintonia con los tiempos
CUALITATIVO e la calidad, el sentido (orientacion) y la

aplicabilidad de los procesos
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Anexo 3. Caracteristicas sistema de evaluacion. Colegio Santa Mariana de Jesus
Congregacion Hermanas Marianitas, 2012
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Anexo 4. Caracteristicas del curriculo. Colegio San Viator Bilingue Internacional

2020

DISENO CURRICULAR
1B

FRENTE AL CURRiCUL]
ESCRITO SE DEBE
PROMOVER

FRENTE AL PROCESO

DE ENSENANZA Y
APRENDIZAJE

Programas del
Bachillerato
Internacional (1B)

El curriculo escrito es
integral y coherente
conel IB

La ensefianzay el
aprendizaje son coherentes
conel IB

Educacion Integral

experiencias d
aprendizaje previas de|
los alumnos

Alumnos indagador
pensadores

Los alumnos sabenlo que
pueden hac

Programa PAl

Programa Diploma

Mentalidad
internacional

locales, nac
mundiales

Promovemos la
comprensiony la practi
la probidad

Apoyamosla
responsabilidad

de su propio aprendizaje

0s alumnos, Incorporan una
variedad de recursos, incluidas
las tecnologias de la
informacién

Animamos a los alumnos a
reflexionar sobre como

y por qué aprenden
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Anexo 5. Proceso evaluativo en el colegio San Viator Bilingte Internacional.
Proyecto Educativo Institucional.

PROCESO EVALUATIVO

Busca medir excelencia de
procesos y resultados

Continuo
Que permita observar el progreso

y las dificultades que se presenten
en su proceso de formacién.

observacion de comportamientos, actitudes, ¢ z = A
valores, aptitudes, desempenos cotidianos, > i temendo:n cel"e'fg:“ prn:pws;p;fk:gégl;osly
conocimientos y conceptos T S S0 O A DN 2

-

- educacion, la vision y mision del plantel

Flexible y diferenciada
. de interés, capacidades, velocidades de aprendizaje,
dificultades, limitaciones de tipo afectivo, familiar, nutricional,
entorno social, fisicas, discapacidad de cualquier indole,
estilos propios.

Integral -
J ? , Sistematica
\

Interpretativa
los estudiantes comprendan el
significado de los procesos y
los resultados que obtienen

Diagnostica

para determinar el nivel de conocimientos ®
y habilidades previos de cada uno
de los estudiantes

Participativa

se involucra en la evaluacién al estudiante,
docente, padre de familia y otras instancias
que aporten a realizar unos buenos métodos

Formativa

nos permite reorientar los procesos
y metodologias educativas

(&) Sumativa

se aplica al final del proceso de aprendizaje o
en un momento esencial del mismo en el que
se requiera evidenciar el nivel de logro
de cada estudiante.
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Anexo 6. Prueba diagnoéstica acciones constitutivas de la practica de
ensefianza

Planeacion
1. ¢Qué entiendo por planeacion de clases?

Es una accién que permite al docente estructurar de manera sistematica y coherente
las actividades para el desarrollo de una clase y que van de la mano con los
objetivos que se espera los estudiantes alcancen en la ensefianza de un tema en
particular.

2. ¢Paraqué planeo mis clases?

La planeacion permite organizar los contenidos y actividades que se implementan
en el aula, de acuerdo con los tiempos y las teméaticas que deben ser abordadas a
lo largo del afio escolar. Asi mismo es una guia que ayuda a orientar y especificar
las competencias y criterios que deben ser alcanzados por los estudiantes.

3. ¢Como planeo las clases?

En un formato describo las actividades que se desarrollaran en relacion con los
ndcleos teméticos y las competencias que se anhelan alcanzar para la asignatura.

4. ¢Cuando planeo?

Realizo una planeacion anual y cada trimestre se van adaptando las actividades de
acuerdo con el tema, para dar respuesta a las necesidades de los estudiantes.

5. ¢Por qué planeo asiy no de otra forma?

Al iniciar mi labor docente en la institucion me asesore de mis compafieros de
trabajo y se lleg6 al acuerdo de elaborar el formato en relacion con los criterios
propuestos en la malla curricular de la institucion y de forma auténoma realizo la
planeacién de las actividades acorde a lo que considero pertinente para la
ensefianza de los contenidos.

6. ¢Qué acciones deberia desarrollar el profesor de basica secundaria
para hacer una buena planeacion de clase?
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Analizar el contexto interno y externo de los estudiantes para identificar aspectos
sociales y culturales que permitan orientar el proceso de ensefianza-aprendizaje,
identificar las dificultades de aprendizaje que puedan tener los estudiantes,
relacionar y orientar el trabajo en el aula al horizonte institucional del PEI y el
Bachillerato Internacional

7. ¢Miforma de planeacion es pertinente?

Aunque describe las actividades y los contenidos a ensefiar, en algunas ocasiones
falta especificar las metas y los resultados previstos de aprendizaje, para que sean
coherentes a las necesidades particulares de los estudiantes.

8. ¢Qué elementos deberia desarrollar el profesor de basica secundaria
para hacer una buena planeacion de clase?

Contenidos a desarrollar, competencias a fortalecer, proposito, tema, resultados
previstos de aprendizaje, evaluacion, recursos, estrategias didacticas, y estar atento
a las dificultades de aprendizaje de los estudiantes.

9. Enlas planeaciones defino objetivos, metas y/o resultados previstos de
aprendizaje?

Si, es un trabajo que he ido fortaleciendo en la practica de ensefianza y con el
estudio de la maestria, para que los estudiantes al finalizar un tema evidencien en
sus acciones que han aprendido.

10.¢,Tengo en cuenta los lineamientos gubernamentales (Estandares de
competenciay los DBA)

La malla curricular esta orienta y propuesta desde los lineamientos definidos por la
Conferencia Episcopal de Colombia, el PEI de la institucion y el Bachillerato
Internacional, al igual que por el Ministerio de Educacion Nacional.

Intervencion

1. ¢Qué tipo de estrategias didacticas uso en el aula de clases? ¢para qué 'y
por qué? (Por qué esas y no otras)

RealizO el diagnostico a través de una rutina de pensamiento, preguntas
abarcadoras, imagines, para explorar el conocimiento o una realimentacion en base
al tema anterior para conectar con el siguiente, lo que me permite observar los
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aprendizajes adquiridos de la clase anterior, la evaluacion es formativa. Estas
estrategias han ayudado a conectar a los estudiantes con los temas.

2. ¢Como motiva al estudiante en la participacion en la clase?

Creo expectativas frente al tema para invollcralos en el proceso de aprendizaje,
una palabra para reflexion, un signo,

3. ¢Qué acciones de aula aportan al modelo pedagdgico de lainstitucién?

Promuevo actividades para fortalecer la indagacion y la comunicacion entre los
mismos estudiantes, exposiciones, juego de roles, encaminados a la consolidacion
de los valores de la institucion identidad, fraternidad y trascendencia, asi mismo
generando actitudes de responsabilidad y trabajo en equipo.

4. ¢Estas acciones ayudan al desarrollo del pensamiento en los estudiantes?

Los estudiantes a través de cada una de las estrategias disefiadas hacen visible el
pensamiento, al realizar las inferencias y comunicarlas a los comparieros, de igual
forma se puede evidenciar la comprension del tema en la elaboraciéon de juicios
argumentativos y la reflexion sobre situaciones que se viven en la cotidianidad o a
partir de afirmaciones planteadas por el docente.

5. ¢Estas acciones ayudan a que los estudiantes lleguen a tener
comprensiones profundas?

Si, en la forma de argumentar sus respuestas, se evidencia que realizar una
reflexion con sentido profundo, adquiriendo la capacidad de sacar sus propias
conclusiones para la vida y los diferentes contexto social, familiar o cultural.
Ademas, en sus acciones Yy actitudes frente a sus compafieros en el aula de clase,
se perciben cambios significativos en sus relaciones interpersonales.

6. ¢Tiene en cuenta las dificultades de aprendizaje particulares de sus
estudiantes?

En el momento no se han detectado estudiantes con dificultades en el proceso de
ensefianza-aprendizaje, algunos son descuidados en la realizacion de las
actividades, no las entregan a tiempo o no profundizan en el contenido.
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7. ¢De qué formarecopila evidencias de los aprendizajes en sus estudiantes?

A través de un escrito corto, de la rutina de pensamiento problematizar, explorar y
profundizar, la elaboracion de conclusiones, el disefio de una grafica, registro
fotografico y videos de algunas clases con el fin de ser analizadas.

Evaluacion
1. ¢Qué entiendo por evaluacion?

Es un proceso continuo y personalizado para valorar e identificar en el proceso de
ensefianza-aprendizaje los niveles de comprension de los estudiantes, en relacion
con los objetivos, metas y los resultados previstos de aprendizaje definidos para el
grado.

2. ¢Paraqué evalto?

Para hacer un seguimiento, monitorear y analizar evidencias concretas en el
proceso de aprendizaje de los estudiantes y poder tomar acciones que permitan
mejorar los procesos de ensefianza- aprendizaje en el aula de clase.

3. ¢Cuando evaluo?

Constantemente a través de la evaluacion formativa (realimentacién) que permite ir
descubriendo en qué medida se van alcanzando los objetivos propuestos, valorando
el progreso como las dificultades de los estudiantes. Asi mismo mediante la
actuacion y la intervencién de las inferencias y las producciones de los estudiantes.

4. ¢Como evalla los aprendizajes de mis estudiantes?

El aprendizaje del estudiante lo evalu6 de dos maneras, mediante un trabajo teorico
en el que ellos como protagonistas del conocimiento investigan sobre el tema de la
clase o realizan un estudio de casos y un trabajo practico realizado mediante
exposiciones en que informan y presentan a sus comparieros lo investigado. Asi
como el cumplimento de tareas, producciones y desempefio en las actividades
durante las clases.

5. ¢Por qué evaluo asiy no de otra forma?

He aprendido durante estos afios en la practica de ensefianza que la asignatura de
religion no debe ser evaluada de manera normativa, pues la religion busca que los
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estudiantes crezcan espiritualmente como seres humanos y aviven los valores que
han recibido en la familia y que han ido desarrollando a lo largo de sus vidas. Al final
de los temas se ha de colocar una nota cuantitativa que sirva para dar cuenta que
los estudiantes han asimilado el conocimiento que han construido conjuntamente,
con ayuda del profesor.

6. ¢COmo planea las evaluaciones?

De acuerdo con los temas disefio la coevaluacion como herramienta que permita
gue entre los mismos estudiantes valoren el aprendizaje de sus compafieros.

7. ¢Qué criterios tiene para formular las evaluaciones y como los define?

En base a los criterios y competencias descritos en la malla curricular de la
institucion, que esta articulada con base en el PEIl y los lineamientos del bachillerato
Internacional.

8. ¢Evalua el progreso de los aprendizajes para retroalimentar a los
estudiantes y adecuar su ensefianza?

Si, interactio con los estudiantes mediante la realimentacion para reorientar su
proceso formativo y fortalecer lo ensefiando, de forma individual o colectica
resaltando los aspectos positivos e ir descubriendo sus falencias para mejorar en
su proceso de aprendizaje.

9. A partir de la evaluacion ¢propongo acciones de mejora de las
actividades de aula?

Si, a partir de los resultados obtenidos en las intervenciones y escritos de los
estudiantes planeo actividades que refuerzan los contenidos impartidos, un taller,
una lectura, un escrito, una reflexion, una consulta, que permita mejorar para
superar las dificultades.

10. ¢Analizo el cumplimiento del propdésito de la actividad?

Si, esto ha permitido evidenciar las fallas en la planeacién de actividades que sean
pertinentes y respondan a las necesidades de los estudiantes, con la finalidad que
las actividades cumplan con el objetivo propuesto y generen la comprension en los
estudiantes.
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11.;.,Cémo las evidencias me sirven para evaluar el progreso de
aprendizaje de mis estudiantes?

El analisis de las actividades con mayor rigurosidad y el registro audiovisual han
hecho que logre captar actitudes y desempefios de los estudiantes durante la
clase, lo que ha permitido realizar un juicio mas objetivo e identificar con mayor
precision dificultades no solo en los estudiantes, sino en el desempefio como
docente
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Anexo 6. Sistematizacién de evidencias recolectadas.

EVIDENCIAS RECOLECTADAS

EVALUACION

Inserte las evidencias mads relevantes.

Andalizar el cumplimiento del propdsito sustentado en las
evidencias recolectadas.

Aungue se dio la participacién a los estudiantes, faltd prestar
mas atencidn a sus respuestas y aportes para construir un nue
conocimiento

No se pudo evaluar con objetividad las actividades, es decir
verificar que los estudiantes en el momento de realizarlas esta
colocando en practica lo aprendido

No se le prestd atencidn a la evaluacion inicial, ya que no se re:
un diagndstico previo sobre los saberes, ademas falto realizar
evaluacion continua.

Al finalizar cada actividad, falto realizar una evaluacion format
para recoger lo aprendido por los estudiantes y desde ella prop
una realimentacion

Falté acompafiar mas el proceso formativo de los estudiantes, |
ayudarlos a comprender la importancia de acercarse a los
sacramentos en la vida

No se estipularon criterios claros al inicio de la clase para la
evaluacion en el grupo, por ej: el comportamiento, la actitud sc
el aprendizaje, la disposicion para aprender, la participacion ac
como tan poco para el escrito sobre el sacramento de confirma

No se tuvo en cuenta la autoevaluacion de los estudiantes, at
sabiendo que es relevante para mejorar las acciones de la cla
como tan poco la coevaluacion para corregir fallas o dificultac

Falté preparar contextos o situaciones para que los estudiant
potenciaran las capacidades colaborativas y socioafectivas, par
trabajo eficaz.
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DESCRIPOON DE LA ACTIVIDAD

EVIDENCIAS RECOLECT ADAS

Describa detalladamente el desarrollo de la actividad. Utilice las
evidencias recolectadas. 5i va a utilizar aportes de los estudiantes se

debe citar en gué evil ia se

Inserte las evidencias mds relevantes.

Se inicio la clase invitando alos estudiantesa participar de la actvidad
Juego de rokes paraculminar el tema de los dilemas morales. Se solicito
de forma voluntaria seis estudiantes para formar pare jasy tres para
redactar las conclusiones de laclase. A continuacion, se distribuyeron los
temas en las parejas, =& lesdio un espacio de tiempo de 10 minutos,
mientras se realizo b realimentacién con base en Bs dos preguntas
anteriores. iqué les quedaclaro de los dilemas morales pars la vida? y
iporgue es importante saber sobre los dilemas morales?

Juego de Rokes. El robo: Un estudiante roba en el colegio para tener con que comer.
Estudiante 1. Juez. El estudiante no tenia comida durante el dia y se dio cuenta que uno de sus
compafieros de clase si tenia dinero, aprovecho cuando el estudiante se fue de la clase y agarro
parte de su dinero paracomprar en la tienda. La situacién se puede just ficar ya que el
estudiante notenia con gue comer, aunque le podia haber preguntado al otro estudiante sile
prestaba dinero. El estudiante probable mente le hubiera dicho gue no, el estudiante opto por
tomar el dinero de su compafiero, pero el estudiante no tomo todo el dineroc dejandole al otro
estudiante con que comprar, ambos estudintes tuvieron con que comprar comida durante el
almuerzo. Estudiante 2. Abogado. No estoy de acuerdo el estudiante podria haber buscado
otras alternativas para poder comer, pedir dinero prestado alotro estudiante, recolectar
dinero, no se justifica que paracomer tenga se tengaque robar a otro de sus compafieros.

Pareja 1. Tema. El robo, un estudiante roba en el colegio para tener
dinero con que comer. Pareja 2. Tema. La drogadiccidn, un estudiante
consume drogas para evadir los conflictosfamiliares. Pareja 3. Tema.
Doble moral, un estudiante dice estar a favor del reciclaje y del medio
ambiente v cuando esta solo y nadie lo ve bota la basura al piso.

Tema, la drogadiccidon, un estudiante consume drogas para evadir los conflictos familiares.
Estudiante 1. Juez. El estudiante pelea mucho con sus papas, la familia pasa por una dificultad
econdmicay el papa se refugia en el alcohol, le pegaa la mama y aél, un diasale y se encuentra
conun grupo de amigos que le ofrece droga, tanto por los conflictos familiares como por la
presion social consume las drogas para libe rarse del conflicto familiar, ademas noteniz el
respaldo de los papas para asesorarse. Estudiante 2. Abogado. Lasdrogas hacen que el
razonamie nto de una persona no sea el adecuado ya que se encuentra bajo sustancias
psicoactivos que no lo dejan pesar razonablemente v lo levan a cometer acciones inade cuadas,
es dificil guiar al estudiante yaque el hogar no es estable y no tiene quien lo guie para que no
conzuma drogas. Propuesta que entre a un centro de rehabiitacion, al ser un menor no tenia
culpa mayor.

Terminada Iz realimentacion se dio paso a los debates, un estudante
estuve en el rol de Juez, defendia porque eralicitala situacion y el otro
estudiante realzd el rolde abogado, exponia las razones morakes por
las que no era licito realizar b accién de acuerdo con la conciencia moral.

Tema: doble moral, un estudiante dice estar a favor del recidaje y del medi bi
cuando esta solo y nadie lo ve bota la basura al piso. Estudiante 1 juez, el estudiante nvitaa
otras personas a cuidar el medio ambiente, zaungue cuando nadie lo ve bota la basura al piso.
Estudiante 2. Abogado, se debe de cuidar nuestra tierra es nuestra casa cominy es lo que
tenemos paravivir los humanos, lo han ido destruyendo en la fauna y la flora, el estudiante con
su accién de botar basura al piso no esta invitando a las personas a cuidar el medio ambiente,
es el problema de la doble moral dice algo para guedar bien frente a todos y que ellos piensen
que €l cuida el medio ambiente, pero k& verdad no lo hace sea porque le da perezao

i rte no le importa solo quiere quedar bien frente a todos.

Alfinalzar cada juego de rol, se abriael espacio para que los
compafieros realizaran preguntas aclaratorias. A la vez se iba realizando
|z realimentacion de manera formativa.

Tema, la pornografia, un estudiante dice que tiene novia, que la ama, pero ve pornografia y
sela envia a los compafieros. Estudiante 1. Juez. No hay nada de malo en que un estudiante
que tiene novia vea pormografia, es un derecho de la persona, es un placer sexual, se loenvia a
los amigosya que ellos estan de acuerdo con estos temas y estd entodo su derecho. Estudiante
2. Abogado. Esté en desacuerdo, si se tiene a alguien que se le dice que se amasea hombre o
mujer, estoy esta mal ya que k dice a l novia que la ama y que es la Unica mujer que puede
ver, ademas es un pecado k estd siendo infiel al sentim ento de la mujery solo deberia tener
0jos para esa mujer, etamintiendo y no deberia envidrse las a los compafieros para no
agrandar el circulo.

Terminada la realimentacion se dio paso a los debates, un estudante
estuvo en el rol de Juez, defendia porque eralicita la situacion y el otro
estudiante realzo el rol de abogado, exponia las razones morakes por
|zs que no era licito realizar &s acciones desde la conciencia moral.

Al finalizar cada juego de rol, se les dio la oportunidad a los estudiantesde participar con sus
inferendias para aclarar dudas e inquietudes. Estudiante 1. La pornografia es un fuerte dilema
moral y las personas estan en su derecho de verla. Estudiante 2. La pornografia es una accion
que depende de la persona v sus puntos de vista, al igual que de su caracter.

Alfinalzar el juego de roles de latercera pareja, se organizo una cuarta
pareja para trabajar el te ma, lapomografia, un estudiante dice que tiene
novia, que la ama, pero ve pornografia y se B envia a lbs compafieros.

Conclusiones. Estudiante 1. Siempre van a ver diferentes puntos de vista con referencia z los
dilemas morales, algunos errades otros correctos dependiendo del punto de vistade cada
persona. Esimportante saber sobre los dilemas morales y tener cuidado con las personasque
estén involucradasen estos dilemas para poder ayudarles y aconsejarlos Estudiante 2. Las
personas son vulnerables a enfrentar los dilemas morzkes, al ser formados en los valores
morales se estd en la capacidad si se presenta una situacidn, de actuar teniendo en cuenta todo
lo aprendido para darle solucién al dile ma moral, respetando el punto religioso. Estudiante 3.
Todo depende de k& persona y del punto de vitaque vea la situacidn para unos puede ser
correcta para otros no, también influye en la asesoria y la relacién que = tenga con la familia o
con una persona de confianza que pueda ayudar para no caer en malos caminos, asi mismo
influyen las amstades y el entormo social.

La evaluacion fue continua y alfinal se les dio & nota a los estudiantes

5e finalizo la clase dandole a los estudiante s una nota valorativa por 2 buena participacion v
ch fio de laactividad

que participaron

Se termino la clase escuchando algunas conclusiones de los estudiantes.
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Anexo 8. Matriz Ciclo de reflexion 1

Anexo 9. Matriz Ciclo de reflexién 2

Anexo 10. Matriz Ciclo de reflexién 3
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Matriz%201.xlsx
Matriz%202.xlsx
Matriz%203.xlsx
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