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Resumen

La presente investigacion tuvo como objetivo general, proponer una didactica para fortalecer los
procesos de ensefianza y aprendizaje de la lectura y escritura del espafiol en el grado segundo
del Colegio Montessori, desde los tres principios del Disefio Universal para el Aprendizaje DUA
y la metacognicién a través de una propuesta pedagogica centrada en el estudiante y alineada

al modelo institucional del Colegio Montessori.

El modelo investigativo que se retomd fue la Investigacién Accién, aplicada en el grado
segundo, que tuvo una duracién de un afio académico a través del cual se disefié una secuencia
de diez experiencias pedagdgicas, en las cuales se visualizaron los principios DUA vy la

metacognicion a la luz de los contenidos del area de lengua castellana.

Dichas experiencias pedagogicas, propuestas en PANDA, fueron registradas a través de
los instrumentos de recoleccién de la informacion. Teniendo presente el caracter ciclico de la
investigacion, se realiza una triangulacion de los resultados para plantear recomendaciones o

acciones de mejora y continuidad en el proceso, asignandole validez a la misma investigacion.

Como resultado del proceso investigativo, se cualifica la practica docente de la
investigadora y se irradian a través de las acciones, estrategias de aprendizaje de caracter
incluyente y en pro de potenciar las fortalezas individuales de los educandos, dando respuesta a
la premisa del colegio Montessori, “tener presente los intereses de los nifios”, la verdadera

inclusion.

Palabras clave: Educabilidad, inclusion, Disefio Universal para el Aprendizaje, metacognicion,

diversidad, reflexién, PANDA



Abstract
The current research has been carried out in order to propose didactics that can
strengthen the teaching and learning processes of reading and writing the Spanish language in
the second grade of the Montessori School. From the principles of Universal Design for
Learning DUA and metacognition throughout a pedagogical proposal focused on the student

and at the same time, to be aligned with the institutional model of the Montessori School.

According to the school website (2020), the educational model of the Montessori school
takes into account these five axes: “learning to be, learning to live together, learning to do,
learning to learn, and learning to undertake.” The research model that was retaken, was the
Action Research, applied in the second grade, which lasted one academic semester, throughout
a sequence designed with ten pedagogical activities, in which the DUA principles and
metacognition were visualized as stated by the contents of the area of Spanish language and

the grade needed.

These experiences were recorded through field diaries. In the end, and, bearing in mind
the cyclical nature of the research, a triangulation of the results is carried out, to propose
recommendations or actions for improvement and continuity in the process, assigning validity to

such research.

As a result of the investigative process, the investigator's teaching practice is qualified,
and inclusive learning strategies are radiated through actions and in favor of enhancing the
individual strengths of the students, responding to the statement “keep in mind the interests of
children” as the proper inclusion.

Keywords: Educability, inclusion, Universal Design for Learning, metacognition, diversity,

reflection, PANDA

Translators: Juan Carlos Callejas (English and Literature Teacher)
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Introduccioén

A partir de la presente investigacion y el Informe de Seguimiento de la Educacion en el
Mundo (2020), se invit6 al lector a seguir pensando en que la inclusién, no hace referencia a un
determinado estado del sujeto cognoscente, es un camino y vehiculo para interpretar que el
proceso de educabilidad es un atributo de la persona, por lo cual, existen diversas formas de
pensar, actuar, relacionarnos, comprender, aprender, convivir, entre otras que nos hacen

Unicos.

Con lo anterior, no se pudo dejar de lado el reconocer los derechos de las personas.
Segun Echeita & Ainscow (2011), la educacién inclusiva debe entenderse desde las leyes, los
recursos y las acciones. Por lo tanto, convertirse en una practica, en entornos aulicos, invitando
a los docentes a tener una mirada hacia el otro, el individuo, con su singularidad,

caracteristicas propias y comunes o atribuidas por la familia y sociedad.

Al reconocer el aula como un entorno diverso, donde confluyen estudiantes con
condiciones de discapacidad, alteraciones o trastornos, se hizo indispensable referirse al
Disefio Universal para el Aprendizaje (DUA) y a los diversos modos en que el cerebro aprende
para potencializar los procesos de lectura y escritura. Por lo tanto, se estrech un solo camino
gue estara vinculando la educacion para el futuro, de caracter inclusivo, para todos sin
discriminar condicion, raza, género, cultura y otros aspectos que tienden a generar una posible

exclusion.

Por ello, se promovié una comprension acerca del significado de la educacion inclusiva
en Colombia, visibilizando la permanente formacién del docente investigador en el campo de la
autocritica, reflexion y critica de su practica. Esto se realiz6 con el fin de mejorar y aportar a la

construccién y reconstruccion del saber pedagdégico o aportaciones para el siglo XXI mediante
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la propuesta pedagogica disefiada por la investigadora y denominada PANDA, a propésito de la

pandemia COVID-19.

De esta manera, teniendo presente el planteamiento del parrafo anterior, la propuesta
investigativa, PANDA, integré dentro de la practica pedagdgica los principios y pautas DUA,
haciéndolos visibles y accesibles a través de la didactica para ser integrados o tenidos en

cuenta en las competencias y contenidos del &rea de lengua castellana para el grado segundo.

Desde la Conferencia Mundial sobre Necesidades Educativas Especiales, acceso y
calidad, Salamanca Espafia (1994), se retomo el siguiente principio, “todos los nifios deben
aprender juntos, siempre que sea posible, haciendo caso omiso de sus dificultades y
diferencias. Las escuelas integradoras son llamadas en reconocer los intereses de sus alumnos

y responder a ellas”, (parr.64).

Ahora, en el Foro Internacional sobre Inclusion y Equidad en la Educacion (FIIEE)
llevado a cabo en 2019, a cargo de la UNESCO, el MEN vy la Alcaldia de la ciudad de Cali,
teniendo presente el principio anteriormente citado, dejo al sistema educativo colombiano una
promesa para el afio 2030. La cual se enfoca en buscar diadlogo, entendimiento y compromiso

comun, con el fin de promover la formulacién de politicas inclusivas en educacion.

En esta investigacion se dio consonancia de la propuesta del (FIIEE), la cual se enfoco
directamente a su objetivo general y los especificos, los cuales pretendieron hacer visible el
cumplimiento de los derechos humanos para dar cuenta de la necesidad de generar igualdad
de oportunidades, independientemente del género en el aula. Y como se esperd, desarrollar las

potencialidades de cada sujeto en un ambiente saludable, tanto a nivel fisico como psicolégico.

Para dar un norte, se debe mencionar que este documento fue organizado en cinco
momentos a través de los cuales se desarroll6 la propuesta de Investigacion Accion, desde un

marco de actuacion permanente, en un entorno educativo favorecedor del cumplimiento de las
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politicas educativas para la inclusion, en consonancia con los Planes de Estudio Institucionales

y su filosofia.

En el primer momento se describié el planteamiento del problema, en el que se expuso
la necesidad de mejorar la practica docente ya fuese de forma cercana o fundamentada en la
continuidad de nuevos ciclos investigativos que cualificaron el quehacer pedagogico, en donde
se transformaron paralelamente el maestro-guia y los estudiantes. Aqui se definieron, el
problema, el contexto local e institucional y de aula, los antecedentes, la justificacion, la
pregunta de investigacion y el objetivo general y los especificos. Sumado a esto se describieron
los principios, las pautas DUA, las estrategias para la metacognicion y su incidencia en los

procesos de formacion y andamiaje del aprendizaje en lengua castellana.

En el segundo momento se establecio, el marco tedrico, el estado del arte y el
conceptual. Los cuales muestran las respuestas de aquello que permitié validar los elementos o
conceptos desde diversas posturas tedricas, necesarios para implementar en la préactica, a
través de la propuesta PANDA vy visibilizar los principios DUA como parte del curriculo en
consonancia con las politicas, decretos y resoluciones que aportan al sistema educativo en

Colombia.

En el tercer momento se establecio la descripcién, la metodologia y el enfoque para el
cual se parti6 desde la practica reflexionada como sefiala el Dr. Ciro Parra Moreno (2018),
dentro de los aportes a la Maestria Pedagogia e Investigacion en el aula, “para que haya
verdadero desarrollo profesional se requiere: reflexionar, pensar, evaluar sobre lo que
hacemos; nuestras practicas de aula”, (parr.2). Con este pensamiento se pudo inferir que un
aprendizaje no termina y que este requiere de una constante practica-reflexionada en pro de la
innovacion, la integralidad de los estudiantes, educadores, y los aportes a los sistemas y

politicas educativas e incluso en épocas de pandemia mundial.
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En una cuarta instancia se hizo alusion a los ciclos de intervencion en las etapas de
investigacion, aqui se develd la transformacion que tuvo la practica pedagogica de la
investigadora, siendo visibles, la busqueda de la cualificacién, innovacién en la planeacién de
clase, la forma de articular el contexto y contenidos de otras asignaturas a través de vias como

los proyectos de aula de caracter interdisciplinar.

En este quinto y Ultimo momento se culmind la investigacion por medio del analisis de
los resultados que surgieron a partir de la triangulacién de los instrumentos de validacion y se
identificaron los logros y sus dificultades. A partir de ellos, se brind6 una atencién a los
problemas cotidianos que se dieron en el aula y que en una primera instancia no fueron tan
perceptibles en su identificacién. Fue aqui en donde a través de la I.A. y su accibn, presente en
la préactica reflexionada, posibilitd nuevos aprendizajes y saberes pedagogicos dindmicos en
torno a la auto-observacion, reflexion y validacion de la accién de transformar

permanentemente en la practica pedagdgica.

Finalmente, teniendo en cuenta los aprendizajes y hallazgos, se hizo necesario que la
investigadora continuara interviniendo su contexto inmediato para evidenciar el impacto de la
propuesta investigativa y posteriormente convocara a sus compafieros y compafieras para la
apropiacion y posterior transmisién de los conocimientos adquiridos durante el proceso de

investigacion.
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Contextos: social, institucional y aulico
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llustracion 1 Ubicacion Geogrdfica del Colegio Montessori: Google Maps

Contexto social o local: el Colegio Montessori se encuentra ubicado al Sur-oriente, en
La Comuna nimero 14, en la calle 20 A Sur 20-55 en la ciudad de Medellin sector del Poblado
barrio San Lucas. Esta zona es uno de los lugares de preferencia para el sector empresarial y

comercial, lo que lo hace altamente turistico, a nivel nacional e internacional.

El Poblado, es uno de los sectores mas antiguos de la ciudad de Medellin, este fue uno
de los primeros poblados fundado por el espafiol Jerénimo Luis Téjelo, bajo las érdenes del
mariscal Jorge Robledo. Desde 1541, el lugar estaba habitado por los indigenas Yamesies,
Niquias, Nutabes (que a su vez tienen como descendientes a los Tahamies) y Aburraes. Todos

ellos provenientes de la gran familia Chibcha.

En su momento San Lorenzo, fundado en 1616, (actualmente el Poblado), fue
considerado el centro de la ciudad, pero mas adelante en 1675 cuando es refundada en el

Parque de Berrio, el lugar pasa a ser un sector rural de abastecimiento para la zona aledafia.

Después de 300 afios de colonizacion espafiola, en el afio de 1976, el colegio

Montessori, inicié en la Aguacatala (Poblado), en una finca llamada Triana, pero luego se ubica
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en el sector de San Lucas que para la época era conocido por sus habitantes como “Los

mangos”.

Solo después de 1993 a través del decreto 997 el sector “Los mangos”, obtiene el
nombre de San Lucas. Segun el diario Vivir en el Poblado, el territorio se extiende por la zona
occidental limitando con los barrios El Diamante 2 y El Castillo, por el Norte Los Balsos N° 1,
por el Sur con el municipio de Envigado y por el Oriente con Santa Elena. Es importante
resaltar la variada vegetacion y la cantidad de arboles, entre los cuales se encuentran
actualmente algunas especies importantes para los ecosistemas como el arbol de caracoli,

madrofio y caucho.

San Lucas es una zona montafiosa que hace parte del Valle de Aburra, irrigada por
afluentes y quebradas que desembocan en el Rio Medellin. En los afios setenta, las
construcciones que predominaban, eran las grandes fincas dedicadas a la produccion de leche
o cuidado de ganado y crianza de gallinas. Estas localidades, también eran usadas como

lugares de recreo para las familias de las personas que tenian cargos importantes en la ciudad.

A finales de 1977 con la construccion del acueducto, San Lucas se convierte en un lugar
de prestigio y se da paso para la construccién de una arquitectura mas moderna;
urbanizaciones, edificaciones, unidades residenciales, condominios y clubes entre otros.
Actualmente es residencial y que cuenta con importantes centros comerciales, ademas de los
beneficios de la red de transporte con conexion al Metro de Medellin. No obstante, pese a
todas estas transformaciones, sigue contando con una variada vegetacion y un clima entre los

25°C y 27°C, propicio para estar en contacto con la naturaleza en pleno siglo XXI.
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Contexto institucional: Esta investigacion se llevé a cabo en el colegio Montessori,
institucion educativa de caracter privada, sin animo de lucro, fundada por un grupo de familias
gue tuvieron la iniciativa de crearla para sus hijos. Este inicio se dio en el afio de 1976
(actualmente esta cumpliendo sus 45 afios). Los valores como el respeto por la individualidad,
la libertad y la autonomia, se convirtieron en el fundamento axiolégico de su proyecto

educativo.

llustracion 2 Colegio Montessori Sede Administrativa 1990

En la actualidad, el colegio Montessori cuenta con grandes zonas verdes, contribuyendo
de esta manera a la preservacion y cuidado de algunas especies animales y vegetales del
departamento. La institucion, también se ha convertido en un referente académico y de un gran
liderazgo comunitario importante para la contribucion del desarrollo de la ciudad, a través de su
Proyecto Social. Desde ahi ha brindado grandes aportes, siendo fuente de empleo para los
habitantes del sector. Labor que continla actualmente y es reconocida por las autoridades

municipales y departamentales.
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llustracion 3 Colegio Montessori Sede Medellin, sector San Lucas.

El Colegio Montessori es una institucién bilinglie y de caracter internacional. Tiene dos
sedes, una en Medellin y otra en Llano Grande, esta Ultima inaugurada en el afio 2019.
Actualmente cuenta con un nimero superior a mil quinientos estudiantes, distribuidos en cuatro
escuelas nombradas de la siguiente manera: Day Care, Preschool, Elementary y Middle. Desde
guinto hasta noveno y High comprende los grados diez y once. En la sede de Oriente, la
escuela elemental, cuenta hasta el grado tercero, con la proyeccion de seguir creciendo a

medida que los estudiantes van superando los grados.

Itucion Edriaativa

|

llustracion 4 Premio Medellin la mds educada 2008
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llustracion 5 Colegio Montessori, Sede Oriente, sector Llano Grande.

El Colegio Montessori, es una institucion educativa catélica, abierta a otros
pensamientos. De esta manera pretende formar a nifios y nifias en todas sus dimensiones para
gue sean ellos mismos quienes construyan su proyecto de vida y vivencien los valores,
paralelamente en su actuar. Son ellos: respeto, responsabilidad, autonomia y orientacién al

bien comun.

Desde 1976 el colegio inicié con los primeros grados y en 1986 gradud la primera
promocién de doce alumnos, cumpliendo asi con el ciclo educativo. Mas adelante en 1992, le
es otorgada su licencia para brindar una educacion preescolar, primaria y secundaria a traves
de la resolucion 06730 del mismo afio. A partir de ese momento se acoge como figura
emblemética, una abeja elaborada en plata, simbolo que se entrega a todos los graduados que

hayan cumplido con todo el ciclo estudiantil.

Desde 1988 la rectoria de la institucion es asumida por la sefiora Myriam Montes
Tamayo actual rectora. Cumpliendo con el direccionamiento en la filosofia y el modelo se
consolida un sistema educativo formal, individualizado y grupal desde las metodologias activas
gue incluye didacticas que se destacan por modelar y llevar a los estudiantes a la construccion

de una actuacion por conviccion, desarrollo del conocimiento social, uso de la tecnologia,
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formacion en artes plasticas, el dominio de un instrumento musical o de la misma voz, la danza
y el ballet entre otras modalidades. Todas estas actividades se desarrollan en ambientes

ordenados y amigables.

En cuanto al campo académico se cubren las areas determinadas por el curriculo desde
El Ministerio de Educacién Nacional y los estandares internacionales del curriculo de
Cambridge; haciendo énfasis en el modelo pedagdgico propio del colegio, partiendo de la
concepcion acerca de que el modelo es una construccién clara y sistematica en la que expresa
el ideal de formacion, desafio, oportunidades del presente, las metas y proyecciones hacia el
futuro. El modelo contempla a su vez cinco ejes: aprender a ser, aprender a convivir, aprender

a hacer, aprender a aprender y aprender a emprender.

Los cinco ejes mencionados en el parrafo anterior son los impulsadores y dan sentido a
los actos de ensefiar, aprender y evaluar en la Institucion. Dentro del enfoque pedagdgico
encontramos dos elementos centrales en el desarrollo integral de los estudiantes: los principios
y practicas del método Montessori y la incorporacion de metodologias activas en Elementary
School y en las demas Escuelas, en las que la vivencia del aprendizaje esté centrada en el

estudiante.

En cuanto a los referentes tedricos que fundamentan el enfoque pedagdgico
Institucional, se sefialan los siguientes principios Montessori; la educacién césmica, para la
paz, la construccién de habitos y la concepcion de la formacion integral del sujeto. También
tiene presente los aportes de Piaget, Vygotsky, Howard Gardner y Goodman entre otros
autores gque van enriqueciendo las concepciones y aprendizajes significativos enunciados en el
curriculo. Se retoman asi las inteligencias mdltiples, el aprendizaje social, el andamiaje, los

aportes desde las neurociencias, la retroalimentacion efectiva guiada hacia los procesos de
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orden superior, la insistencia en las preguntas orientadoras, el trabajo por proyectos, desde una

mirada pluricultural e internacional.

Dentro de las estrategias que promueve el Modelo Pedagdgico del colegio Montessori,

se sustraen las siguientes consideraciones:

e El desarrollo de los procesos de ensefianza y aprendizaje son considerados dinamicos,
con un proposito definido.

e Laimplicacion y las acciones mediadoras desde la relacién entre pares y maestros para
generar la colaboracion hogar—colegio, que propicia la participacion activa de los
padres, en el aprendizaje de sus hijos.

e La potenciacién y dinamizacién de las habilidades de pensamiento en un orden
superior, el desarrollo del lenguaje como mediador de los procesos de aprendizaje.
Fortaleciendo de esta manera la lectura, la escritura y el implemento de las nuevas
tecnologias en el aula.

e La promocidn del trabajo en equipo partiendo del valor individual y autbnomo.

e La evaluacion se integra al proceso pedagogico, como un componente de caracter
intencional, contextualizado y sistémico.

e La aplicacion de su reforzamiento positivo mediante una disciplina clara y justa.

Para el Colegio Montessori, el reconocimiento de las diferencias individuales constituye un
aspecto fundamental dentro de los procesos académicos y formativos. Esto implica que el
docente debe poseer la capacidad de identificar y atenderlas debidamente, de tal forma que le

permita al alumno la movilizacién a través de las etapas de desarrollo y aprendizaje.
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El curriculo presenta tres grandes caracteristicas: la integralidad e interdisciplinariedad, la
flexibilidad y la investigacion curricular. Esta ultima es considerada un proceso de formacion
gue se hace vida a través de diferentes actividades, ejercicios de aprendizaje y desarrollo de
habilidades como la observacion, participacion, reflexién, andlisis, busqueda del conocimiento,

organizacion y sistematizacion de este.

El Colegio Montessori se encuentra certificado por la Universidad de Cambridge para
ofrecer este curriculo desde el afio 2009. Ademas, cuenta con la acreditacion internacional del
NEASC (New England Association of Schools and Colleges), la certificacion en la Norma 1SO
9001, version 2008 al sistema de Gestion en 2013. En el plano formativo, cuenta con la
certificacion en el programa Character Counts, manteniendo sus nexos con la entidad

Josephson Institute con sede en California (EE. UU).

En los ultimos afios el Colegio Montessori ha logrado una serie de alianzas con
universidades de Medellin, Colombia, Europa y los Estados Unidos entre otras. Estas
universidades también han reconocido el esfuerzo y resultado de los estudiantes Montessori, a
través del ofrecimiento de becas, homologacién de materias y facilidades econémicas para los

pagos de matricula.

Contexto de aula: Esta investigacion se desarrollé en el grado segundo, en los grupos A,
B, y C, conformados cada uno de ellos por veinticinco a veintiocho estudiantes, inicialmente
(durante el proceso se presentaron eventos como: el cambio de sede de uno de los
estudiantes, ingresa una estudiante de otra nacionalidad y se promueve una estudiante del

grado segundo a tercero).

Los estudiantes que conforman dichos grupos son nifios que provienen de familias de

un estrato seis y una minoria del estrato cinco. El resultado cartografico presenta que un 95%
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residen en el sector del Poblado y Envigado, dejando un 5% restante que proviene del sector

de Laureles.

En la poblacién estudiantil, encontramos estudiantes que son hijos de egresados del
Colegio o familiares que siguen validando la propuesta y los principios Montessori dentro de la
filosofia de sus vidas. El aspecto socio- econémico y formacién profesional de los padres,
posibilita el cubrimiento de las necesidades de los alumnos y el acceso a un sinnimero de
oportunidades de tipo intelectual, cultural, recreativo y social. En general los estudiantes tienen
multiples oportunidades y una alta estimulacién socio cultural e intelectual con facil acceso a las
tecnologias y participacion en las diferentes inmersiones interculturales a paises como Canada,

Francia e Inglaterra.
Planteamiento del problema

Los estudiantes que cursan segundo poseen una edad entre los siete y ocho afos. Se
integran nifios y niflas que han venido juntos desde el primer afio, no obstante, se aclara que al
pasar de un grado a otro se mezclaban los grupos, con el &nimo de fortalecer la socializacion
con nuevos comparieros. A causa de la pandemia, COVID 19, los grupos permanecen igual y

se da continuidad con los mismos docentes.

Durante los 7 y 8 afios, se observa el manejo de la hipotesis alfabética, etapa que se
caracteriza por ser propicia para la consolidacion de los procesos linguisticos, apropiacion de
algunos elementos culturales, lectura y escritura autbnoma. El docente puede establecer con
mayor claridad un rango para medir la fluidez y precision, ya que los estudiantes también son
capaces de establecer significados propios del uso del lenguaje, realizar una lectura analitica,
comprensiva de acuerdo a su proceso individual y desarrollar las competencias interpretativa

textual e intratextual y de produccion escrita.
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Con todo lo anterior, es posible detectar las alteraciones a nivel de los dispositivos
bésicos de aprendizaje, acceso al lenguaje, en el comportamiento social, control y manejo de
las emociones que se presenten en las edades sefaladas en el parrafo anterior, siendo visibles
en el aula y a su vez, posibilitadoras de una atencién personalizada, que respeta la

individualidad.

Para un mejor entendimiento del problema que planted la tesis, encontramos algunos
estudiantes con las siguientes condiciones: dispraxia, somatodispraxia con dificultades en
praxias visuales, viso motores, reactividad tactil y auditiva, desintegracion viso espacial,
visomotora y habilidades en coordinacion en el espacio grafico, dificultades en el desarrollo
motor grueso, lateralizacién y desarrollo vestibular, trastorno; del espectro del autismo,
oposicional desafiante y por déficit de atencion e hiperactividad, lo que el docente considero
parte inicial del problema durante la primera fase de su investigacién, dado que, no encontraba
una respuesta a como atender la individualidad y especificamente los intereses de los nifios.
No encontraba los medios para brindar los apoyos suficientes frente a la diversidad en el aula 'y
Su vez en generar motivacion intrinseca y extrinseca en sus estudiantes, desde la experiencia

de comportamientos metacognitivos y desarrollo de las competencias del lenguaje.

También, se encontrd casos de estudiantes con dificultades atencionales y
comportamentales (disruptivos), con problemas desde las funciones ejecutivas o en la falta de
motivacioén frente al trabajo académico (que implicara mayor exigencia), en especial por leer y

escribir.

No obstante, aunque el bagaje cultural de los estudiantes, es amplio, en comparacion
con contextos desfavorecidos de la poblacion antioquefia, fue importante fortalecer el
procesamiento semantico, al igual que la memoria de este orden a partir de una variedad de

estrategias de lectura y escritura que les permitiera superar dificultades o estrechar brechas. En
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su mayoria, de manera individual, los estudiantes expresaron en ocasiones, no comprender

como apropiarse del conocimiento para ponerlo en escena y transformarlo.

Aunqgue a esta edad pueden manejar campos semanticos relacionados con un sistema
general de comunicacion global e incluso dominar los aspectos linguisticos relacionados con su
cultura o especificamente con el entorno en el cual establecen interrelaciones comunicativas
cercanas, algunos estudiantes carecen de vocabulario que les permita la apropiacion e
integracion al lenguaje oral y escrito a partir de sus significados contextuales y relaciones de
sinonimia y antonimia con otras palabras. Ante esta situacién es notorio que incurran en el
preguntar con mayor frecuencia, acerca del significado de las palabras, mientras estan leyendo.
Situacién que llevé a que sea necesario el refuerzo permanente y seguimiento sistematico en la
adquisicion de un amplio repertorio de palabras en espafiol y la discriminacion a nivel de

grupos consonanticos.

En el grado segundo los estudiantes se aproximaron a una directa integracion y
coordinacion, entre las relaciones establecidas en torno a la semantica, gramatica del curso y
sistema simbdlico de la cultura de la que hacen parte, para poder comprender a nivel global los
textos y realizar sus propias producciones escritas en forma natural, espontanea o dirigida,

como se evidencia en pruebas y seguimientos tipo Cambridge. (Ver apéndice G)

Antecedentes del problema sobre lecturay escritura.

A continuacion, se presenta el siguiente aparte tomado del MEN (2015), a través del
cual se pretendio generar un espacio para la reflexion frente a la necesidad de sensibilizar a los
docentes en erradicar estereotipos y renovar sus practicas a la luz de politicas mundiales,
nacionales o departamentales sobre la educacion, que a su vez son factibles de

transformacién. Este contexto que se ilustra a través de la cita, estd muy cercano a lo que se



29

vive en el dia a dia en el aula y hace parte de la reflexion de la investigadora para dejar atras

las limitaciones y retomar los cambios que sean necesarios para mejorar su practica.

Es facil dejarse llevar por los estereotipos, las etiquetas, los prejuicios y no es raro
escuchar frases como: “con todos los alumnos que tengo en clase, no tengo tiempo para
dedicarselo a él (ese él referido al estudiante que esta presentando dificultades dentro
del aula)”; “s va a poder seguir el ritmo de sus compafieros?”; “; no estara mejor en un
colegio o centro especializado?”, “es un nifo o nifia, muy baijito” entre otras mas. Estas
frases estan motivadas muchas veces por el miedo a lo desconocido, por localizarse en
los rasgos negativos que estan asociados a las condiciones de discapacidad y no ver
mas alla (...). Para contrarrestar las dudas, las angustias (...) los objetivos de
aprendizaje deben ser amplios y no centrarse exclusivamente en lo académico, pues

siendo el colegio, como es, el entorno social mas importante para un nifio debera

aprender otra serie de habilidades igualmente relevantes (parr.15).

El Colegio Montessori cuenta con un Centro de Apoyo para la atencion en dificultades

del aprendizaje, dentro del cual se define como problema lo siguiente:

De acuerdo con la clasificacion interna realizada por el Centro de aprendizaje del
Learning Center (2016), acerca de las dificultades de aprendizaje y clasificacion de los
problemas escolares, se identifica que los problemas que han sido clasificados en el
Tipo |, que a su vez corresponden a problemas leves que no afectan de manera
dominante al alumno y tienen un caracter reversible se presentan en un mayor nimero

dentro del aula (parr.6).

Pero no son solo identificables estos problemas, al interior del aula se presentaron otros
problemas asociados como la falta de autonomia, poca flexibilidad frente al cambio, poca o

ninguna motivacion frente a los procesos de la comprension, velocidad lectura y produccion
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escrita, resistencia al trabajo en equipo con pares y agotamiento durante los procesos de
escritura. Aunque estos casos se presentaron en un menor porcentaje con relacion a la
cantidad de estudiantes por grado, fue de gran impacto en cuanto a los resultados cuantitativos
gue se establecieron de manera interna, para medir la fluidez, velocidad lectora, competencias

a nivel de la escritura y la comprension.

Se observé que, al pasar el tiempo, los casos referidos en el parrafo anterior, se van
incrementado y que, si bien las estrategias desde las didacticas diferenciales han aportado un
poco a la solucién de estos problemas, no tienen el suficiente impacto deseado dentro del aula
a nivel cuantitativo. Es asi como en el reporte del primer periodo del afio 2020-2021, se
observé una gran diferencia entre el reporte académico durante la pandemia (virtualidad) y
luego en la alternancia (4 dias en el colegio y 1 dia virtual), demostrando asi, esta Ultima
modalidad una mejor realidad de los procesos académicos y aprendizajes obtenidos por parte
de los estudiantes. De esta manera en el primer periodo, en uno de los grupos, se presentaron
como resultados para el segundo periodo, 4 estudiantes en un nivel bajo, 7 en basico, 7 en alto
y 10 en nivel superior, para un total de 28 estudiantes, mientras que, en los momentos de
virtualidad, no hubo pérdida.

Sorprendi6 de igual manera comprobar que a través de las dos investigaciones realizadas
por la docente, en dos momentos diferentes de su practica, la primera en el afio 2002, titulada:
¢, Qué debo hacer o cambiar en la practica, para crear un ambiente propicio, que a su vez motive
el interés de los nifios para aprender? y la segunda (2018) ¢ Es posible probar la viabilidad y la
efectividad de la I-A desarrollada desde su rol como maestra- investigadora y aplicarla
particularmente a la transformacién de su practica pedagoégica personal para contribuir a una
potenciacién de los ambientes de aprendizaje significativo? brindaron suficiente informacién
acerca de los problemas motivacionales, de autonomia y falta de elementos meta cognitivos en

los estudiantes a pesar de las diferencias generacionales.
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La investigadora como conocedora de su estrecho vinculo con los problemas que se
generen en el aula, reconoce que le faltdé incluir otros instrumentos de recoleccion de la

informacion para poder implementar una triangulacion desde diferentes Opticas.

La reflexién constante de la préactica en torno a lo que sucede desde y para el aula,
permitié a la investigadora, identificar otros componentes externos a sus estudiantes que
incrementaron los problemas de ensefiabilidad y partieron de ella, en su rol como guia u
orientadora de la asignatura lengua castellana. Dentro de estos se puedo enumerar: el
desconocimiento de las politicas, decretos, nacionales e internacionales frente a la educaciéon
inclusiva en Colombia, la falta de estrategias gubernamentales y falencias en la apropiacién
tedrica acerca de los procesos metacognitivos y las politicas inclusivas, para brindar un
adecuado acompafiamiento a los estudiantes del grado segundo, a través de las didacticas con
sus respectivas herramientas (incluyendo la tecnologia) adecuadas y accesibles a todos los

estudiantes sin excepcién alguna.

El Learning Center del Colegio Montessori, dentro de sus apoyos a los estudiantes y en
coordinacion con el area de Lengua Castellana, realizan una prueba denominada “Tamizaje de
lectura” a través de la cual se pretende identificar la velocidad lectora y los niveles de
comprension, al igual que facilita la deteccion de posibles dificultades en la adquisicion de los
procesos de lectura y escritura. Dada la situacion actual de la pandemia COVID 19, los
procesos de Tamizaje fueron suspendidos mientras que se disefian o implementan otras

estrategias que aseguren la salud de los participantes al realizar la prueba.

No obstante, aunque no se contd con la prueba del tamizaje estandarizada de lectura, el
comportamiento de la poblacién del grado segundo, en su paso del grado primero, fue
observada y monitoreada por la investigadora en tanto a la fluidez y comprension lectora, la

cual reflejé un avance significativo a nivel de los procesos individuales, revelando algunas
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alteraciones. Esta diferencia en cuanto a la movilizacion en los procesos de fluidez lectora por
debajo, en el rango, dentro del rango o superior al mismo, llevé a pensar en la necesidad de
implementar estrategias para potenciar la efectividad en los procesos de ensefianza
aprendizaje, relacionados con las caracteristicas individuales de los estudiantes y los procesos

de metacognicion.

Subrayando que el aprender es una de las funciones o habilidades fundamentales del
cerebro humano y al estar relacionada con factores genéticos y del ambiente en que la persona
crece y se desarrolla se da, de multiples maneras, se debe reconocer el proceso de ensefianza
en su diversidad y adaptacion acorde a las necesidades individuales de los estudiantes. Pero
no solo parte de una adaptacion del individuo al sistema escolar; en el periodo de
ensefabilidad, se debe generar un contexto enriquecido por estrategias diferenciadoras,
atendidas por docentes capaces de reconocer la individualidad de sus alumnos y las politicas,
lineamientos y dinamicas propias, para llevar a cabo procesos soélidos y sisteméticos frente a la
educacion inclusiva en el aula. Adaptando el curriculo a los estudiantes o teniendo en cuenta

los intereses de los estudiantes para hacerlos visibles en el mismo.

Como se sefalé anteriormente, los procesos de ensefianza deben estar enriquecidos
por las acciones puntuales que permitan realizar una observacion, que a su vez revele claridad
de los comportamientos de los estudiantes y del docente (a partir de la auto-observacion) para
sistematizar y analizar los procesos desde una subjetividad objetivada. Asi de esta manera se
podra detectar las posibles dificultades en el aprendizaje, disefiando e implementado las
herramientas necesarias con el fin de brindar la atencién y apoyo, a los estudiantes y sus

familias.

Es necesario romper con el imaginario de que los estudiantes con discapacidad; fisica,

psicosocial e intelectual; sordo ceguera, sordera profunda, ceguera, trastornos del espectro
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autista, trastornos permanentes de la voz y habla, baja audicién, discapacidad fisica, baja
vision, deben estar de manera Unica en centros especializados para ellos, si bien es cierto que
se requiere de un acompafiamiento profesional, en dichos aspectos, es hora que en Colombia
se hagan realidad las politicas establecidas para la verdadera inclusion educativa, entendida
como el reconocimiento de las caracteristicas y necesidades especificas de cada persona para

acceder al aprendizaje.

Justificacion

Colombia es un Estado de derecho que desde la Constitucion Politica promulga el
respeto a la diversidad y especial resguardo a las personas con discapacidad. Al analizar el
Decreto 1421 de 2017 “Por el cual se reglamenta en el marco de la educacion inclusiva la
atencion educativa a la poblacién con discapacidad”, se comprende que es un pais que trata de
cumplir y hacer visible los Derechos Internacionales. De esta manera, si tan solo se tomaran
tres décadas, se podria dar cuenta que ya estaba enunciando un cambio fundamental en el
cuidado y participacion de toda persona nacida en el pais, partiendo de la Declaracion Mundial
sobre Educacion para todos, el “Marco de Accion para satisfacer las necesidades basicas de
aprendizaje” (Jomtien, 1990, p.30) y la Constitucion politica de 1991 en sus articulos 3,13,47,54
y 68. Aungue en el articulo 54, se emplea el termino minusvalidos, alli también se reconoce su

derecho al trabajo.

Con lo anterior se ejemplifica la forma como Colombia ha ido avanzando década tras
década para brindar atencién a la comunidad, reconociendo que aun hay mucho por hacer y

transformar en los imaginarios de la cultura.

Pero no solo la I.A.E. abre un camino a la introspeccién, deconstruccién, reconstruccion
y validacion de la practica docente. A través de ella, el aula se convierte en un entorno que

provee informacion relevante para el analisis y sistematizacion de practicas que promuevan un
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mejoramiento continuado a la vez que permite el replanteamiento de las politicas educativas en
aras de consolidar un sistema educativo verdaderamente incluyente que sea coherente con las

politicas nacionales e internacionales vigentes.

¢ Pero cudles son los elementos clave que sefiala el Decreto 1421 de 20177 Desde la
Constitucién Politica sefiala en el articulo 13. “Todas las personas nacen libres e iguales ante la
ley, recibiran la misma proteccion (...) El Estado protegera especialmente a aquellas personas
gue, por su condicion econdémica, fisica 0 mental, se encuentren en circunstancias de debilidad
manifiesta y sancionara los abusos o maltratos que contra ella se cometan (Hoja N°1)” A partir

del Decreto 1421 de 2017 se pretende:

Brindar la claridad pertinente acerca de lo que significa la inclusién, accion sin dafio y el
enfoque diferencial. De igual manera se pretende eliminar las barreras tanto fisicas
como las que guardan los imaginarios de la poblacién colombiana, promover el
desarrollo, aprendizaje y participacion en condiciones de equidad, favorecer el acceso a
la educacion inclusiva en todas las instituciones educativas, desde el inicio de la vida,
posibilitar y asegurar la participacion de la poblacion en condicién de discapacidad y

promulgar el respeto y valoracion de la diversidad (parr.1).

El foro Internacional de la UNESCO (2019) sobre inclusién y equidad en la educacion,
gue se llevé a cabo en Colombia en septiembre del mismo afio, tuvo como finalidad, la
exploracion de los desafios y las estrategias para superar las barreras que ain se encuentran
presentes para los grupos marginados y vulnerables. También se tuvieron en cuenta, desde los
Objetivos de Desarrollo Sostenible para 2030, los avances en torno a la inclusion educativa. La
UNESCO report6 que entre 2000 y 2010 se presentd una reduccion en el nimero de nifios,
adolescentes y jovenes que fueron excluidos y para el 2018, aunque las cifras tuvieron una

rebaja, siguen siendo preocupantes. Se registraron 258 millones de nifios que no van a la
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escuela, 617 millones de nifios, adolescentes y jovenes que no alcanzan los niveles minimos

en comprension lectora y matematicas.

Segun el Foro Internacional de la UNESCO (2019) se debe “garantizar una educacion
inclusiva, equitativa y de calidad y promover oportunidades de aprendizaje a lo largo de toda la
vida para todos” (parr.2). Aunque Colombia, ha avanzado en la comprension de la inclusion
educativa se retoma el llamado para promover desde las investigaciones docentes, acciones
gue promuevan el cumplimiento de las politicas y contribuyan, de esta manera al desarrollo de

los sistemas educativos sélidos, aportantes al MEN.

Otro aspecto importante es la enunciacién y descripcion de los principios de la
Convencion de los Derechos de las Personas con Discapacidad (CDPD), los cuales se articulan
directamente y podria decirse se hacen operativos a través de los tres principios de la
propuesta DUA: proporcionar multiples formas de implicacién, proporcionar multiples formas de

representacion y proporcionar multiples formas de accion y expresion.

Es asi como el modelo Montessori a través de sus cinco ejes: aprender a ser, aprender
a convivir, aprender a hacer, aprender a aprender y aprender a emprender y desde un enfoque
constructivista, se integra con facilidad al Disefio Universal del Aprendizaje DUA. El curriculo
del Colegio Montessori, presenta tres grandes caracteristicas: la integralidad e
interdisciplinariedad, la flexibilidad y la investigacion curricular que se hace vida a través de
diferentes actividades, ejercicios de aprendizaje, desarrollo de habilidades como la
observacion, participacion, reflexién, analisis, busqueda del conocimiento, organizacion y

sistematizacion de este, en consonancia con los Estandares Curriculares de la basica primaria.

La presente Investigacion Accién educativa tuvo como finalidad fortalecer los procesos de
lectura y escritura a través de implementacion de la propuesta pedagogica PANDA, dado que,

desde los mismos lineamientos curriculares para el desarrollo del lenguaje, en el MEN (1998),
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se sefiala que las competencias linglisticas, presentan un caracter de referentes, para
visualizar o anticipar énfasis en lectura, escritura 'y en las propuestas curriculares. Es en este
lugar desde donde los principios DUA, se integraron como anticipadores o potencializadores de

las propuestas educativas incluyentes.

Pregunta de investigacion
¢, Como fortalecer los procesos de ensefianza de lectura y escritura en estudiantes de
segundo de primaria del Colegio Montessori, sede Medellin, a través de la insercién de los
elementos pedagdgicos, metacognitivos y didacticos del Disefio Universal para el Aprendizaje

DUA?

Objetivos

Objetivo general

Proponer una didactica para fortalecer procesos de ensefianza y aprendizaje de lectura
y escritura del espafiol en el grado segundo del Colegio Montessori, desde los principios del
Disefio Universal para el Aprendizaje DUA y la metacognicién a través de una propuesta

pedagdgica centrada en el estudiante.

Objetivos especificos

¢ Identificar los intereses individuales de los estudiantes del grado segundo en los
procesos de lectura y escritura en el marco de la motivacion integrada en el contexto de
aprendizaje significativo.

o Disefar experiencias pedagoégicas basadas en los principios del Disefio Universal para
el Aprendizaje DUA teniendo en cuenta los dispositivos basicos de aprendizaje
(motivacion, memoria, atencion, habituacion, sensopercepcion y autopogramacion)

puestos al servicio del lenguaje.
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¢ Realizar la socializacién de la propuesta pedagégica PANDA, donde se involucren todos
los actores o maestros de area de lenguaje y en general del Colegio Montessori y
transfieran los conocimientos adquiridos en el desarrollo de las competencias acordes al

area y al nivel de desempefio alcanzado por el estudiante.

Fundamentos teéricos
A través del marco teérico fue importante considerar el concepto acerca de la
comprension lectora para el siglo XXI, cuales son los retos, los procesos cognitivos que se ven
involucrados, las conexiones e incluso saber responder a preguntas acerca de qué y como
sucede el aprendizaje en el cerebro, antes, durante y después de la interaccién con el objeto de
conocimiento, de qué manera ocurren esos procesos de aprendizaje especializado referidos al

lenguaje, las matematicas, la regulacién de emociones, entre otras habilidades.

No obstante, al tratar de seguir una linea del tiempo para hablar del concepto comprension
- aprendizaje y especialmente de la motivacion, inteligencias multiples y desarrollo de habilidades
de pensamiento, bajo la estructura de sintesis, cuando hay un espectro tan amplio, fue una tarea
dificil dentro de la que se retomaron algunos de los maximos exponentes de la pedagogia, antes
y después del siglo XVIII, XIX e inicios del XX, autores cuyos pensamientos e investigaciones,
fueron las bases tedricas y filoséficas, para comprender la importancia de las claridades

conceptuales, educativas e incluso politicas y econémicas de la educacion.

Son estos ilustres personajes: Comenio (1654), padre de la pedagogia moderna, quien
alude en sus obras, en que debe haber un equilibrio entre la disciplina y el estimulo, por ser los
educandos de naturaleza blanda. Rousseau (1981) al igual que Aristételes, pensaba que la
educacioén era el mejor camino para formar ciudadanos libres. Dentro de sus grandes preguntas
se presentaba la inquietud por responder a ¢COmo hacer que la educacién se desarrolle sin

obstaculos para hacer mejor la humanidad? Pregunta que después de tres siglos, es poseedora
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de un gran contenido de reflexion y sigue sin una Unica respuesta. Dewey (1966) dentro de sus
consideraciones se encontré el siguiente pensamiento, cuando el nifio ingresa al sistema
educativo trae intereses y conocimientos de su hogar, aprendizajes del contexto en el que vive,
el maestro por tanto debe utilizar estos conocimientos y retomarlos como materia prima. Por lo
tanto, el alumno asume un papel activo en su proceso de aprendizaje, ya que de manera innata
estd deseoso de aprender, comunicar y hacer. Montessori (1949), luchadora incansable por los
derechos de la mujer, impulsé su pensamiento frente al cuidado y proteccion del nifio, desde su

época, se puede afirmar, ya implementaba los principios DUA.

Segun Montessori (1949), el nifio, con su enorme potencial fisico e intelectual, es un
milagro frente a nosotros. Este hecho debe ser transmitido a todos los padres, educadores y
personas interesadas en ellos, porque la educacion desde el comienzo de la vida podria cambiar
verdaderamente el presente y futuro de la sociedad. Tenemos que tener claro, eso si, que el
desarrollo del potencial humano no esta determinado por nosotros. Solo podemos servir al
desarrollo del niflo, pues este se realiza en un espacio en el que hay leyes que rigen el
funcionamiento de cada ser humano y cada desarrollo tiene que estar en armonia con todo el

mundo que nos rodea y con todo el universo (parr.1).

Dejar de lado otros autores importantes no se debe interpretar como un asunto de menor
importancia, dado que, para efectos del contenido de la investigacion, se hizo necesario ilustrar
a través de algunos principios pedagdgicos, la preocupacién por reflexionar acerca de las
practicas educativas actuales. Resolver esta inquietud, ha sido una de las grandes tareas por

resolver, desde el fundamento mismo de la pedagogia.

El Ministerio de Educacién Nacional de Colombia (2017), explica que:

Los fines socio-culturales del sistema educativo van cambiando con el transcurrir de las

épocas y de las politicas educativas. Hoy en pleno siglo XXI, cuando ya se habla desde
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las ciencias de la educacion, la pedagogia estd pensada bajo politicas educativa,
decretos, reglamentaciones que se deben concretar el PEI de las instituciones tanto
publicas como privadas. Privilegiando el cumplimiento de los derechos universales, en
especial los de la infancia y cumpliendo con los lineamientos y normas propuestas por él

(parr.26).

Es asi como entre los afios 2000-2010 y con proyecciones hacia el 2025, Colombia se ha
inquietado no solo por brindar una educacion con calidad a la poblaciéon en general, sino que se
ha preocupado por subsanar todas las barreras que se presentan a las personas con una
discapacidad. En consonancia con la Ley General de Educacién de 1994, capitulo uno, en cuanto
a las limitaciones, estas deben tenerse en cuenta en el servicio publico educativo. Se sefiala
también que es necesario realizar convenios y articular los procesos con sectores territoriales y
nacionales para garantizar que se dé un adecuado cubrimiento a la necesidad. En el articulo 46
de la misma ley se solicita a los establecimientos educativos que coordinen las acciones
pedagdgicas que juzguen pertinentes para atender las necesidades educativas de las personas

con discapacidad.

El sistema educativo actual debe ser pensado de manera incluyente, teniendo presente
el Decreto 1421 de 2017 a través del cual, se reglamenta la atencion educativa de estudiantes
con discapacidad, procurando la eliminacion de barreras, la promocion de la participacion, el
respeto y el desarrollo de la persona en condiciones de equidad. Correspondera entonces a las
escuelas o colegios realizar las grandes adaptaciones a través de las didacticas especificas y del

compromiso directo de los docentes en este campo abierto para la investigacion.

Algunos de los autores que apoyan las teorias cognitivas y a través de los cuales se
sustrajo informacion y elementos para la presente propuesta de investigacion en pro de articular

al curriculo regular; los principios DUA y metacognicién, a favor de una educacion participativa e
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inclusiva, son: Lev Vygotsky, David Ausubel, Joseph Novak, Benjamin Bloom, Jerome Bruner,
Noam Chomsky, Perkins, Arthur Costa, Gardner entre otros. Partiendo siempre desde los
principios que fueron delegados a las propuestas educativas desde los grandes pedagogos
nombrados en los péarrafos anteriores. A continuacion, se citan algunos de los teéricos que, a
consideracién de la investigadora, se han acercado a las neurociencias, no obstante, de la

distancia en décadas de conocimiento.

Vygotsky (1934) mencionaba que el desarrollo del nifio depende del uso que haga de las
herramientas de la cultura para expresar sus facultades mentales. En la actualidad, desde la
neurociencia, se han brindado grandes aportes o contribuciones a los postulados Vygostkyanos,
es asi, como para la comprensién y ampliacion de las nombradas “facultades mentales”; hoy en
dia, las podemos relacionar con las llamadas inteligencias multiples, habilidades de pensamiento
o redes neuronales que estan presente en los procesos de aprendizaje de cualquier sujeto, a no
ser que haya una lesion o dafio cerebral especifico que no las permita ni de manera

especializada.

Bruner (1990), por su parte, en el libro titulado, La elaboracion del sentido, retoma de
Vygotsky su punto de vista frente al concepto de lenguaje, el cual es definido como un sistema
de simbolos que refleja el desarrollo socio-histérico, siendo expresado y comprendido dentro de
la cultura. El autor, también se pregunta en esta obra, acerca de como el lenguaje y el discurso

cumplen un papel importante en el individuo (zona de desarrollo proximo ZDP).

Bruner también aporta a la pedagogia el valor de desarrollar la competencia real del nifio
y en segundo lugar el comprenderlo como un ser social, cuyas habilidades estan entremezcladas
con las habilidades de los demas. El aprendizaje corresponde asi, al resultado de una serie de

experiencias, se descubre y comprende lo importante, asi como las estructuras del conocimiento.
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Siguiendo la linea de los modelos pedagogicos de corte cognitivo interactivo, es
importante que la escuela del siglo XXI desarrolle los saberes especificos para cada una de las
asignaturas y promueva la metacognicion en beneficio de las conexiones entre los centros o
redes neuronales, teniendo presente como aprende el cerebro, para alcanzar aprendizajes

sélidos.

El Disefio Universal para el Aprendizaje (DUA), retoma desde las neurociencias tres

grandes redes neuronales, las cuales se pueden identificar a través de la siguiente imagen.

Strategic networks

Affective networks

llustracion 6 Tres grandes redes neurales implicadas en el aprendizaje
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Las tres redes que se visualizan a través de la imagen son: redes de reconocimiento,

estratégicas y afectivas, las cuales se describen a continuacion:

Redes cerebrales y
aprendizaje

X};. 2=

Redes de Redes de Redes de

reconocimiento - reconocimiento
reconocimiento
Especializadas en percibir la Especializada en asignar
informacion y asignarle Especializadas en significados emocionales a las

significados a las palabras, planificar, ejecutar y tatreas;; Relac:onadals
fi ima e estrechamente con la
simbolos, imagenes, monitorizar las tareas

rmitiendo reconocer letras, : motivacion y la implicacién en
Rl ltieqaveconocehintyay motrices y mentales. P P

numeros, objetos, ademas de el propio aprendizaje. Las

otros patrones mas complejos experiencias previas o las
y abstractos. preconcepciones tienen un

valor de gran importancia.

Tabla 1. Redes cerebrales y aprendizaje. Elaboracion propia basada en Rose y Meyer (2002)
http://www.educadua.es/doc/dua/dua_pautas_intro_cv.pdf

llustracion 7 Redes cerebrales involucradas en el aprendizaje y su especializacion.

La ensefianza del siglo XXI, en consonancia con la formacién desde, la equidad, el
desarrollo de competencias ciudadanas, informaticas, comunicativas, tecnolégicas, de saberes
especificos; entre ellas las ciencias humanas y exactas, la educacion pluricultural, incluyente,
resiliente, desde una justicia restaurativa, entre otros aspectos, encuentra una identificacion con

el enfoque DUA.

De esta manera, se hizo posible poner una atencion selectiva al disefio del curriculo

escolar. La falta de explicaciones al por qué algunos alumnos no llegan a alcanzar los
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aprendizajes previstos e incluso cuando es el caso contrario y lo superan, pueden encontrar un

acercamiento a las respuestas desde el DUA.

Segun los lineamientos curriculares del MEN, para lengua castellana del grado segundo
de la basica primaria, encontramos que los estudiantes deben desarrollar cuatro habilidades del
lenguaje: hablar, escribir, leer, escuchar y ocho competencias: gramatical o sintactica, textual,
semantica, pragmatica, socio-cultural, enciclopédica, literaria y poética. Estas competencias a su
vez se encuentran enmarcadas en los siguientes ejes: eje referido a los sistemas de significacion,
eje referido a los procesos de interpretacidén y produccién de textos, eje referido a los procesos
culturales asociados al lenguaje y el eje referido a los procesos de desarrollo del pensamiento

(que involucra estrategias metacognitivas para mejorar la comprension lectora).

El Ministerio de Educacién Nacional de Colombia (1998) define:

La metacognicion en el campo de la lectura consiste en tomar conciencia del propio
proceso de lectura de manera que el lector pueda supervisar y controlar su interaccion
con el texto, darse cuenta qué partes no comprende y por qué y, ademas, saber cémo

resolver estas dificultades (parr.56).

Se reflexiona en este aparte desde el planteamiento de la siguiente pregunta: ¢De qué
manera puede ser visible el papel de la metacognicion y las funciones ejecutivas, en el desarrollo
de las competencias del lenguaje? ¢ De qué manera los principios y pautas DUA se articulan con
los estandares del lenguaje, la metacognicién y las funciones ejecutivas? Estas y otras preguntas

orientaron y fomentaron la reflexiéon constante de la presente préactica investigativa.

Disefio Universal para el Aprendizaje (DUA) un puente para lainclusion:
En el afio 2008 el gobierno de los Estados Unidos precisa una ley de Oportunidades en
Educacion Superior; Higher Education Opportunity Act que consistia en brindar un apoyo

economico a estudiantes con discapacidad intelectual para asegurar su continuidad en el
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sistema educativo a nivel superior. A partir de esta ley se establece después el término de
“Disefio Universal para el Aprendizaje” por CAST (2011). Desde alli se hace alusiéon a un marco

cientificamente valido para proporcionar una guia o apoyo a la practica educativa.
Teniendo en cuenta lo expuesto por Pastor et al. (2013):

La préactica educativa debe proporcionar: flexibilidad en las formas en que es
presentada y debe reducir barreras en la ensefianza, incluyendo asi
adaptaciones, apoyos, desafios y manteniendo altas expectativas para todos los
estudiantes incluyendo los que tengan alguna discapacidad, trastorno, alteracion
e incluso aquellos que tengan limitacién en la competencia del idioma que se les

ensefa, (parr.23).

En el marco del documento citado en el parrafo anterior y haciendo alusion al digrafo
DUA, en su traduccion al espafiol: Disefio Universal de Aprendizaje, con el cual se pretende
ayudar a que en el curriculo de las instituciones educativas tanto publicas como privadas se
tenga en cuenta el disefio de objetivos, métodos, materiales y evaluaciones que permitan a los

estudiantes satisfacer las necesidades de atencion diferenciales.

A través del Decreto 1421 de 2017, “por el cual se reglamenta en el marco de la
educacioén inclusiva la atencion a la poblacion con discapacidad”, el Ministerio de Educaciéon

Nacional, la atencién educativa a la poblacién con discapacidad, amparada por el estado.

A partir de investigaciones apoyadas en las neurociencias, el DUA presenta los

siguientes tres principios fundamentales:

e Principio I: Proporcionar multiples formas de representacion.
e Principio Il: Proporcionar multiples formas de accion y expresion.

e Principio lll: Proporcionar multiples formas de implicacion.
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El DUA se apoya en los hallazgos de investigaciones educativas que, ante los mismos
resultados no ha fijado su mirada, ante quienes no logran los niveles esperados, tanto en las
pruebas o test nacionales como internacionales. DUA enfoca su atencion en quienes no lo han
logrado, tratando estas diferencias de manera individual, como un foco de atencién importante
para la investigacion educativa. Las investigaciones que sustentan la propuesta DUA tienen
como punto de partida diferentes ciencias o disciplinas como la psicologia cognitiva, las
neurociencias y las ciencias de la educacion que permiten al docente tener una mirada mas

objetiva acerca del problema a investigar.

De esta manera los tres principios a través de los cuales el DUA propone su visibilidad
en el curriculo, tienen su origen en las neurociencias modernas, reconociendo el aprendizaje a
través de la activacion de redes neuronales para la consolidacion de aprendizajes. DUA deja
abierta su propuesta para que sea implementada y se nutra de las investigaciones y sean mas

amplios los aportes desde la practica misma en el aula.

El desarrollo de los procesos que propone Burédn, (1988): metacognicién, metamemoria,
metalectura, metacomprension, no estan distantes de los principios propuestos por DUA
(2013), por el contrario cuando se analizan las pautas desde los tres principios, para percibir,
asignar significados a la informacion e interrelacionarla para generar aprendizajes soélidos, se
encontré un vinculo, con los procesos metacognitivos a desarrollar en el estudiante acorde a

sus necesidades aplicando las adecuaciones pertinentes para atender su individualidad.

A continuacion, se despleg6 una lista de pautas, desde DUA (2018) y que corresponden

al cumplimiento de cada principio.

Principio I: Proporcionar multiples medios de representacion.

Pautas generales:
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Proporcionar diferentes opciones para la percepcion a través de los sentidos (vista,
oido, tacto). Utilizar diferentes formatos que puedan ser ajustadas por los usuarios.
Ofrecer opciones para personalizar la presentacién de la informacién como: agrandar
tablas que presenten datos, enfatizar usando colores o eliminando por completo segun

el caso.

Pautas especificas:

Ofrecer alternativa para la informacion auditiva.

Ofrecer alternativas para la informacion visual.

Proporcionar multiples opciones para el lenguaje, las expresiones matematicas y los
simbolos.

Clasificar la sintaxis y la estructura.

Facilitar la decodificacion.

Promover la comprensién entre diferentes idiomas.

llustrar a través de multiples medios

Proporcionar opciones para la comprension.

Facilitar la decodificacion de textos, notaciones matematicas y simbolos.

Promover la comprensién entre diferentes idiomas.

llustrar a través de mdultiples medios.

Proporcionar opciones para la comprension.

Activar o sustituir los conocimientos previos.

Destacar patrones, caracteristicas fundamentales, ideas principales y relacionarlas.
Guiar el procesamiento de la informacion, la visualizacion y la manipulacion.

Maximizar la transferencia y la generalizacion.



Principio Il Proporcionar multiples formas de expresion.

Pautas generales:

e Proporcionar multiples medios fisicos de accion.
e Proporcionar opciones para la expresion y hacer fluida la comunicacion.

e Proporcionar opciones para las funciones ejecutivas.

Pautas especificas:

e Proporcionar opciones para la interaccion fisica.

e Variar los métodos para la respuesta y la havegacion.

e Optimizar el acceso a las herramientas, productos y tecnologias de apoyo.
e Proporcionar opciones para la expresion y la comunicacion.

e Usar multiples medios de comunicacion.

e Usar multiples herramientas para la construccién y la composicion.

e Definir competencias con niveles de apoyo graduados para la practica y la ejecucion.
e Proporcionar opciones para las funciones ejecutivas.

e Guiar el establecimiento adecuado de las metas.

e Apoyar la planificacion y el desarrollo de estrategias.

e Facilitar la gestién de informacién y de recursos.

¢ Aumentar la capacidad para hacer un seguimiento de los avances.

Principio Ill Proporcionar multiples formas de implicacion.

Pautas generales:

e Proporcionar opciones para captar el interés.
e Proporcionar opciones para mantener el esfuerzo y la persistencia.

e Proporcionar opciones para la autorregulacion.

a7
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Pautas especificas:

e Proporcionar opciones para captar el interés.

e Optimizar la eleccidn individual y la autonomia.

e Optimizar la relevancia, el valor y la autenticidad.

¢ Minimizar la sensacion de inseguridad y las distracciones.

e Proporcionar opciones para mantener el esfuerzo y la persistencia.

¢ Resaltar la relevancia de metas y objetivos.

e Variar las exigencias y los recursos para optimizar los desafios.

e Fomentar la colaboracién y la comunidad.

e Utilizar el feedback orientado hacia la maestria en una tarea.

e Proporcionar opciones para la auto-regulacion.

e Promover expectativas y creencias que optimicen la motivacion.

e Facilitar estrategias y habilidades personales para afrontar los problemas de la vida
cotidiana.

e Desarrollar la auto-evaluacion y la reflexién.

Leemos para alcanzar la comprension

Para Burdn (1994) la base del aprendizaje es la comprensién, también plantea que a
pesar de ello, son pocos los esfuerzos que se hacen para ensefiar a los nifios a comprender.
Es probable que en el aula se ensefie a leer comprendiendo sin haberles ensefiado
previamente cémo se ha de comprender. El autor sefiala en sus afirmaciones la posibilidad de
encontrar en las universidades, alumnos que llegan sin haber desarrollado estrategias efectivas

de comprension, para leer comprensivamente, analiticamente o estudiar.

Segun Buron (1994):
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La comprensién lectora no solo involucra una representacion mental que el lector realiza
a partir de la obtencion del significado de un texto y que a su vez el autor quiso
transmitir” (parr.44). El autor hace referencia en que también es importante la
intervencion de los conocimientos, teorias del lector y los objetivos que persigue al leer
comprensivamente. Aclara que un asunto es entender al autor y otro entender el texto;
“entender al autor significaria dar a sus palabras el sentido que él mismo quiso darle, y

entender el texto seria darle un significado personal I6gicamente posible (parr,45).

De otro lado, sin conocer auln los avances de las neurociencias actuales, desde su
época, Burdn hizo alusion a la importancia de fomentar en el sujeto que aprende, el
establecimiento de relaciones entre los nuevos datos informativos que asimila y los
conocimientos que ya tiene. De igual manera determina que mientras mas relaciones se
establezcan, mas significativos seran los datos almacenados. Por tanto, se pueden relacionar

con experiencias, vivencias, ideas e incluso fantasias almacenadas en la memoria.

En su libro Burdn (1994) relata una experiencia, en mencién, por su propiedad con el
contenido de la tesis. En Hawai en 1990 se aplicé un proyecto denominado “Kamehameha
Early Education Project” a través del cual se pretendioé ensefar a leer a nifios con dificultades
en el aprendizaje. Como estrategias utilizaron textos con contenidos sociales o culturales, de
gran interés para los nifios, pero antes de leerlos el profesor les brindaba explicaciones

detalladas para que fuera mas facil la integracién y asimilacion del contenido.

De este modo el autor ejemplifica su concepcién acerca de entender la comprensién
como la integracion de informacion nueva en los propios conocimientos, esquemas o teorias
gue el sujeto posee. Si el sujeto logra una visién global y coherente del texto, ha comprendido.
Burdn propone que el docente ensefie a sus alumnos a aprender, que la accion de estudiar sea
un ejercicio de inteligencia y no solo de memoria mecanica, que lleve al estudiante a la

elaboracion personal y no a la repeticion.
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La neurodiversidad.

Citado por CEREBRUM (2018) Thomas Armstrong educador y psicologo, aborda siete
condiciones identificadas como trastornos: TDAH (Trastorno de déficit de atencién con
hiperactividad), autismo, dislexia, discapacidad intelectual, desérdenes del humor, desérdenes
de la ansiedad y esquizofrenia. Siendo las mas conocidas en la vida escolar: TDAH, autismo y

dislexia.

A su vez, citado por Lopera (s.f.) sefiala que Armstrong a través de su propuesta
defiende que los trastornos pueden ser vistos en su forma positiva o ventajas. También
reconoce y destaca la diferencia en las formas de funcionamiento cerebral y su poder

biodiverso.

A través del MEN, se aclaran los conceptos acerca de discapacidad, trastorno y
alteracion. Términos referidos en el sistema educativo colombiano, en el marco de la
educacion inclusiva. Segun los modelos sociales y constructivistas la discapacidad emerge de
las practicas sociales, educativas e institucionales que los contextos imponen a los individuos.
Schalock y Verdugo se refieren a que los sujetos con discapacidad son “personas con

diversidades funcionales” (2012, parr.21), definicion que permite una mayor participacion.

La discapacidad, suele confundirse con los siguientes trastornos o alteraciones:

e TDAHH (Trastorno de déficit de atencion e hiperactividad)

e Alteraciones o dificultades especificas en el aprendizaje escolar (dislexia, digrafia,
discalculia).

e Trastornos especificos en la adquisicion del lenguaje.

e Emergencia tardia del lenguaje
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En Colombia son consideradas discapacidades mayores, las siguientes: discapacidad
psicosocial, baja visién, discapacidad intelectual, trastorno del espectro autista, baja audicion,

trastornos permanentes de voz y de habla, ceguera, sordera profunda y sordo-ceguera.

De esta manera, uno de los grandes compromisos del estado colombiano es desarrollar
programas, procesos Yy brindar informacion que hagan visibles las politicas con respecto a la
inclusion y para la inclusion. Generar acciones concretas para que las instituciones educativas

sean verdaderamente incluyentes.

Metacognicién- metacogniciones

Hablar de metacognicion se ha convertido en un tema asociado a la frecuente forma de
actuar autébnomamente de los educandos frente al uso de técnicas de estudio, manejo de

herramientas tecnoldgicas o la implementaciéon de habitos de lectura con fines recreativos.

En otros casos se detecta que se utiliza el término como sindénimo de técnicas o
herramientas de estudio. Pero lo peor es que se incurre en la adopcién del mismo, sin conocer
el origen, los fundamentos teoricos o disciplinares a partir de los cuales subyace y de las

grandes aportaciones al sistema educativo.

Es de resaltar que, en las tesis de doctorados y maestrias investigadas en el campo de
la pedagogia, durante los ultimos afios, hacen referencia a la palabra metacognicién y en
especial algunas confluyen en retomar a los mismos autores. Entre ellos, uno de los mas
citados, es Burdn (1994) quien no solo presenta una definicién, sino que también introduce
concepciones como: meta-memoria, meta- atencion, meta-lectura, meta-escritura y meta-

ignorancia.

A continuacion se retomaron los conceptos desde el autor pero se omitié el concepto de

meta-ignorancia ya que a pesar de los argumentos que el autor presenta, la investigadora
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consider6 que no era pertinente su aplicacién en el contexto del siglo XXI al referirse a la
primera infancia y procesos de inclusion en esta tesis. De esta manera, el término meta-
ignorancia se desarrollé y argumentd mas adelante en este mismo documento, pero no se le

dio la amplitud que el autor defiende en el documento de origen.

Se entiende de esta manera que la metacognicidén es un area nueva de estudio y
aungue tuvo sus inicios en 1977, a través de las investigaciones de John Flavelle fue asumida
como la actividad mental de caracter superior, encargada de controlar otros niveles. Asi mismo

uno de los estudiosos de la metacognicion es Burén (1994) por lo cual se cita a continuacion:

La metacognicion es conocimiento de las cogniciones y autorregulacion, por
cogniciones se debe comprender las siguientes operaciones mentales: percepcién,
atenciébn memorizacion, lectura, escritura, comprension, comunicacion y autorregulacion
de los procesos interpersonales y colectivos. Metacognicion para Burén, esta definida
por todas estas operaciones mentales. Los factores que intervienen en ella son
entonces: la meta-memoria, meta-atencion, meta-lectura y meta-escritura. Las cuales se

resumiran a continuacioén (parr.11).

La metamemoria. Es el conocimiento que se tiene acerca de la memoria, su capacidad,
sus limitaciones, su fragilidad la cual lleva a controlar o regular el olvido. Burén (2012) sefiala
“cuatro variables que, segun él, pueden ir inmersos en cualquier aspecto de la metacognicion,
son ellas: sensibilidad, variables de la persona, variables de la tarea y variables de estrategias”,

(parr. 27).

La educacion debe por tanto facilitar los medios y mecanismos para que se tenga
presente la metacognicién dentro del curriculo como un factor altamente motivante para el

aprendizaje. Para validar este pensamiento, se hace mencién en a la siguiente cita.
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Segun Flavell & Wellman, (1977) citados por Burén (2012), la metamemoria y su
desarrollo supone dar un giro a la educacion y exigir ensefiar no solo contenidos o
datos, sino enfocarse en las estrategias para aprenderlos y usarlos. Dentro de su
exposicion Buron (2012), hace alusién a cinco procesos para entender la
metacognicion: “Estrategias mnemotécnicas, conocimiento de estrategias generales,
conocimiento de estrategias especificas, autoobservacion de las estrategias y desarrollo

de la metamemoria, memoria y autorregulacion de la memoria (parr.90).

En cuanto a la relacibn metamemoria y aprendizaje escolar, Burén (2012) sefiala que la
memoria inmediata es una condicidn necesaria para aprender a leer, para el manejo de la
simbologia y el desarrollo de las operaciones mentales. Mientras mas relaciones de sentido
establezca el nifio entre los datos y los conocimientos que ya ha adquirido y los nuevos

aprendizajes, tendra un mayor nivel de comprensioén.

El proceso para la metamemoria se define en los siguientes pasos: se adquiere un dato,
se define su significado, se establecen relaciones con los conocimientos que ya se tieneny la
afirmacion final es la comprensién del mismo. Si esto no lo hace de manera constantemente el

alumno, incurrird en la sola memorizacion.

Kurtz (1990) citado por Flavell (1977) sostiene que la metacognicion es motivante por si
misma: “Un aspecto del conocimiento metacognitivo es que en si mismo es motivacional”,

(pérr.99).

La metalectura. Para Buron (2012), es un proceso gradual que se va dando a lo largo
de la experiencia del sujeto con el lenguaje escrito y hablado, con su funcionalidad y contexto.
Es el conocimiento que tenemos de la lectura misma, de la finalidad por la cual leemos. El
conocimiento de esta finalidad determina como se regula la accion de leer, para qué se lee. La

metalectura permite comprender los procesos mentales que debemos realizar para leer,



54

permite identificar los elementos que influyen positiva o negativamente en el proceso. Por

ejemplo, determinar si la lectura es clara, dificil, difusa, interesante o aburrida.

Este conocimiento de la metalectura va a incidir en la ejecucién de una mejor lectura
comprensiva dentro de cual influye la velocidad de manera paralela, no aislada y de manera
gradual. Los nifios y nifias del grado primero entre un rango de edad de 6 a 7 afios son
capaces de leer ochenta palabras por minuto, en el grado segundo, con edades entre los 7y 8
afos, leeran cien y comprenderan el 80% del contenido del texto apoyados en el mismo, a
partir del grado cuarto, con edades entre los 8 y 10 afios, responderan a preguntas de tipo
inferencial y la comprension debe darse en un 90% de aciertos. La comprension global del

texto debe prevalecer sobre la comprension parcial o fragmentada de la informacion.

Para concluir los grandes aportes que hace Burdn acerca del tema de la metalectura, se
sustraen los siguientes comportamientos durante y al finalizar la lectura, para ensefar a los
nifios a ser metacognitivos, a comprender que sucede en la mente cuando no entienden una
frase, al compartir el conocimiento, al finalizar la lectura y sustraer el tema a través de una
oracion, al organizarla. A continuacién, se desglosan cinco momentos propuestos por Burén

(2012).

Cuando lee:

e Entiende la generalidad del texto.
e Entiende el texto con todo detalle.
¢ Entiende bien frase por frase.

e Relacionar lo que dice cada péarrafo para hacerse una idea general de todo.

Que sucede en la mente:

e Entiende lo que dice el texto en su conjunto
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e Consigue una idea general del contenido del texto

e Entiende bien cada frase y las va relacionando con las ideas.
Cuando no entiende una frase:

e Busca las palabras en el diccionario.
e Vuelve a leer la frase, una o varias veces.
e Vuelve a leer el parrafo, una o varias veces.

e Pregunta a alguien.
Al compartir el conocimiento:

e Trata de entender el contenido general del texto

e Trata de recordar palabras nuevas.
Al finalizar:

¢ Se ha comprendido lo que queria decir el texto; propésito.
e Se han identificado las ideas principales.
e Se puede repetir las ideas mas importantes.

e Se comprenden las frases.

La metaescritura. Es el conjunto de conocimientos que tenemos sobre la escritura 'y la
regulacion de las operaciones implicadas en la comunicacién escrita; estrategias de
planificacion, estrategias de elaboracion, reescribir, regular, controlar y revision final; juzgar.
Durante los procesos de escritura con fines evaluativos, es muy importante que el estudiante
tenga claridad en que no es una sesion para explicar todo lo que se saben tenga o no relacion
con las preguntas de los examenes, sino que demuestre que sabe responder a una pregunta

especifica o solucionar un problema, usando el conocimiento.
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En este proceso el autor involucra elementos evaluativos que inciden en el proceso de

la metaescritura como:

1. Entregar las evaluaciones para que sean los mismos estudiantes quienes corrija su
propia redaccion, ortografia, estructura gramatical, enlace l6gico, secuencia de las
frases, relacion entre la pregunta y la respuesta, orden de exposicion de los
elementos, coherencia de sintaxis, consistencia en la argumentacion. También
deben tener en cuenta los elementos distractores: desviaciones del tema, presencia
de elementos irrelevantes o incongruentes, entre otros.

2. Elegir ejemplos con diferentes resultados en su calificacion y definir los elementos
gue los definen como tal; buenos, regulares y malos.

3. Entregar respuestas y solicitar a los estudiantes que las clasifiquen, para finalmente
determinar cuales hacen parte de una excelente respuesta.

4. Escoger respuestas de examenes con incongruencias e inconsistencias y entregar a

los estudiantes para que descubran los elementos positivos y negativos.

La meta comprensidn. Es el conocimiento de la propia comprension y de los procesos
mentales necesarios para conseguirla, implicando también el reconocimiento acerca de que
algo no se ha comprendido. A partir de multiples investigaciones, el autor critica los altos
porcentajes que reflejan los modelos de ensefianza dedicados a la decodificacion y los bajos

porcentajes dedicados a desarrollar una verdadera comprension.

Al retomar multiples investigaciones y analizar los resultados de estas, Buron concluye
gue un estudiante que alcanza la metacomprension debe presentar unos determinados

comportamientos, es por ello que se hace la siguiente interpretacion y seleccion:

1. Lee todo el texto para hacerse a una idea global.

2. Hace preguntas al texto y responde.
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3. Lee varias veces para encontrar la interrelacion de las ideas.

4. Puede repetir el texto de memoria, pero también lo esencial de la misma forma con sus
propias palabras

5. Encuentra muchos ejemplos para explicar una idea.

6. Es capaz de sacar una conclusion nueva a partir del tema.

7. Encuentra por si mismo ejemplos para explicar una idea.

8. Es capaz de organizar las ideas de un tema en un orden distinto del que sigue el texto.

Meta atencién e ideas principales, es la capacidad de que unos estimulos pasen a ocupar un

primer plano y se anule los estimulos que interfieren.

Para Burdn (1988): “... podriamos decir que la atencion en el trabajo escolar es la
capacidad de concentrar la mente en unos estimulos olvidando los demas, o
concentrdndose menos en ellos. Y la meta-atencion es el conocimiento de los
mecanismos u operaciones mentales que debemos regular o controlar para conseguir el
objetivo de atender, de forma que podamos evitar las interferencias e impedimentos que

estorban la concentracién mental”, (péarr. 65).

Atencién a lo principal:

Siguiendo a Burdn (1988) hace referencia a esta capacidad en cuanto se puede
discriminar las ideas mas importantes en un texto y se ha desarrollado la capacidad de atender
selectivamente para comprender y memorizar lo esencial. Dentro del texto el autor cita a Brown
(1983) a través del cual sefiala que hay cuatro momentos involucrados dentro de la practica de
la atencidn: el primero es que el sujeto se dé cuenta de lo que ya conoce y de lo que no.
Segundo que tenga consciencia de lo que exige la tarea, tercero establezca una jerarquia,
segun la importancia de los distintos elementos del texto y cuarto posea estrategias cognitivas

para distinguir el esfuerzo y la atencion segun los datos.
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De esta manera Burén (1988) resalta dos definiciones acerca de una idea principal:

“1) La idea principal de un parrafo, texto, pagina o libro es aquella que expresa en su
esencia lo que el autor quiso transmitir. 2) Una idea principal puede ser aquella que, sin
resumir un parrafo o texto, constituye la causa principal del desarrollo de las ideas o
hechos subsiguientes, de forma que no se podrian entender sin tener en cuenta esa
causa original; es decir, es aquella idea que si es eliminada hace que no tenga sentido

el resto del texto” (parr.71).

Una vez abordado el tema de la identificacion de las ideas principales siguiendo la
practica para la atencién, definida por Brown, Burdn establece una analogia con el proceso
matematico deductivo e inductivo para analizar una actividad de aprendizaje y concluye en que
es importante seguir una serie de pasos o interrelaciones categoricas para que el sujeto
entienda la relevancia de las idea principal que expresa la esencia del contenido mismo y la
complementariedad con otras ideas secundarias que en muchos procesos de aprendizaje a
nivel de la comprensién eran denominadas como informacién poco importante dentro de un

texto.

El autor defiende el hecho de que todas las ideas que surgen a partir de un texto tienen
una relacion de importancia porque les dan color, forma, diversidad y detalle a las ideas
abstractas. A través de Buron se puede concluir que la atencion esta estrechamente vinculada
con la identificacion de las ideas principales de un texto; las cuales movilizan la construccion de
una imagen mental, que a su vez permitiran elaborar un resumen y esquemas. Esta actividad
servira tanto para la comprension lectora como para la produccién escrita ya que le da un orden

a las ideas que se van a implementar para dar sentido al texto.
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Finalmente propone implementar programas sistematicos para desarrollar la habilidad
de identificar ideas principales. De igual manera sefiala las siguientes actividades de manera

sistematica que llevaran al educando a lograrlo.

1. Hacer conjuntos utilizando palabras o frases.

2. Escoger lecturas adecuadas a partir de las cuales los estudiantes expresan el
argumento siguiendo la ruta de: identificar el problema, la solucién y el resultado.

3. Solicitar a los estudiantes que lean un texto, escojan las ideas principales y justifiquen.

4. Seleccionar una frase importante y pedir a los estudiantes que busquen detalles que la
confirman, apoyan, justifican o contradicen.

5. Escoger un promedio de cinco ideas importantes de un texto y pedir a los estudiantes
gue elaboren un parrafo o una redaccién coherente afiadiendo informacion.

6. Dar fragmentos o parrafos y pedir a los estudiantes que deduzcan cual es la idea
principal.

7. Escoger lecturas que no sean muy largas y solicitar a los estudiantes que resuman
progresivamente en treinta, veinte, diez, cinco lineas y finalmente asignen un titulo que

sea el resumen del resumen.

Para desarrollar la atencién mientras lee el estudiante debe reflejar los siguientes

comportamientos:

e Mientras lee usa la técnica de juntar mentalmente las palabras con el fin de coger la
idea de toda la frase.
¢ Une el significado de cada frase para coger la idea general de todo el parrafo y va

pensando en lo que esta leyendo.

El autor afiade un nuevo término: metaignorancia definido como la accién de negar o no

saber que no se sabe. Teniendo en cuenta el contexto actual y en especial el concepto de
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inclusion, no se utilizara este término dado que cuando se trabaja con nifios pequefios a los
cuales se les esta introduciendo en comportamientos o acciones metacognitivos, el no saber o
comprender algo, implica la incidencia de muchos factores y elementos que interactdan tanto a
nivel de maduracién cerebral como de desarrollo fisico, el nivel de informacién y la manera

como se presenta dicha informacion, que le brinda el contexto familiar, social y cultural.

Del mismo modo se puede considerar que uno de los grandes comportamientos
metacognitivos a desarrollar en los nifios en su primera infancia, es que reconozcan que no
saben algo o les falta informacion, por ello la denominada metaignorancia, expuesta por Burdn,
debe ser considerada como un proceso normal dentro de la infancia que viabiliza la indagacion
constante e identificacion de asuntos que no son comprensibles para ellos, es asi como por

estas razones, no se retomo en la presente tesis el término metaignorantes.

Ante las explicaciones dadas por Burdn acerca de la metacognicién y de las
metacogniciones, sefiala la necesidad de identificar las formas eficaces de aprender para
buscar diversas maneras de que los estudiantes mejoren su rendimiento y eviten el fracaso
escolar, aprendan por si mismo, sean autbnomos y adquieran la madurez mental que se desea
lograr con la ensefianza de estrategias metacognitivas. Dentro de estas considera como primer
paso, permitir que los docentes tomen consciencia de qué es lo que sucede en el cerebro de
sus estudiantes para que posteriormente el estudiante descubra por si mismo la utilidad de las
acciones y desarrolle su metacognicion, conociendo que ocurre en su cerebro, trabaje por si
mismo, se autorregule desde las funciones ejecutivas y reconozca las diferentes técnicas y su

eficacia.

Como se pudo comprender a traves del estudio realizado por Burdn y por los grandes
tedricos que son citados dentro de su escrito, son muchas las investigaciones que se han

realizado previamente y muchos los acercamientos y conclusiones que se dan de manera
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comun frente a las respuestas a las preguntas: ¢,cOmo se aprende? y ¢ cuales son las mejores
maneras de aprender?, entre otras. Es asi como muchos de los planteamientos o hipétesis
formuladas por Buron y sus contemporaneos, no solo encuentran respuesta y validacion a
través de disciplinas como las neurociencias, sino que también son complementadas por las
recientes investigaciones acerca de lo que sucede en el cerebro mientras se dan procesos

como el aprendizaje en general.

Pensamiento Visible

Hablar de una cultura del pensamiento visible en pro del lenguaje, es hacer referencia a
las investigaciones y definiciones de sus exponentes: Perkins, Shari Tishman y Ron Ritchhart
entre otros. Todos ellos investigadores del denominado Project Zero del cual se pueden
identificar metas en cuanto a promover el dialogo tranquilo. De esta manera los hallazgos de
estos autores, no pretenden una trasformacion inmediata del curriculo, apuntan por un
desarrollo de un verdadero aprendizaje significativo, transformador de realidades no exitosas

en exitosas, en los alumnos en general.

En el cerebro no se da una actividad por separada de sus regiones, por el contrario, se
da una actividad de redes que, mediadas por las emociones, permitiran un desarrollo paralelo
con las funciones ejecutivas, manejo de las emociones, potenciar procesos de lectura y

escritura entre otros.

Esta propuesta contod con diversas estrategias pedagdgicas que enriquecieron las
didacticas de clase por tanto son consideradas por la investigadora como un apoyo a los

programas académicos.

Neurociencias un complemento de la metacognicién
Bajo el enfoque de la neurociencia, el aprendizaje esta relacionado directamente con la

activacion de circuitos y redes neuronales que a su vez cuentan con una plasticidad cerebral
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gue determinard cambios conductuales y de cognicién. Desde CEREBRUM Madulo 111 (2018),
“el aprendizaje es una funcién compleja del cerebro que esta vinculada directamente con otra
funcion, la memoria. Aprender nos permite adquirir un nuevo conocimiento, informacion o

habilidad”, (parr.4).

Algunos de los mas recientes aportes de las neurociencias al sistema educativo, es
brindar informacién que le ayude a los educadores a comprender el funcionamiento del cerebro
y que, a su vez, sea él mismo quien reflexione sobre el concepto que ha construido de
aprendizaje para favorecer los procesos de metacognicién. De igual manera deben reconocer
gue esta influenciado por factores como: dormir bien, alimentarse adecuadamente, evitacion
del estrés toxico y cuidar el entorno fisico en el que ocurren las experiencias frente al

aprendizaje.

Segun las investigaciones resumidas por CEREBRUM (2018), el concepto aprendizaje
ha tenido muchas definiciones desde el campo de la pedagogia, la antropologia, la psicologia y
actualmente, desde las neurociencias se vincula a las interconexiones, cambios fisicos y
guimicos entre las neuronas que a su vez provocaran cambios quimicos y conductuales en el

organismo humano.

A continuacion, se presenté un mapa conceptual a través del cual se ilustran los
diversos tipos de memoria que para Buron, especialmente para su época, eran aln
desconocidas. No obstante, completan sus aportes en cuanto a darle la importancia estructural

en la consolidacion de comprensiones profundas y significativas.
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Taxonomia de la memoria
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Cuando se experimenta una situacion de aprendizaje no solo sucede un aprendizaje

explicito; por ejemplo en una clase en el grado segundo, el docente lleva a los estudiantes a

construir el concepto de texto expositivo, para ello se apoya en un video educativo acerca de

las caracteristicas de esta tipologia (indaga conocimientos previos), presenta un segundo video

acerca de las caracteristicas de los elefantes africanos y asiaticos (desarrolla habilidades de

observacion, analisis, deduccién, comparacion, contraste), luego los estudiantes leen y

analizan un texto expositivo acerca de la extincion del elefante africano, posteriormente

escriben una noticia siguiendo un plan de redaccion vy al final cada estudiante socializa en su

grupo de amigos el trabajo elaborado y evaltan.

Siguiendo el ejemplo anterior, acerca de la experiencia de aprendizaje descrita por la

investigadora, también se hizo alusién al hecho de que ocurre un aprendizaje implicito, dado la



64

interrelacion de las memorias a largo plazo, a corto plazo, positiva y negativa que se integran
funcionalmente. Al retomar el texto expositivo, como ejemplo para desarrollar competencias
linglisticas, en el grado segundo a partir del tema “extincion de los elefantes”, los estudiantes
descubrieron que, ante la exposicién de conocimientos previos, o en la busqueda de contextos
acerca del tema, uno de sus comparieros habia viajado a Singapur con su familia y tenido la

oportunidad de conocer un resguardo de elefantes rescatados del trafico y del maltrato.

En el cerebro, tanto del estudiante que tratd la noticia del elefante haciendo uso de sus
recuerdos, como en el cerebro del estudiante que tuvo la oportunidad de viajar a Asia, tocarlos
y estar en contacto, se conectaron otras redes neuronales y seleccionaron los conocimientos
de un caracter mas significativos, incluso mediados por las emociones y de gran importancia
para llevar dicha informacién a la memoria a largo plazo a partir de las nuevas asociaciones

establecidas.

Para el centro especializado en neuroeducacion CEREBRUM (2008), el aprendizaje se
consolida a través de los procesos de atencién (regulada por el tAlamo, I6bulo frontal y sistema
atencional), sensacién y percepcién (ocurre en las cortezas sensoriales, las cuales envian una
sefal al hipocampo, que a su vez activa las percepciones sensoriales formadas en los
recuerdos y luego llegan a las areas asociativas para formar percepciones conscientes),
memoria de trabajo (aunque aun sigue en proceso de investigacion, se cree que activa el
circuito visual, el 16bulo frontal y el circuito auditivo), procesamiento hipocampal (las neuronas
se encargan de codificar la informacion y potenciarla a largo plazo), finalmente se da la
consolidacion (se cree que este proceso presenta su mayor nivel de consolidacién durante el

suefo).

Neurodiversidad — Principios basicos para pensar la diversidad y la discapacidad
de manera diferente. El concepto diversidad, segun las investigaciones realizadas por

CEREBRUM (2018), hace alusion a las diferentes maneras de pensar y procesar la informacion
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del entorno en el que vivimos sin desconocer gue algunos trastornos de origen neurolégico

deben ser tratados y medicados segun el caso.
Thomas Armstrong (2011) sefiala ocho principios:

1. “El cerebro humano trabaja como un ecosistema ya que tiene gran capacidad para
transformarse y responder al cambio mediante reorientaciones de las vias
neuroldgicas.

2. Los seres humanos y el cerebro humano existen a lo largo de continuums de
competencias. Armstrong propone que, en vez de clasificar a las personas,
hablemos de espectros dentro de una competencia o habilidad. Esto eliminaria el
clasificar las personas en “normales” o aquellos que tienen discapacidades o
trastornos, todos nos encontramos en diferentes niveles de alfabetizacion,
sociabilidad, atencién, aprendizaje entre otras habilidades que nos hacen a todos
diferentes.

3. La competencia humana estéa definida por los valores de la cultura. Los momentos
historicos de una cultura son los que determinan que se debe alcanzar en las areas
de desarrollo intelectual, social y emocional entre otras.

4. Siuna persona es considerada como discapacitada o sobresaliente, depende de
cuando y donde haya nacido. Cada sociedad define lo que es enfermedad o talento.

5. El éxito de la vida esta en adaptar el cerebro a las necesidades del entorno
circundante. Los programas recuperativos son de gran importancia para desarrollar
las propias fortalezas.

6. El éxito en la vida también depende de modificar el entorno circundante para que
pueda ajustarse a las necesidades de cada cerebro (construccion de nichos). El
docente debe acompariar con el disefio de estrategias que ayuden a cambiar el

ambiente haciendo uso de las herramientas tecnoldgicas.
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7. La “construccion de nichos o espacios” permite trazar metas mas claras y precisas.

8. Una construccion de nichos adecuada modifica directamente al cerebro y potencia
su capacidad de adaptarse al entorno. Los neurocientificos han demostrado que un
ambiente mas rico en estimulos y oportunidades desarrolla redes y conexiones

neuronales mas complejas en el cerebro” (parr,1).

Como se puede concluir, los principios que se plantean desde las neurociencias no solo
se relacionan con las teorias metacognitivas, también se relacionan con las politicas y decretos
colombianos que reconocen los derechos de todas las personas y definen el concepto de
diversidad e inclusién para ofrecer de esta manera, una educacion pertinente, de calidad para

todos los nifios, adolescentes y adultos.

Neurociencias y educacién inclusiva. Segun los reportes hechos por CEREBRUM,
(2018), se enuncia que desde hace dos décadas el concepto de educacién inclusiva comienza
a tomar forma en el contexto internacional, respaldado por la Naciones Unidas, en la
Convencion Internacional de los Derechos de las personas con Discapacidad (2006), en donde
se promueve el cumplimiento de los derechos. Las instituciones educativas deben por tanto
conocer las politicas educativas para la inclusion a nivel internacional, nacional, local y tener
acceso a bibliografia (especialmente investigaciones en torno al tema), definiciones, planes,
programas, proyectos, estrategias, capacitaciones, recursos entre otros que aporten al

cumplimiento.

Para llevar a cabo una educacion inclusiva (CEREBRUM, 2018), recomienda a las
instituciones educativas retomar las experiencias exitosas frente al tema de inclusion, al
desarrollo de habilidades sociales, civicas y emocionales de los integrantes de un grupo en el

cual se tenga presente la inclusién. Incorporar desde la mision, vision el Paradigma de la
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Educacion Inclusiva, contar con la infraestructura, taller a docentes, capacitacion o

sensibilizacién en el tema.

Marco legal

Los fundamentos legislativos vigentes para el afio 2020, de los cuales disponen los
sistemas educativos en Colombia, para regular, controlar, y evaluar; los procesos que cada
institucion defina, a través de programas de certificacion como los referentes a los sistemas de
gestion de la calidad con su norma I1SO, permiten una constante revision ante las leyes,
decretos, normatividades entre otras, que se deben tener vigentes en las escuelas. Son

algunas de ellas:

La Conferencia Mundial sobre educacion para todos Jomtiemn 1990, la Carta Magna de
1991, Constitucién Politica de Colombia de 1991 en sus articulos 3,13, 47, 54y 68, Ley
General de Educacion o Ley 115 de 1994, capitulo 1 en los articulos 46 y 49, el Decreto 2082
de 1996, Decreto 2082 de 1996, Ley 361 de 1997, Decreto 366 de 2001, Resolucién 2565 de
2003, Ley 1145 de 2007, Decreto 366 de 2009, Decreto 3066 de 2009, Ley 1618 de 2013,
Decreto 1075 de 2015, Decreto 1421 de 2017 y los aportes realizados desde el Foro
Internacional sobre equidad e inclusion en la educacién de la UNESCO, realizado en Colombia
del 11 al 13 de septiembre de 2019, del cual se sintetizan las siguientes recomendaciones

finales.

e Desde la comunidad internacional, fortalecer el dialogo y la reflexion para construir
una perspectiva mas amplia acerca de la inclusion educativa.

e Comprender y fortalecer la educacion desde una perspectiva de la inclusion y
equidad en una sociedad que cambia y enfrenta desafios permanentemente.

e Se debe garantizar la participacion de todos los estudiantes, a través de un

curriculo, sistemas de evaluacion y ambientes de aula que lo permitan.
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e Fortalecer los escenarios en los cuales se puedan crear politicas y practicas de
inclusion y equidad en la educacion.

e Latransformacion y las asociaciones son fundamentales para garantizar la equidad
y calidad en la educacion.

¢ La UNESCO se compromete en apoyar los esfuerzos por construir sistemas

educativos inclusivos y equitativos.

Decreto 1421 de 2017. ¢ Cuales son los elementos clave que sefiala el Decreto 1421 de
20177 A partir del Decreto se pretende, brindar la claridad pertinente acerca de lo que significa
la inclusidn, accién sin dafio y el enfoque diferencial. De igual manera se pretende eliminar las
barreras tanto fisicas como las que guardan los imaginarios de la poblacion colombiana.
Promover el desarrollo y el acceso a la educacion inclusiva en todas las instituciones
educativas, desde el inicio de la vida escolar, posibilitar y asegurar la participacién de la
poblacién en condicién de discapacidad y promulgar el respeto y valoracion de la diversidad.
Otro aspecto importante es la enunciacion y descripcion de los principios de la Convencion de
los Derechos de las Personas con Discapacidad (CDPD), los cuales se articulan directamente y

podria decir, se hacen operativos a través de los tres principios DUA.

Para finalizar, se podria afirmar que el Decreto 1421 de 2017 avanza conforme la Ley

1618 y la convencion Internacional de los Derechos de las personas con discapacidad.

Constitucién politica. La Constitucién politica de Colombia para el afio 1991 en sus
articulos 3,13,47,54 y 68 ya estaba enunciando un cambio fundamental en la proteccion y
participacion de toda persona nacida en Colombia. Aunque en el articulo 54, se emplea el
termino minusvalidos, se reconoce el derecho al trabajo. Con lo anterior deseo ejemplificar la

forma como Colombia ha ido avanzando década tras década en brindar una mejor atencién a la
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poblacion, reconociendo que aun hay mucho por hacer y transformar en los imaginarios de la

cultura.

Desde la Constitucion Politica, sefiala el articulo 13, todas las personas nacen libres e
iguales ante la ley, recibiran la misma proteccion (...). El Estado protegera especialmente a
aguellas personas que, por su condicién econdmica, fisica 0 mental, se encuentren en
circunstancias de debilidad manifiesta y sancionara los abusos o maltratos que contra ella se

cometan (Hoja N°1).

Convencion sobre los derechos de las personas con discapacidad. Esta Convencion fue
aprobada por consenso en la Asamblea General de las Naciones Unidas el 13 de diciembre
(2006) donde se sefiala que:
El primer tratado de derechos humanos del siglo XXI en ser adoptado, el tratado que se
ha negociado con mayor rapidez en la historia del derecho internacional y el primero
que surgié del cabildeo emprendido por internet, como ha sido reconocido, “la vida de
las personas con discapacidad” esta notablemente mas obstaculizada que la de las
personas con capacidades regulares. La educacion inclusiva, requiere la reflexion y la
accion colectiva sobre el concepto de justicia social, reflexién y accion sobre las
creencias en torno a potenciales de aprendizaje de cada alumno.
Analisis y acciones sobre los marcos conceptuales que avalan las buenas practicas de
ensefianza y aprendizaje. indice de Inclusion: Desarrollando el Aprendizaje y la

Participacion.

Promocién de una vision mas amplia del curriculo que abarque procesos y productos en

la doble dimension politica y técnica (parr.2).
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La educacion inclusiva ha sido considerada como un proceso de integracion y este
concepto a su vez se ha construido de diferentes maneras, unido a ideologias y politicas
propias de cada pais, de cada departamento, ciudad, municipio e institucién educativa, de
caracter publico o privada. En muchos casos su verdadero fin no ha sido el educativo sino
politico promoviendo la insercion de personas con discapacidad en las escuelas sin que exista

una verdadera cultura de inclusion.

Para Blanco (2008) el concepto de va mas all4 de un simple hecho de asignar un
espacio u oportunidad de inclusién a una persona con discapacidad, la inclusion es
considerada desde una filosofia por tanto se retoman sus palabras a continuacion:
La filosofia de la inclusién defiende una educacion eficaz para todos, sustentada en
que los centros educativos deben satisfacer las necesidades de todos los alumnos,
sean cuales fueren sus caracteristicas personales, psicologicas o sociales. Implica
una vision diferente de la educacion basada en la diversidad, no en la
homogeneidad, y donde el énfasis se destaca en desarrollar una educaciéon que
valore y respete la diferencia enriqueciendo los procesos de ensefianza y

aprendizaje (parr. 13).

Si se retoma de esta manera el concepto de la inclusidon como una “filosofia”, se estaria
haciendo alusién a la participacion y el estudio de la misma practica inclusiva. Estaria
convocado el sector educativo a incluir la participacién de todos, dentro de sus principios y
procuraria el logro de todos los alumnos, con especial atencién en aquellos estudiantes que
estan en riesgo de ser excluidos o marginados por diferentes razones. Si se construye un
concepto de “filosofia de la inclusion”, desde esta premisa se concebira una responsabilidad del
Estado y del Ministerio de Educacién, promulgador de un protocolo “ético y moral para la

inclusion”.
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De acuerdo con Booth y Ainscow (2002), “es un enfoque diferente para identificar y
resolver las dificultades que surgen en la escuela”, (pérr., 3). La inclusién alude a la
participacién y a los valores de la comunidad y centra su atencion en todos los alumnos sin
distincion alguna de raza, discapacidad, nivel socioeconémico, género, religidn, circunstancias

familiares, personales, entre otros.

En la misma tesis de Booth, destaca siete elementos comunes que se incluyen en las

definiciones sobre inclusion. Retoma entonces a Torres (2010) como referente tedrico:

“La inclusiéon hace referencia a:

Formar parte de un proceso social mas amplio y no se circunscribe al ambito educativo.

Supone la aceptacion de todos los alumnos, valorando sus diferencias y enfatizando la

igualdad por encima de ellas.

Exige que la escuela ha de asumir nuevos valores formando parte de una politica

escolar de igualdad de oportunidades para todos.

Incrementar la participacion activa (social y académica) de los alumnos y disminuir los

procesos de exclusion.

Crear un contexto de aprendizaje inclusivo desarrollado desde el marco de un

curriculum comun.

Exige la reestructuracién escolar y el abordaje de la misma desde una perspectiva

institucional.

Es un proceso inacabado y no un estado” (parr.16).
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A este aporte dentro de la misma tesis se le suma las consideraciones Ainscow y Miles (2008)

plantean que para ser inclusivos en la educacion es cuestion de tres principios que suponen:

Participacién de los estudiantes en los curriculos, cultura y comunidades de escuelas

locales.

La reestructuracion de las culturas, las politicas y las préacticas en las escuelas con

objeto de que respondan a la diversidad de los estudiantes en su localidad.

La presencia, la participacion y los resultados escolares de todos los estudiantes

vulnerables a las presiones excluyentes.

Estado del arte
Actualmente los docentes colombianos, han tenido que cambiar muchos de los
paradigmas acerca de la ensefianza, e incluso se ven en la tarea de transformar la practica
presencial y virtual que se habia concebido hasta el momento; desde las mismas
representaciones o construccién colectivas que a su vez se han perpetuado a través de los
tiempos, de la cultura y que hoy tanto desde los sistemas educativos de caracter privado como
publico estan llamados de manera apresurada a una transformacion imparable de los contextos

educativos a causa de la impactante situacion mundial, pandemia del COVID- 19.

Ambos sectores publicos y privado se ven en la necesidad de reevaluar, desde las
practicas pedagoégicas hasta las mismas politicas institucionales y proyectos formativos en torno
a las nuevas circunstancias o cambios de vida como el generado por la pandemia del
coronavirus. Se ven convocados a buscar los recursos tecnoldgicos y capacitar o mas pronto
posible a sus docentes, en el uso de las herramientas tecnolégicas, en el cuidado de la salud

mental y fisica para enfrentar esta nueva modalidad de convivencia virtual.
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Actualmente los docentes se encuentran inmersos en unos macro-contextos que ya no
requieren de la presencialidad absoluta y que dependen de la interaccién docente-alumno,
alumno-familia, docente-familia, en los micro-contextos virtuales desde donde se dan
interacciones a nivel, administrativo, social, politico entre otros, que, a su vez, exigen cambios
desde las practicas cotidianas de vida. Las did4cticas o practicas pedagdgicas estan expuestas
a cambios permanentes que responden a una sociedad que se transforma rapidamente, a la
espera de la obtencion de unos mejores resultados en cuanto a los procesos de ensefianza —
aprendizaje que se desarrollen y que posteriormente serdn medidos a nivel local, nacional y

mundial.

Los contextos altamente significativos, competitivos, diversos, interculturales,
pluriculturales, inclusivos y considerados de calidad académica, que a su vez tengan presente la
particularidad de nuestros estudiantes, las leyes y decretos, son los pilares y a la vez se
convierten en requisitos que demanda la sociedad afectada por la pandemia y que se exigen de
manera apresurada. Estas exigencias, sumadas al cumplimiento de los protocolos de
bioseguridad y el mantenimiento de la institucionalidad a partir de la virtualidad, no solo han
incrementado el trabajo docente en cuanto a ritmos, tiempos y horarios a cumplir, sino, que
también han favorecido las reflexiones pedagégicas y capacitaciones docentes desde su propia

metacognicion, en beneficio de las practicas educativas.

El modelo de ensefianza que no tenga en cuenta al estudiante como un sujeto integral,
cognoscente y participe activo, que aprende de las interacciones que se dan en sus
microsistemas y en las interrelaciones con otros, que no tiene presente al estudiante como un
ser capaz de desarrollar su propia metacognicion, debe ser repensado o replanteado en su

proceso de mejora continua, e interese en dar cumplimiento a lo establecido en la Constitucién

Politica de Colombia (1991) en su articulo 67 :-derecho de la persona a la educacion-.



74

Segun el MEN (2018), como se puede analizar desde la misma constitucién colombiana,
no se hace referencia alguna a la exclusion, siguiendo de manera literal, el enunciado. Se
puede comprender, sin mas preambulos, la ley misma, es por tanto clara desde su
esencia, integradora incluso desde su comprension literal, trascendiendo cada cultura y
cada época. Por lo tanto, en torno al Decreto 1421 de 2017, es un llamado al
cumplimiento de esta ley, al respeto por la diversidad para promover el desarrollo y
participacion en un ambiente de aprendizaje comun con los ajustes y apoyos necesarios

(pérr.7).

Siguiendo el contenido de la cita anterior, el sistema educativo debe pensar en un
proceso de desarrollabilidad, término propuesto por el Dr. Ricardo Acosta (2020) - dentro de uno
de sus cursos en la Maestria en Educacién e investigacion en el aula, de La Sabana- , que
involucra ante todo, el respeto por la diversidad, el pensar cémo aprende el cerebro de nuestros
estudiantes — aqui se hablaria de procesos metacognitivos- , cdmo se produce de manera mas
efectiva los aprendizajes explicitos basados en los estimulos, canales, percepciones, memoria,
atencion selectiva, sostenida y consciente, haciendo, de esta forma, alusion a los ajustes y

apoyos necesario en los procesos de aprendizaje y ambientes propicios para la diversidad.

Todo lo anterior, apunté a la necesidad de continuar con la formulacion de
investigaciones, propuestas acerca del desarrollo de la lectura, la escritura, la metacognicion o
metacogniciones y las habilidades de pensamiento superiores, que se suman a la maduracion
del sujeto que aprende o que hacen parte de su desarrollo integral. En la préactica pedagoégica
debe ser habitual viabilizar un mejor desempefio a nivel integral de todos los estudiantes sin
exclusion alguna, promoviendo el ejercicio mutuo de la cooperacion entre pares, el clima
armonico de clase — sincrénico o asincronico- y que las emociones del estudiante estén reguladas
0 estén en calma, para enfrentar los desafios que se proponen en cada una de las competencias

de aprendizaje y que seran desafios que buscan un orden superior.
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Algunas de las investigaciones consultadas acerca del desarrollo o incidencia de las
estrategias metacognitivas en los procesos de aprendizaje de los estudiantes, dan cuenta que
este es un factor, si asi lo pudiéramos llamar, que esta siendo cada vez mas relevante en el siglo
XXI. Desde hace algunos afios reposan en las universidades tesis que presentan los procesos
metacognitivos como elementos importantes en el desarrollo de estrategias hacia la comprensién
en la basica, media e incluso a nivel de pregrado, dando como resultados mejorar significativas
a nivel del desarrollo de competencias comunicativas. A continuacion, se retomaran algunas de

ellas.

Desde Burén (citado por Velandia 2010), quien en su tesis, retoma no solo la definicién
gue brinda el autor- entre otros- frente a la metacognicién, sino que también hace alusién en la
elaboracion de las tereas cognitivas frente al éxito en el desarrollo de mayores cogniciones, las
cuales a suvez dependeran de los procesos de control, planeacién, observacién, evaluacion y
modificacion de las estrategia, defiende la relacién existente entre la mejora o incidencia directa
de los niveles cognitivos de comprension lectora a nivel de estructuras superiores de aprendizaje
y las estrategias metacognitivas que enriquecen los estudios , permitiendo de esta manera el

establecimiento de diagndsticos comparativos que aportaran a nuevos estudios.

Dentro de sus resultados y reflexiones Velandia (2010), sefiala como en la investigacion
y aplicacion de estrategias para el desarrollo de la metacognicion en estudiantes del grado

noveno y décimo, lo siguiente:

“En un sentido mas general, el estudio sobre la metacognicién es una oportunidad para
mejorar todas aquellas capacidades cognitivas deficientes, asumiendo los propios
proceso y productos cognitivos con el propdsito de hacerlos mas eficientes en

situaciones de aprendizaje y resolucion de problemas” (parr,191).
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Esta reflexion concluye con las palabras de Burén (1997) “Hay que ensefiar a
cuestionar, cuestionando, a reflexionar, reflexionando y finalmente a comprender,

comprendiendo” (parr.134).

Por su parte Corrales, Martinez y Rincén (2007) en su tesis indaga sobre “la incidencia
gue tiene el uso de las estrategias metacognitivas en el proceso de escritura en inglés como
segunda lengua” (parr.15). Al referirse a los resultados, las investigadoras sefialan el valioso

aporte obtenido para profundizar en aspectos tedricos y la construccion de conocimiento.

En definitiva, en los trabajos o tesis revisadas acerca de la aplicacion de las estrategias
metacognitivas se puede observar un comian denominador en cuanto a las fuentes citadas y una
correspondencia con los propdsitos del DUA establecidos por el MEN (2018). Desde los
principios definidos en el DUA, se estimula a la creacion de disefios flexibles de aprendizaje, que
presenten opciones personalizadas, que permitan a todos los estudiantes, progresar desde
donde ellos estan a nivel cognitivo y del desarrollo en general. Desde el disefio de la propuesta
DUA se pretende romper con los imaginarios que se han transformado en representaciones
acerca de los educandos lo cual ha frenado o imposibilitado los verdaderos avances a nivel de

la inclusién. A continuacion, retomaré el siguiente texto del MEN (2018):

El objetivo de la educacion en el siglo XXI no consiste simplemente en el dominio de los
contenidos del conocimiento o el uso de nuevas tecnologias. Consiste también en el
dominio del propio proceso de aprendizaje. La educacién deberia ayudar a pasar de
aprendices noveles a aprendices expertos: personas que quieren aprender, que saben
como aprender estratégicamente y que, desde un estilo propio altamente flexible y

personalizado, estan bien preparadas para el aprendizaje a lo largo de la vida (parr. 3).

A nivel internacional se encuentra un importante referente para lo cual se selecciona la

siguiente cita de Arias-Gudin, et al (2012):
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Las investigaciones en relacién a la metacognicion, y mas concretamente, sobre
el conocimiento metacognitivo de la tarea de lectura, las correspondientes
estrategias y las habilidades que requieren han puesto de manifiesto que las
dificultades que los estudiantes pueden tener, entre otras, estan relacionadas
con su falta de conocimiento explicito sobre las demandas cognitivas que
conlleva la propia comprensién lectora. De esta forma resulta necesario instruir
tanto en el conocimiento de las estrategias metacognitivas como en el uso de las
mismas para mejorar la comprension de los textos en aquellos estudiantes que

presentan dificultades (péarr.195).

A partir de estas afirmaciones, se infiere que la metacognicion de la lectura esta
estrechamente relacionada con el reconocimiento de las demandas cognitivas, por tanto la
expresion contenida en la cita anterior por Arias et al (2012) : “...falta de conocimiento explicito
sobre las demandas cognitivas que conlleva la propia comprension lectora”,(parr.195) se
extrae, ya que convoca a que las futuras investigaciones con relacion a la metacognicion o
metacogniciones, atiendan las demanda cognitivas acerca del conocimiento metacognitivo en
los procesos de lectura desde sus inicios, su estrecha relacién con los procesos analiticos,

criticos y creativos del pensamiento, entre otros.

Estas ideas tienen su sustento en el siguiente resumen:

Las investigaciones en relacién a la metacognicién, y mas concretamente, sobre el
conocimiento metacognitivo de la tarea de la lectura, las correspondientes estrategias y
las habilidades que requieren han puesto de manifiesto que las dificultades que los
estudiantes pueden tener, entre otras, estan relacionadas con su falta de conocimiento
explicito sobre las demandas cognitivas que conlleva la propia comprensién lectora. De
esta forma resulta necesario instruir tanto en el conocimiento de las estrategias

metacognitivas como en el uso de las mismas para mejorar la comprension de los textos
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en aquellos estudiantes que presentan dificultades. La revision que se presenta a
continuacioén tiene por objeto analizar los programas instruccionales en estrategias
metacoghnitivas de lectura que han resultado mas eficaces a lo largo de los ultimos afios.
Los programas que han sido objeto de estudio son: Concept- Oriented Reading
Instruction (CORI), Question Answer Relationship (QAR), TWA (Thinking before reading,
think While reading, think After reading), Communicative Reading Strategies (CRS) y
Informed Strategies for Learning (ISL). La aplicacion de todos los programas aqui
examinados sugiere que los estudiantes mejoran en sus habilidades lectoras con

independencia de la estrategia metacognitiva trabajada (Arias et al.,2012 parr.195).

Después de conocerse algunos de los topicos de las investigaciones acerca de la
incidencia de los procesos metacognitivos en la comprensién lectora, se hizo necesario pensar
a partir de la educacién inclusiva en establecer las conexiones entre los aportes que brindan las
neurociencias y los principios DUA. Es asi como se halla, una interrelacion entre el programa
CORI (Concept Oriented Reading Instruction) desde el cual se enfatiza en la importancia de la
motivacion intrinseca, la autonomia para lograr lectores altamente dedicados, la eficacia, que a
su vez esta relacionada con los lectores capaces de conectar conceptos, la colaboracion desde
las interacciones sociales y la relevancia tematica, como puntos clave para el desarrollo de

lectores competentes y dedicados, (Guthrie, Mcrae & Klauda, 2007).

Citado por Arias et al (2012), como resultado de estas grandes investigaciones se han
identificado dos tipos de estrategias o instrumentos para la comprension lectora y el

aprendizaje: cognitivas y las metacognitivas:

Para concluir en este apartado, se hizo referencia a los hallazgos en las investigaciones
o fuentes consultadas anteriormente y que demuestran o sustentan tedricamente que, para

desarrollar procesos de comprension lectora a nivel superior, es importante a su vez, movilizar
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procesos cognitivos, entre ellos los relacionados con las operaciones mentales que integran la
planeacion, directamente vinculadas con los procesos de metacogniciéon. Todo lo anterior se
complement6 con los principios DUA, los cuales intervienen en las practicas pedagogicas, a la
vez, aportan desde un conjunto de actividades cognitivas a nivel de los procesos de analisis,
critica, proposicién y pensamiento creativo, movilizados desde las tres redes neuronales
implicadas en el aprendizaje, y que a su vez, promueven los procesos de comprension
metacognitivos, permitiendo a las instituciones de caréacter educativo y a sus docentes, la

atencion a la diversidad en el aula.

Marco conceptual

Esta investigacion tendra en cuenta a través del siguiente marco conceptual, la
concepcion acerca de que el alumno, como persona, enunciada en la Constitucion colombiana,
y por naturaleza, diverso, desde la misma concepcion antropoldgica y psicolégica del ser
humano, dado que el sistema educativo a través de sus lineamientos y estandares de
aprendizaje presenta de manera sesgada la misma concepcion, aludiendo a una igualdad de

condiciones y procesos de aprendizaje.

Teniendo presente lo anterior, los &mbitos en los cuales la persona (sujeto), estudiante
se desarrolla y en especial haciendo referencia al ambito educativo, es importante considerar
las diferencias individuales para aportar a un desarrollo integral de los educandos. De igual
manera a través de la adopcion de los principios DUA como elementos complementarios y
aportantes al curriculo brindar experiencias significativas desde la investigacion llevada a cabo
y aportar a los Lineamientos curriculares propuestos por el Ministerio de Educacion Nacional

para el area de Lengua Castellana, en los cuales se especifica lo siguiente:

Los lineamientos que han de generar procesos de reflexion, andlisis critico y ajustes

progresivos por parte de los maestros, las comunidades educativas y los investigadores
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educativos, hacen posible iniciar un cambio profundo hacia nuevas realidades en donde
las “utopias” y la imaginacién de nuevos modelos de sociedad estimulen entre nosotros
un hombre nuevo con una actitud mental nueva, consciente de que no hay realidades
por imitar sino futuros por construir, y en el cual las mejores condiciones de vida que se
vayan alcanzando exigirdn no tanto tener mas sino ser mas, pues ésta es la verdadera

condicién del progreso humano (MEN, 2018, parr. 7).

El Disefio Universal para el Aprendizaje (DUA), como aprendizaje alcanzado por la
investigadora, a partir de los referentes tedricos y la elaboracién del estado del arte, no
pretende establecer diferencias entre las personas con discapacidad o sin ella, lo que busca es
gue se comprenda una diversidad latente en cualquier &mbito humano. Por tal motivo ofrece
diferentes alternativas y beneficios para todos, que podran darse a lo largo de la vida o en el
momento que se requiera. Para DUA la discapacidad esta en el entorno, dado que no estan

pensados en las necesidades de los individuos sino en imaginarios de igualdad colectiva.

Segun el Decreto 1421 de agosto de 2017, se reglamenta la presentacion del servicio
educativo para la poblacion con discapacidad en el marco de la educacion inclusiva, en los
aspectos de acceso, permanencia y calidad. De esta manera, el Disefio Universal para el
Aprendizaje (DUA), en su configuracion a través de tres principios ( los cuales a su vez se
hacen visibles en las estrategias especificas o pautas, que van directamente vinculadas a una
red neural, pero con una interaccién conjunta), permiten que el curriculo no sea excluyente
sino incluyente y no invisibilice al estudiante, dado que reconoceria una diversidad en el
funcionamiento y procesamiento de la informacion a nivel de las redes y subredes neurales en

los aprendizajes de cada persona.

Para el caso especifico del aprendizaje del lenguaje es necesario recurrir a las
directrices dadas por, los Lineamientos Curriculares para lengua castellana, propuestos por el

Ministerio de Educacion Nacional y a través de ellos, de las competencias alli propuestas:
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gramatical, textual, semantica, enciclopédica, pragmatica y sociocultural (basadas en los
trabajos de Canale y Swin (1983), Bachman (1990) y Umberto Eco, entre otros), retomar las
competencias, las cuales son definidas en términos de capacidades o potencialidades con las

gue un sujeto cuenta.

Para mejor entender en este punto fue importante sefialar la reflexion frente a que tanto
los estudiantes con discapacidad, como quienes presentan alguna otra situacion especifica,
estan incluidos en el término “desarrollo de capacidades” dado que se pueden interpretar de
otra manera por la descripcién que aparece en cuanto al desarrollo de las cuatro habilidades
comunicativas: hablar, leer, escuchar, escribir, que a su vez pueden entenderse desde una
perspectiva excluyente. El Disefio Universal para el Aprendizaje citado por Varon (2018), “es
un conjunto de principios y estrategias que incrementan las posibilidades de aprendizaje y
orientan al maestro en la formulacién de metodologias flexibles, teniendo en cuenta la

diversidad en el aula” (parr.3).

También citado por, Pastor, et al, (2011-2014), Rose (2006) y Rose y Meyer (2002),
dichos autores, hacen referencia en que la propuesta del DUA nos presenta tres principios
fundamentales basados en investigaciones desde las neurociencias por lo cual, hace que esta
propuesta no se relegue al solo hecho de brindar orientaciones hacia el acceso, van mas alla,
proporcionado informacién especifica acerca de las subredes cerebrales que intervienen de
modo dominante en el proceso de aprendizaje y que a su vez estan especializadas, en el
procesamiento y almacenamiento de la informacion o ejecucion de la misma. Es asi como si
entendemos el aprendizaje como un proceso que atafie a cada persona, se estarian

fortaleciendo las bases para una verdadera inclusion descrita en el curriculo colombiano.

En consonancia con lo anterior, cabe aclarar que segun el Ministerio de Educacion

Nacional Colombiano (2017):
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(...) los apoyos en el aula no son accesorios para el aprendizaje. Los apoyos (para todo
estudiante, con o sin discapacidad) son herramientas pedagdgicas que emplea el
maestro, cuya finalidad es potenciar el desarrollo intelectual y socioemocional de los
estudiantes. Por ello, el uso independiente de apoyos y herramientas culturales

constituye una de las metas del proceso de escolarizacion (parr.41).

Para conceptualizar el Disefio Universal del Aprendizaje, con su acrénimo DUA, fue
importante conocer su origen y considerar dicha concepcién desde las politicas internacionales
y nacionales. Al analizar el decreto 1421 de 2017, Colombia es un pais que trata de hacer
visible los Derechos Internacionales. De esta manera, si hacemos el ejercicio de tomar tres
décadas, se puede comprender que desde la Declaracién Mundial sobre Educacién para todos
y el Marco de Accion, para satisfacer las necesidades béasicas de aprendizaje, la Constitucion
politica de Colombia para el afio 1991 en sus articulos 3,13,47,54 y 68 ya estaba enunciando
un cambio fundamental en la proteccion y participacion de toda persona nacida en Colombia.
Aunque en el articulo 54, se emplea el termino minusvalidos, se reconoce el derecho al trabajo.

Con lo anterior se demostré la forma como Colombia ha ido avanzando década tras
década en brindar una mejor atencién a la poblacion reconociendo que aun hay mucho por
hacer y transformar en los imaginarios de la cultura. Se brind6 la claridad pertinente acerca de
lo que significa la inclusién, accion sin dafio y el enfoque diferencial. De igual manera eliminar

las barreras tanto fisicas como las que guardan los imaginarios de la poblacién colombiana.

Otro aspecto importante es la enunciacion y descripcién de los principios de la
Convencion de los Derechos de las Personas con Discapacidad (CDPD), los cuales se articulan
directamente y, podrias decirse, se hacen operativos a través de los tres principios de la

propuesta DUA.
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Es por tanto importante comprender los siguientes enunciados desde este marco de

referencia:

La discapacidad en Colombia se define desde un Enfoque de Calidad de vida como:

(...) un conjunto de caracteristicas o particularidades que constituyen una limitacion o
restriccion significativa en el funcionamiento cotidiano y la participacién de los
individuos, asi como en la conducta adaptativa, y que precisan apoyos especificos y
ajustes razonables de diversa naturaleza. Por su parte, la persona o estudiante con
discapacidad se define aqui como un individuo en constante desarrollo y
transformacion, que cuenta con limitaciones significativas en los aspectos fisico, mental,
intelectual o sensorial que, al interactuar con diversas barreras (actitudinales, derivadas
de falsas creencias, por desconocimiento, institucionales, de infraestructura entre otras),
estas pueden impedir su participacion plena y efectiva en la sociedad, atendiendo a los
principios de equidad de oportunidades e igualdad de condiciones (ONU, 2006, p.4;

Luckasson & cols., 2002,p. 8; Verdugo & Gutiérrez, 2009,p.17) (MEN, 2017, parr.17).

Por lo pronto y teniendo presente las directrices de la Organizacion Mundial de la Salud
(OMS), también sefialados en MEN (2017), el documento de Orientaciones técnicas,
administrativas y pedagdgicas para la atencion educativa a nifios y nifias con discapacidad, en
el marco de la educacion inclusiva colombiana, se definen: trastorno del espectro autista (TEA),
discapacidad intelectual, discapacidad auditiva, discapacidad visual, sordo ceguera,
discapacidad fisica, discapacidad psicosocial, trastornos permanentes de voz y habla. También
es importante sefialar la concepcién acerca de cuéles no son discapacidades, pero por
encontrarse en la categoria de trastorno o alteracion requieren del desarrollo de estrategias de

aprendizaje diferenciadoras.
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Otras concepciones importantes que aportan a la construccion e implementacién de la

propuesta PANDA y en especial en el disefio de actividades son:

Trastorno del neurodesarrollo

Aungue se puedan encontrar multiples definiciones, desde el MEN (2017) se retoma la

siguiente definicion:

(...), el término trastorno del neurodesarrollo delimita un conjunto de dificultades del
desarrollo de los individuos, cuyo origen es, en esencia, de indole neurobioldgica. Los
trastornos del neurodesarrollo relinen caracteristicas especificas (o sintomas
identificables en la practica clinica) que, por lo regular, generan malestar o afectan
ciertas areas del funcionamiento del individuo (Organizacién Panamericana de la Salud,
1992; APA, 2013; Regier, Narrow, Kuhl y Kupfer, 2012). En este sentido, determinados
factores ambientales o del entorno de la persona pueden agudizar o minimizar la
aparicion, la evolucién y la gravedad de los sintomas, pero no condicionan la presencia

del trastorno (Parallada, 2009, parr. 34 y 44) (pérr. 45).

Principios DUA como principales aportes a la educacién inclusiva.

¢ Qué se debe comprender acerca de la educacion inclusiva?, ¢ Como se puede
evidenciar en la practica pedagdégica que estamos proporcionando a todos los alumnos lo que
requieren en su proceso de aprendizaje teniendo en cuenta las regiones, médulos o zonas
cerebrales que se activan en dicha situacién?

Pues bien, desde el disefio universal DUA, se invit6 a pensar en cualquier grupo
humano, también nos invita a identificar al estudiante como un ser diverso en mdltiples
aspectos diferenciadores, por tanto, la propuesta sera viable para cualquiera de ellos. Por

consiguiente, en la practica pedagdgica se podran implementar los principios DUA, en aras de



85

atender a todos y cada uno de los estudiantes, abriendo puertas de acceso, que rompen las
barreras impuestas por un curriculo igual para todos.
De esta manera, encontramos investigaciones que se han preocupado por transferir el
conocimiento en tordo a la inclusién educativa como Pastor et al (2014):
Apoyandonos en las evidencias neurocientificas que explican como funciona el cerebro
al aprender y en la oportunidad que ofrecen los medios digitales, el DUA propone un
marco préactico de aplicacion en el aula que se organiza en tres principios. En torno a
ellos se configuran diferentes pautas de aplicacién que los docentes pueden usar en el

aula y a la hora de disefiar sus clases (parr. 4).

En el contexto de la propuesta PANDA, se hablara de experiencias pedagdgicas en
tanto posibilitan la consonancia entre el desarrollo de las competencias linglisticas, las
habilidades del lenguaje, las habilidades cognitivas y metacognitivas que se presentan al
interior de los principios DUA y cada una de sus pautas. Pareciera que estuviéramos hablando
de dos contextos totalmente diferentes, pero estan estrechamente relacionados ya que es la

mejor manera de demostrar la existencia de aulas verdaderamente inclusivas.

¢ Como se debe comprender la sigla DUA dentro del marco de esta investigacion?
Para poder incorporar los principios DUA en la institucion, de manera efectiva, a través de su
curriculo, es importante comprender que el aprendizaje basado en competencias y en el
desarrollo de habilidades de pensamiento, se corresponden de manera integral con los mismos

principios.

El aprendizaje desde sus diversas manifestaciones ha generado inquietud frente a la
calidad con la cual se debe impartir y demostrar que es accesible a todo, para ello Pastor, et al

(2013) nos presenta la siguiente reflexion:
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Con el paso del tiempo llegamos a comprender que el aprendizaje implica un desafio
especifico en el area concreta en la que va a producirse, y para que esto ocurra
debemos eliminar las barreras innecesarias sin eliminar los desafiaos necesarios. Por
tanto, los principios del DUA, mas alla de focalizarse en el mero acceso fisico al aula, se
centra en el acceso a todos los aspectos del aprendizaje. Esta es una distincion
importante entre lo que significa DUA y lo que se puede considerar una mera

orientacion hacia el acceso (parr. 2).

Al obtener la claridad frente a lo que significa DUA en el curriculo institucional, es
importante anotar que el desafio sera incluir al interior del &rea de lengua castellana y velar por

el cumplimiento del disefio universal DUA, traducido en sus principios y pautas.

Metodologia

La educacion para el siglo XXI, debe comprometer al docente desde su pasion misma
por la profesion que ha elegido. Las metodologias que implemente seran una via en
consonancia entre la vision del estudiante y el proyecto de vida del docente, desde la accién
formadora. Segun Restrepo (2004): “La construccién de saber pedagdgico es un proyecto de
vida para el maestro”, (parr.53). De esta manera cuando se suma la pasion por la labor
docente, a través del deseo de hacer visible el curriculo de la misma practica pedagogica en el
aula de clase, la investigacion adquiere un sentido de transformacion, de reflexién, de critica 'y

autocritica permanente.

Teniendo presente lo anterior en esta tesis, el enfoque que fue retomado es el
cualitativo, dentro del cual se instaura la Investigacion Accion Educativa, haciendo alusién a su

variable, pedagdgica.

Como lo retoma Latorre (2005) citando a Kemmis y Mctaggart (1988) “La I-A se propone

mejorar la educacion a través del cambio y aprender a partir de las consecuencias de los
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cambios” (pérr. 4), pero también aclara que el propésito fundamental es cuestionar las practicas
sociales y los valores que las integran con la finalidad de explicitarlas. Para ello define las
siguientes metas: mejorar y transformar la practica social, educativa, a la vez que procurar una
mejor comprensién de la misma, articular de manera permanente la investigacion, la accién y la
formacion, acercarse a la realidad: vinculando el cambio y el conocimiento, haciendo

protagonistas, de la investigacion, al profesorado.

Como también lo enuncia Castillo (1991) “para Fals Borda (parr. 25) el objetivo de la
investigacion accion “...es la socializacion del conocimiento y la democratizacion de las
relaciones sociales que subyacen a su produccion” pero también plantea una transformacién al

servicio de la comunidad donde se trabaja.

Latorre (2005) también cita a Bassey (1995) sefialando que la I-A pretende comprender
e interpretar las practicas sociales (indagacion) para cambiarlas (accion) y mejorarlas
(propésito). También hace alusion a que la I-A llegue a formar parte de la cultura de un centro
educativo aportando a la innovacion en su estructura misma. Sefiala que la cultura del centro
se modificaria y contribuiria al desarrollo profesional del profesorado que asume la propuesta

de la I-A.

Esta concepcién de transformacion- accion — participacion, es sustentada por Bartolomé
(1986) quien afirma que la I-A supone un cambio en la cultura de la institucion que lo asimila,
enriqueciéndose asi, el saber y el conocimiento cientifico en educacién, proyectandose a la
mejora de la calidad, necesidades de los docentes, impactando a toda la comunidad educativa

y favoreciendo el rendimiento de los alumnos y el desarrollo profesional del docente.

“La relacion entre ciencia y praxis descansa, al igual que la existente entre teoria e

historia, sobre una estricta diferenciacion entre hechos y decisiones...” Habermans.
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A manera de conclusion, con la ayuda de “la I-A bien hecha” (como lo decia Fals

Borda), se brindaran grandes aportes desde las investigaciones de caracter cualitativo a las

investigaciones de caracter cuantitativo, asegurando de esta manera la prevalencia de la

historia y a su vez, se dara una validez objetiva a los hallazgos o a la construccién del saber

pedagdgico para lograr los cambios sociales esperados y la innovacion. De esta manera se

presenta la siguiente tabla en la cual se han seleccionado las principales caracteristicas de la

investigacion accion desde 1947 hasta el 2000.

Tabla 1

La Investigacion Accion y sus principales caracteristicas a través de cinco décadas. Elaboracion propia.

INVESTI- Kurt Lewin Kemmis y Zuber- Elliot Lomax Pring
GADOR (1947) Mc Skerritt (1993) (1995) (2000)
Taggart (1988) | (1992)
En Inglaterra, | Es participativa. | Practica Se centra en el | Trata de buscar Ciclica
la I-A tiene La investigacion descubrimiento | una mejora a recursiva.
como sigue una y resolucion de | través de la
objetivo espiral los problemas | intervencion.
mejorar la introspectiva. a los que se
z situacion enfrenta el
Q observada, profesorado
8 gue a su vez para llevar a la
< implica una practica sus
(Z) autocritica, valores
O mientras se educativos.
5 investiga.
= Mientras se Es colaborativa, | Participativay | Supone una Implica al Participativa.
i investiga se se realiza en colaborativa reflexion investigador
> actda, grupo. Hay simultanea como foco
P interviniendo | colaboracion en sobre los principal de la
f activamente el discurso medios y los investigacion.
L enla tedrico, practico fines.
a comunidad; | y politico.
(%))
< se someten a
O prueba las
('7) soluciones
4 para
E observar los
2 resultados.
4 Se trabajaen | Crea Emancipatoria Es participativa Cualitativa
8 grupo, el cual | comunidades cuenta con el
es importante | autocriticas. apoyo de
para el feed coinvestigadores.
back
continto y la
toma de
decisiones.
Define tres Es un proceso Interpretativa. Es una forma Reflexiva
etapas de sistematico de La validez de rigurosa de
caréacter aprendizaje. la indagacion que

ciclico para

investigacion

lleva a generar
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llevar a cabo
lal-A

La
planificacion.
La
observacion.
La
evaluacion
permanente
(retrospectiva

y
prospectiva).

se logra a
través de
estrategias

cualitativas.

teoria de la
practica.

No pretende

Induce a teorizar

Critica

Necesita de una

suposiciones.

construir una | sobre la continua
teoria o practica. validacién de
teorizar la testigos
practica. “educativos”
desde el
contexto al que
sirve.
Somete a Es una forma
prueba las publica de
practicas, las indagacion.
ideas y las

Implica registrar,
recopilar,
analizar las
reflexiones,
juicios e
impresiones.

Es un proceso
politico.

Realiza andlisis
critico de las
situaciones.

Procede
progresivamente
a cambios mas
amplios.

Inicia a través
de ciclos cortos
de planificacion,
accion,
observacion y
reflexion.
Seguidamente
avanza hacia
problemas de
mas
complejidad.

Esta investigacion llevada a cabo durante un ciclo escolar en el grado segundo de la

basica primaria se ajustd6 completamente a los puntos especificos que sefiala Kemmis y Mc

Taggart (1988) y posteriormente Elliot (1993), acerca de la Investigacién Accion, comprendida
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Como una practica participativa, colaborativa que sigue unos ciclos, sometiendo a prueba las
ideas y suposiciones del maestro. Es aqui desde la aplicaciéon de la investigacion y de las
acciones: observacién, reflexion, analisis critico, categorizacion, planificacion, entre otras, se

logra llevar a cabo una investigacion de caracter cualitativa participativa.

Es importante sefalar el valor frente a la humildad que debe ser parte del docente
investigador en torno a modificar, flexibilizar sus pensamientos, 0 mejor aun dejarse someter a
la critica y autocritica, develada a través de sus registros, pensamientos y diarios de campo.
Todo lo anterior con el &nimo de mejorar la praxis y prestar un mejor servicio educativo inclusivo,

de acuerdo a las individuales.

Enfoque: Un zoom alos propésitos de la I-A
La busqueda sistematica de respuestas a grandes preguntas se ha dado a lo largo de la
historia, segun el investigador Bernardo Restrepo (2013), a través de tres grandes enfoques:

positivo, cualitativo y tedrico.

Enfoque positivo o Investigacién cuantitativa: es propio de las ciencias naturales, busca
las causas, se rige por leyes universales, todo tiene que ser objetivo, que no se dé lugar
a subjetividades. Trabaja con estadisticas parte de teorias dadas, busca establecer
generalidades a partir de la muestra. La objetividad de la que habla este método
consiste en que el sujeto no vaya a interferir o a contaminar el objeto. El método
cuantitativo estudia siempre grupos grandes, clase de objetos universales y las
consecuencias a las que desea llegar (leyes universales), debe ser valido para todos los
sujetos de los cuales se extrajo la muestra. Se busca la explicacion por causas, para
poder hacer prediccion desde las ciencias sociales. Las técnicas que utiliza son:
estadisticas entre otras de este orden.

Enfoque cualitativo: investigacion cualitativa en el campo de la educacion. Badilla

(2006), hace referencia al paradigma cualitativo en la Investigacion Educativa, ya que
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estd inmersa en las practicas profesionales cotidianas, permitiendo reconstruir, articular

y reflexionar sobre el contexto social estudiado.

Dentro de los propésitos de la Investigacion Accidén Educativa, “estar inmersa en la practica
educativa”, se pueden visualizar la propuesta PANDA, en tanto, el educador se convierte en un
observador permanente de su alumnado, ya que muchas de las caracteristicas de sus
estudiantes posiblemente, no seran identificadas de manera previa o durante la fase inicial de

un nuevo ciclo escolar o el inicio de los aprendizajes especificos.

Muchas de las necesidades individuales, estilos de aprendizajes, adecuaciones a los
materiales o recursos que se entreguen a los estudiantes, se identificaran durante el nuevo
proceso a seguir y en la mayoria de los casos, solo seran revelados o visibles para el docente,
en la medida en que su alumnado se enfrente al desarrollo gradual y de un mayor nivel de
complejidad de en las actividades académicas de aprendizaje, aplicacién, trabajo individual,

participacién en grupo y respuesta ante las evaluaciones.

La I-A, también hace alusion a una serie de preguntas que orientan al investigador en

este paradigma. Ellas son y se caracterizan de la siguiente manera:

Pregunta ontoldgica: ¢ Cual es la naturaleza de la realidad en la que nos
posicionamos? Consiste en descubrir la l6gica, el sentido de las leyes causa-
efecto.

Pregunta epistemoldgica: ¢ Qué relacion se establece entre quien conoce y
lo que es posible conocer para producir teoria? Se pretende alcanzar un
conocimiento objetivo a través de los sentidos y la razon.

Pregunta metodolégica: ¢ Como se conduce la basqueda del conocimiento?

Las hipotesis se establecen a priori y luego son contratadas empiricamente.
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Pregunta pedagdgica: ¢ Cudl es la mejor manera de socializar el
conocimiento? Las hipétesis se establecen en torno al saber pedagogico o

teorias pedagdgicas.

Badilla (2006) aclara que la Investigacion cualitativa se caracteriza por buscar dimensiones
no conocidas o poco conocidas de un hecho o representaciones sociales: el contexto y su
historia, las relaciones e intercambios sociales, las representaciones sociales y el lenguaje, la
nocién de sujeto inclusivo, los intereses basicos: describir, comprender, explicar, interpretar y el

triangulo: lo ético, lo émico y quien investiga.

Aunque los referentes anteriores se visualizaron como parte del disefio investigativo, Badilla
et al., (2006) hace referencia al disefio operativo estructurado de la siguiente manera: definicién
del problema a investigar, elaboracion de los constructos o referentes tedricos, caracterizacion
de los participantes o grupo de investigacion, identificacion de las técnicas a utilizar, produccién
y registro de datos, analisis e interpretacion de la informacién producida- desconstruccion,
triangulacién de las fuentes de datos, triangulacion de teorias, triangulacion de técnicas,
triangulacién por investigadores y por ultimo el informe final. El autor especifica que, para el
caso de la IA, la triangulacion puede darse por pedagogos criticos y por pedagogos

constructivistas.

Segun Sosa (2005) las caracteristicas distintivas de la investigacién cualitativa en el
contexto educativo son las siguientes. Sitda su interés principal en la explicacion, la prediccion
y el control de la realidad, tiende a reducir sus &mbitos de estudio a fendmenos observables y
susceptibles de medicién, busca la formulacion de generalizaciones libres de tiempo y contexto,
prioriza los analisis de causa-efecto y de correlacion estadistica, utiliza las técnicas estadisticas
para el andlisis de resultados a través de cuestionarios, escalas, pruebas, entre otros, otorga

una importancia central a los criterios de validez y confiabilidad en relacion a los instrumentos
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gue utiliza, utiliza disefios de investigacion pre definidos en detalle y rigidos en el proceso y

enfatiza en la observaciéon de resultados.

Retomando la clasificacion y especificacion que hace el Dr. Bernardo Restrepo, frente al
enfoque, esta investigacion cumple con un enfoque cualitativo, ya que se da en un contexto
educativo, especificamente en el grado segundo de la basica primaria, cuyo contexto permite
gue se sustraigan o como lo menciona Badilla et al., (2006); citado en este mismo documento
se encuentren dimensiones no conocidas o exploradas, y desde los aportes de Jorge Sosa,

buscar los instrumentos necesarios para el analisis de los resultados.

Dentro del aspecto metodolégico, fue importante sefialar que la pregunta de esta
investigacion, dentro de la clasificacion que expone Badilla et al., (2006), correspondié a una
pregunta pedagdgica: ¢ Como fortalecer los procesos de ensefianza de la lectura y escritura en
estudiantes de segundo de primaria del colegio Montessori, sede Medellin a través de la
insercién de los elementos pedagdgicos y didacticos del Disefio Universal para el Aprendizaje

DUA?

No obstante, llevé a responder preguntas de tipo: metodoldgico, epistemolégico y
ontolégico, siguiendo la misma clasificacion del autor y que han aportado al desarrollo de esta

tesis y al disefio de la propuesta pedagdgica PANDA.

Disefio — Investigacién accién Educativa

“Investigar viene del latin in vestigium ire: ir tras el
vestigio. Si ello es asi, el vestigio es todo lo que nos
rodea; ensefiando para investigar e investigar para
ensefiar. Sin investigacion no se puede ensefiar. Hay

gue conocer la tradicién para innovarla y sacar agua
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del propio pozo investigativo”. (Gonzalo Soto Posada-

2017)

La I-A dinamiza el proceso de ensefianza, el contexto en general, teniendo presente sus
actores. Uno de sus propésitos es innovar la tradicién y sacar “agua de su propio pozo”,
entendida desde las realidades explicitas e implicitas, en los contextos educativos, para aportar
y no limitarse a constatar hallazgos ya expuestas por otros, desde sus interpretaciones e

imaginarios.

Esta tesis, se plante6 desde la I-A, y como premisa se retoma de la cita anterior: “sin
investigacion no se puede ensefiar’ Soto (2017), desde su interpretacion, se permite la
reflexion constante del docente sobre sus practicas educativas y por tanto su contexto no se
limitar4 a replicar un curriculo, en aras de una sola busqueda de resultados cuantificables. Por
ello se siguen tres grandes etapas de la Investigacion Accién (a las cuales Restrepo (2012)
denomina deconstruccion, reconstruccion y validacion, teniendo en cuenta su estructura

ciclica).

De acuerdo con el rastreo que realiza Latorre (2003), la I-A es una espiral de ciclos de
investigacion y accion constituidos por las siguientes fases: planificar, actuar, observar y
reflexionar” (p. 10). Esta espiral fue la base para mejorar la practica, no obstante, llevar a cabo

un solo ciclo no es suficiente para lograr el mayor potencial de mejora y cambio.

Como desarrollo metodol6gico se encontrd que la I-A requiere de un proceso
organizado de aprendizaje individual o colectivo circunscrito a una comunidad critica. Es asi
como en la espiral de la I-A, el grupo, o el investigador, tuvo como tarea:

e Primero desarrollar un plan de accién (flexible) informada criticamente para mejorar la

practica actual.
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e Segundo, actuar para implementar el plan, que debe ser deliberado y controlado.

e Tercero, observar la accion para recoger evidencias que permitan evaluarla a través de

los diarios de campo.

e Cuarto reflexionar sobre la accion registrada durante la observacion con el grupo de
discusion. La reflexion del grupo puede llevar a la reconstruccion del significado de la

situacion social y poder asi continuar con otro ciclo.

Segun el orden de ideas que se presenté en el parrafo anterior, en esta investigacion se
sigui6 una ruta investigativa, orientada por la Universidad de La sabana a través de la cual, a
partir de la accién para recoger las evidencias se han identificado los intereses de los nifios y
las nifias del grado segundo en los procesos de lectura y escritura, en el marco del desarrollo
de las funciones ejecutivas entre ellas la motivacién y la metacognicion integrada en el contexto
de aprendizaje significativo para alcanzar una mejor comprension, teniendo en cuenta la

inclusion.

De igual manera, las actividades fueron disefiadas, desde las experiencias pedagogicas
basadas en los principios del Disefio Universal para el Aprendizaje DUA, desde la
metacognicién, teniendo en cuenta los dispositivos basicos de aprendizaje de lenguaje para el
grado segundo. Estas actividades condensadas en el documento de caracter institucional,
estipulado para la planeacién, permitieron visualizar la sistematizacién, el enfoque

metodoldgico y planificado para el desarrollo de la segunda fase de la Investigacion Accion.

La investigacion accion llevada a cabo, permitié que la transferencia de la propuesta
pedagdgica PANDA, sea transferible y pueda involucrar a todos los actores o maestros de
area de lenguaje y en general del Colegio Montessori y que estos a su vez, transfieran los
conocimientos adquiridos en el desarrollo de las competencias, a la luz de los principios DUA y

pautas, acordes al area y desarrollabilidad del estudiante.
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Se aclara que una vez, finalizada la Maestria en Pedagogia e Investigacion en el aula, y
presentada con la propuesta PANDA al Consejo Académico de la Institucion, la investigadora,

procederd a socializarla con sus pares académicos a nivel de las &reas.

Poblacion

La poblacion que participa de la investigacion, corresponde al grado segundo de la
bésica elemental del colegio Montessori, sede Medellin. Este grado esta conformado por 28
estudiantes en cada grupo A-B-C- Cada saldn cuenta con un director de grupo y una
asignacion horaria de 40 horas semanales, dentro de un marco de bilingliismo, en donde el

espafiol es considerado como la segunda lengua con una intensificacion de seis horas.

Cada grupo esta conformado por nifios y nifias con edades entre los siete y ocho afios,
lo cual no fue necesario especificar en la presente investigacion. Dentro de estos grupos se
encuentran algunos estudiantes con algun tipo de, alteracion o de trastorno: dispraxia,
somatodispraxia con dificultades en praxias visuales, visomotoras, reactividad tactil y
reactividad auditiva, desintegracién viso espacial, visomotora y habilidades en coordinacién en
el espacio grafico, dificultades en el desarrollo motor grueso, lateralizacién y desarrollo
vestibular, trastorno del espectro autista, trastorno oposicionista desafiante, trastorno por déficit

de atencion e hiperactividad y alteraciones en la atencién sostenida.

Como ya se habia mencionado antes, son estudiantes con grandes capacidades
intelectuales y un vocabulario amplio para la edad. De igual manera, asi como reconocen otros
contextos culturales en el extranjero, les falta un mayor conocimiento de su pais, cultura'y
ciudad en especial. Son nifios felices y que se adaptaron facilmente al proceso de alternancia y

distanciamiento social ante la pandemia COVID-19.
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Instrumentos para larecoleccién de lainformacion

Se emplearon los métodos de investigacion observable y narrativo, dentro del cual se
retoman las técnicas observacionales no estructuradas, como: pequefias encuestas
denominadas autoevaluacion, diarios de campo, observacion participante, entrevista y

validacion por expertos.

A continuacion, se presenta la siguiente tabla a través del cual se clasifican los

instrumentos con los ciclos de la Investigacion Accion.

Tabla 2

Instrumentos ciclos de Investigacion Accion

Ciclo de la investigacion Instrumento Descripcion del Participantes

instrumento — propésito

Diagnostico 1. Fichas de caracterizacion. Identificar los intereses de los  Estudiantes de segundo A-B-
(Apéndice A- B- C) nifios y las nifias en relacion C
a los temas: habitos de
2. Diarios estudio, motivacion,
(Apéndice) expectativas en el area de
lengua castellana, teniendo

presente las competencias

de lenguaje
Disefio Validacién de los expertos Identificaran la efectividad de ~ Docente investigador
(Apéndice E) la propuesta PANDA Experto
Implementacion Diarios Se llevaran registros antes de  Docente investigador

implementar la propuesta y
después de la aplicacién de
la misma.

Se recopilan las
autoevaluaciones que los
estudiantes han realizado a

Autoevaluacion nifios lo largo del proceso.
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Segun Meneses y Rodriguez (2011), las encuestas, cuestionarios y test, al ser.
estandarizados, permiten la recogida de datos, para luego extraer la informacion relevante
correspondiente a la poblacion seleccionada para la investigacion. Dado que las condiciones de
sincronia o alternancia, dadas por la pandemia del COVID -19, generaron que los estudiantes
permanecieran en sus hogares, las encuestas virtuales, permitieron acceder a la informacion
frente a la problematica de la motivacion y el desarrollo de comportamientos metacognitivos

durante el aprendizaje.

Los diarios de campo como los define Porlan (2000) son un instrumento Gtil, dado que
permitieron, la descripcién de la situacion observada a través de la cual se fue dando la
categorizacién, subcategorizacion de los distintos acontecimientos y situaciones recogidas en
cada una de las descripciones realizadas en un nivel cada vez mas alto. El diario también
permitid, el andlisis y la valoracién de la realidad escolar, siendo un proceso continuo, que se

va desarrollando, reformulando y diversificando.

El diario se llevo a cabo durante los tres momentos de la Investigacién Accion y

finalmente se convirtié en un eje organizador.

Porlan, (2000) aporta un gran conocimiento y herramientas para la investigacion acciéon

considerando que:

Aunque bien es cierto que cambiar la forma de pensar, no garantiza el cambio en la
forma de actuar, también lo es que dificilmente cambiamos nuestra forma de actuar si

no es porque — a un cierto nivel- cambiamos nuestra forma de pensar (pérr. 66).

Observacion estructurada: en este tipo de observacion existe una menor libertad frente

a la seleccioén de los hechos que constituyen el contenido de la observacién, dado que el

investigador, sabe cuales son los aspectos mas relevantes para ser analizados en el grupo y en



99

el sitio en el sucede los comportamientos de manera natural, reduciendo asi los factores que
puedan perturbar la recogida de los datos. Existen cuatro elementos principales y
fundamentales en la observacion estructurada: las categorias; que a su vez han surgido de la
clasificacion realizada a través de los diarios de campo. Las listas de chequeo corresponden a
la segunda categoria, en tercer lugar, esta la definicion del nimero de observadores y en

cuarto lugar las unidades de tiempo psicolégico y sociolégicamente significativos.

Las entrevistas: Meneses y Rodriguez (2011,), consideran que el propésito de la
entrevista en la investigacion de caracter social es recoger informacion de un determinado
objeto de estudio, teniendo presente las interpretaciones de quien o quienes observan. Segun
estos autores,” la entrevista puede ser utilizada para cumplir funciones como: obtener
informacion, influenciar la conducta, las opiniones o los sentimientos de las personas o ejercer

un efecto terapéutico”, (parr. 33).

Categorias de analisis

Las categorias de andlisis en la presente investigacion fueron, principios DUA, pautas
DUA y experiencia pedagoégica PANDA. A continuacion, se especifican cada una de ellas con

sus subcategorias y se presenta una imagen para facilitar la lectura o contraste.

Principios DUA: se entiende por principio, desde el marco del Disefio Universal para el
Aprendizaje, el agrupamiento de las propuestas metodolégicas o las estrategias didacticas
relevantes para activar los procesos de aprendizaje. Segun CAST (2011), citado por Pastor
(2018) a través de los principios, se tiene presente las tres grandes redes neuronales que estan
directamente implicadas en el proceso de aprendizaje: la red de reconocimiento, estratégicas y

afectivas.
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También el concepto principios, podria tener similitud con la definicion de componente
gue relne estrategias practicas a través de la definicién de pautas, para responder a todos los
estudiantes y crear un clima de confianza entre estos Ultimos y el profesor, en donde el

aprendizaje también se da a partir del error, entendido como oportunidad de aprendizaje.

\]
)

o
Principios DUA

Se entiende por principio, desde el marco
del Disefio Universal para el Aprendizaje, el
agrupamiento de las propuestas
metodoldgicas o las estrategias didacticas
relevantes para activar los procesos de
aprendizaje, segin CAST (2011), citado por
Pastor (2018) se tiene presente las tres
grandes redes neuronales que estan
directamente implicadas en el proceso de
aprendizaje. Son ellas: la red de
reconocimiento, estratégicas y afectivas.
También el concepto principios, podria
tener similitud con la definicion de
componente que retne estrategias practicas

a través de la definicion de pautas, para

responder a todos los estudiantes y crear un

clima de confianza entre estos ultimos y el

profesor, en donde el aprendizaje también

se da a partir del error, entendido como
rtunidad de aprendizaje.

- Categorias de analis

£} X

Pautas DUA

Desde el marco conceptual
propuesto por DUA, cada
principio contiene unas
pautas que tienen como
finalidad reducir las
barreras y los esfuerzos
extraordinarios del
estudiante para lograr un
aprendizaje especifico, de
igual manera las pautas

contemplan una
multiplicidad de formas y
ejemplos que se definen a
continuacion.

SRR 1

Experiencia
pedagogica PANDA

Entendida como una
experiencia en la cual
confluyen los principios y
pautas DUAy las
competencias para el area
de lengua castellana del
grado segundo en cuanto a
la comprension lectora y los
procesos de escritura.

~ 5
L)
X ®°

L)

llustracion 9 Tres categorias de andlisis

| Proporcionar multiples formas de representacion. Este principio se refiere al
reconocimiento de las diversas formas en que los alumnos perciben y comprenden la

informacion.

[ll. Proporcionar multiples formas de accion y expresion. Aqui se hacer referencia a
la manera diversa que cada persona tiene para implementar sus propias habilidades

estratégicas y organizativas para expresar lo que ha comprendido.
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Il. Proporcionar multiples formas de implicacion. En este apartado se hace
necesario generar compromiso, motivacion de por parte de los alumnos, el proceso de

aprendizaje.

Pautas DUA. Desde el marco conceptual propuesto por DUA, cada principio contiene
unas pautas que tienen como finalidad reducir las barreras y los esfuerzos extraordinarios del
estudiante para lograr un aprendizaje especifico, de igual manera las pautas contemplan una

multiplicidad de formas y ejemplos que se definen a continuacion.

Definiciéon de las pautas

llustracion 10 Acercamiento para definir las pautas
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Experiencia pedagégica PANDA. Entendida como una experiencia individual, en la
cual confluyen los principios y pautas DUA y las competencias para el area de lengua
castellana del grado segundo en cuanto a la comprensién lectora y los procesos de escritura.
También se abordan en la experiencia los procesos metacognitivos y el desarrollo de las
competencias linguisticas a nivel sintactico, semantico y pragmético. Entendidas; la
metacognicién como el propiciar acciones para la autorregulacién (DUA) y la competencia
linguistica como un sistema de comprension a partir del procesamiento semantico y sintactico

de la informacion.

Ciclos de intervencion etapas de la investigacién
Diagnéstico
Antes de iniciar la investigacion, se realizé un diagndstico previo que involucro la

observacion y la implementacién de una ficha de caracterizacion del grupo (ver apéndice A).

Como resultado del trabajo diagnoéstico realizado utilizando la rutina de pensamiento
“‘Rosa de los vientos”, se exploré el pensamiento de los nifios y nifias a través de las siguientes
preguntas: ¢,qué se necesita conocer en el grado segundo con relacién al &rea de lengua
castellana?, ¢, qué preocupaciones tiene cada uno de ustedes? y ¢ Cuales son los aportes que
puedes brindar? Como resultado de esta actividad, se encontré que algunos de los estudiantes
habian desarrollado comportamientos de gran dependencia cognitiva del adulto en el proceso

de aprendizaje, siendo de mayor impacto en la modalidad virtual.

Otros aspectos de gran influencia en dicho entorno, fueron las dificultades presentadas
por los nifios y nifias a causa del desconocimiento del manejo de algunas herramientas,
paginas educativas e incluso dispositivos como el teclado, conectividad e incluso ingreso a las
plataformas escolares, de manera autbnoma. La presencia o intervencion del adulto (en casa)

fue otro factor de intervencién dado que incrementaba la dependencia de los estudiantes hacia
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sus cuidadores. No obstante, la mayor preocupacion manifestada por los estudiantes fue
resolver las actividades evaluativas relacionadas con la comprensién lectora, y en otros casos,
llevar a cabo el proceso de escritura creativa y de copia con fluidez y propiedad; dado que en
casa no hacian ejercitaciones y el docente, al estar de manera virtual, no contaba con el
material y espacios fisicos para el entrenamiento necesario de la caligrafia (apoyo para mejorar
la prension y dominio del 14piz). Para desarrollar la escritura, se utilizaron herramientas
tecnoldgicas como las pizarras, que favorecieron el proceso intelectual de la escritura, en

algunos momentos guiada a través de las fichas virtuales.

Aungue se detecta (de manera subjetiva), una motivacion por parte de los estudiantes,
por el aprendizaje, se logra identificar también las dificultades que presentan en la
programacion de actividades de estudio, ejecucion de tareas simples y complejas, en los
tiempos previstos, asumir actividades que involucran un reto cognitivo y desempefarse
auténomamente, con la destreza necesaria en las plataformas interactivas que han sido

utilizadas en el grado para atender en la modalidad, colegio en casa (virtual).

Otros factores observados y de gran influencia en esta fase inicial fueron:
constantemente se hace necesario solicitar a los estudiantes prender sus camaras y esperar
los turnos para participar o intervenir durante la clase. El estar detras de una camara, la cual
muchas veces no fue encendida (por “problemas” o utilizar otros medios como tabletas) incidié

en las continuas interrupciones a la clase, lo que generaba angustia en algunos estudiantes.

Por consiguiente fue necesario, realizar un feedback con los estudiantes acerca de la
importancia del seguimiento de las instrucciones, escucha atencional, respeto por la palabra,
almacenamiento y ordenamiento de la informacion para un adecuado desarrollo de las clases,
activar los conocimientos previos, fortalecer la comunicaciéon y colaboracion entre pares, guiar
el procesamiento de la informacién de manera inductiva y deductiva, minimizar la sensacion de

inseguridad, las distracciones y favorecer la autonomia.
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Al iniciar el primer periodo del afio en curso que corresponde al calendario B, la
investigadora, registro algunas de las clases, utilizando la narrativa. En el texto se puede
observar la coherencia que pretendi6 establecer en torno al principio Il (DUA), proporcionar
multiples formas de implicacion para los estudiantes sin exclusion alguna. Algunos
comportamientos de los estudiantes durante el proceso de alternancia, se describen a

continuacioén en el siguiente diario de campo el cual se cierra con una reflexion.

Primer periodo

Miércoles 21 de octubre de 2020
Clase segundo A

Modalidad: virtual

Plataforma Schoology

LENGC-ELEMENTARY-2020-2021 LENGC-ELEMENTARY-2020-2021 LENGC-ELEMENTARY-2020-2021
LENGUA CASTELLANA-2A LENGUA CASTELLANA-2B LENGUA CASTELLANA-2C
Escusls de Elementary Escusia de Elementary Escusla de Elementary

La clase se asigna por la plataforma Schoology y se ingresa al sitio el cual permite que se conecten todos los estudiantes. El
sitio tiene un conteo de los asistentes y en este se puede utilizar el chat, tablero y se pueden crear las salas de trabajo e incluso
compartir pantalla.

(Nota: se utilizan letras para nombrar los estudiantes y guardar su identidad).

Inicio — Enganche
Se Saluda a los estudiantes y se establece una conversacion espontanea con quienes estan ingresando de manera puntual.
Dos estudiantes que ingresan de manera oportuna presentan sus mascotas y expresan el interés por socializar con sus otros
compafieros a través de las camaras. El estudiante A presenta un mini- libro realizado de manera creativa, la docente refuerza
el hecho de conservar libretas, diarios, cuadernos o construcciones propias para realizar actividades de escritura.
El estudiante que denominaremos “Y”, se muestra muy inquieto, no logra permanecer en su silla de trabajo y se observa que la
nifiera esta a su lado brindando apoyo para que tenga todos sus elementos a la mano y se comunique a través de la camara.
La docente convoca al estudiante Y a estar atento durante la clase y permanecer en su silla.
En el tablero se presenta la fecha, objetivo y estrategia que se trabajara en clase: Identificacion del tema.
Los estudiantes escriben en sus cuadernos 10s pasos que se sugieren en la estrategia:
La docente formula preguntas para identificar los 4 pasos:

- Leer el texto dos veces.

- Seleccionar el vocabulario importante.

Profesora: ¢, Qué grupos formamos con las palabras que sacamos de un texto?
- Estudiante S: formamos parrafitos de palabras.
- Estudiante C: se forman familia de palabras.
Profesora: jFelicitaciones! - jQue aportes tan maravillosos!
Profesora: ¢, Qué paso sigue después de leer dos veces y de identificar las palabras?
¢ De quién hablamos?
Estudiante “Sa”: - identificamos el personaje principal y sus acciones.
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Profesora: ¢, Qué hacemos al final de la estrategia?

Estudiante “Ca”: debemos identificar la moraleja.

Estudiante Ma: identificar si es una fabula, cuento, y lo identificamos con el pensamiento.

Estudiante “Ca”: decimos la moraleja.

Docente: - recordemos que la estrategia se llama: “identificacion del tema”. Al final identificamos el tema a través de una
oracion.

Estudiante F: ¢ Tenemos que escribir todo eso?

Profe: Los estudiantes que tienen escritura lenta pueden utilizar las palabras clave que les estoy sefialando. Los estudiantes que
tienen una escritura rapida, pueden escribir todo el contenido.

También pueden guiarse por la técnica de color.

Estudiante G: - profe yo puedo escribir ya mas rapido. Estoy escribiendo todo.

Profesora: - jSi! jQué bien! Cada vez se va logrando un mayor dominio. Se van a dar cuenta que escribimos por deseo y no por
obligacion.

Varios de los estudiantes interrumpen la clase y abren los micréfonos para anunciar que han llegado tarde o que requieren ir al
bafio, también que tomaran la foto de las diapositivas para hacer el trabajo.

La docente pregunta a algunos de los estudiantes que no han encendido sus camaras, si han logrado comprender, los paso a
paso de la estrategia de lectura.

Se presentan las opciones para el trabajo auténomo y los diversos medios a través de los cuales viajara la informacién: canal

auditivo, visual, escrito.
Cuento interactivo Audiolibro PDF

s
Se realiza la lectura con quienes han seleccionado esta opcién digital del texto. La docente propone lectura compartida y los
estudiantes levantan la mano en el estado para responder.

Los estudiantes que participan en la lectura en voz alta, presentan una lectura con un ritmo de velocidad lento y cambian algunas
de las palabras mientras leen.

Cierre

Pensar en las siguientes preguntas:

¢, Qué desea la profe conmigo?

¢, Qué fue lo verdaderamente importante en esta clase?

Respuestas de los estudiantes ante las preguntas del cierre:
¢, Qué desea la profe conmigo?

Que aprendamos un montén.

Que aprendamos a leer y escribir muy bien.

Qué nos divirtamos.

¢ Qué fue lo verdaderamente importante en esta clase?
Pudimos aprender mucho
Que estudiemos muy bien y aprendamos mucho
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Reflexion:

Aungue la clase no fue pensada en tanto desarrollar un proceso de metacognicion o metalectura, sino desarrollar una estrategia
de lectura, para llevar a los estudiantes a la comprension global del texto, se puede analizar lo siguiente:

En muchas oportunidades durante una clase se brindan los pasos a los pequefios, para hacer algo, pero no comprendemos la
importancia de monitorear y parafrasear el paso a paso, y de esta manera generar niveles mas altos de dominio en las

funciones ejecutivas que a su vez llevaran al estudiante a una metalectura:

La propuesta que surge es:

Antes de que el estudiante se enfrente a la lectura del texto:

¢, Coémo lograra entender lo que el texto dice?

¢,De qué manera lograra entender los detalles del texto?

¢ Como se logra ese parafraseo e identificacion de los detalles o recursos linglisticos utilizados por el autor (a)?

¢ A través de que herramientas, el estudiante relaciona lo que dice cada parrafo para llegar a una idea global?

Conclusion del analisis: Los procesos metacognitivos y, por ende, las diversas metacogniciones, no son el fin de un proceso
educativo o surgen al final del proceso de maduracién cerebral, son procesos secuenciales y van estrechamente ligados a los
procesos de aprendizaje. La tarea del docente es buscar las estrategias pedagdgicas o metodologias activas que permitan este

vinculo en la préctica cotidiana.

Figura 1 Deconstruccion de la prdctica, una mirada hacia la reflexion.

Durante el inicio del afio escolar, el cual comprendié la segunda semana de agosto de
2020 hasta junio 16 del 2021, la docente investigadora, comienza el ciclo 1 con sus

respectivas; etapas, planificacion, accién, observacion y reflexion.

Planificacion: Después de haber realizado el diagndstico del grupo, la investigadora plane6 las
clases seguln los parametros institucionales y dada la situaciéon de la pandemia, presenta la
planeacion con los temas mas relevantes y en el orden en que se llevaran a cabo, con el animo

de que los estudiantes sigan el orden. A continuacién, se presenta un ejemplo.

Semanadel 7 al 11 de septiembre de 2020

Escuela Area/G | Descripcion de las actividades Activida
d

Elemen rado evaluativ
ay fecha

tary Lengua de
entrega




castell
ana
2°A,B
yC
Semana- Hola mis queridos estudiantes del grado segundo, espero sigan cuidandose y
Del 7 al Docent | demostrando el espiritu Montessori.
11 de es: Felicitaciones por expresar en alto el valor de la responsabilidad y la autonomia
septiemb | Blanca | enla modalidad virtual.
re de Mary Cada vez mejoramos mas en el uso del estado para pedir la palabra y escuchar
2020 Ossa atentamente.
Correo | Juntos lograremos un gran avance y alcance de los objetivos.
Tenemos actividades sincrénicas y asincrénicas durante las cuales los estaré
blanca | acompafiando.
298.0s | Actividades sincrénicas
sa@m Cuaderno de espafiol y todos los materiales necesarios.
ontess | Seguiremos trabajando la comprension lectora. Continuaremos aprendiendo
ori.,edu | cébmo leer imagenes o textos graficos. Nos encontramos por Schoology -
.co Conference
Segundo A

Lunes 10:05 a 10:50 am
Miércoles 10:50 a 11:35 am

Jueves 8:15 a 9:00 am

Segundo B
Lunes 9:00 a 9:45 am
Martes 7.30 a 8:15 am

Jueves 9:00 a 9:45 am

Segundo C

Martes 9:00 a 9:45 am
Miércoles 8:15 a 9:00 am
Viernes 7:30 a 8:15 am

Actividades asincrénicas 1- 2- 3

Nos encontraremos por Schoology - Conference
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Los estaré acompafiando durante el proceso en caso de requerir asesoria 0
direccién en el tema asignado.
HORARIOS:

Actividades asincrénicas sequndo A

Lunes

Hora: 10:50 a 11:35

Schoology Conference

Jueves de septiembre de 2020
Hora: 10:50 am

Schoology - Conference
Viernes

Hora: 1:15 pm

Schoology Conference

Actividades asincrénicas sequndo B

Miércoles

Hora: 2:00 a 2:45 pm

Schoology Conference

Jueves 10 de septiembre d 2020
Hora: 10:05 am

Schoology - Conference

Viernes

Hora: 2:00 a 2:45 pm

Schoology Conference

Actividades asincrénicas sequndo C

Martes

Hora: 9:00 a 9:45 am

Segundo C

Jueves 10 de septiembre d 2020
Hora: 11:35 am

Schoology - Conference
Viernes

Hora:_10:50 a 11:35 am

Schoology Conference

Actividad asincrénica #1
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Queridos estudiantes del grado segundo, durante esta actividad, realizaras el
seguimiento 1. Recuerda descargar el archivo e imprimirlo, o solucionar las
preguntas en tu cuaderno. Luego sube la evidencia de tu trabajo para su revisién
y valoracion, una vez se termine la clase.

Actividad asincronica #2

Queridos estudiantes del segundo grado durante esta actividad ingresa al
siguiente link en Neardpod, y trabaja de manera autbnoma. Luego escribe en tu
cuaderno las siguientes preguntas con sus respuestas:

¢, Cémo leo las imagenes en una historieta?

¢, Cémo leo una ilustracion?

¢ Por qué es importante leer imagenes?

https://share.nearpod.com/vsph/MpVR5KTfNu

CLAVE UKHJO

Al final resuelve la ficha que va anexa.

Actividad asincronica #3

Queridos estudiantes del grado segundo reciban un saludo y un abrazo muy
especial. Recuerda la retahila de Don Pepito el verdulero. Ingresa al siguiente
link y céntala. Luego, sigue las instrucciones y resuelve las actividades en tu
cuaderno.

Juego de vocabulario

Observa el video.

En tu cuaderno escribe a través de oraciones, el orden de la historia, indicando
el lugar donde ha caido Don Pepito. Luego, observa la imagen y realiza un
listado de las legumbres y frutas que identificas.

Préctica del vocabulario

https://lyoutu.be/0CgzmBm9GKk?t=1

Solicita a un adulto que te dicte algunas de las palabras que se relacionan

con el contexto.

-
AT Y Y.
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https://youtu.be/0CgzmBm9GKKk?t=3

Verduleria: zanahorias, zanahoria, lechuga, manzanas, calabaza, granadillas,
peras, fresas, bananos, mandarinas, berenjena, espinaca, repollo, tomates,
rabanos,

Recuerda que yo estaré conectada a través de Schoology, para apoyarte.

Accion. Al establecer contacto con los estudiantes a través de las diversas didacticas,
la docente realiz6 numerosas y variadas experiencias de aprendizaje en torno a las
competencias, comunicativa lectora y comunicativa escritora. Durante estos momentos de 6
horas semanales de clase identifica las dificultades presentes a nivel de algunos estudiantes en
particular en cuanto a la desmotivacion por escribir un cierto nimero de palabras, permanencia

en la actividad y seguimiento de instrucciones. Lo que a su vez impacta la dinamica grupal.

Al detectar un numero reducido de estudiantes con dificultades, emplea la observacién
de estos casos y retoma los aspectos mas relevantes para tenerlos en cuenta dentro de un
diario o seguimiento individual al alumno y asi poder transformar la manera como les esta
facilitando el acceso al conocimiento y claro estd, reconociendo que la dificultad radica en ella

como docente. Como ejemplo se presenta el siguiente reporte.

La estudiante L, es una nifia que participa activamente durante las actividades de
lectura en voz alta y disfruta de los juegos de palabras. Presenta dificultades en el area de
lengua castellana, a nivel de la comprension lectora: su lectura se da con un ritmo de velocidad
lento para la edad centrado en la decodificacion de algunas palabras. Cuando se le brinda mas
tiempo y acompafa durante la lectura y la relectura del texto responde de manera adecuada a
las preguntas de interpretacion literal. Para alcanzar un nivel mas alto de interpretacion debe

realizar varias relecturas, dentro de las cuales se dé la verificacion y autocorreccion.


https://youtu.be/0CgzmBm9GKk?t=3
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Referente a la produccion escrita: Ante la experiencia de la escritura presenta
agotamiento y expresa constantemente (tanto a nivel virtual como en el ambiente fisico) que le
duele la mano o que esta muy cansada. En los momentos que presenta una produccién escrita,
se analiza en sus trazos variacion en el tamafio de las letras, rotaciones inversas en algunas
palabras, falta de conservacion del renglon, enlaces incorrectos y algunos rasgos caligraficos

no se presentan con claridad, dificultando la coherencia y cohesién del texto.

Es importante anotar que se debe reforzar la conciencia fonoldgica, el nivel semantico y
sintactico de las palabras al igual que la estructuracion de las oraciones para cumplir de esta

manera con los planes de escritura.

Estrategias. Al observar de manera analitica a la estudiante “L”, que se presenta en el
ejemplo anterior y a todos los estudiantes en general, se contindan implementando estrategias
como las siguientes: motivacion al logro constante, reforzar vocabulario; permitirle experiencias
de prediccion de palabras, anticipacion y muestreo a través de actividades que involucren la
ladica, retomar el aprestamiento para la letra cursiva; incrementar las practicas de lectura
comprensiva y fluidez lectora; realizar asesorias y acompafiamiento a la familia; implementar

las estrategias de acompafamiento recomendadas por el Centro de Apoyo al Aprendizaje.

Reflexiéon. A continuacion, se presenta un ejercicio realizado por 22 alumnos del grado
segundo. A cada estudiante se le brinda el link para realizar la siguiente autoevaluacion.

La lectura es la siguiente:

La gallina de los huevos de oro. Un buen dia, un hombre paseaba por el bosque y se
encontré una hermosa gallina. Se la llevo a su casa y a los pocos dias se dio cuenta
de que cada dia ponia un huevo de oro. Se crey6 que dentro del estbmago de la
gallina habia mucho oro y se haria rico y la mato.

Pero cual fue su sorpresa cuando al abrirla vio que por dentro era igual que las
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demds gallinas. Resulta que la gallina ponia huevos de oro, pero ella no era de oro.

De modo que como la habia matado se quedo sin la riqueza que la madre naturaleza

le habia otorgado (Fabulas de ESOPO).

Practica
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llustracion 11 Test
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En el mismo test, se les solicita a los estudiantes responder la pregunta: imagina por un

momento que eres la gallina y escuchas al hombre cuando dice que te va a matar. ¢ Qué le

dirias para convencerlo de que no lo haga?

Recuento de Como autoevallas tu lectura

Lenta

Muy lenta

Répida

1 Marca temporal Puntuacion Imagina por un moments Como autoevallas fu lectura:
2 25/09/2020 141531 071 Te pondré muchos hueve Rapida
3 25/08/2020 14:22:22 071 que a los ANIMALES | Rapida
4 25/09/2020 14:42:23 071 estoy cargada enfonces . Rapida
3 25/09/2020 15:01:14 0/1 no lo agas gue despues | Rapida
[} 25/09/2020 15:17:09 071 Yo lediria que leaga mil h Rapida
7 25/09/2020 15:21:15 071 Muy confusa Muy lenta
8 25/08/2020 15:25:19 071 si me matas no vas enco Rapida
9 25/09/2020 15:26:07 0/1 Yo por dentro no tengo o Rapida
25/09/2020 15:27:30 071 por favor no lo hagas te t Lenta
1 25/08/2020 15:27:54 011 Yo le diria que no me ma Lenta
25/08/2020 15:30:28 071 yono tengo oro adentro Lenta
3 25/09/2020 15:31:36 071 Desirle a un adulio Rapida
14 25/09/2020 15:33:23 0/1 Le diria que no que no te Rapida
15 25/09/2020 15:34:18 071 No me mates soy igual : Rapida
& 25/09/2020 15:34:20 071 gue haga huevos de oro, Lenta
rapida
25/09/2020 15:4426 0/ Rapida
25/09/2020 16:02:25 01 Por favor no me mates. £ Rapida
25/08/2020 17:33:37 0/1 LE BOY A DESIR QUE F Lenta
20 25/09/2020 17:55:56 0/1 Para que me vas a mata Rapida
21 26/09/2020 17:00:27 071 no pienses en seq rico pit Lenta
22 28/09/2020 3:52:08 071 soy vigjita ya me voy a m Rapida
pic} 28/09/2020 21:18:07 0/1 Yo le diria que no no no 1 Rapida

llustracion 12 Recuento autoevaluacion lectura

Como se puede observar en los resultados los estudiantes son capaces de identificar su

nivel lector y velocidad en una escala de valoracion simple.

Estos datos nos muestran un panorama de una proximidad muy cercana a la exactitud

de la realidad de los tres grupos del grado segundo.

Preguntas para la autoevaluacion

Como autoevaluas tu lectura:

0 de 22 respuestas correctas

Rapida
Lenta —6 (27,3 %)
Confusa |—0(0%)

Muy lenta 1(4,5%)

llustracion 13 Como autoevaluas la lectura: grados segundos

O

15 (68,2 %)
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Este ejercicio lleva a la reflexion acerca de la importancia de generar espacios de mayor
autonomia y participacion de los estudiantes. También genera un reto para la investigadora
frente a la implementacién de variadas estrategias de aprendizaje, teniendo presente la
diversidad e incluir las herramientas tecnologicas en beneficio del trabajo colaborativo y

cooperativo.

Disefio de la propuesta pedagdégica PANDA

|

;Qué
I PANDA BRESS il

|
l inclugente
I

% o, i e

© Q

llustracion 14 Banner plantilla PANDA

PANDA es una propuesta pedagdgica aportante a los procesos de lectura comprensiva
desde la interpretacion global del texto, el andlisis critico, propositivo, creativo y promover la
escritura en un nivel de produccion textual alto con una intencién comunicativa clara desde el

Disefio Universal para el Aprendizaje (DUA) y la metacognicién.

PANDA se construye a partir de Disefio Universal para el Aprendizaje como marco en el
desarrollo del curriculo dando claridad a los conceptos, redes neuronales (directamente
implicadas en el desarrollo del aprendizaje), principios y pautas. Para hacer visible estos
principios se propone desarrollar cada clase siguiendo tres momentos a los cuales la
investigadora le asignd los siguientes nombres, enganche, conceptualizacion y cierre, los

cuales se especificaran mas adelante.

PANDA es una propuesta que se ha diseflado como guia para la facil lectura y
comprension por parte de sus lectores, esta responde a tres grandes preguntas: ¢ Qué es
panda? ¢ Como desarrollar la propuesta PANDA? vy ¢Para qué? La guia, presenta los

siguientes temas: presentacion y bienvenida, fundamentacion, premisas, momentos, como se
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da una experiencia PANDA vy finalmente para qué se desarrolla. La guia, propone experiencias
de clase que tienen como finalidad modelar a otros docentes (sin sesgar) las estrategias
pedagogicas integradoras y generar ambientes propicios para la inclusién y la equidad teniendo
presente el Decreto 1421 de 2017 y demas resoluciones y articulos que promuevan el libre
desarrollo, reconocimiento y respeto por las multiples manifestaciones de la diversidad

individual, cultural, étnica, de género y contexto que se presentan y especifican en la tesis.

(La guia PANDA se entrega como anexo en PDF)

Validacién y ajuste de la propuesta pedagdgica PANDA.

La propuesta PANDA fue presentada a la Dra. Myriam Montes Tamayo?, rectora del
Colegio Montessori sede Medellin y Oriente en agosto del 2021. Durante el encuentro la
docente investigadora sintetizé el contenido a través del sefialamiento de los objetivos
principales y especificos en torno a la visibilizacién de los principios del Disefio Universal para
el Aprendizaje (DUA) y la metacognicion planteados. La investigacion desde su estructura 'y
aportes a la permanente reflexién sobre la practica pedagdgica es consonante con algunos de
los principios internacionales para el aprendizaje, hallazgo encontrado por la investigadora y
gue se encuentran contemplados en el proceso de reacreditacion internacional NEASC (New

England Association of Schools and Colleges) que se lleva a cabo en la institucion.

A través de la presente propuesta pedagdégica PANDA, centrada en el estudiante y en la
inclusion para todos, se convocara a los docentes de la Institucion a participar de la
socializacion de la investigacion y a su vez se capacitaran en tematicas como la meta-
cognicion, metacogniciones y la inclusion educativa, este proceso estard a cargo de la

investigadora.

! Rectora Colegio Montessori Sedes Medellin y Oriente. Magister en Educacién: Orientacidn en Psicologia.
Universidad de Antioquia.
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La guia PANDA fue presentada a dos evaluadores que por sus cargos y experiencia
profesional en el colegio Montessori pueden realizar un gran aporte de mejora a la propuesta
desde sus principios (valores), ser muy objetivos y éticos al evaluar cuantitativa y

cualitativamente la guia.
Validador uno: Analida Rios Restrepo (Coordinadora knowledgecenter, Colegio Montessori).

(Ver apéndice D, en la pagina 139)

Posterior a la lectura de la guia PANDA: una propuesta pedagoégica para fortalecer los
procesos de lectura y escritura desde el Disefio Universal para el Aprendizaje DUA vy la
metacognicion. Indique con una X en cada item, segun corresponda, siendo 5 muy alto y 1 muy

bajo.

Relacion directa de la guia PANDA con los principios DUA. (50%)

Estructura de la guia 1 2 3 4 5
1. En la guia PANDA se evidencia la integracion de los principios y pautas DUA. (10%) 5
2. En la guia PANDA, se evidencia el vinculo con el fortalecimiento de los procesos de escritura y 5
lectura en los estudiantes. (10%)
3. En la guia se visualiza la apropiacién de los referentes tedricos y constructos tedricos para 5
fortalecer la propuesta para su ejecucion en el aula. (10%)
4. En la guia PANDA el lenguaje, disefio, presentacion y orden de los contenidos son 5

comprensibles. (10%)

Si la calificacion se encuentra entre los items 1,2 y 3, por favor especificar las recomendaciones o mejoras a
tener en cuenta.

Relacion de PANDA con los estandares y el curriculo. (40%)

ftems por evaluar. 1 2 3 4 5
1. En la guia para fortalecer los procesos de escritura y de lectura, se especifican estrategias o 5
didacticas que propician dichos logros. (10%)
2. En la guia PANDA, se observa la movilizacién de un aprendizaje por encima de los estandares 5
nacionales. (10%)
3. En la guia PANDA se tiene en cuenta los intereses de los estudiantes y los diferentes medios y 5
formas de representar la informacion que se va a transmitir. (10%)
4. En la guia PANDA, se evidencia el cumplimiento del Decreto 1421 de 2017. (10%) 5

Si la calificacion se encuentra entre los items 1,2 y 3, por favor especificar las recomendaciones o mejoras a tener
en cuenta. (20%)

Proyeccion de PANDA

items por evaluar. 1 2 3 4 5
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1.La guia permite fortalecer los procesos frente a la educacion inclusiva participativa. (10%)

2.La guia puede ser implementada en cualquier contexto educativo y con cualquier tipo de
poblacién. (10%)

Observaciones y recomendaciones finales. Valoracion final 5

La Guia es una propuesta muy interesante para fortalecer los procesos de lectura, de esa lectura comprensiva,
valorativa e inclusiva. Su disefio, color y presentacién la convierten en un recurso para el aprendizaje que puede
ser (til en el aula de clase y en espacios de lectura en familia. Las propuestas que contempla donde se plasman
como componentes la metacognicién, desarrollo del cerebro, el respeto y valor por la diferencia y por el propio
aprendizaje de cada estudiante, convierte a esta Guia en un acompafiante obligado para los docentes.

Validador 2 Gloria Ramirez Gomez (Directora de Calidad — Colegio Montessori)
(Ver apéndice D péagina 139)
Posterior a la lectura de la guia PANDA: una propuesta pedagdgica para fortalecer los procesos

de lectura y escritura desde el Disefio Universal para el Aprendizaje DUA y la metacognicion.

Indigue con una X en cada item, segun corresponda, siendo 5 muy alto y 1 muy bajo.

Relacion directa de la guia PANDA con los principios DUA. (50%)

Estructura de la guia 1 2 3 4
1. En la guia PANDA se evidencia la integracion de los principios y pautas DUA. (10%)
2. En la guia PANDA, se evidencia el vinculo con el fortalecimiento de los procesos de escritura y X
lectura en los estudiantes. (10%)
3. En la guia se visualiza la apropiacién de los referentes tedricos y constructos tedricos para X
fortalecer la propuesta para su ejecucion en el aula. (10%)
4. En la guia PANDA el lenguaje, disefio, presentacion y orden de los contenidos son X

comprensibles. (10%)

Si la calificacion se encuentra entre los items 1,2 y 3, por favor especificar las recomendaciones o mejoras a
tener en cuenta.

Relacion de PANDA con los estandares y el curriculo. (40%)

items por evaluar. 1 2 3 4 5
1. En la guia para fortalecer los procesos de escritura y de lectura, se especifican estrategias o X
did4cticas que propician dichos logros. (10%)
2. En la guia PANDA, se observa la movilizacién de un aprendizaje por encima de los estandares X
nacionales. (10%)
3. En la guia PANDA se tiene en cuenta los intereses de los estudiantes y los diferentes medios y X
formas de representar la informacion que se va a transmitir. (10%)
4. En la guia PANDA, se evidencia el cumplimiento del Decreto 1421 de 2017. (10%) X

Si la calificacidn se encuentra entre los items 1,2 y 3, por favor especificar las recomendaciones o mejoras a tener
en cuenta. (20%)
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Proyeccion de PANDA

ftems por evaluar. 1 2 3 4

1.La guia permite fortalecer los procesos frente a la educacion inclusiva participativa. (10%)

2.La guia puede ser implementada en cualquier contexto educativo y con cualquier tipo de
poblacién. (10%)

Observaciones y recomendaciones finales. Valoracion final 4.7

La Guia presentauna propuesta estructurada, claray coherente con los lineamientos tedricos abordados. Provee
un enfoque amplio que puede ser incorporada en cualquier area del conocimiento, no obstante, si se desea ser
maés especifico, es necesario detallar mas estrategias en el orden de fortalecer los procesos de escritura y de
lectura.

Tercer momento

Implementacién de la propuesta pedagégica PANDA

Las diez experiencias pedagoégicas establecidas en PANDA fueron implementadas
durante el afio 2021 en el grado segundo como acciones para encontrar diversos medios y
recursos gue permitan acceder al conocimiento al interior de las clases, teniendo presente las

caracteristicas individuales de los estudiantes, los intereses y sus necesidades.

PANDA devel6 el actuar del docente centrando la mirada en el seguimiento de sus
acciones, todo ello puesto al servicio de los intereses de los estudiantes, para impactar de
manera positiva los comportamientos, acciones, destrezas, rutinas de aprendizaje, habitos,
reflexiones sobre la forma en que se aprende entre otros; aspectos que permiten reconocer al
estudiante como el actor principal en el proceso de aprendizaje y que reflexiona acerca de la

forma en la que accede al mismo para desarrollar habilidades superiores.

La implementacion de PANDA trascendio el entorno fisico y se traslad6 a los entornos
virtuales a raiz de los periodos de cuarentena por causa de la pandemia CODID-19. A través de
los diarios y las grabaciones de las sesiones de clase se recopil6 el material necesario para

realizar las reflexiones y aportaciones de mejoramiento de dicha propuesta.
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En torno al cumplimiento de los objetivos especificos se logré una comprension
interpretativa literal que dio paso al desarrollo de estrategias complementarias hacia la
comprension inferencial estableciendo de esta manera el andamiaje necesario para permitir el

pensamiento critico y analitico en los estudiantes.

Para concluir, la propuesta PANDA es una experiencia que enriquece el curriculo en
cuanto el fortalecimiento de las didacticas y la relacién directa con los diversos recursos
tecnoldgicos y a su vez tiene en cuenta que a través de su disefio puede ser enriquecida y

aplicada por cualquier docente en el contexto aulico.

Anélisis de resultados

Una vez adaptado y desarrollado el contenido de la clase bajo la propuesta PANDA se
analizo6 a través de los diarios de campo (referenciados en el mismo trabajo), la forma cémo el
profesor adapta las instrucciones, aprendizajes de los contenidos en torno al desarrollo
cognitivo, materiales requeridos, teniendo en cuenta la diferencia y necesidades particulares de
cada uno de sus estudiantes, demostrada a través de multiples formas de acceso y

garantizando la inclusion.

También fue necesario tener en cuenta para el respectivo analisis, el planteamiento y
efectividad de las lecciones, reconocer la necesidad de tener presente en ellas las diferencias
individuales y los casos de diagnostico, alteracién o trastorno en caso de tenerlos presente en

el aula.

Reflexién pedagdgica

En la medida en que el docente tiene presente dentro de sus did4cticas especificas, los
diferentes niveles de aprendizaje, intereses, estilos y variedad en los ritmos, los alumnos
podran lograr el objetivo principal planteado para el curso en general. De esta manera la

inclusion adquiere una nocion de integralidad, de presencialidad (entendida como el
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reconocimiento de su participacion e importancia como sujeto cognoscente, activo, como

persona humana) de cada uno de los estudiantes al interior del aula fisica o virtual.

A partir de un reconocimiento integral de los estudiantes, estos, pueden demostrar su
comprension de diversas maneras como la escritura, el dibujo, relatoria, entre otras alternativas

comunicativas, que los ponen en contacto y consonancia con el mundo real.

Esta investigacion, de caracter cualitativa, permite que nos solo la investigadora
reconozca que la importancia de movilizar acciones investigativas dentro del aula, sino que
también se realicen procesos diferenciados o diferenciadores que proporcionen el acceso a
todos los alumnos, les permita encontrase con el error como una oportunidad de aprendizaje y
a su vez les proporcione experiencias de éxito para todos y cada uno de ellos con discapacidad

o sin ella.

La motivacion es un factor importante en todo momento del proceso educativo y durante
toda la historia académica del estudiante. El desarrollo de la autoestima, autoconfianza para
aprender y superacion de limitaciones en cualquier nivel de complejidad, estdn mediadas por
los niveles de motivacion al logro. Si faltase este elemento seria mas dificil la consecucién de

las metas.

Al interior de las aulas sean fisicas o virtuales, el docente debe permitir que todos los
estudiantes trabajen a su propio ritmo, midiendo su progreso, no solo a través de herramientas
de aprendizaje y evaluacion, sino de la implementacién de los principios y pautas DUA,
verificando los niveles alcanzados y reflexionando sobre sus propias adecuaciones o

sugerencias a partir de la experiencia investigativa.

Los entornos como la familia pueden disminuir comportamientos de stress o ansiedad
durante los procesos de escolarizacion o virtualidad de sus hijos. Desde el marco de inclusion

DUA, las familias estan comprometidas a acompafiar de manera mas participativa a sus hijos.
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La propuesta pedagdogica PANDA es compatible con el curriculo y con los procesos de
certificacion internacional NEASC. De esta manera como resultado de un proceso de
investigacion accién en el aula, las acciones estaran encaminadas a cumplir con los principios
éticos y morales del colegio Montessori para la formacién de estudiantes globales, con un

pensamiento critico, analitico y creativo para ser los constructores de paz.

Resultados de lainvestigacion

Analisis de resultados

Para realizar el analisis de los resultados de la presente investigacion se recolecto
informacion especifica a través de los diarios de campo para establecer previamente las
categorias de andlisis que posteriormente fueron definidas para este estudio. Los elementos
adicionales para recolectar la informacién y velar por su veracidad fueron las clases grabadas
en ambientes fisicos y virtuales. A continuacion, se expresan las categorias desde los analisis

correspondientes.

Andlisis por categoria
Las categorias de andlisis en la presente investigacion fueron, principios DUA, pautas
DUA, experiencia pedagdgica PANDA. A continuacion, se especifican cada una de ellas con

sus subcategorias:

Categoria 1 Principios DUA teniendo presente sus tres principios, mencionados ya en

esta tesis, se analiza lo siguiente:

Antes de realizar una planeacién es un comun denominador que en las instituciones
educativas se tenga presente los estandares y lineamientos curriculares segun el MEN,
ademds de los ajustes correspondientes a cada institucion para enriquecerlos. El docente por

tanto cumple con la identificaciéon de las competencias, destrezas y habilidades de pensamiento
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correspondientes a los niveles de desarrollo de los estudiantes, no obstante, el tener presente

cada uno de los principios, es una tarea, que, a partir de esta tesis, se pretende ejemplificar.

Tener en cuenta los tres principios DUA en una clase para atender la diversidad, es un
camino hacia el enriquecer la practica y por ende el curriculo, permitiendo que este disminuya o
erradique las barreras para los estudiantes. De esta manera se hace necesario tener presente
los aportes desde las neurociencias en cuanto a las redes neuronales que estan directamente
relacionadas con el aprendizaje. Por lo tanto, se deben llevar a cabo experiencias educativas
en las que sean visibles los principios, dando respuesta a las siguientes preguntas: ¢ Qué?,

¢, Como?y ¢ Por qué? a través de las pautas que se definen en el DUA.

Categoria 2 Pautas DUA

Desde el marco conceptual propuesto por DUA, cada principio contiene unas pautas
gue tienen como finalidad reducir las barreras. Es asi como se pueden proponer experiencias
significativas encaminadas a reducirlas y favorecer el aprendizaje de todos los estudiantes,
disminuyendo a su vez los esfuerzos extraordinarios del estudiante con dificultades especificas

para logar un aprendizaje.

Una clase que tiene en cuenta las pautas DUA, se transforma en un ambiente de
aprendizaje propicio para el desarrollo de la motivacién en favor de la adquisicion de los

conocimientos de una manera mas profunda.

Las pautas impulsan los contextos educativos y las clases hacia la participacion activa
de cada uno de los estudiantes. Todo ello incluyendo didacticas y sistemas de evaluacién
coherentes, mediados por las tecnologias a favor de la inclusion. No se puede dejar de lado el
hecho de que las pautas también permiten la reflexion del docente sobre su préctica y la

propuesta de nuevas alternativas a favor del DUA.

Categoria 3 Experiencia pedagogica PANDA.
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Entendida como una experiencia en la cual confluyen los principios y pautas DUA para
favorecer el desarrollo de las competencias para el area de lengua castellana del grado
segundo relacionados con la comprension lectora y los procesos de escritura. PANDA,
presenta a través de las pautas, la complementariedad y el enriquecimiento de los procesos de
aprendizaje de cada uno de los estudiantes. Es asi como los resalta el feedback, la autonomia,
la metacognicion y el desarrollo de la competencia linguistica, esta Gltima comprendida como

un sistema de comprension a partir del procesamiento semantico y sintactico.

PANDA, presenta el como las acciones que se presentan en cada pauta pueden
llevarse a cabo dentro del aula, mediadas por las herramientas tecnoldgicas, para favorecer la

persistencia, el esfuerzo y la motivacién de los estudiantes.

La propuesta de una didactica para fortalecer los procesos de ensefianza y aprendizaje
de lectura comprensiva y escritura creativa del espafiol en el grado segundo del Colegio
Montessori, desde los principios del Disefio Universal para el Aprendizaje (DUA) y la
metacogniciéon a través de una propuesta pedagdgica centrada en el estudiante, permitio la
implementacion de los instrumentos de accion como: el diagnéstico, los diarios de campo, la

observacion de aula, la auto-observacion y la validacién por expertos.

Con respecto a la etapa del diagndstico y las fichas de caracterizacion, utilizadas como
instrumento de recoleccion de datos, acerca de la poblacion estudiada, permitié recolectar a
través de la realizacion de talleres iniciales, informacion previa, enmarcada en un contexto de
objetividad latente (ver apéndices A, B y C) que revisara habitos de estudio, intereses de los

estudiantes y procesos de aprendizaje.

Es asi como en la etapa inicial, los estudiantes presentaron las siguientes habilidades y
aspectos por mejorar en cuanto a la comprensién y los procesos de escritura, competencias

basicas del grado. A través de las evidencias entregadas por los estudiantes, se observo el
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dominio del cddigo alfabético, el conocimiento de la intencidbn comunicativa de la historieta y el
manejo de la herramienta tecnoldgica, Schoology, en un nivel basico. De esta manera, a nivel
general, se detectaron como oportunidades para la mejora, la necesidad de fortalecer la
ortografia del grado, uso de mayudsculas, minasculas, caligrafia, escritura correcta de las
palabras e implementacién de los signos de puntuacién. Otro aspecto que se tuvo en cuenta
fue la necesidad de fortalecer los habitos de estudio, teniendo presente el nuevo contexto de la
virtualidad y la alternancia. Es importante resaltar como ejemplo, que, ante la situacion
presentada por la historieta trabajada como portador de texto, los estudiantes lograron conectar
las vifietas y algunos contextualizaron la situacion vivida por el personaje al contexto real de la

pandemia.

La rutina de pensamiento, “La rosa de los vientos” como instrumento diagndstico,
favorecié la expresion de los intereses de los estudiantes en tanto se abordaron las siguientes
preguntas: ¢,qué expectativas o ilusiones tienes?, ¢ qué te preocupa en este tema?, ¢, qué
necesitas para conocer mejor, para aprender sobre este tema?, ¢ Qué aportaciones o

sugerencias tienes para trabajar este tema?

Algunas de las respuestas frente a la manifestacion de las preocupaciones en el area de
lengua castellana, se relacionaron con las técnicas de evaluacion, especialmente los AFL, los
acumulativos, a no aburrirse, leer con falta de fluidez, escribir y cometer errores. Por otro lado,
las respuestas en torno a qué necesitas para conocer mejor o aprender el tema, giraron en su
mayoria a factores en torno a la atencién. Muy pocos estudiantes reconocieron la importancia
de tener habitos de estudio, rutinas, realizar acciones como la consulta o la lectura de nuevas

fuentes entre otras estrategias relacionadas con las funciones ejecutivas.

Al abordar los diarios de campo en la fase de deconstruccion de la practica se

encontraron reflexiones como las que aparecen en la pagina 115, frente a la necesidad de
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hacer un seguimiento sistematico a los procesos de metacognicion y claro esta, en los que el
docente obtenga un conocimiento amplio acerca de lo que esto significa. En el apéndice E que
corresponde a los diarios se encuentran a su vez, reflexiones en torno a la importancia de
reconocer las diferencias individuales y llevar el material previamente elaborado de acuerdo a
las necesidades de los estudiantes. En este aspecto también se reconoce que no se deben
brindar apoyos innecesarios, fortaleciendo la autonomia y la adquisicién de competencias en

un orden superior.

En los diarios también se pueden visualizar los momentos de alta motivacion de los
estudiantes, en cuanto al aprendizaje y las estrategias dinamizadoras desde el uso de las
tecnologias. Es asi como a través de las rutinas de pensamiento, juegos, esquemas de
representacion, trabajo interactivo en plataformas, conformacién de equipos de trabajo,
asignacion de roles, seguimiento a través de portafolios de trabajo, proyectos y actividades

evaluativas formativas.

Durante el proceso inicial se presentaron dos casos especificos, relacionado con dos
estudiantes que no querian escribir a manuscrito. Esto les traia muchos problemas en el
cumplimiento de responsabilidades, aprendizaje y socializacion. Desde el momento en que
encontraron la manera de implicarse en el aprendizaje, encontrar diversas opciones de
representacion, accion, los estudiantes asumieron una actitud de participacion y busqueda de
nuevas estrategias para lograr superarse a si mismos. También es importante anotar los
momentos en los que algunos estudiantes se sintieron muy “ansiosos” porque su ritmo de
trabajo era lento y deseaban utilizar el mismo tiempo que la mayoria. En este sentido, fue dificil
hacerles entender a los estudiantes, que se les habia fragmentado la informacién para tener

presente solo los puntos clave y reducir los niveles de frustracion.
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A partir de estas observaciones, entrevista grupal y entrevista semiestructurada con los
estudiantes del grado segundo, permitié visualizar que en ese momento se presentaba
desmotivacion en los estudiantes cuando se les dificultaba el acceso a internet o a la
plataforma Schoology, al igual que algunos manifestaron que escribir “tanto”, les molestaba,
“porque en todas las materias escribian”, también manifestaron que los juegos interactivos,

lecturas y proyecto les gustaba mucho porque “pasaban muy rico”.

A continuacion, se presentan otras respuestas frente a la evaluacion de la participacion,
la docente y desarrollo de la asignatura por parte de los estudiantes. (Se conserva la escritura
original de los estudiantes por tanto pueden encontrarse errores en el uso de la

gramatica y semantica apropiadas).

Estudiante R (masculino): - “Yo participo cuando creo que tengo que participar. La profe

esta bien, pero la clase puede mejorar”.

Estudiante M (masculino) — “E participado maso menos. La profe es muy muy querida y

me cae muy bien y la asignatura me gusta mucho”.

Estudiante L (Femenino): - “participo poco y abeses interrumpo ago las tareas

asignadas”. “en las clases me he sentido muy bien he entendido todo”.

Estudiante G (Masculino): -“Este periodo he participado en algunas clases, no en todas”.

“Las clases han sido dinamicas, Me gustan mucho los videos de las fabulas”.

Estudiante C (Femenino): -“Yo disfruto mucho la clase de espanol porque aprendo

muchas cosas y es divertida”. “Mi profe es muy creativa, es muy chevre y querida”.

Estudiante M (Masculino): - Yo soi un buen estudiante me cuesta ablar duro ago todas

las tareas y amo estar en tu clase. usualmente me saco un 9 en todo pero estoi felis con eso”.
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“Amo estar con tigo no quiero ser grosero, pero casi no me das tiempo para escribir pero amo

esta profe”.

Estudiante M (Femenino): - “Yo he entregado todos mis trabajos a tiempo y con calidad”.

“A mi me parece que mi profe es paciente, pero necesita un poco mas de paciencia”.

Estudiante | (Femenino)- “Yo me he sentido muy bien en las clases de espafiol,
aprendemos mucho y nos divertimos”. “Yo participo mucho, hago las tareas asignadas, voy a
las todas las clases, pero me falta mejorar porque a veces converso en clase”. “La profesora de

espanol es muy divertida y amable”.

Estudiante A (Femenina — Primera lengua inglés) —“I think | have participated well in
Spanish class as | always try my best”. “I like my teacher very much. She makes the activities

fun and interesting. She always helps me when | have problems”.

Estudiante | (Femenino) — “Hago todas mis actividades con calidad y a tiempo.
Voy a todas mis clases y presto atencién. Me falta participar mas”. “Es una clase en la

que hay que escribir mucho y toma mucho tiempo”. “Los examenes de escribir son muy largos y

toman mucho tiempo”.

El observar las diversas formas de aprendizaje, ritmos y diferentes momentos en el
aprendizaje, permitié que la docente investigadora se interesara por dar respuesta a la premisa
“tener en cuenta los intereses de los nifios” y llevar a la practica el Disefio Universal para el
Aprendizaje DUA y complementar el curriculo desde la praxis, desde las didacticas especificas
y el aprendizaje significativo. Todo lo anterior teniendo presente el desarrollo de las

competencias en el area de lengua castellana.
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Consideraciones éticas

El Colegio Montessori, bajo la direccion de la Rectora, Myriam Montes Tamayo, fue
informado y es conocedor que, dentro de la misma institucién, se desarroll6 la presente
Investigacion Accion, cuya propuesta es consonante con el modelo pedagogico, principios y
filosofia. La participacion en la maestria Pedagogia e Investigacion en el aula, conto con el
aval, apoyos y consentimientos informados, (ver apéndice pag,183) que otorgo la institucion. La
propuesta investigativa, se presento al sefior John Eddy Agudelo, director de
Internacionalizacion del colegio, quien la valord positivamente, como un elemento aportante y
significativo para la institucion y sus colaboradores. (Ver Apéndice F, pagina 178). Dentro de la
investigacion se conservan los protocolos institucionales para el cuidado y preservacion de la

informacion de los estudiantes.

Triangulacion

Durante el ciclo dos la investigadora desarrollé la propuesta de la guia PANDA, a través
de la cual se promovio, la implementacion del Disefio Universal para el Aprendizaje, los
principios y las pautas, con el &nimo de atender las individualidades y favorecer el desarrollo de

las competencias linglisticas de los estudiantes en el proceso de aprendizaje del espafiol.

Desde el marco del Disefio Universal para el Aprendizaje y la seleccién de las primeras
categorias: principios DUA, pautas DUA y experiencia pedagdégica PANDA, se encontr6 una
estrecha relacion entre los aportes de la neurociencia, la metacognicién y el aprendizaje
significativo, a través de los cuales se integraron el pensamiento visible, Flipped classroom,
aprendizaje basado en proyectos, entre otros, (todos ellos mediados por las tecnologias) y que

favorecieron las dinamica del aula hacia, la lectura critica, analitica e interpretativa de los textos
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abordados y la escritura creativa. De esta manera los estudiantes respondieron a preguntas de

comprension global de los diferentes tipos de textos abordados.

A partir de las categorias nombradas en el parrafo anterior, se despliegan nuevas

categorias como: rutinas de pensamiento, contextos educativos y motivacién.

En las experiencias pedagégica PANDA se encontr6 que las rutinas de pensamiento
son importantes porque permiten indagar acerca de los conocimientos previos de los
estudiantes, verificar los niveles de comprension y aprendizaje de las competencias
comunicativa lectora y comunicativa escritora, proporcionar a los estudiantes formas creativas
para hacer uso de lo aprendido. Con las rutinas también se logra una variedad en la utilizacion
de estrategias encaminadas a formar la consolidacion del conocimiento y la participacion de

todos los estudiantes.

En cuanto a la triangulacion tedrica por pares académicos, de la guia PANDA, se realiz6

la validacion por expertos. A continuacion, las observaciones.
Evaluador 1 (2021)

La Guia es una propuesta muy interesante para fortalecer los procesos de lectura, de
esa lectura comprensiva, valorativa e inclusiva. Su disefio, color y presentacion la
convierten en un recurso para el aprendizaje que puede ser Util en el aula de clase y en
espacios de lectura en familia. Las propuestas que contempla donde se plasman como
componentes la metacognicion, desarrollo del cerebro, el respeto y valor por la
diferencia y por el propio aprendizaje de cada estudiante, convierte a esta Guia en un

acompafante obligado para los docentes.

Evaluador 2 (2021)
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La guia presenta una propuesta estructurada, clara, coherente con los lineamientos
tedricos abordados. Provee un enfoque amplio que puede ser incorporado en cualquier
area del conocimiento, no obstante, si se desea ser mas especifico, es necesario

detallar mas estrategias en el orden de fortalecer los procesos de escritura y de lectura.

Frente a las recomendaciones brindadas, se tuvo en cuenta la mirada de los pares
académicos para mejorar la estructura de la guia. Se incluyeron los principios y pautas DUA, al
igual que se sefialan las actividades propuestas para el desarrollo de la competencia

comunicativa lector y las competencias comunicativa escritora.

Al elaborar los diarios en la etapa de reconstruccion, la investigadora encontr6 los

siguientes puntos comunes en los ciclos.

Es importante tener presente que la construccion del proceso de investigacion se va
dando en la dindmica de la practica docente. En cada uno de los momentos es importante la
reflexién, autorreflexion, auto-observacion, el cuidado de la interpretacion, para no caer en
juicios de valor o en un proceso de subjetividad. En todo el proceso de investigacion es
importante sistematizar, contrastar para validar los datos. Todo lo anterior, en pro de un

permanente cambio y mejoramiento.
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Conclusiones

El desarrollo de la presente Investigacion Accidn y la ejecucion de la guia PANDA, a
través de las diez experiencias pedagogicas propuestas permitié identificar una problematica
real en el grado segundo de la bésica primaria asociada con la falta de autonomia, poca
flexibilidad frente al cambio, poca o ninguna motivacién frente a los procesos de comprension,
velocidad lectura y produccion escritura, dificultades frente al trabajo en equipo con pares y
agotamiento durante los procesos de escritura en un contexto educativo virtual y presencial que
posteriormente, a través de la implementacion de las experiencias basadas en DUA,
transformaron los procesos de ensefianza y aprendizaje hacia la identificacion de los intereses
de los estudiantes y el desarrollo de actividades que movilizaron los dispositivos basicos para el

aprendizaje y superacion de dificultades presentadas.

La investigacion, a través de la propuesta PANDA, favoreci6 la transformacién de los
procesos de ensefianza y aprendizaje de los estudiantes en tanto fueron participes activos
durante todo el proceso y con el implemento de la sistematicidad de la investigadora se

lograron ver los avances, fortalezas y oportunidades de mejora en un tiempo real inmediato.

Los estudiantes del grado segundo como participes y beneficiarios de la investigacion
finalizaron el afio lectivo 2020-2021, mostrando un alto grado de motivacién por la asignatura y
desarrollar las competencias linguisticas en un nivel cada vez mas alto. De los 82 estudiantes
que finalizan en el tercer periodo académico, cuatro estudiantes presentaron resultados por
debajo del nivel esperado; no obstante, se presentaron a nivelacién dos de ellos que no
obtuvieron los resultados para el afio en la asignatura de lengua castellana. Por lo tanto,
presentaron la prueba de nivelacion al final del afio. El proceso de nivelacion present6 algunos
avances de los estudiantes, no obstante, aln siguen pendientes de presentar la prueba de

nivelacion el 7 de septiembre del presente afo.
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Las gréaficas que se presentan a continuacion demuestran los resultados obtenidos en

las competencias comunicativa lectora y comunicativa escritora del grado segundo. Los niveles

superior.
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Los objetivos planteados a través de la presente investigacién se convierten en hechos
o realidades que se operacionalizan en los diarios de campo y la guia PANDA gracias a las
consultas, reflexiones, trabajo en el aula y asesorias por la especialista en el tema, la Dr. Ingri
Marcela Moreno, quien, gracias a su experiencia en el campo de la inclusién educativa y

educacion inclusiva también aport6 al desarrollo de la propia metacognicion de la investigadora.

El desarrollo y motivacion frente a las competencias comunicativa escritora y lectora, se
ven permeadas de una manera positiva por la propuesta DUA, ya que enriquecen la didactica
generando ambientes de aprendizaje en donde prima la confianza de los estudiantes frente al
docente y a los mismos procesos 0 caminos que son llevados hacia las comprensiones, las
diversas motivaciones, el diadlogo, la realimentacion permanente y la proyeccién a la comunidad

educativa en general.

En cuanto al desarrollo de la lectura, si bien se da desde un proceso analitico,
propositivo, critico, interpretativo y argumentativo, es necesario desarrollar los pensamientos
inferenciales en los estudiantes del grado segundo de manera secuencial y desde una multiple
gama de posibilidades, entre las cuales se retoman las pautas DUA, comunicando a los

estudiantes las diversas formas y medios para acceder a dichos entendimientos.

La investigacion accién a partir de sus resultados brinda oportunidades para mejorar la
practica en consonancia con las investigaciones, modelos educativos y leyes vigentes. El
docente es el responsable y asume el modelo de la investigacién para prepararse, capacitarse

y asi desarrollar una mejor competencia en favor de los estudiantes.

El docente investigador como conocedor y participe activo en el contexto educativo es
capaz de generar contenido, saber pedagogico, 0 mejor aun teorizar sobre su praxis. De esta
menara, la investigacion sigue dando dinamismo al sistema educativo como tal para la

formacion de la persona humana y el ciudadano colombiano para el mundo.
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Las propuestas investigativas que se desarrollan, desde el aula y para el aula, aportan
significativamente desde el conocimiento del estudiante como persona humana a su formacion
integral cada vez en un nivel mucho mas avanzado, aportando de esta manera a la calidad

educativa.

El docente investigador, desde aula, permea la atmésfera frente a la innovacion; siendo

los estudiantes participes activos en la asignatura y en general en el ambito educativo.

Como reflexion final, se invita a pensar e interiorizar que el desarrollo de las
metacogniciones favorece tanto la comprension lectora como la produccién escrita, dado que
estas invitan a los estudiantes a plantear metas mas altas para el aprendizaje y asi superar sus

dificultades.
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Recomendaciones
A continuacion, y en consonancia con la Investigacion Accion, es importante seguir
movilizando la accién investigativa desde la institucion y especialmente las aulas para que se
dé continuidad a diversas propuestas innovadoras y que PANDA, sirva como un ejemplo, para
las otras areas y una guia, ante la necesidad de sistematizar las experiencias, comunicarlas y

dejar huella en el camino.

Muchas veces, los problemas que se generan en el aula o desde ella, son motivos de
preocupacion para el docente en primera instancia, dado que es él quien esta directamente en
dicho contexto. A través de la investigacion, no solo puede darle solucién a los mismos, sino
gue también puede construir conocimiento y darle solucién al problema planteado, ya sea

desde su asignatura o en el trabajo conjunto con otras &reas.

La Investigacion Accidn, permite al docente investigador, nutrir su conocimiento con
humildad y por ende contribuye a la calidad de la educacion. Se invita a los docentes en
formacion inicial e incluso a quienes estan realizando maestria, en la consulta de la guia
PANDA y la implementacion de dichas estrategias pedagdgicas, ajustada a las asignaturas y

proponer su propia experiencia ya sea desde las matematicas, artes, ciencia, entre otras.

Los docentes de cualquier sector, sea publico o privado estan invitados a realizar

procesos de Investigacion Accion Educativa y superar los mitos que se tengan frente a ella.

Tener presente el DUA, en el desarrollo del curriculo de lengua castellana, beneficia el
acceso de los estudiantes al lenguaje y provee al docente de recursos para atender el proceso

de una manera ciclica y dinamica hacia el desarrollo de habilidades superiores.

Durante los procesos de escritura, tanto iniciales como de consolidacion, los estudiantes
requieren del desarrollo de un abanico de posibilidades para acceder a la misma, por lo tanto,

el docente debe estar en constante enriquecimiento y observacion de su misma practica para



conocer el cémo se va desarrollando la competencia linglistica, qué elementos se deben

fortalecer y a través de qué medios se dan aprendizajes significativos en sus grupos.

La comprensién lectora, se fortalece en la medida en que el docente investigador es
capaz de detectar los errores, falencias, oportunidades y elementos potencializadores de su
misma practica. De esta manera, los estudiantes estaran expuestos a experiencias de
aprendizaje enriquecidas y de mayor impacto académico hacia el pensamiento de orden

superior en un contexto favorecido por la motivacién y la metacognicién.
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Aprendizajes pedagdgicos

La investigacion en Colombia es una realidad necesaria en las instituciones educativas
de caracter publico o privado. Por lo tanto, los investigadores, que en primera instancia serian
los docentes, estarian aportando mas desde el aula que siendo agentes externos a las mismas.
Es asi como a partir de esta Investigacion Accion a la luz de los principios y pautas DUA,
permitié la consolidacion y metacognicion del propio docente en beneficio de sus estudiantes,
gue superara los miedos, los mitos, que a su vez pueden ser la realidad de otros docentes que
aln no se han decido a realizar investigaciones, o que consideran que “todo ya esta pensado” y

gue no hay nada nuevo por descubrir.

A partir de los aprendizajes obtenidos durante el ciclo de la maestria en Pedagogia e
Investigacion en el aula; las materias, seminarios, exposiciones, conferencias, charlas, foros,
debates, trabajos creativos, escritos (mediados por la tecnologia) entre otros, le permiten al
investigador apropiarse de los conocimientos necesarios en su saber o saberes especificos,
gue se pondran al servicio de su colegas o pares académicos para generar comunidad de

aprendizaje.

La realidad encontrada a través de la presente investigacion y su propuesta PANDA,
permitié6 comprender que el docente es capaz de construir teoria, su propia teoria a partir de los
hallazgos en el proceso investigativo. También son reconocibles los cambios observados a
través de su praxis, forma de pensar o repensar sobre la educacién en general, reconocimiento
de los cambios generacionales para aportar desde su conocimiento especifico en los
encuentros pedagogicos, reuniones de area, entre otros espacios de construccion en el
contexto educativo, comunidad de aprendizaje y comunidad educativa en general. Todo
encaminado hacia la formacién de una persona para el mundo, un ciudadano global

competente y promotor de los grandes valores universales.
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El desarrollo de lo que la docente investigadora ha denominado “sensibilidad
investigativa”, marco el proceso de esta investigacion desde lo académico y formativo. El
significado que le ha sido atribuido a dicho concepto se fragmenta en dos partes: el término
“sensibilidad” se le atribuye a que durante la ruta investigativa se dieron multiples desarrollos,
como: pensamientos de orden superior, apropiacion de nuevos conocimientos o consolidacion
de los mismos, afianzando las competencias profesionales desde el rol del docente
investigador, trabajo colaborativo y cooperativo desde los constructos éticos y morales. El
segundo término “investigativa” es senalado por la investigadora para hacer referencia al
conocimiento ético, moral, politico, filosofico, antropoldgico, entre otros, que aportan, no solo a
un amplio conocimiento, sino que desarrollan las habilidades de pensamiento de orden

superior.

Ademas, se resalta el desarrollo de las habilidades metacognitivas del docente
investigador para lograr superar los momentos de poca conexién o en los cuales no poseia la
suficiente confianza cognoscitiva, para escribir y conectar las ideas. El ejercicio llevado a cabo
por el docente, de reconocer, qué no se sabe a profundidad, acerca de lo que se esta
aprendiendo o construyendo, es un elemento fundamental que movilizé el pensamiento frente a
la superacion de esos obstaculos. De igual manera el ejercicio de identificar los obstaculos, a
partir de las auto observaciones y reflexiones, permitié la posibilidad para resolver el problema

planteado en la tesis.

El cambiar la practica docente, desde la Investigacién Accién, el conocimiento de las
pautas DUA 'y la construccion de la propuesta PANDA, es un camino para consolidar la filosofia
institucional del colegio Montessori, desde el aula, comprendiendo al estudiante como
protagonista de su propio proceso, de la clase. Los datos y resultados apuntaron a un
fortalecimiento de las didacticas institucionales, dado que parte de una realidad, para el caso

en el grado segundo y se observé confluencia entre el aprendizaje significativo y DUA.
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El reconocimiento de la existencia de estrategias de clase que se desarrollamos con
éxito, las que no lo tienen, o que hay otras a las que les hemos prestado “menos atencion”,
posibilitd la innovacién y el desarrollo de la creatividad en beneficio del fortalecimiento

académico y por ende de la calidad educativa y fortalecer los procesos lingiisticos.

Es importante para el investigador reconocer los momentos o aspectos dentro de los
cuales no se ha tenido el éxito esperado durante las fases 0 momentos de la investigacion, ya
gue, por ser de caracter cualitativa y ciclica, permitira la busqueda de estrategias de
mejoramiento permanente o de potenciacion de los puntos fragiles. De esta manera considera
gue en esta investigacion se hace necesario, una reflexion en torno a considerar
posteriormente el enriquecimiento en tanto determinar instrumentos de recoleccion y validacion
de la informacion variados, para permitir una triangulacién que se acerque ampliamente a

resultados tanto cuantitativos como cualitativos.

Preguntas que germinan a partir de la investigacion

La Investigacion Accidn, llevada a cabo dentro del aula, permite la reflexion permanente
de la misma préctica docente, por lo tanto, el pensamiento del docente trasciende, se
transforma, expresa flexibilidad y la formulacion de preguntas se da en cada uno de los mismos
ciclos de la investigacion. Es asi como a continuacion se presentan tres grandes momentos en

los cuales surgieron las siguientes preguntas:

Primera fase de la investigacion

¢ Es relevante mi pregunta de investigacion para la comunidad educativa en la que laboro, en

beneficio de asegurar una educacién centrada en el estudiante?
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¢, Qué conocimientos previos acerca de la Investigacion Accién debo poseer para conectar la

Investigacion Accion con el cierre de la maestria?

¢,De qué manera, como docente investigadora incremento mi propia metacognicion en el

proceso investigativo para desarrollar pensamientos de orden superior?

Segunda fase de la investigacion

¢, Como supero las dificultades o barreras en el manejo de los tiempos destinados para la
investigacion, los optimizo y genero un adecuado aprovechamiento del tiempo para que se

fortalezca la produccidn escrita creativa, critica, analitica y propositiva?

¢,De qué manera sigo la ruta de investigacion con todas sus fases y que conocimientos se
requieren para potencializar el avance tanto en la reflexion, observacion, como en la

generacion de saber pedagogico?

¢, Como desde la triangulacion se consolidan la investigacion de caracter cualitativo en pro de

unos resultados objetivos y de valor para la comunidad cientifica?

Tercera fase de la investigacion

¢,Cual ha sido la verdadera transformacién de la practica que se ha llevado a cabo durante el

afno 2020-20217

¢,De qué manera la propuesta DUA, es compatible con las concepciones, educacion inclusiva,

inclusion educativa en cualquier sector educativo?

¢De qué manera la propuesta DUA, es compatible con el curriculo, con las concepciones,

educacion inclusiva, inclusion educativa en cualquier sector educativo?

¢, Como motivar a otros docentes para implicar en su practica la Investigacion Accién Educativa

a partir de la finalidad y resultados desde este modelo?
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¢, Como disefiar un proyecto de Investigacion Accién para una comunidad de aprendizaje?

¢De qué manera la Investigacion Accién Educativa en Colombia ha favorecido la generacion o
el cumplimiento de politicas educativas, en torno a la inclusion, personalizacion e

implementacion de las tecnologias en el aula en pro de del desarrollo humano?
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Apéndices

Apéndice A Ficha diagndéstica de ingreso al grado segundo Periodo | calendario B 2020-
2021

Diagnéstico 2° - Periodo 1-2020
Docentes: Blanca Mary Ossa Ortiz

Nombre: Fecha:

Desempefio correspondiente al tercer periodo del grado primero.
Responde preguntas literales sobre diferentes textos que lee y escucha. (CL)

Estrategia de comprension: adaptada al entorno virtual.
Observa el siguiente video: (Tiempo de duracién 9 m)
Titulo: Que montdn de tamales de Gary Soto - Ed Martinez
https://youtu.be/- 5in8aiZcU

Identifica el tema en forma oral

Recuerda seguir los pasos:

Escuchar y observar el video de manera completa.

Identificar de manera auditiva, palabras clave y sinGnimas, que se reiteran en el video.
Hacer grupos semanticos.

Escribir el tema en una oracion.

Responde a la siguiente rutina de pensamiento:

N

S

Nombre de la rutina: Puntos cardinales
El docente proyectara en pantalla la rutina y explicara el objetivo de la rutina:

A través de ella se pretende revisar como se logra la comprension a través de una narracion
(video).

E ¢ Qué encontré de emocionante?
O ¢Qué me preocupa acerca de la comprension de una historia?
N Necesito saber

¢, Qué necesito saber para comprender la historia?


https://youtu.be/-_5in8aiZcU

¢, Qué informacioén necesito para comprender la historia?
S Sugerencias para continuar avanzando

¢, Cual es mi opinién?
¢, Qué aporte haria?

iGlue £GE e
expacialivas preccupa en
& ilusiones esla femda?

fienes? (Elué termes?

JIsH: JEU necasilas
aporlacionss pan congcer
o Sugenencias : FREfar pard

fieres parg | oprender sobre
trabojor este aste toma’?
fema’?

i
1]
v,
?

|

Evidencia rutina de pensamiento
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Apéndice B Fichas diagnoésticas

Nombre: Fecha:

Desempefio correspondiente al tercer periodo del grado primero.
Describe eventos formando secuencias en la realizacion de las acciones de una situacién

especifica. (PE)

Adaptada al entorno virtual.

A través del juego “Ruleta” participa y responde las siguientes preguntas:
¢Cual animal es tu preferido?

¢, Cudl es considerado mas peligroso para ti?

¢ Sufres alguna alergia?

¢ Te has involucrado en algun problema en el que participé un animal?

Después de escuchar las respuestas se invita a los estudiantes a completar la siguiente

historieta.

El docente introduce de manera corta y sencilla o les recuerda lo que es una historieta.

Se debe trabajar en Jamboard.

(El docente habilitara el espacio para ello durante la clase).

148



149

Evidencias

es el de mi casa

) Que es ese sonido
Ay entendi la tarea
de espafiol y salial
parque sin
tapabocas porque
‘g' ; _‘z
i ~Elhalsa]

(AYUNA Nre
ABEJAAAA 1111

Apéndice C Fichas diagnoésticas
Docentes: Blanca Mary Ossa Ortiz

Nombre: Fecha:

Adaptada al entorno virtual.
Competencia ortogréafica
Adivinanza de palabras

Trabajo en NEARDPOD https://app.nearpod.com/#

En esta plataforma de trabajo interactivo y sincronico, los estudiantes exploraran la construccion
de pirdmides de palabras.

https://recursosdocentes.cl/wp-ontent/uploads/2017/09/leng comprensionlectota 1y2B N28.pdf

Semantica Juego en 3 niveles
Juego de letras para formar palabras
Juego de ordenar palabras para formar frases

Juego de asociacion (colmos)


https://app.nearpod.com/
https://recursosdocentes.cl/wp-ontent/uploads/2017/09/leng_comprensionlectota_1y2B_N28.pdf
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Apéndice D Instrumento de Validacién

Guia PANDA - Opcion de grado
Facultad de Educacién- Maestria en Pedagogia e investigacion en el aula.
Universidad de La Sabana

Sefior (a) validador (a):

Gracias por aceptar la solicitud y desde su calidad de experto en el tema, ser participe en la
validacion de la guia PANDA: una propuesta pedagodgica para fortalecer los procesos de lectura
y escritura desde el disefio universal para el aprendizaje DUA y la metacognicién. Esta guia es
el resultado de una investigacion desarrollada desde la Investigacion Accion, la cual se
implementd directamente en el aula, partiendo de una vivencia cotidiana en la practica docente,
paralelo al ejercicio de desarrollar procesos de aprendizaje, afectivos y metacognitivos en los

estudiantes.

La guia PANDA esta estructura para asegurar la inclusién desde el aula e integrarse al
curriculo a través de las experiencias pedagogicas de los diferentes grados y cursos. Para este
trabajo se tuvo en cuenta el curso segundo y se ilustraran algunas clases a través de las

imagenes, seleccion del contenido y las premisas.
Fecha de validacion: 9 de julio de 2021

Nombre completo del validador 1: Analida Rios Restrepo

Datos de contacto del validador: Coordinadora, Centro del Conocimiento Myriam Montes

Tamayo, colegio Montessori. knowledgecenter@montessori.edu.co
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Guia PANDA - Opcion de grado
Facultad de Educacién- Maestria en Pedagogia e investigacion en el aula.
Universidad de La Sabana

Sefior (a) validador (a):

Gracias por aceptar la solicitud y desde su calidad de experto en el tema, ser participe en la
validacién de la guia PANDA: una propuesta pedagogica para fortalecer los procesos de lectura
y escritura desde el disefio universal para el aprendizaje DUA y la metacognicion. Esta guia es
el resultado de una investigacion desarrollada desde la Investigacion Accion, la cual se
implementd directamente en el aula, partiendo de una vivencia cotidiana en la practica docente,
paralelo al ejercicio de desarrollar procesos de aprendizaje, afectivos y metacognitivos en los

estudiantes.

La guia PANDA esta estructura para asegurar la inclusion desde el aula e integrarse al
curriculo a través de las experiencias pedagdgicas de los diferentes grados y cursos. Para este
trabajo se tuvo en cuenta el curso segundo y se ilustraran algunas clases a través de las

imagenes, selecciéon del contenido y las premisas.

Fecha de validacion: 9 de julio de 2021

Nombre completo del validador: Gloria Ramirez Gomez

Datos de contacto del validador: Directora del departamento de Calidad del colegio Montessori.

direcciéncalidad@montessori.edu.co
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Instrucciones:

Posterior a la lectura de la guia PANDA: una propuesta pedagdgica para fortalecer los procesos
de lectura y escritura desde el Disefio Universal para el Aprendizaje DUA y la metacognicion.

Indigue con una X en cada item, segun corresponda, siendo 5 muy alto y 1 muy bajo.

Relacion directa de la guia PANDA con los principios DUA. (50%)

Estructura de la guia 1 2 3 4 5

1. En la guia PANDA se presenta la informacion acerca del DUA de manera clara y concisa.(10%)

2. En la guia PANDA, se evidencia el vinculo existente entre los principios y pautas DUA, para el
fortalecimiento de los procesos de escritura y lectura en los estudiantes. (10%)

3. En la guia PANDA se visualiza la apropiacién critica de los referentes tedricos y constructos
tedricos para fortalecer la propuesta para su ejecucion en el aula. (10%)

4. En la guia PANDA el lenguaje, disefio, presentacion y orden de los contenidos son
comprensibles. (10%)

Si la calificacion se encuentra entre los items 1,2 y 3, por favor especificar las recomendaciones o mejoras a
tener en cuenta.

Relacion de PANDA con los estandares y el curriculo. (40%)

items por evaluar. 1 2 3 4 5

1. En la guia para fortalecer los procesos de escritura y de lectura, se especifican estrategias o
did4cticas que propician dichos logros. (10%)

2. En la guia PANDA, se observa la movilizacién de un aprendizaje por encima de los estandares
nacionales. (10%)

3. En la guia PANDA se tiene en cuenta los intereses de los estudiantes y los diferentes medios y
formas de representar la informacion que se va a transmitir, en consonancia con DUA. (10%)

4. En la guia PANDA, se evidencia el cumplimiento del Decreto 1421 de 2017. (10%)

Si la calificacién se encuentra entre los items 1,2 y 3, por favor especificar las recomendaciones o mejoras a tener
en cuenta. (20%)
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Proyeccion de PANDA

ftems por evaluar. 1 2 3 4

1.La guia permite fortalecer los procesos frente a la educacion inclusiva participativa. (10%)

2.La guia puede ser implementada en cualquier contexto educativo y con cualquier tipo de
poblacién. (10%)

Observaciones y recomendaciones finales. Valoracién final
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Apéndice E Diarios

Fecha Lugar Hora de inicio Hora de cierre Diario N° 1

Octubre 16 de 2020 Virtual 9:20 A.M. 10:05 A.M.

Periodo UNO Semana del 19 al 23 de octubre de 2020

Grupo Investigadora

Segundo A Blanca Mary Ossa Ortiz

Contexto de la observacion El curso esta conformado por 27 estudiantes, los cuales tienen una edad de

Aula virtual 7 afios. A causa de la pandemia, cada estudiante esta en aislamiento
desde su casa, en diferentes lugares del departamento de Antioquia.

Descripcién de la actividad de aprendizaje a través de la observacion.

La clase se desarrolla de manera virtual sincrénica. La docente ingresa unos minutos antes por la plataforma Schoology con el
animo de saludar a los estudiantes y establecer una comunicacién asertiva desde el enganche, espacio en el cual se tiene
presente el minimizar la sensacién de inseguridad y la reduccién de distracciones por parte de los estudiantes.

Algunos estudiantes se presentan prontamente e inician el saludo encendiendo camaras y mostrando algo nuevo dentro de sus
posesiones personales. Es asi como la estudiante que llamaremos A, presenta su nuevo perrito y el cuadernillo en el que lleva
las instrucciones para amaestrarlo. La docente la felicita por la iniciativa de tener un listado de instrucciones y por el trabajo con
calidad. Luego sugiere ponerse en la actitud de escucha para la clase. Seguidamente la estudiante que llamaremos S, saluda
sin hacer referencia a sus compafieros y presenta el cuadernillo que esta realizando a modo de miniatura con el que
posteriormente jugara con sus minis — mufiecas. La docente saluda a todo los que han llegado y después de cinco minutos de
espera indica los materiales necesarios para la clase, en este caso el cuaderno. Indica como iniciar la consignacion de la
informacioén y posteriormente pregunta al grupo cual creen es el objetivo de la clase segun la dinamica de la clase anterior.

El estudiante P, sefiala que estan trabajando la comprensién lectora. La docente lo felicita por su excelente participacion y
sefiala que una de las vias para comprender es la identificacion del tema.

Seguidamente sefiala los pasos a través del tablero digital.

Primero leemos de manera completa la historia, el relato o la narracién. (En este punto sefiala a los estudiantes que pueden
utilizar diferentes colores para que el cerebro registre la ruta del color para recordar los pasos).

El estudiante St. sefiala que es necesario leer varias veces el texto hasta lograr comprender lo que dice.

La docente hace paréntesis y recuerda a los estudiantes la norma de consignar en el cuaderno el objetivo de la clase y los
apuntes que sean necesarios. Aprovecha para formular la pregunta siguiente pregunta: ¢ Cual es la gran meta del periodo uno?
La estudiante S sefiala que la meta es comprender diversos tipos de textos. Es felicitada por su participacion.

La docente sefiala que la identificacion del tema es muy importante para poder identificar de qué se trata la fabula, el cuento, la
historieta...entre otros.

La docente indica el segundo paso a seguir, identificar las palabras mas importantes.
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El estudiante C, indica que esas palabras se pueden agrupar en campos lexicales, familia de palabras y campos semanticos.
La docente contintia con la exploracién acerca de los pasos que integran la estrategia denominada “Identificacion del tema”
El estudiante St, responde que es importante identificar el personaje principal.

La docente realiza la pregunta: ¢ Cudl es el Ultimo paso a seguir en la estrategia?

El estudiante Mt, responde que es importante saber si es una fabula, cuento o historieta.

También sefiala la importancia de identificar el tema.

Retoma la fabula y el cuento que la clase anterior se ha leido:

El ratén de campo y el ratén de ciudad.

La docente sefiala que quienes tengan una escritura lenta pueden identificar los pasos a través de la identificacion de las
palabras clave.
Da las siguientes instrucciones a partir del color verde que ha identificado.
1. Leer
2. Seleccionar las palabras importantes.
3. Identificamos el personaje principal.
4. Identificar el tema
La docente sefiala la importancia de utilizar las estrategias para recordar, memorizar y almacenar la informacion.
La docente sefiala que apoyara la explicacién de la clase con un corto video a través de Schoology. También utiliza el chat

privado para anotar los pasos y permitir que los que tienen un ritmo mas lento puedan acceder al contenido.

Segundo momento de la clase: Exploracion acerca del cuento “El ratén de campo y el ratén de ciudad”

Sefiala también que tendran cinco minutos para trabajar de manera auténoma.

Principio | (Pautas DUA)

Proporcionar multiples formas de representacion.

La docente presenta tres opciones para acceder al contenido de la clase:

Primero opcién: cuento interactivo

Segunda opcién: video cuento

Tercera opcion: audio libro

Una vez finalizada la lectura de la fabula, la docente presenta la version en cuento del raton de campo y el ratén de ciudad. (El
contenido es transformado por la docente a modo de cuento, inicamente con fines educativos para la clase en desarrollo).
Los estudiantes participan en la lectura del texto. Mientras se desarrolla el contenido, la docente hace alusion al lugar en donde
se desarrolla la historia inventada y les ilustra el lugar de Antioquia llamado Santa Elena y que hace parte de la cultura
antioquefia, por ser la zona de origen de los silleteros.

Se reconocen las nuevas palabras aprendidas.

(Pauta- 2.3 Facilitar la decodificacion de textos...)
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En la medida en que los estudiantes van leyendo el cuento proyectado en la pantalla, se expande utilizando el zoom y se utiliza
el resaltador para guiar el orden de la misma.

Cierre

La profesora les indica que el cuento estara en Schoology para su lectura.

¢, Qué fue lo verdaderamente importante en la clase?

¢, Qué desea la profe conmigo?

M, responde que la profe desea que aprenda a leer y escribir mejor y lo importante fue que aprendi divirtiéndome.

S, responde que aprendié mucho y que la profe desea que aprenda muchas cosas.

C, responde que la profe desea que aprendan mucho, escriban y lean bien.

Andlisis relacionado con la comprension lectora.

Teniendo presente los estudiantes que se presentaron como voluntarios para la lectura compartida, se puede tomar como
evidencia para reconocer que en el grado se presenta una lectura mas fluida, no obstante, es importante fortalecer la velocidad
en aquellos que lo requieren.

La comprensién del tema es un aspecto a seguir trabajando dado que lo presentan a través de un resumen. Se hace necesario
continuar fortaleciendo la identificacion el tema central del texto a través de una oracién o una palabra que resuma todo el

contenido.

Andlisis relacionado con la produccién escrita.
Los ritmos de escritura de copia son heterogéneos en el grado segundo A, se evidencia que hay estudiantes con dificultades en

los ritmos y en la ubicacion en los espacios determinados como la hoja de un cuaderno.

Andlisis relacionado con las estrategias metacognitivas.
Teniendo presente el concepto de metalectura, tratado en esta tesis, se puede afirmar que los estudiantes lograron la
comprension del por qué, como y para qué se lee.

Los estudiantes preguntan por el vocabulario y el contexto de la obra.

Andlisis utilizacion de los REA
En cuanto al uso de los recursos digitales abiertos, la presentacion de la fabula en diferentes formatos fue de facil acceso y
exploracion para los nifios. Ya saben abrir un link o una nueva pestafia en la clase virtual. Aln se presentan dificultades en la

puntualidad al llegar a la clase virtual (algunos estudiantes han reportado baja velocidad o dificultades con la Internet).

Actividades evaluativas
La evaluacion de la sesién se da a nivel cualitativo, permitiendo a cada estudiante identificar qué fue lo verdaderamente valioso

para él en la clase.

Reflexién
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Aungue el primer momento de la clase corresponde a la exploracion de conocimientos previos en cuanto a la estrategia de
lectura que los llevara a alcanzar la meta del periodo, es importante permitir que los estudiantes que presentan dispraxias,
impriman o tengan el material para la clase, previamente.

En las primeras clases virtuales, es importante construir el habito de encender las camaras dado que en algunos momentos se

observan estudiantes que abandonan su escritorio para realizar juegos u otras actividades de caracter personal.

Oportunidades de mejoramiento
Presentar apoyos previos a la clase y conocer muy bien los estudiantes para permitir la participacién de manera equitativa con

respecto al tiempo estipulado para la clase.

Materiales
Recursos digitales en internet y plataforma Schoology

Cuaderno y materiales de trabajo de uso y pertenencia de los estudiantes.
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Fecha Lugar Hora de inicio Hora de cierre Diario N° 2

Octubre 20 de 2020 Aula Virtual 10:50 A.M. 11:35 M

Periodo uno Semana del 19 al 23 de octubre de 2020

Grupo Investigadora

Segundo B Blanca Mary Ossa Ortiz

Contexto de la observacion El grupo esta conformado por 28 estudiantes, nifios y nifias entre los 7y 8

afios de edad.
El entorno en el cual se desarrolla la clase es virtual (a causa de la
pandemia COVID-19), por tanto los estudiantes se encuentran en diversos

lugares de la region Antioquefia.

Descripcion de la actividad de aprendizaje a través de la observacion.

Primer momento Enganche

La docente ingresa a la clase a través de la plataforma Schoology e inicia el saludo y da la bienvenida a los estudiantes. Se
muestra sonriente para transmitir la alegria y emocién por la clase, dado gue es el Gnico momento en el cual se puede estar sin
tapabocas en frente de los nifios. El estudiante S ingresa 5 minutos antes y solicita permiso a la docente para hablar de su
emprendimiento. Ante la aceptacion cuenta que esta vendiendo Transformers a un millén de pesos, dinero real, (hace la
respectiva aclaracion). La docente lo felicita por su “pensamiento de negociante” y lo motiva a seguir formandose para que le
vaya muy bien en los futuros negocios. El estudiante P, desea que se le brinden unos minutos para demostrar lo que ha
aprendido durante las clases de Taekwondo. Al igual que al estudiante anterior se le solicita encender la cAmara y ponerse en
foco para que todos los estudiantes lo observen, mientras realiza sus movimientos. Al final de la ilustracion, el estudiante P,
demuestra un ejercicio de respiracion para el autocontrol.

La estudiante M, de nacionalidad China, es invitada de manera carifiosa a participar del saludo. Me saluda y afirma que esta
muy bien. La docente le formula las siguientes preguntas:

¢M, te encuentras bien?, ¢ Deseas preguntar algo?

M, anuncia que esta muy bien.

La docente verifica que estd comprendiendo lo que se ha anunciado.

Segundo momento: Conceptualizacion

La docente saluda de nuevo al grupo e inicia con las siguientes instrucciones: - vamos a escribir la fecha y luego la estrategia
“Identificacion del tema”.

La docente sefiala que una de las estrategias que se han venido trabajando con mayor frecuencia es la identificacion del tema 'y
que para ello se deben seguir unos pasos, los cuales los han tenido en cuenta, pero, es el momento de registrarlos. Para la
identificacion de los pasos de la estrategia, la docente formula preguntas directas a los siguientes estudiantes.

Estudiante C ¢ Cémo identificamos el tema en una lectura?
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La estudiante C responde, seleccionamos las palabras importantes y formamos una familia de palabras y campos semanticos.
(Ante el nivel superior de la respuesta, la docente la felicita demuestra en su rostro admiracién por la participacién).

Estudiante P, responde que es importante escribir un texto con sentido. La docente le clarifica que este aspecto tendria que ver
con la produccién escrita. Lo invita a pensar en la pregunta a nivel de la lectura. P, responde que es importante leer el texto tres
veces para comprenderlo.

Se abre un paréntesis durante la clase dado gue una estudiante que ha llegado tardiamente solicita escribir menor nimero de
informacion. La estudiante pregunta si solo puede escribir lo que esta subrayado con color. Ante la peticién la docente le aclara
al grupo que el cadigo de subrayado de las palabras clave (con color verde), lo siguen los estudiantes que tienen una escritura
mas lenta del comin del grupo, por tanto, quienes no tienen esa dificultad, deben exigirse un poco mas.

La docente sefiala que pueden existir tres tipos de escritores durante la clase, el que va en un ritmo mas lento, en que se
encuentra en sincronia con la clase y el que va mas alla. Seguidamente resalta que los tres tipos de escritores son validos y que
lo verdaderamente importante es comprender como resolver las experiencias de escritura y alcanzar el logro.

El estudiante Mx, sefiala que el tercer paso es seguir al personaje principal y sus acciones.

Y el Ultimo paso es decir el tema en una frase u oracion.

La profesora pregunta acerca de quiénes han terminado. Sefiala que todos tienen un ritmo y proceso diferente, por lo tanto, los
invita a respetar, evitando hacer sefialamientos verbales a través de la sala de trabajo virtual.

La docente invita a los estudiantes a explorar la fabula en tres modalidades: audio libro, libro interactivo y video.

La docente pregunta a la estudiante B, ¢ Por qué se dice que el texto es una fabula?

La estudiante B responde que es un cuento que deja una moraleja.

La docente le indica a la estudiante que es importante conocer las palabras relato, historia, narracion, que a su vez son
sinénimos y puede utilizar una de ellas para explicar qué es una fabula sin confundirse con un cuento.

El estudiante M, quien se muestra muy preocupado por su ritmo lento de trabajo pregunta a la docente que tipo de escritor es.
La docente le devuelve la pregunta a la que M responde.

Estoy entre los estudiantes que tienen una escritura lenta y los que estan al dia con la clase. La docente le recuerda al
estudiante M, la importancia de continuar utilizando las estrategias y claves para la escritura de copia.

A continuacién, les indica el enlace y el sitio en internet, para acceder de manera rapida y segura.

(https://www.mundoprimaria.com/fabulas-para-ninos)

La docente brinda la autonomia para realizar el trabajo de manera individual y la oportunidad de que cada alumno seleccione el
recurso gque desea para acceder a la fabula.

La docente monitorea el trabajo solicitando el poner la camara y hace preguntas a quienes no son visibles en la sala interactiva.
Pasados los cinco minutos la docente convoca al grupo a ingresar de nuevo a la misma sala y escucha las preguntas que se
presentaron.

Cierre

La docente sefiala que a continuacion les presentara un cuento escrito por ella y que surge de una adaptacion de la fabula “El

raton de campo y el raton de ciudad”.



https://www.mundoprimaria.com/fabulas-para-ninos
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Seguidamente realiza las siguientes preguntas:

¢,Cual es el tema de la fabula, “El ratén de campo y el ratén de ciudad™?

La estudiante ML, responde que el tema es: “que el ratéon de campo le parecié mejor vivir alla porque encontraba animales y que
cada uno tiene sus cosas, su forma de ser”.

La docente hace la claridad acerca de tener presente que, aunque el formato de la fabula cambie, el tema sigue siendo el
mismo,

La estudiante V afirma que el tema hace referencia a que “es mejor tener menos vy ser feliz, que tener mas y no ser feliz”.

La docente concluye, que efectivamente el tema se puede deducir desde la moraleja como lo ha hecho la estudiante V. También
se le puede hacer un seguimiento al ratén de campo dado que es el que se presenta inconforme con su vida y a partir de sus

acciones determinar el tema.

Posteriormente
La docente cuenta a manera de mini historia que ella ha dedicado tiempo para transformar la fabula “El ratén de campo y el
raton de ciudad” en un cuento contemporaneo para ellos.
Pregunta a los estudiantes, ¢Qué le quité a la fabula para transformarla en cuento?
La estudiante B, responde que le ha quitado la moraleja.
La docente solicita realizar la lectura de manera compartida, para ello asigna turnos y va sefialando con el resaltador del tablero,
el parrafo que se estéa leyendo.
(Este contenido es exclusivo para la clase de lengua castellana del Colegio Montessori, grado segundo. Su fin en pedagégico).
El raton de campo y el raton de ciudad,
se hacen amigos

(Adaptacion 2020- cuento contemporaneo)

Erase una vez un ratén que vivia en el campo en una zona llamada Santa Elena, y cuya vida era muy feliz porque tenia
todo lo que necesitaba. Ademas, podia disfrutar de los maravillosos olores que despedian las distintas flores del
campo. Su casita era un pequefio escondrijo junto a un arbol de guayabas, en el cual también habitaba una linda ardilla;
en él tenia una camita de hojas, helechos y plumas que habia recolectado de los diversos pajaros que por alli pasaban
durante el dia. También tenia un pedacito de tela que habia encontrado en la casa campesina mas proxima, este le servia
para taparse por las noches y dormir calentito. Una pequefia piedra era su silla y como mesa, utilizaba un trozo de madera
al que habia dado forma con sus dientes.

También contaba con una despensa donde almacenaba alimentos para pasar el invierno, aunque se tenia que echar a
la suerte la adquisicion de los aguacates ya que su amiga la ardilla naranja, siempre los tomaba primero. Cuando salian
en las mafianas, cuando los campesinos madrugaban a recoger las flores y los vegetales, siempre encontraba frutos,

semillas y alguna que otra cosa rica para comer y llevar a su humilde guarida.
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Siempre decia que lo mejor de vivir en el campo era que podia trepar por los arboles, tumbarse al Sol en verano, bafharse
con la manguera del riego de las plantas y conocer a muchos otros animales que, con el tiempo, se habian convertido en
buenos amigos.

Un dia, paseando, se cruzé con un raton que habia llegado de la ciudad, escondido en una canasta muy elegante llena
de alimentos. Desde lejos ya se notaba que era un ratén distinguido porque vestia elegantemente y llevaba un sombrero
digno de un sefior y sus bigotes estaban muy bien peinados.

El ratén se acerco al pequefio ratoncito de campo y traté de hablar, pero el raton de campo muy asustado dejé caer sus
alimentos y salié corriendo a su refugio.

El ratén de ciudad lo siguié y se sorprendié de lo pobre que era su vivienda y méas aun, cuando el ratén de campo le
ofreci6 algo para comer: unos frutos rojos y tres o cuatro nueces el ratén de ciudad no comprendia el por qué no tenian
que huir.

El ratén de campo tenia el corazén muy noble y sencillo e invité al ratén de ciudad a disfrutar los alimentos y luego
observar el lindo paisaje. Pero el ratén de ciudad no habia llegado solo, también habia llegado el gato que tenia la pequefia
hija de los duefios de la casa en la que vivia en la ciudad.

El gato olfateé a los dos gatitos y al corretearlos por todo el cultivo de flores los acorralé y cuando ya estaba dispuesto a
comérselos, llegé la ardilla naranja y los salvé mostrandoles un pequefio hueco en la tierra.

El malvado gato tuvo que regresar esa noche a la ciudad y los ratones junto con los pajaritos siguieron viviendo felices
en aguella montafia tan hermosa.

(Por: Blanca Mary Ossa Ortiz)

Referente: Adaptacion de la fabula de Esopo

La docente concluye la actividad preguntando ¢Qué fue lo méas importante en esta clase?

El estudiante M, anuncia que logr6 divertirse y aprender muchas cosas.

El estudiante S, dice lo siguiente: voy a decir tres cosas, una es que pudimos aprender cosas de manera divertida, dos que
pudimos mejorar la forma de escribir y tres que pudimos aprender con una profe que ensefia mucho.

La estudiante P, afirma que aprendié mucho y quiere seguir aprendiendo mas.

Varios: recordar ser muy responsables con la clave y el usuario de Progrentis, tenerlos en un lugar en el que puedan consultarla
para evitar blogueos.
La docente les recuerda que para restablecer la clave pueden acudir a través del correo y en cuestiéon de 5 minutos la clave se

restablecera.

Andlisis relacionado con la comprension lectora.
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Aungue la clase se desarroll6 con un mayor énfasis en la identificacion de la estrategia lectora denominada en el plan de
estudios del area de lengua castellana y literatura del colegio Montessori como “Identificacion del tema”, se puede también
hacer alusién a que dicha estrategia se relacionada con la pauta 6.3 del Disefio Universal para el Aprendizaje (DUA). Al analizar
los pasos que incluye de manera secuencial, se puede decir que esta aportando a la memoria de trabajo (funciones ejecutivas),
como consecuencia se establece un orden que muchos estudiantes que tienen problemas para identificar el tema, e incluso

seguir una estructura para la comprension, pueden seguir.

Aungue se evidenci6 la comprension lectora por parte de los estudiantes a los que se les pregunt6é de manera verbal es
importante hacer seguimiento a quienes no participan directamente en clase.

La docente antes de formular las preguntas para evaluar los niveles de comprension, tiene en cuenta alumnos gue se
encuentran en diversos niveles del aprendizaje (bajo, basico, alto y superior), con ello pretende hacer una cobertura frente a que
se ha logrado con la estrategia y que otros mecanismos son necesarios para apoyar a los que estan en los niveles inferiores

para que avancen notoriamente dentro de sus procesos.

Andlisis relacionado con la produccién escrita.
La actividad de escritura se desarrollé en torno a la toma de notas, no obstante, fue posible para la docente identificar diversos
ritmos, requerimiento de vocabulario por parte de los estudiantes, consolidacion del manejo de los renglones, espacios, trazos y

direccion de la letra en el cuaderno.

Aungue por medio de las camaras, es dificil realizar una identificacion exacta de la manera cémo los estudiantes estan
manejando el cuaderno y el lapiz, se puede analizar que hay casos en los cuales la posicion y ubicacion en el escritorio no son

favorables.

El fortalecimiento en la escritura con letra manuscrita es un aspecto a reforzar en el momento en que se dé la alternancia o la
presencialidad. Los estudiantes que escriben por el chat lo hacen sin tener en cuenta la ortografia y separacion correcta de las

palabras.

Analisis relacionado con las estrategias metacognitivas.

Durante la clase la docente planteé las preguntas para guiar al estudiante frente al autocontrol y la reflexion.

En torno al desarrollo de la metalectura se pueden identificar los siguientes pasos, teniendo presente a Buron (2012) y los cinco
momentos a través de los cuales se observan comportamientos metacognitivos.

Primero cuando leen: los estudiantes comprenden que deben alcanzar una idea global del texto. Este comportamiento se puede
evidenciar cuando los estudiantes V y Mx hacen alusion al tema central del texto.

Segundo, comprender lo que sucede en la mente: los estudiantes reconocen que la informacion se puede relacionar con
conocimientos previos al tema o aprendizajes anteriores. Este momento se evidencia cuando la docente pregunta acerca del

conocimiento del corregimiento de Santa Elena, las caracteristicas de la region y de los silleteros.
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Tercer momento, cuando el estudiante identifica que hay informacion que no comprende ya sea a nivel del vocabulario o de las
frases.

Se retoma como ejemplo cuando se pregunta por las palabras como distinguido y sigilosamente, entre otras.

Cuarto momento, compartir el conocimiento. Durante este momento se puede identificar los aportes de los estudiantes en
cuanto a sus reflexiones. No obstante, es importante tener presente en las proximas practicas, este paso para fortalecer la

dimension del “saber hace en contexto”.

Quinto momento, finalizacién. Los estudiantes lograron comprender el propésito de la fabula y establecieron algunas diferencias

con el cuento.

Andlisis utilizaciéon de los REA (Recursos educativos digitales abiertos)

Teniendo presente que los estudiantes pertenecen al grado segundo y sus edades estan entre los 7 y los 8 afos, hacen un
manejo adecuado de la plataforma educativa Schoology e ingresan a las conferencias o clases virtuales de manera adecuada.
Los problemas que se han presentado giran en torno a la calidad de la conectividad y el uso adecuado de las camaras,

microfonos, chat y pestafias en el computador.

Actividades evaluativas

No aplica (N.A)

Reflexién

Aunque la estrategia de lectura es importante reconocerla y tiene una gran validez a nivel del entrenamiento de las funciones
ejecutivas, iniciar la clase convocando al trabajo en equipos puede asegurar la participacion de todos y el involucramiento en el
proceso de la metacomprension. De igual manera puede ser mas motivante para los estudiantes trabajar en salas paralelas y

conformar parejas o equipos de a cuatro en donde se asegure la participacion activa desde los roles estipulados.

La comunicacion virtual denota que se dé una cercania bajo el poder del lenguaje hablado y los gestos de la cara, sumados a
las inflexiones de la voz, ya que los estudiantes no pueden percibir el contexto general de un movimiento corporal integral. La

comunicacion por tanto debe ser cercana, cordial, calida, pausada, que contemple los diversos contextos.

Los espacios destinados antes de la clase o 5 minutos entre inicio y llegada de los estudiantes, es un momento que, para
algunos nifios y nifias, es de gran importancia, dado que pueden socializar sus experiencias personales a nivel de sus hobbies,
actividades cotidianas o convivencia entre otras razones personales que ellos consideren sean necesarias de comunicar al

docente.

Oportunidades de mejoramiento
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Realizar los cierres generando una mayor conciencia en los estudiantes acerca de la importancia de recordar el orden en que
aconteci6 el aprendizaje y concluyendo a través de la seleccion de las ideas principales, en relacién con el cumplimiento del

objetivo trazado para el periodo y la clase.

Materiales

Plataforma Schoology con sus recursos, sala de conferencias, chat, tablero interactivo.

Fecha Lugar Colegio Hora de inicio Hora de cierre Diario N° 3
Octubre 21 de 2020 Montessori

Periodo uno Semana

Grupo Investigadora

Segundo A Blanca Mary Ossa Ortiz

Contexto de la observacion La clase se desarrolla en la modalidad llamada alternancia.

Es importante anotar que esta experiencia es totalmente nueva tanto para
los estudiantes como para la docente, la cual debe manejar el ambiente de
clase virtual y presencial.

Para asegurar un adecuado protocolo de bioseguridad, los estudiantes
asisten al colegio, cumpliendo con la normatividad del reporte del estado de
salud, diariamente, la toma de la temperatura, lavado de manos y uso
constante del tapabocas. También han sido previamente autorizados por

sus padres y dicho consentimiento se ha enviado al colegio.

En los salones se han dispuesto camara y micréfono para que los

estudiantes que permanecen en casa, reciban la clase de manera virtual.

Los alumnos son ubicados en los salones que cuentan con un mayor
espacio, para de esta manera conservar los dos metros de distancia entre

ellos.

Previamente al proceso de alternancia los estudiantes han participado de
un proceso de induccién y recibido el protocolo o normatividad en los
diferentes espacios del colegio. Por el momento las zonas de juego estan
inhabilitadas para los estudiantes y en los salones se brinda la media

mafana.
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Los horarios de clase son més cortos por tanto el almuerzo es en casa.

Las clases que se dictan en horas de la tarde, seran asincrénicas bajo la

supervision del docente.

Descripcion de la actividad de aprendizaje a través de la observacion.

Enganche

La docente saluda a los estudiantes que se encuentran en la modalidad de alternancia y verifica que conserven la distancia
correspondiente, cumpliendo con los parametros de bioseguridad. Seguidamente se conecta a la red para convocar a los
estudiantes que permaneceran en la modalidad virtual.

La docente confirma la asistencia de todos los participantes e invita a los estudiantes que estan en casa a prender las camaras

para estar en total contacto.

Conceptualizacion

Objetivo: Comprensién lectora
Repaso: taller para el acumulativo del primer periodo.
La docente escribe en el tablero digital para los que estan en casa y en el tablero acrilico los datos como la fecha y el objetivo.

Anuncia a los estudiantes que pasara por cada uno de los puestos monitoreando la actividad.

El estudiante Pl., quien presenta dificultades en el manejo del espacio en el cuaderno (y que anteriormente ha manifestado que
no desea escribir “que le parece muy aburridor y maluco escribir”), levanta la mano y muestra con orgullo que ha completado
con rapidez la escritura de copia. La docente lo felicita por hacer el esfuerzo de no salirse del renglén, aunque se observen
algunos errores en la caligrafia.

La docente aumenta el tamafio de las palabras que se estan proyectando.

(Algunos estudiantes se muestran inseguros y no inician en el momento oportuno, en especial uno de ellos no se interesa por

escribir y se dedica a dibujar, es necesario que la docente lo reoriente constantemente).

En cuanto a los nifios que estan en casa, algunos escriben y estan atentos en sus puestos de trabajo, los que tienen el escritorio

en la habitacién no resisten la tentacion de tirarse en la cama o buscar un mufieco. La docente hace un llamado a la atencién y

focalizacion desde casa para poder avanzar con mayor rapidez en la clase.

Momento 1 del repaso: lectura de imagenes
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La docente recuerda la norma de la escucha atencional y solicita dibujar la rutina de pensamiento:

veo, pienso y me pregunto. (Con esta rutina se pretende poner en comun la habilidad de la observacién, por lo cual se utiliza
una imagen que acompafia la fabula que posteriormente se leerd). También busca desarrollar la comprensién en torno a la
formulacién de hipétesis a través de la instruccion ¢ Me pregunto...?)

(Al realizar el recorrido por los puestos, la docente observa que, en los cuadernos, que algunos estudiantes no tienen en cuenta

las sugerencias dadas y realizan una distribucién incorrecta en de los cuadros. Reorienta la actividad).

La docente sefiala que de manera auténoma llenaran la casilla que indica veo:

Algunos estudiantes enumeran lo que observan:

El estudiante S sefiala lo siguiente: veo un &guila calva, un pavo, una guacamaya, un azulejo, una mesa con alimentos.

La docente oriente la observacion formulando las siguientes preguntas:
¢ Qué estan haciendo los animales identificados? ¢ En qué lugar estan?

¢ Qué palabra podemos utilizar para formar un campo semantico?

Los estudiantes responden lo siguiente:

Estudiante E, observo unos animales que estan reunidos en una mesa y van a comer.
Estudiante PI., observo que el aguila esta encima de la mesa.
Estudiante M, observo que son aves y van a comer un pavo.

Estudiante S, hay dos tipos de aguilas y estan en un bosque.

La docente felicita a los estudiantes por lo observado.

(La estudiante S, que se encuentra en casa se muestra muy angustiada porque no ha comprendido la instruccion y se le ha
dificultado entender que solo llena la casilla destinada para el veo, la docente hace un alto y dibuja en el tablero digital el cuadro

correspondiente al veo y lo diligencia para que la estudiante tenga un modelo)

La docente sefiala al grupo que, durante la observacion, el “cerebrito de cada uno”, esta trabajando buscando informacion
acerca de los animales que componen la imagen, también esta reconociendo el lugar donde se presentan y establece

relaciones entre los elementos de la imagen para lograr una interpretacion acerca de lo que puede estar sucediendo alli.

La docente pregunta, ¢ quién ha visto algo diferente?

La estudiante C, hace referencia a los elementos que estan en la mesa.
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La docente continua con la rutina e indica que se llenara el espacio que corresponde a “PIENSO”.

¢ Qué pienso acerca de la imagen?

Estudiante S, afirma que los animales van a disfrutar de un gran banquete.

El estudiante M, afirma que el pavo se va a comer el pan porque esta mas cerca.

La docente pasa a la casilla que contiene la indicacion “ME PREGUNTO?”, e invita a los estudiantes a formular preguntas en

torno a la escena observada en la imagen.

Las preguntas que surgen son las siguientes;

Estudiante E, ¢ qué sera lo que esta diciendo el aguila?

Estudiante S, ¢ Por qué el aguila tiene la corona?

Estudiante P, ¢Por qué el 4guila mueve las plumas como una mano de los humanos?

Estudiante A, ¢ Qué esta diciendo el aguila que no tiene corona?

Estudiante G, ¢ Qué estan celebrando? ¢ Qué lugar deben ocupar en la mesa?

La docente indica que pueden seguir trabajando de manera auténoma y que a continuacion les escribira las palabras para que

se autocorrijan, en caso de no utilizar la ortografia correcta.

Vocabulario, pollo, diciendo, comida, reunidos, banquete, azulejo, mesa, aguila, guacamaya, bosque, pavo, loro, pajaro, rey,

queso, por qué

Cierre

La docente indica a los estudiantes que voluntariamente pueden mostrar sus trabajos al grupo.

Analisis relacionado con la comprension lectora.

En cuanto a la comprension desarrollada a través de la imagen, se puede decir que la actividad a través de la rutina de
pensamiento, “Veo, pienso y me pregunto”, favorecio la observacién deductiva e inductiva y el pensamiento critico a través de la
imagen. Se evidencia la observacién analitica a través de la identificacion del ave (cocida), que aparece en lamesay la

pregunta acerca del ¢ por qué, si son aves, tienen como alimento un ave en la mesa?

Uno de los estudiantes presté mayor atencion a las especies de las aves, dado que participa del semillero de “Observadores de

aves”, lo cual le permitié brindar informacion especifica a sus compafieros acerca de las mismas.
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Durante la actividad de observacion se sefialaron aspectos acerca de la personificacion o atributos humanos asignados a los
animales.

Es asi como se identificé la corona como sefial de gobernante de un reinado.

El ala del aguila se eleva como simulando un brazo humano y una de sus plumas apunta como un dedo.

La ubicacién de los animales alrededor de la mesa y los atuendos que llevan permitié que los estudiantes identificaran los

elementos que humanizaron a los animales como la ropa y los accesorios ademas de sus posturas.

Andlisis relacionado con la produccién escrita.

En cuanto a la produccion escrita, el realizar los esquemas como la rutina de pensamiento, “Veo, pienso y me pregunto”,
proporcion6 una alternativa para los alumnos en cuanto al plazo, ritmo y organizacion de la informacién en sus cuadernos.
No obstante, es importante tener presente las dificultades como las dispraxias, dado que la forma 6ptica de navegar por la

informacion sera diferente.

Es importante prevenir alternativas como fotocopias, cuadernos marcados previamente con el nimero de la pagina y los puntos
gue indican donde inicia y termina un renglén. Esto ayudara a aquellos estudiantes que tiene dificultades con la espacialidad y

lateralidad en el cuaderno.

La pauta nimero 4.1. “Variar los métodos para la respuesta y la navegacién” (DUA, 2013, parr. 30), invita al docente a seguir

pensando y proponiendo estrategias o alternativas para la escritura de copia, al dictado, creativa o con fines evaluativos.

Andlisis relacionado con las estrategias metacognitivas.
Durante esta actividad, los estudiantes demostraron autonomia en el disefio de su rutina de pensamiento, clarificaron el

vocabulario y decodificaron los simbolos teniendo presente el contexto de la fabula.

Es importante seguir trabajando con los estudiantes la ampliacion del vocabulario y el reconocimiento de la ortografia de las

palabras a través de estrategias que les permita la recordacion.

La pauta numero 2.1 “Clarificar el vocabulario y los simbolos” (DUA,2013, parr.24).

Andlisis utilizacion de los REA

Durante esta clase, la docente esta a cargo de un 90% del manejo de la tecnologia. Contando con recursos como: video Beam,
micréfonos, computadora y tablero digital.

Es importante tener presente que para los estudiantes que estan desde la virtualidad es necesario asegurar que estén

visualizando las pantallas, el contenido y participen de manera activa.

Actividades evaluativas

N.A




169

Reflexion

Cuando se identifican estudiantes con dispraxias y somatodispraxias, el tener un material previamente disefiado, es de suma
importancia ya que puede ser diligenciado por ellos de manera mas &gil (con el nivel de exigencia esperado) y restar a los
niveles de angustia por el no seguimiento oportuno de las instrucciones.

La anticipacién también es un factor importante y que se debe tener en cuenta durante las actividades del cierre. Estas acciones
les ayudaran a los estudiantes a programar los tiempos de estudio y trabajo en el aula tanto virtual como presencial.

Aungue en esta oportunidad no se observo, es importante dejar una pequefia tarea de consulta, relacionada con la lectura de la

fabula que se esté trabajando en el taller.

Oportunidades de mejoramiento
Dedicar espacios un poco mas largos para permitir a los estudiantes la apropiacion del vocabulario y simbolos que conecten las

experiencias del contexto en el cual se interrelacionan los estudiantes.

Materiales
Recursos tecnolégicos: plataforma Schoology, video Beam, camara y sonido para proyectar toda el aula.
Los estudiantes requieren de sus cuadernos y cartuchera que contenga lapiz, colores, borrador, sacapuntas, pegante, tijeras y

antibacterial o alcohol.

Fecha octubre 30 de Lugar Hora de inicio Hora de cierre Diario N° 4

2020 Aula virtual 7:30 AM 8:15 A.M

Periodo uno Semana del 26 al 30 de octubre

Grupo Investigadora

Segundo B Blanca Mary Ossa Ortiz

Contexto de la observacion 23 estudiantes asisten a la clase bajo la modalidad de la alternancia y cinco
se encuentran desde la virtualidad.

Descripcion de la actividad de aprendizaje a través de la observacion.

Primer momento Enganche

La docente saluda a los estudiantes y presente a través del video Beam el orden de la clase.

Seguidamente, muestra al grupo el trabajo que una de las estudiantes ha realizado y desea se socialice.

La docente muestra el cuaderno que contiene la fecha y el objetivo de la clase: comprender la diferencia entre fabula escrita en

verso (poema) y en prosa.
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La docente hace un alto y direcciona el trabajo del estudiante P. Le indica con puntos en las lineas el lugar donde debe iniciar la

escritura. También sugiere al estudiante contar el nimero de palabras que va escribiendo para separarlas correctamente.

Exploracion de conocimientos previos.
La docente formula las siguientes preguntas: ¢ quién recuerda cémo se llama el cuento que la profe escribié para la clase? ¢En

doénde ocurri6 la historia?, ¢ Qué le se le quitd a la fabula para transformarla en un cuento?

Los estudiantes que estan de manera virtual responden.
Estudiante C, “se le quitd la moraleja o la ensefianza”.
Estudiante P, “le quitaste la ensefianza y agregaste personajes”.

Estudiante P2, “le quitaste la ensefianza, agregaste mas personajes y es mucho mas largo”.

La docente los felicita por los aportes realizados y los invita a cumplir el reto de pensar en la transformacion de la fabula en

verso y hacer una composicion grupal.

La docente los motiva a través de una actividad de juego, la cual ha disefiado con decoracién alusiva a la época de Halloween.

Creacion propia, Juego vocabulario. Recuperado de: https://wordwall.net/resource/6041981/nuevas-palabras

La docente inicia el juego asignando los turnos a los estudiantes que estan en casa de forma virtual y algunos nifios que han
levantado la mano para pedir la palabra u oportunidad. Luego les comparte el link a los estudiantes que estan desde la

virtualidad y realiza el juego en una segunda oportunidad para permitir que participen nuevos estudiantes.

Finalizado el juego con las palabras, ciudad, campo, cabafia, madriguera, ratén. La docente los invita a construir un poema con
la informacién obtenida a través de la fabula “el ratén de campo y el ratén de ciudad”.

La docente moviliza el pensamiento creativo de los estudiantes invitandolos a tener presente el tema de Halloween.

La docente moviliza el pensamiento frente a la creacién de los versos y su diferenciacion con las oraciones. Dentro de la
dinamica, la docente escucha diversas opciones y luego selecciona con ayuda de los participantes las méas adecuadas.

La produccion conjunta del grupo segundo B, es la siguiente:
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Ratén de ciudad y ratén de campo
|

Ratén de ciudad

que alegre estas

dentro de una calabaza

un zombie te comera

(La docente hace un alto y pregunta por las palabras que riman de manera directa o indirecta).

1]
En el campo
tu primo te esperara
con deliciosos dulces

gue te daran bienestar.

(La docente realiza un paréntesis y explora las nuevas ideas que tienen los estudiantes)
11}

Muchas calabazas encontraras

pero ninguna te salvara

La bruja Maruja

atenta estara

y mucho peligro correras.

(La docente integra a los estudiantes que estan en la modalidad virtual y les solicita leer los versos, para practicar la lectura en
voz alta)

(La docente pregunta a los estudiantes cuales pueden ser las formas en las cuales el ratdn se puede librar de la bruja).

\Y
Ratoén de ciudad
mucho peligro correras
para salvar tu vida
tendras que cantar

y antes de las doce llegar.

Cierre
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La docente lee el poema utilizando la estrategia del eco y solicita a los estudiantes revisar el nimero de versos escritos. Aclara
la diferencia entre la oracién y el verso. Se dirige a cada uno de los puestos de trabajo, orienta y felicita a los estudiantes frente

al trabajo realizado.

La docente pregunta acerca de quién quiere leer el poema de manera individual.

La estudiante C, realiza la lectura y demuestra una excelente entonacion, velocidad y ritmo.

La estudiante A, solicita participar en la lectura en voz alta. Mientras lee la docente identifica una lectura silabica con
confusiones en la pronunciacién de algunas silabas como si, rre, ce, lle. Felicita a la estudiante por su lectura y le solicita leer

por segunda vez, siguiendo a modo de eco a la profesora.

La docente abre un espacio para las preguntas, explica a través de seguir la ruta en Schoology el trabajo de escritura que deben
entregar para la préxima clase.

Se despide amablemente y escucha los comentarios de agradecimiento de algunos estudiantes.

Andlisis relacionado con la comprension lectora.
Durante esta sesion se dio énfasis en construccion de un poema con el &nimo de que los estudiantes identificaran la estructura

del mismo como uno de los subgéneros del género liricos y se comparara a su vez con el cuento y la fabula.

Andlisis relacionado con la produccién escrita.

Durante esta sesion se pudo observar un grupo mas tranquilo en cuanto a la experiencia de la escritura creativa, guiada por la
docente.

Una vez comprendido el poema y la escritura de las estrofas y versos, es importante que se realicen nuevas experiencias en
torno al tema.

La escritura creativa, de manera colaborativa, es mucho mas fluida, cuando se relaciona con el contexto y en especial los temas

actuales que pueden ser divertidos para los nifios y nifias.

Se continla observando algunos estudiantes que en la virtualidad se distraen de manera permanente afecta el ritmo y la entrega

de un trabajo con calidad.

Analisis relacionado con las estrategias metacognitivas.
Aungue se observa que algunos estudiantes estan implementando estrategias para acceder al aprendizaje de manera mas

rapida, otros por el contrario presentan grandes dificultades en cuanto a la autonomia

Andlisis utilizacion de los REA
Los recursos digitales utilizados por la docente fueron la plataforma de Schoology y su tablero digital en el cual se desarrollaron

graficos como apoyo a la explicacién del concepto de fabula.
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También se sefiala la implementacion de un nuevo recurso digital, disefiado por la docente en la pagina de utilizacion gratuita

Wordwall (creador de lecciones rapidas a través del juego).

Actividades evaluativas

N.A

Reflexion
La actividad desarrollada se relaciona con la pauta nimero 3.1 “Activar o sustituir los conocimientos previos”, (DUA, 2013, parr.

27).

El retomar los personajes principales de la fabula “El raton de campo y el ratén de ciudad” permitié a los estudiantes vincularse
en la creacién del poema de manera mas significativa, de igual manera el haber tenido en cuenta la festividad del Halloween,
favorecio la participacion creativa de todos los estudiantes.

El construir conjuntamente e ir modelando la escritura de las estrofas y los versos minimiza la sensacion de barreras para

comprender le género lirico.

Dada las medidas de bioseguridad, los estudiantes que se encuentran en la presencialidad no pueden trabajar en parejas o
equipos. Esta actividad, aunque fue productiva es necesario tener presente que se puede disefar para que favorezca el trabajo

colaborativo en equipos y la autonomia.

Llama la atencién como uno de los estudiantes que se encuentra desde la virtualidad se distrae de la clase y empieza a utilizar
sus marcadores para rayar su cara (por motivo de Halloween), esto quiere decir que es necesario asignarle una actividad
teniendo en cuenta su proceso de aprendizaje y los niveles de focalizacién. También requiere de un mayor monitoreo ya sea por

parte de la docente o un par (a nivel virtual es mas facil el trabajo en parejas o grupos de a cuatro).

Oportunidades de mejoramiento
La docente debe presentar un cuento en verso para que también se identifique esta modalidad de escritura en la narrativa.
Disefiar materia de apoyo para la clase de modo que se reduzca la cantidad de escritura en los estudiantes que presentan

dificultades especificas en esta competencia.

Materiales

Plataforma Schoology, WORDWALL, tablero digital, y video Beam.
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Fecha Lugar Hora de inicio Hora de cierre Diario N° 5
Noviembre 5 de 2020 Aula virtual 11:05 A.M 11:35 AM
Periodo uno Semana
Noviembre 30 al 4 de diciembre
Grupo Investigadora
Segundo B Blanca Mary Ossa Ortiz

Contexto de la observacién

Alternancia

23 estudiantes asisten a la clase bajo la modalidad de la alternancia y cinco

se encuentran desde la virtualidad.

Descripcién de la actividad de aprendizaje a través de la observacion.

Enganche

La docente inicia la clase con el saludo y posteriormente pregunta acerca del trabajo asignado desde la semana anterior,

denominado seguimiento dos.

Desarrollo

Recuerda que la estrategia de escritura presente 3 opciones para escoger segun los intereses de cada estudiante: cuento,

fabula e historieta. Cada ejercicio cuenta con el instructivo y el ejemplo correspondiente, ya que recoge las tematicas trabajadas

durante el periodo.

La docente pregunta acerca de quienes desean compartir sus escritos y leerlos a modo de ejemplo para sus compafieros. Se
destinan 15 minutos de la clase para realizar la lectura de los trabajos de los siguientes estudiantes.

Estudiante C realiza la lectura de una historieta

Estudiante A realiza la lectura de un cuento

Estudiante Cl, realiza la lectura de un cuento.

Estudiante M, realiza la lectura de una fabula.

Estudiante P, realiza la lectura de un cuento.

Estudiante L, realiza la lectura de una fabula.
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Imagen 1 correspondiente al plan de escritura de la fabula

Imagen 2 correspondiente al plan de escritura de la fabula

Imagen 3 correspondiente al plan de escritura de la fabula
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Imagen 5 correspondiente a la escritura de la fabula “El le6n y la cebra”. Correcciones o realimentacion para el alumno, en la

plataforma Schoology.

Una vez fueron leidas las producciones escritas de los estudiantes, y valoradas por ellos mismos, la docente les recuerda la ruta
en Schoology y la forma de acceder a las sugerencias de mejoramiento de los textos escritos. La docente les recuerda tener

presente para la revision los siguientes aspectos:

Vocabulario: escritura completa de las palabras, separacién adecuada de las palabras, uso de la m antes de p y b, identificacién

de los grupos consonanticos y manejo de la ortografia del grado.
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En cuanto a los parrafos tener presente la utilizacién del punto, la coma, el guion de diélogo, los signos de interrogacién y

exclamacion en caso de ser necesario.

Finalmente revisar que el texto cumpla con la estructura y el propésito comunicativo.

Una vez se han socializado las producciones escritas la docente los motiva a iniciar la construccion de un poema colectivo.
El estudiante P, solicita leer el poema que le habian construido al ratén de campo y al ratén de ciudad. Finalizada la lectura, se
felicita al estudiante y se continGia con la indagacion acerca del tema que los estudiantes desean abordar para el siguiente

poema.

Se escuchan todas las propuestas acerca de a quién se le va a dedicar el poema.

En comun acuerdo los estudiantes escogen al gato.

(La docente se ha percatado que el estudiante T, ha jugado todo el tiempo en la casa, abandona su puesto de trabajo cuando se
comparte pantalla y realiza numerosos juegos, en este segmento de la clase, lo llama a participar y lo convierte en el
protagonista, sin hacer llamado de atencién a sus comportamientos disruptivos. El estudiante se engancha con la actividad y

participa con alegria).

Se realiza la siguiente construccion poética:
El gato

Mi gato es chiquito

y muy amarillito

esta sentadito

en el tejadito

Cierre
¢ Coémo estamos escribiendo el poema?

¢ Utilizamos parrafo o estrofa?

La docente los invita a participar de la cancion “El sefior don gato” y seguir el juego ritmico desde el puesto.
La docente les recuerda que durante la produccion escrita deben utilizar todo el potencial creativo y ser autbnomos en la

ejecucion.
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Andlisis relacionado con la comprension lectora.
La actividad de comprension lectora se da en torno a la comprensién de la teméatica desarrollada en las producciones de los

estudiantes y que han sido socializadas al grupo.

Andlisis relacionado con la produccién escrita.

La pauta 3.4 “Maximizar la transferencia y la generalizacion” (DUA, 2013, parr.29), se relaciona con el ejercicio propuesto en
esta clase dado que proporciona experiencias de escritura a través de las cuales, los estudiantes proponen nuevas situaciones
(diferentes tipos de textos) para implementar la construccion de péarrafos que son cohesivos para desarrollar una historia con
una idea global identificable, al igual que componer estrofas, teniendo presente la estructura del verso y la importancia de la

rima).

La docente también implement6 los organizadores gréaficos para ilustrar las partes que componen las tipologias textuales

trabajadas.

Andlisis relacionado con las estrategias metacognitivas.
Previo a la clase los estudiantes tenian como responsabilidad académica, continuar estudiando para el acumulativo. Las

fotografias a continuacion, ilustran la manera cémo una de las nifias envia su proceso de estudio (se presenta el original sin

tener correcciones ortogréficas)

Imagen 6 Evidencia de estudio en casa y seguimiento de la estrategia de lectura, “Identificacion del tema”.

Imagen 7 Evidencia de estudio en casa y seguimiento de la estrategia de lectura, “Identificacion del tema”.

En este punto se tiene presente la pauta 6.2 “Apoyar la planificacion y el desarrollo de estrategias”, (DUA, 2013, parr. 35).
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La docente identifica que la estudiante tiene grandes habilidades en el desarrollo de las funciones ejecutivas por tanto la
convoca a ser monitora e influenciadora de un trabajo con calidad. Se le brinda un espacio en clase para exponer su trabajo y

se le aprovecha que se encuentra de manera virtual para asignarle el rol de monitora en una de las salas de trabajo en equipo.

Andlisis utilizacion de los REA
Los recursos digitales utilizados por la docente fueron la plataforma de Schoology y su tablero digital en el cual se desarrollaron

graficos como apoyo a la explicacién del concepto de poema.

Actividades evaluativas
La produccion escrita se da a partir de un proceso secuencial de verificacion del trabajo auténomo, revision de las sugerencias,

autocorreccion por parte de los estudiantes, socializacion y entrega final.

Reflexién

Teniendo presente que los niveles de ejecucion de las actividades cumplieron con los criterios propuestos en la matriz de
valoracion, es importante seguir motivando a los estudiantes en hacer seguimiento a la realimentacioén del docente y realizar las
mejorar correspondientes. En algunos casos se observa conformidad y no se presenta interés por revisar los aportes que ha

hecho la docente al trabajo presentado.

Oportunidades de mejoramiento
La oportunidad de mejoramiento esta relacionada con la pauta 6.4” Aumentar la capacidad para hacer un seguimiento a los
avances. El aprendizaje no puede ocurrir si no hay retroalimentacién y esto significa que los estudiantes, necesitan una clara

imagen del proceso que estan (o no) consiguiendo”, (DUA, 2013, parr.).

Es muy importante continuar trabajando en el desarrollo de las funciones ejecutivas y en especial en el autocontrol y la reflexion

de las estrategias metacognitivas para acceder al aprendizaje.

Materiales
Plataforma Schoology

Fichas de trabajo denominadas seguimiento con su respectiva rubrica de evaluacion formativa.
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Fecha Lugar

Marzo 16 de 2021 Aula virtual

Hora de inicio Hora de cierre Diario N° 6

10:50 A.M. 11:35 A.M. Reconstruccién

Periodo tres

Semana: del 15 al 20 de marzo

Grupo

Segundo C

Investigadora

Blanca Mary Ossa Ortiz

Contexto de la observacién

Aula virtual
(Dado a las condiciones de cuarentena en la

ciudad a causa de la pandemia COVID-19).

Los estudiantes asisten a la clase a través de la plataforma virtual
Schoology que cuenta con aplicaciones para la conformacion de equipos,
seguimiento individual a los alumnos y recursos que pueden ser
compartidos con los estudiantes a través de su perfil.

Los estudiantes se encuentran en diversos lugares de Antioquia, Colombia
y otros paises.

Una estudiante se encuentra en Argentina, otros en la Florida, Cartagena y

diversos municipios o corregimientos de Antioquia.

Descripcién de la actividad de aprendizaje a través de la observacion.

Enganche

La docente realiza la técnica de respiracion, teniendo presente no solo que es un programa que la institucion ha adoptado, sino

que es una herramienta fundamental en la vida.

Da la bienvenida a los estudiantes y verifica la lista de asistencia. Escucha algunos de los comentarios que tienen algunos

estudiantes y entabla una conversacion corta amistosa, invitandolos a prender sus camaras y mostrar ese algo significativo que

quieren compartir con sus compafieros.

Mindfulness: respiracion

Técnica: Tranquilos y atentos como una rana

Recuperado de: https://youtu.be/p-UMZmABOME?t=45

La docente solicita a los estudiantes ponerse comodos en sus sillas y escuchar las indicaciones que se dan a través del video.

Previamente solicita tener una disposicién de escucha y participacion. Se aumenta el tiempo de ejecucion de la actividad a 5

minutos.

La actividad se cierra y la docente pregunta a los estudiantes como se siente, quién se encuentra preocupado, molesto, ansioso,

angustiado, feliz, tranquilo...

Esta participacion es voluntaria.

Uno de los estudiantes manifiesta que estd muy preocupado porque alguien de su familia esta hospitalizado. Se dedican unos

minutos para realizar una oracién por la sanacién de los parientes enfermos.

Desarrollo:

Actividad 1 Plan lector: (5 minutos)



https://youtu.be/p-UMZmA80ME?t=45
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La docente presenta el orden de la clase a través de una diapositiva que enlista los momentos principales.

1.Saludo

2. Objetivo
3. Materiales
4. Enganche:

Prueba practica
5. Desarrollo

6. Cierre

Seguidamente la docente solicita destinar otros cinco minutos de la clase para leer las dos primeras paginas del libro “La jirafa, el

pelicano y el mono”.

Finalizados los cinco minutos la docente formula las siguientes preguntas para verificar la comprension:

¢, Quién esta narrando la historia?

¢ Quién es Billy?

¢En dénde vive?

¢Recuerdan algin dato sobre el autor, Roald Dahl?

Se destinan algunos minutos para escuchar los aportes de los estudiantes quienes en general ain no han reconocido ampliamente
al autor, no obstante, reconocen que quién esta contando la historia es Billy y a su vez participa como narrador.

Identificar el lugar ha sido un aspecto en el que muy pocos estudiantes se han interesado. Sus aportes estan enfocados al

vocabulario y a identificar el significado de algunas palabras como “El Empachadero”.

Luego la docente presenta la rutina de pensamiento: “PALABRA- IDEA- FRASE” (esta rutina que se realiza al iniciar la clase,
ayuda al estudiante a encontrar elementos o informacién relevante en el texto, a predecir o participar en discusiones de clase a
nivel analitico) y solicita, de manera individual, consignar una de las dos palabras que han aparecido en la historia: “BENDE O
BENDIDO”.

La estudiante M, afirma que la palabra “bende”, fue puesta por el autor porque queria dejar una pista, que los nifios la siguieran.

La frase que le surge es la siguiente: “La palabra vende se escribe correctamente con v”.

El estudiante E, afirma que el escritor puso la palabra asi, para que los nifios piensen acerca de que el escritor pudo
equivocarse o el escritor no fue al colegio.

(Aqui el pensamiento del estudiante esta ubicado en las probabilidades.)
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El estudiante A, hace alusion a que el escritor queria que la historia fuera mas interactiva.

La docente le pregunta: ¢ Qué significa para ti, que sea interactiva?

Estudiante A, responde: - “es una historia que no solo es para leer, tiene unas partes muy interesantes. El estudiante T, agrega
gue su compafiero tiene razén porque la casa es de los animales y ellos no saben escribir.

La docente los felicita y sefiala que es una forma de pensar en que los personajes estan actuando, estan participando y no solo

se escucha al narrador.

La docente hace un alto y solicita a los estudiantes que recuerden el orden de la clase, en cuanto a pedir la palabra, encender
microfonos, participar con respeto y realizar el trabajo con calidad. Les recuerda que tienen la rutina de pensamiento y que se

debe estar trabajando en ella, de manera alternativa.

La estudiante M, solicita la palabra y hace alusion a que la historia es como un avion en el que estan viajado y que el escritor

quiere que aterricen bien.

La docente felicita a la estudiante M, por la utilizacién de una metéfora para explicar la comprension alcanzada, no obstante, le

recuerda ser un poco mas clara, para que sus comparieros logren comprender sus ideas.

La estudiante |, afirma que cuando leemos debemos poner mucha atencién a las palabras porque algunas palabras pueden

estar mal escritas.

Luego se motiva a los nifios que no han participado, que se tomen un minuto para pensar en la idea que surge a partir de la
escritura incorrecta de la palabra que aparece en el texto, acompafando las imagenes y su relacion con los personajes de la

historia. ¢, Qué intencion tendréa el autor al escribir de manera incorrecta esta palabra?

El estudiante M, presenta problemas con su conectividad y la docente espera unos segundos para que active la camara y
participe. M manifiesta que el escritor quiere que analicemos.

El estudiante C, propone que la palabra se debe escribir con “v".

Cierre

Finalmente, es el espacio que dice frase, los estudiantes escriben una oracion, en la cual expresan como se debe escribir

correctamente la palabra y por qué.

Analisis relacionado con la comprension lectora.
Los estudiantes leyeron de manera individual las dos primer paginas del libro “La jirafa el pelicano y el mono”.

A nivel general se observa la motivacion en los estudiantes, por abordar la lectura y los diversos niveles de fluidez.
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Cuando se pregunta ¢ Quién desea iniciar la lectura en esta clase?, en su gran mayoria, los estudiantes desean hacerlo. La
docente brinda turnos y siempre valorando la participacién y cumpliendo con hacer la rotacién por todos los candidatos.
Después de que el alumno finaliza el fragmento que se le asigné, la docente valora los aspectos formativos y brinda estrategias
puntuales para favorecer la competencia lectora. Solo en el caso en que el estudiante no haga uso de las estrategias como la
verificacién y la autocorreccion, la docente le solicitara hacer un alto y revisar la palabra o frase. Esta es una forma para
asegurar la no alteracion de la informacion.

En cuanto a la comprension literal de las dos primeras paginas del libro, los estudiantes demuestran una actitud positiva, no
obstante, las preguntas inferenciales son de mayor dificultad para la mayoria del grupo y solo algunos estudiantes, que van
demostrando comportamientos de excepcionalidad, responden de manera inmediata. A continuacion, se escriben algunos
ejemplos:

Pregunta de interpretacion literal: ¢ Por qué Billy, deseaba comprar la casa vieja?

Preguntas de interpretacion inferencial: ¢Por qué la jirafa, el pelicano y el mono compraron una casa en tal mal estado?

¢ Por qué Billy se sorprende cuando observa que salen objetos por la ventana del Empachadero?

Para atender a los diversos procesos y ritmos de aprendizaje, la docente presenta ejemplos para desarrollar el pensamiento

inferencial, analitico y critico.

Los ejemplos se presentan como ideas que los estudiantes van completando de la siguiente manera.
Docente: voy a realiza una pregunta inferencial: ¢Por qué el Empachadero ya no funciona?
La docente guia la respuesta, solicitando a los estudiantes realizar una relectura de la pagina nueve y buscar las ideas para
responder.

- Como posibles respuestas mencionan, que el Empachadero no tiene duefio.

- La casa estd muy dafiada.

- Era de otra época....
La docente guia la respuesta: - para responder volvamos a la pregunta y retomemos informacién para responder. — El
Empachadero ya no funciona porque el edificio esta desocupado y la venta...

Los estudiantes van captando las ideas a partir del texto y complementan.

- El Empachadero funcionaba como confiteria en la época de la mama de Billy y ahora era un edificio en mal estado.

Estaba vacio.

Para ejemplificar el analisis, la docente pregunta acerca de por qué Billy no detecta el error ortografico en la palabra “vende”.

Cémo ejemplo para el analisis la docente retoma el concepto de descripcion dentro de la narracion y solicita al estudiante

pensar en como describir a Billy.
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Andlisis relacionado con la produccién escrita.
En cuanto a la produccién escrita las rutinas son elaboradas en el cuaderno y al observar el trabajo se identifican falencias

ortograficas, dificultades en el manejo de los trazos y disefio de la rutina.

Analisis utilizacién de los REA

La utilizacion de los recursos tecnolégicos es de gran importancia para poder asistir una clase virtual.

Actividades evaluativas

Las rutinas de pensamiento seran revisadas y ajustadas segun las necesidades de cada estudiante.

Reflexion
El Objetivo es que los estudiantes puedan abordar dos libros del Plan Lector en el tercer periodo. Para ello es necesario que el

docente conozca muy bien las obras y al autor para poder encantar a los estudiantes y motivarlos generar una cultura.

Siguiendo a Buron (1988) para la busqueda de un desarrollo de la metalectura en los estudiantes, se tienen en cuenta los
siguientes ocho pasos, los cuales se instauran dentro de la categoria de desempefios que el estudiante debe alcanzar de
manera autbnoma mientras lee, bajo la supervision del docente. Son ellos:
1. Lee el texto de manera completa.
En este primer punto es importante realizar numerosas practicas de lectura en el aula y asignar algunas asesorias
individuales a los estudiantes, para que se pueda establecer parametros sobre el ritmo de lectura y detectar las
posibles alteraciones. En una asesoria individual con una adecuada planeacion estratégica, el docente podra observar
aspectos que se encuentren o no dentro de los parametros de lectura para el grado. En caso de que no se cumplan,

podra alertar a las instancias que en la institucién se han establecido.

2. Hace preguntas al texto y responde.
En la mayoria de las experiencias, el docente es quién formula las preguntas para corroborar la comprension del
texto, no obstante, es importante movilizar el pensamiento de los estudiantes hacia el planteamiento de preguntas,
que a su vez no solo revelen que han comprendido, sino que también expongan, que dudas tienen o se aclaran con el
texto. En muchas ocasiones cuando el estudiante del grado segundo pregunta, ain no tiene claro si esta afirmando,
negando o cuestionando, es por tanto necesario ensefiarles a construir la imagen mental de la pregunta a través del

uso de las palabras clave: qué, cémo, donde, por qué, cuando, quién, entre otras.

3. Lee varias veces para encontrar la interrelacion de las ideas.
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En la préactica de lectura, se observa como algunos estudiantes, cuando descubren que al releer encuentran una
mayor claridad se motivan alin mas frente a la lectura.

Es importante erradicar los mitos que tienen frente a la lectura y al lector. Es claro que el objetivo de la lectura es la
comprensién y no la rapidez con la que se lee. El lector tendra que desarrollar habilidades en un orden superior, el

pensamiento critico, analitico, creativo y propositivo.

Puede repetir el texto de memoria, pero también lo esencial de la misma forma con sus propias palabras.
En el grado segundo se hace necesario enmarcar o identificar muy bien los momentos en la historia: inicio, nudo,

desenlace y final.

Encuentra muchos ejemplos para explicar una idea.
En este punto, segun la experiencia presentada con el grado segundo, es importante tener presente que las figuras
literarias que acompafian el texto, los lugares o culturas diferentes, requieren de ejemplificaciones contextualizadas en

la cultura de los estudiantes.

Es capaz de sacar una conclusion nueva a partir del tema.

En este aspecto es importante retomar en especial el desarrollo del pensamiento critico, analitico y no solo concluir al
final. Aunque los nifios del grado segundo tengan edades entre los 7 y 8 afios, es posible que encuentren
oportunidades de concluir a través de los hechos que presenta la narracion. Es asi como a través del libro “La jirafa, el
pelicano y el mono”, pueden concluir en diversos momentos de la historia. Un ejemplo de ello seria durante el inicio,
cuando Billy, observa que por las ventanas del edificio se estan arrojando objetos, en este momento se puede inferir
como concluir el por qué el Empachadero ya no tiene el letrero de venta.

Estas actividades si se realizan desde la habilidad de concluir, los estudiantes, estaran abonando el camino para

realizar posteriormente conclusiones en los textos informativos.

Encuentra por si mismo ejemplos para explicar una idea.
Este aspecto se relaciona con el parafraseo que hace el estudiante cuando encuentra la forma de comprender una
idea expuesta por el texto, dentro del contexto o trama y ademas es capaz de establecer relaciones de semejanza 'y

diferencia con su propio contexto.

Es capaz de organizar las ideas de un tema en un orden distinto del que sigue el texto.
En este aspecto las rutinas de pensamiento son de gran importancia durante las etapas de la narraciéon dado que
pueden convertirse en una evidencia de la forma en que los estudiantes han comprendido y organizado las ideas en

torno al tema.
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Oportunidades de mejoramiento:

Durante las etapas iniciales de la lectura se hace importante un acompafiamiento mas individualizado, de modo que podra ser
posible identificar alteraciones durante la lectura y comprensién. No solo se debe esperar a los tamizajes de lectura para
implementar acciones que redimen las situaciones de un nivel por debajo de lo esperado. Las estrategias deben apoyarse

desde el DUA, en los tres principios y en las siguientes pautas especificamente antes, durante y después de la lectura.

Principio 11l Proporcionar multiples formas de implicacion.

7.1 Optimizar la eleccion individual y la autonomia.

7.2 Minimizar la sensacion de inseguridad y las distracciones.

Principio | Proporcionar multiples formas de representacion.

2.3 Facilitar la decodificacién de los textos, notaciones matematicas y simbolos.

2.4 Promover la comprension entre diferentes idiomas.

3.3 Guiar el procesamiento de la informacion, la visualizacion y la manipulacion.

Principio Il

5.3 Definir competencias con niveles de apoyo graduados para la practica y la ejecucion.

6.4 Aumentar la capacidad de hacer seguimiento a los avances.

Materiales

Cuaderno y demas implementos de trabajo. Conectividad a Internet. Plataforma Schoology

Fecha

Junio 8 de 2021

Lugar

Aula virtual

Hora de inicio

10:05 A.M.

Hora de cierre

10:50 A.M.

Diario N°
Reconstruccion de la

practica

Periodo tres

Semana: junio 8 al 11
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Grupo Investigadora
Segundo A Blanca Mary Ossa Ortiz
Contexto de la observacion Los estudiantes asisten a la clase a través de la plataforma virtual

Schoology que cuenta con aplicaciones para la conformacion de equipos,
seguimiento individual a los alumnos y recursos que pueden ser
compartidos con los estudiantes a través de su perfil.

Los estudiantes se encuentran en diversos lugares de Antioquia.

Algunos estudiantes se encuentran solos en sus casas y otros estan baja la

compafiia y supervision de padres o tutores.

Descripcion de la actividad de aprendizaje a través de la observacion.

Enganche

La docente inicia la clase con el saludo y posteriormente pregunta acerca del trabajo asignado en la plataforma Progrentis.
Analiza el nivel de desempefio de cada estudiante y verifica con cada integrante el nimero de la unidad en la cual se encuentra.
Aprovecha la situacion para apoyar la planificacion de estrategias en cuanto favorezcan el avance en la plataforma. Les indica a
los estudiantes a través de un ejercicio de percepcion visual como dirigir la mirada al punto focal y de esta manera tener mayor
éxito en las pruebas de este tipo. También felicita a quienes han obtenido un excelente desempefio y que a su vez han

demostrado autonomia y responsabilidad con los tiempos asignados.
Desarrollo:
La docente recuerda que han estado trabajando en equipos, en el cierre del Plan Lector y que para ello se ha realizado la rutina

de pensamiento “Color, Simbolo e Imagen”, la cual se representara a través de Jamboard.

Presenta las diapositivas realizadas por diversos equipos y solicita poner atencion a los recursos utilizados y la forma en que

han representado la comprension del texto seleccionado.

A continuacién, se presentan algunas imagenes, de los trabajos presentados por los estudiantes.
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Cristobal y Imagen
Criets |  Simbolo
-

sapo

Escogimos las

por que es la

inisial del sapo
perto

SIMBOLO IMAGEN

por que la
ciudad de
hamelin era
gris y negra

notas de la

ortada
fluata P

La docente solicita a la estudiante An, que explique la rutina de pensamiento utilizada para representar el libro “Las aventuras

del sapo Ruperto” de Roy Berocay.
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An, explica que en su equipo han seleccionado el color verde ya que representa el verde de la naturaleza y el color del sapo.
También expone que la letra S, es utilizada como el simbolo dado que es la letra con la que inicia la palabra sapo y no la Z
como aparece en el traje de Ruperto.

La docente aprovecha el momento para solicitar a la estudiante que aclare porque han utilizado el color y el simbolo.

La estudiante S, explica que el color escogido no es el que mas les gusta a ellas, el color tiene relacién con la historia y los
personajes. El simbolo se escoge porque es importante representar la historia.

La docente aclara que el simbolo también permitird es establecer una conexién con la recordacion de los cuentos al interior de
la historia o con el tema general propuesto por el autor.

En cuanto a la imagen la estudiante An, explica que han seleccionado el sapo porque es el personaje mas importante de la
historia.

La docente detecta que en la diapositiva de Jambrar, un estudiante ha ingresado al link y ha movido las imagenes de la
expositora. Detiene la presentacion y pregunta que esté ocurriendo y el estudiante pide excusas porque no sabia cémo llegar a
su diapositiva. La docente le indica las flechas que se encuentran en la parte superior y la forma en la que puede acceder,

siguiendo el nimero asignado.

Se continGia con la exposicién de las demas rutinas de pensamiento por parte de los estudiantes.

Aungue en las imagenes que se presentan como evidencia en este diario, se pueden observar algunos errores de ortografia, la
docente sefiala a los estudiantes las palabras que deben ser corregidas o realiza preguntas acerca de como deben ser

corregidas para asegurar la ortografia correcta.

Los estudiantes en general, escuchan a sus comparieros y observan los trabajos haciendo aportes a nivel de las reglas
ortograficas aprendidas como: el uso de las mayusculas, el uso de la h, lam antes de py b y el uso de algunas tildes

(especialmente en palabras agudas).

En otros trabajos la docente detecta errores en la ortografia de palabras de uso frecuente y solicita a los estudiantes revisar en

el libro de referencia o en el diccionario.

La docente felicita a los estudiantes por la rutina de pensamiento elaborada y el manejo de las herramientas tecnoldgicas.
Aprovecha el momento de clase para ensefiar otras herramientas para mejorar la calidad del trabajo en Jamboard, como la
camara, la insercion de figuras y formas, el enviar la imagen al fondo o al frente, utilizar texto y cambiar de color, duplicar y
eliminar.

La docente solicita la exposicion de otros equipos que hayan trabajado otros libros del Plan Lector.

El estudiante V, que ha decidido trabajar solo, expone su trabajo acerca del libro “El caballo de Arena”.
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Estudiante V: el color que he elegido es el gris porque Hamelin era una ciudad de Alemania y este pais es muy oscuro. En la
historia Hamelin es de color gris porque no tratan bien a los nifios y nifias y hay muchas basuras. El simbolo son las notas

musicales porque la flauta sonaba muy bonita cuando la toco el flautista y era méagica. La imagen que escogi es la portada.

La docente felicita al estudiante por su trabajo y lo motiva a compartir su experiencia con un equipo que haya seleccionado su

mismo libro.

La docente hace un llamado frente a la participacién al estudiante L, quien no ha encendido camara para presentarse ante sus
amigos y no enciende el micréfono cuando se le ha solicitado.

La docente anuncia al estudiante que en caso de no contestar al proximo llamado, anotara su falta por no contestar ante los
reportes.

El estudiante enciende su camara, la docente de forma carifiosa le pregunta cual ha sido su dificultad y el estudiante afirma que
desea trabajar solo. La docente le asigna una diapositiva y lo motiva a realizar un excelente trabajo.

Cierre

Como cierre de las rutinas de pensamiento, la docente solicita a los estudiantes revisar qué elemento o elementos, tienen en
comun las rutinas presentadas y también analizar, la forma en que cada equipo representd su pensamiento, su comprension.
La estudiante M, toma la palabra y le recuerda a sus compafieros: - “el color que se asigna en todas las rutinas debe estar
relacionado con la historia y no con la preferencia de uno, tiene que estar relacionado con la historia o con algo muy importante,
como por ejemplo el lago Solis Chico y la naturaleza del bosque o el color del sapo.

Después de haber escuchado los aportes de varios estudiantes la docente realiza una pregunta frente a los otros dos
componentes de la rutina: el simbolo y la imagen.

¢ Por qué realizamos un simbolo para representar la historia?

¢, Qué diferencia hay entre el simbolo y la imagen?

El estudiante M, responde que el simbolo puede ser como el de un equipo de fltbol pero que esté relacionado con el libro y la

imagen puede ser copiada del libro.

El estudiante Tm, expresa que en la imagen se pueden ver los personajes y el lugar de la historia y el simbolo puede ser

inventado con una figura que sea importante como la flauta.

La docente escucha la participacion de los demas estudiantes en torno al tema y les recuerda que los tres elementos de la
rutina de pensamiento los lleva a recordar el tema que se trato en libro. A su vez la rutina nos presenta la forma en que cada
uno de los estudiantes ha comprendido y piensa. Todos los trabajos son diferentes y cumplen con los parametros establecidos,

teniendo en cuenta que pueden ser mejorados desde la ortografia.
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Andlisis relacionado con la comprension lectora. Los estudiantes evidenciaron a través de la rutina de pensamiento su
comprensién acerca del tema o de la idea global del texto. No solo fueron capaces de identificar los tres momentos de la historia
(inicio, nudo y desenlace), sino que también logran descifrar la idea principal o tema (en el caso de la narracion).

Dado que los libros ya se habian abordado anteriormente, la docente realizé preguntas para favorecer la evocacion, por parte
de los estudiantes, acerca de algunos hechos especificos, ocurridos en las historias.

En cuanto a la estrategia evaluativa implementada, se realizé un texto informativo, noticia, teniendo como referencia el libro “Las
aventuras del sapo Ruperto”. En la actividad evaluativa, se solicita a los estudiantes escoger entre tres posibles tematicas para
la elaboracién de la actividad. Las tematicas son: la llegada de las maquinas y los hombres al arroyo Solis Chico, la tala de
arboles en el arroyo Solis Chico, la construccién de una escuela y casas en el lago Solis Chico.

La actividad o estrategia evaluativa esta integrando la parte escrita acerca de la estructura de la noticia, la imagen y un video
gue acompaiia la exposicion acerca de la estructura del texto expositivo. En el documento a través del cual los estudiantes
pueden responder presenta una distribuciéon de los renglones y espacios adecuada para que los estudiantes respondan e

incluso pueden hacer una representacion ilustrada de la noticia.

Andlisis relacionado con la produccién escrita.

En cuanto a la escritura, a través del uso del teclado, se puede observar que algunos estudiantes logran utilizar de manera
pausada el alfabeto y algunas convenciones, entre tanto otros estudiantes desconocen algunos de los comandos en sus
portatiles o tabletas y expresan constantemente tener problemas con el uso de las tildes, signos, entre otros.

En cuanto a la intencién comunicativa, cumplen con el objetivo propuesto, también dan cuenta de una correcta expresiéon

gramatical y semantica, siendo de gran importancia seguir reforzando la consolidacion del aprendizaje de la ortografia.

Andlisis utilizacion de los REA
Las herramientas tecnolégicas como el computador, sus dispositivos y su nivel de conectividad, fueron de gran importancia
dado que la clase se desarroll6 de manera virtual. Los estudiantes demostraron facil adaptacion al entorno y su curiosidad e

interés por manejar el Jamboard, los llevo a realizar unas producciones muy creativas.

Actividades evaluativas
Se dio una coevaluacion entre los estudiantes que conformaron los grupos y la docente. En general se felicit6 a todo el grupo
por su disciplina, desempefio y respeto.

La docente los invita a fortalecer los lazos de amistad y trabajo cooperativo en general.

Reflexion

Cuando se tiene presente el DUA y sus pautas en consonancia con el curriculo y de manera mas especifica, cuando se puede
ejecutar en el dia, el docente ingresa al aula con una observacién mas aguda de cada uno de sus estudiantes y ante los
estudiantes que pretenden ser disruptivos, el docente se propone metas y estrategias para lograr cautivarlos en la clase o en el

proceso.




192

Los estudiantes se han desenvuelto de maneras diversas a través de los procesos de alternancia y virtualidad. Algunos
estudiantes que se presentan timidos en el aula presencial, durante la virtualidad se tornan muy activos e incluso son capaces
de liderar equipos de trabajo. De igual manera se presentan estudiantes con diversas habilidades e incluso algunos con
habilidades que se van tornando hacia la excepcionalidad.

Para el estudiante P (que al inicio del afio escolar manifesté que no le gustaba escribir), el entorno virtual ha sido de mayor
dificultad en cuanto a la manipulacién del teclado, en los otros programas interactivos su respuesta ha sido muy positiva, no
obstante al encontrar como recurso la grabacion de un video o el uso del dispositivo en la Siut de Google para que su voz se
transforme en texto, le ha permitido mayor participacion e inclusién en el grupo, también avanzar en el proceso de escritura (ya
gue no separa bien las palabras y utiliza solo las mayUsculas para escribir, presenta fallas constantes en la ortografia). El dictar
el texto y ver como se va transcribiendo respetando en algunas ocasiones, lo reta a leer y revisar las ideas que se estan

procesando, en consonancia con la revisién ortografica,

Otro aspecto para reflexionar es la forma como los estudiantes han avanzado en la participacién virtual, respetando el trabajo
gue se les asigna, reduciendo los distractores como tener abiertas otras pestafias y demostrar autonomia en las actividades de

consolidacién y repaso.

Oportunidades de mejoramiento
Aungue se dio una comprension éptima en cuanto a la identificaciéon de los temas en los libros del Plan Lector por parte de los

estudiantes, es importante promover una fluidez lectora y uso constante del diccionario.

De igual manera es importante tener presente el DUA a través de la pauta numero 5, la cual proporciona opciones para la
expresion y la comunicacion. En este punto se hace la reflexion frente a que como docente debo generar o incrementar las
practicas de trabajo cooperativo y colaborativo de una manera mas estructurada, que permita visualizar como entre pares se va
dando la construccion y validacion del conocimiento. De esta manera se reduciria las practicas en las que el docente esta
liderando el discurso o guiando la participacion de los estudiantes como un guion.

La voz de los estudiantes se debe escuchar mucho més entre ellos y favorecer los procesos de metacognicion.

Otra oportunidad de mejora es implementar los test (cortos) o diversos formatos para hacer un seguimiento mas individualizado
gue posteriormente nutra el proceso evaluativo que se lleva a cabo. Estos informes permanentes seran los que favorezcan la
identificacion de fortalezas y debilidades en los estudiantes para que como docente implemente o disefie los apoyos necesarios,

teniendo en cuenta la diversidad.

En ocasiones consideré que hay momentos en los que hay que “quitar apoyos” y me he dado cuenta que no es asi. Siempre
necesitaremos apoyos, como seres educables. El estudiante con habilidades excepcionales, el estudiante regular y aquellos que

tienen dificultades, requieren diversos apoyos que se van modificando con el transitar por los contextos educativos.
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En cuanto a la connotacién de la palabra “apoyo” es importante identificar a que se hace referencia y que se pretende con ellos.
Los apoyos que caben en la clasificacion de los Ajustes razonables, se deben comprender como se especifican a continuacién.
“4. Ajustes razonables: son las acciones, adaptaciones, estrategias, apoyos, recursos o modificaciones necesarias y

adecuadas del sistema educativo y la gestion escolar, basadas en necesidades especificas de cada estudiante, que
persisten a pesar de que se incorpore el Disefio Universal de los Aprendizajes, y que se ponen en marcha tras una
rigurosa evaluacion de las caracteristicas del estudiante con discapacidad. A través de estas se garantiza que estos
estudiantes puedan desenvolverse con la maxima autonomia en los entornos en los que se encuentran, y asi poder
garantizar su desarrollo, aprendizaje y participacion, para la equiparacion de oportunidades y la garantia efectiva de
los derechos. Los Ajustes razonables pueden ser materiales o inmateriales y su realizaciéon no depende de un
diagnostico médico de deficiencia, sino de las barreras visibles e invisibles que se puedan presentar e impedir un
pleno goce del derecho a la educacién. Son razonables cuando resultan pertinentes, eficaces, facilitan la participacion,

generan satisfaccion y eliminaran la exclusion” (Decreto 1421 de 2017, Hoja N°. 4).

Teniendo presente la cita anterior se puede afirmar que los apoyos de los cuales se habla en el contexto educativo deben
evolucionar a su significaciéon o sinonimia con los Ajustes razonables para que sean pertinente, eficaces, incluyentes, materiales
o inmateriales, pero que es su conjunto cumplan con el desarrollo de un aprendizaje significativo y que contribuya al desarrollo

de las habilidades de pensamiento, teniendo presente la plasticidad cerebral y los demés aportes desde las neurociencias.

Materiales

Libros del Plan Lector, Internet y Suit de Google.

Apéndice F consentimiento informado
Consentimiento informado

Participantes en la implementacion de PANDA: una propuesta pedagdgica para fortalecer los
procesos de lectura y escritura desde el Disefio Universal para el Aprendizaje DUA Yy la
metacognicion

Facultad de Educacién. Maestria en pedagogia e investigacion en el aula

Yo, identificado(a) con cédula de ciudadania
ndamero , expedida en
estudiante de semestre, doy mi libre consentimiento para participar en la implementacion

de PANDA: una propuesta pedagdgica para fortalecer los procesos de lectura y escritura desde
el disefio universal para el aprendizaje DUA y la metacognicién, como parte de mi proceso de
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formacion como Magister en pedagogia e investigacion en el aula, proceso avalado por Miguel
Angel Céardenas directora del programa de maestria.

Aseguro que me fueron explicados los objetivos y propésitos de la investigacidon accion que se
lleva a cabo en el colegio Montessori, iniciativa de la docente Blanca Mary Ossa Ortiz, quien
actualmente se encuentra cursando el cuarto semestre de la maestria.

De igual modo, tengo claridad que todo el proceso esta bajo la asesoria pedagogica y
supervision de Ingrid Marcela Moreno Perdomo, asesora de la investigacion, a quien puedo
remitirme ante cualquier duda o sugerencia. Para ello, me fue informado que sus datos de
contacto son: movil: 3003055489 y correo electronico ingri.moreno@unisabana.edu.co

Para finalizar, declaro que he sido informado(a) de lo consignado en los siguientes puntos:

La finalidad de la investigacion es formar un profesional capaz de generar y liderar
cambios que sean a su vez, sistematicos y lleven un orden riguroso en su quehacer,
gue impacten de forma positiva el contexto educativo y a sus actores, a través de
procesos reflexivos que se lleven con ética a la practica.

La presente investigacion contribuye a mi formacion integral desde el fortalecimiento de
los procesos académicos.

Los procesos que se proponen en PANDA, no interfieren con el desarrollo normal de las
rutinas académicas, por el contrario, aportan y contribuyen a una didactica incluyente.

Conforme a lo anterior, declaro que entendi y estoy de acuerdo.
Nombre y Apellidos:
Firma:

Fecha:
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INGRID MARCELA MORENO PERDOMO
Asesora Maestria

UNIVERSIDAD DE LA SABANA

Bogota - Chia

Asunto: CONSENTIMIENTO INFORMADC PARA RECTORES

Cordial salude:

Les infermamas que la docente Blanca Mary Ossa Oniz, identificada con cédula
de cudadania 43733298 actualmende cursa una Maestria en Pedagogla e
Investigacion en la Universidad de La Sabana y esta desarrcllande el proyecio
de invesSigacién tituado PANDA: una propues pedagégica para fortalecer los
Procesas ¢e lechura y escritura desde el disefo universal para el aprendizaje

DUA y fa metacognicién

El proyecto tiens come propdsito disefiar e implementar una propuesta basada
en las estralegias de aprendzaje significativc y el Disefio Unwersal para e
Aprendizaje, con &l &nimo de contribuir a una educacitn inclusiva desde, la
concepcidn de los principios del CAST en consonancia con e prncipio de
aprendizaje nimero 7 del NEASC (inclusion educativa). Para efio es necesario
reunir Informacion sobre las dificultades actuales que Senen los estudiantes para
desempenarse en ¢l 4rea de lengua castellana, para aprender a aprender
panicipar en las clases y dindmicas escolares con una alta mativacién.

UUna vez se cuente con esta informacion, se procederd a llevar a cabo algunas
ntervenciones en clase que permitan generar cambios y mejorar esta stuacian.
La investigacién implicard la participacidn de los estudiantes del grado segundo
de los cuales no se publicardn fotografias ni dalos indwiduales, al igual qua sus
nombres no e revalaran en ks diarios, diigenciades por la investigadora,

En cuanto a ia duracidn, se ha previsto el desarolio de la propuesta durante un
periodo de 6 mases, incluyendo la fase de andisis ge resulacdos y presentacion
del informe fnal. No existe ningin riesgo durante la realizacién del proyecto,
frente a a alteracion de las actividades centradas en las esirategias pravisias se
inciuirdn en los temas programados en ef plan ce estudios del curso y se espera
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que sean miltipies los beneficos que reciban los esnmmr ipar e@1ONTESSORI
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Se cuenta con una metodolcgia clara y seria que faciita la realizacién de ajustes
a que haya lugar. Para finalizar, se aclara que la informacidn qua se cblendra de
la nvestigacitn se presentara en tarmnos genéricos. sin especificar parsonas.
unicamente las necesidades encontracas y los resultados de la implementacion.
El conccimiento que se obtendra de esta investgacidn serd compartido con
usted y a3 comursdad educativa Montessori. Agracecamos de antemano su
autcrizacion y colaboracién en esta imestigacion. Co-diaimente,

Bianca Mary Ossa Ortiz

La Directora de Gestidn Humana, declara que ha side informada de los
propdsitos y procedmientos gue se llevaran a cabo en a investigacidn "PANDA:
una propuesta pedagogica para fortalecer los procesos de leclra y escritura
desde el disefio universal para el aprendizaje DUA y lametacognicidon”, y autorizo
a la docenta Blanca Mary Ossa Ortiz para gue desarralle la investigacidn.

igualmente, manifiesto mv total disposicion pars coatrbuir con informacion y
apayo en el desarrcllo ded mismo
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Anexos

Descripcion: Juego elaboracion como producto del proyecto “Learn Fun tastic, Math and
Spanish” Grado segundo.

at

Estudiantes del grado segundo compartiendo el juego a partir de la invencion propia.
Integradas las areas de Math and Spanish.
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Rutina de pensamiento: VEO — PIENSO Y ME PREGUNTO

Elaboracién estudiante del grado segundo (7 afios)

Desempefio: produce textos coherentes y cohesivos, de acuerdo con la intencion.

Realiza la lectura del siguiente texto

14 /04/2020

0 hoy un enorme circulo
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Rutina de pensamiento: El semaforo

Elaboracion, actividad evaluativa de comprension lectora.
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Trabajo realizado en Jamboard

Tema la comunicacion

‘ Mapa mental para el grado segundo (abril de 2021) < | > : ’
S c Q - Establecer fondo Borrar marco £ Abrir en un Jamboard

Abril 7 de 2021

“HOoma@ s v

Actividad evaluativa con pregunta tipo Cambridge.

Elaboracion estudiante del grado segundo
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Actividad realizada en CANVA

Basada en el plan lector “Las aventuras del sapo Ruperto” de Roy Berocay.
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EL CROARDEILA
NOTICIA

Periodista El Sapo Ruperto zsaporuperto@gmail.com

Sonidos aterradores asustan a los

habitantes LOS BICHOS, SAPOS,

CANGREJOS Y PECES
VIVEN MOMENTOS DE

PANICO
Desde hace 15 dias los habitantes del lago Solis

Chico viven con temor de perder su bosque
Grandes maquinas han invadido el arroyo
causando la destruccién de los arboles y el
habitat en general Los animales sospechan que
unos seres aterradores llamados hombres
construiran sus viviendas alli Los pequefos
habitantes del bosque permanecen escondidos
aterrados y no saben que hacer.

Esta noticia seguirad en desarrollo durante la
semana.




