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Resumen

Las nuevas demandas globales de educacién toman como principio fundamental garantizar el
aprendizaje, por lo tanto, centran la mirada en la cualificacion de la ensefianza. En esta
direccion, el profesor como profesional recibe la delegacion social de este cometido y se ve
abocado a asumir una postura reflexiva mediada por la investigaciéon en el aula para responder
a las nuevas exigencias. El presente informe de investigacion describe el proceso que se llevo
a cabo en la transformacion de las Practicas de Ensefianza (P.E.) de una profesora
investigadora en el nivel de Basica Primaria, para el desarrollo de habilidades de pensamiento
en estudiantes de basica primaria. La investigacion se desarrollé desde un enfoque cualitativo
con un disefio de Investigacién Accidn Educativa; el método principal adoptado es Lesson
Study, el cual esta orientado a la mejora de la propia practica del profesor, a partir de un
proceso ciclico de investigacién; entre las principales técnicas de recoleccién de informacién se
utiliza la observacion participante, el grupo focal y la retroalimentacién por pares. Como
principales resultados se evidencian significativos cambios en la ensefianza, como la
planeacion estructurada, la mejora en las estrategias comunicativas en el aula, la puesta en
escena de la evaluacidon como una estrategia para valorar continuamente los aprendizajes y el
mejoramiento de habilidades de pensamiento en los estudiantes. Asimismo, el empoderamiento

del profesor como intelectual, junto con su crecimiento y desarrollo profesional.

Palabras clave: Ensefianza para la comprensién, Lesson Study, investigacion accion,

habilidades de pensamiento, practica de ensefianza, practica reflexiva.
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CAPITULO |

1. Antecedentes de la Practica de Enseflanza

En este capitulo se expone la trayectoria de formacion profesional y la experiencia de la
profesora investigadora en las PRACTICA DE ENSENANZA desde su formacién como
Normalista Superior, el inicio en el campo laboral y la trayectoria en el contexto urbano y rural

en diferentes instituciones educativas.

Entendiendo Préctica de Ensefianza (P.E.) como “la accion de un docente a la vez
sujeto biografico y actor social, es una accién situada porque transcurre en un contexto
histérico, social, cultural e institucional; se inscribe en un grupo, el tiempo de la escuela”
(Camilloni, A., 2007, p.12); también desde Alba y Atehortta (2018) las definen como “un
fendmeno social configurado por el grupo de acciones que se derivan de la relacién contractual
establecida entre una institucién educativa y un sujeto profesor cuyo propdsito es que otros

sujetos aprendan algo”.

De acuerdo con Alba y Atehortta (2018), las P.E. se caracterizan porque son
singulares, dinamicas y complejas: singulares, porque no existen dos practicas iguales;
dinamicas, porque es en si cambiante; y complejas, porque la ensefianza es en si un fendmeno
complejo compuesto por multiples acciones interrelacionadas que dependen de las creencias,
concepciones, imaginarios y conocimientos del sujeto que ensefia; asi mismo la P.E. esta
soportada en tres tipos de acciones constitutivas: acciones de planeacion, de implementacion y

evaluacién de los aprendizajes.

Las acciones de planeacion se derivan del ejercicio propio del maestro. Para este caso
son todos aquellos elementos constitutivos antes del acto de ensefar; “la planificacion es un
acto eminentemente practico, se orienta en la funcién de la accién y su objetivo se realiza en la

practica” (Gvirtz, S., Palamidessi, M., 1998, p. 12).
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La accion de implementacion se refiere a la forma como se desarrolla la ensefianza en
el aula, teniendo como protagonistas a los estudiantes y el profesor quien orienta el
aprendizaje. Aqui, el aula “se configura como el microsistema educativo mas inmediato
definido por unos espacios, unas actividades, unos papeles a desempefiar y una forma de
distribuir el tiempo, unas coordenadas organizativas” (Sacristan, G., 1991, p. 6) de tal manera

gue se articule la planeacion con los elementos que se van constituyendo en la intervencion.

Teniendo como referencia la planeacion y la implementacion en la P.E. resulta relevante
la evaluacion de los aprendizajes; “con el fin de tomar conciencia sobre la forma como se
desarrolla el proceso por medio del cual los estudiantes construyen sus conocimientos, sus
sistemas de valores, incrementan el nimero de habilidades y perfeccionan cada una de ellas”

(MEN, 2008, p. 96).

Para ello se exponen algunos antecedentes e hitos de las P.E. de la profesora
investigadora, las cuales se han desarrollado en diferentes contextos e instituciones

educativas.

1.1 Primeras Practicas de Ensefianza en la Formacién como Normalista Superior

En el afio 2003 la profesora investigadora empieza su formaciéon como normalista
superior en la Escuela Normal Superior de San Mateo Boyacd, ubicada al norte de este
departamento. Dicha institucidn presta sus servicios en preescolar, primaria, bachillerato y el
programa de formacién complementaria de maestros, que consta de cuatro semestres

adicionales a lo que se le denomina grado doce y trece.

Alli, durante el primer semestre del ciclo complementario la profesora investigadora
desarrolla las primeras P.E. en la escuela anexa, donde se encuentra la seccion de preescolar

y primaria con un grupo de preescolar; estudiantes pertenecientes a familias del sector urbano
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y rural del municipio de San Mateo, Boyacd. Era un grupo de 30 estudiantes en esta aula, en
edades entre los cinco y seis afios, quienes trabajaban en grupo, aprendian haciendo, se
realizaba el aprendizaje con actividades como el canto, el coloreado, el plegado, recortando

papel para el fortalecimiento de la motricidad fina y gruesa.

Asi mismo, en el segundo semestre, la profesora desarrolla practicas en la Institucion
Educativa rural El Vijal, ubicada en el area rural del municipio de San Mateo, Boyaca; esta
institucion es multigrados, conformada por estudiantes desde preescolar hasta quinto primaria
con metodologia Escuela Nueva, donde soélo tenian una profesora, por lo que los estudiantes
mas grandes desempefiaban roles de monitores que se encargaban de colaborarle a su
profesora, quienes repartian el material de clase. En su mayoria eran estudiantes respetuosos,
amables, facilmente cooperaban para el trabajo en grupo, cumplian con sus responsabilidades
para el cuidado del centro escolar y les gustaba realizar artesanias con materiales del medio

(hojas de maiz).

En el afio 2004, durante el tercer y cuarto semestre se llevaron a cabo las P.E. en la
escuela anexa de la Escuela Normal Superior de San Mateo, Boyaca, con un grupo de cuarto
grado, conformado por cuarenta estudiantes; en su mayoria se caracterizaban por un alto
grado de indisciplina. Alli los estudiantes trabajaban solos, el tono de voz que manejaban en el
aula era alto, les gustaba aprender con actividades expresivas como el teatro, la danza, la

poesia, la copla y el cuento, entre otros.

A finales de 2004, la profesora investigadora obtiene el titulo de Normalista Superior con

énfasis en ciencias naturales y educacién ambiental.

1.2 Practicas de Ensefianza en el Campo Laboral en el Sector Oficial

A continuacion, se presentan los principales hitos de la profesora investigadora que han

impactado en las P.E. de la profesora investigadora durante 15 afios continuos, desde el 2005
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cuando inicia en el campo laboral y hasta la actualidad, donde desarrolla el presente proyecto

de investigacion.

Hacia el 2005 inicia en el campo laboral en la I.E. Nueva Esperanza, institucion de
caracter publico del Distrito Capital, que imparte educacién desde grado prescolar hasta grado
undécimo. Se encuentra ubicada en la localidad de Usme, su modelo pedagdgico estaba
enfocado en el constructivismo, desde el aprendizaje significativo; dentro de su mision esté la
formacion de valores, la construccion de conciencia ambiental y el ejercicio responsable de la
ciudadania. En esta institucién se desempefia como profesora de cuatro grupos de grado
quinto, a quienes dicta ciencias naturales; el contexto de los estudiantes se caracterizaba
porque sus padres se desempefiaban en actividades agricolas, de reciclaje y vendedores
ambulantes; los grupos estaban conformados por cuarenta estudiantes, en edades entre los 10
y 12 afios, algunos de ellos con extra edad. En general se percibia buena motivacion hacia el

aprendizaje.

Luego en el 2006, la profesora investigadora se traslada a la Escuela Rural Veraguitas
de Villagébmez, Cundinamarca, la cual contaba con suficientes computadores e Internet; esta es
una escuela multigrados con metodologia de Escuela Nueva. Alli se desempefia como
profesora en un aula de grupos pequefios de estudiantes, correspondientes a grados de
preescolar hasta quinto de primaria; se trabajaba con guias disefiadas para trabajar actividades
grupales en la escuela e individuales que trabajaban en casa. El contexto de estudiantes
corresponde a familias que sustentan su economia en actividades principalmente agricolas
como la produccion de café, panela, maiz y lulo; son estudiantes respetuosos, amables,
dedicados, mostraban alto sentido de pertenencia por su institucion, acostumbrados al trabajo
grupal, manejan un tono de voz suave y tranquilo en el aula de clases, practicaban el deporte

en sus ratos libres y disfrutaban de narraciones propios de la tradicion oral de esta region.
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Alli por primera vez la profesora ensefia a leer y a escribir a un grupo pequefio de

estudiantes, ejercicio que hace de forma consecutiva durante tres afios.

Después, en el 2009, se trasladé a la Institucion Educativa Luis Carlos Galan del
municipio de Soacha, Cundinamarca, en la Comuna cuarta de Altos de Casuca. La institucion
maneja un modelo constructivista, presta su servicio educativo a estudiantes de grado cero
hasta grado undécimo, sus poblaciones se encuentran en estratos socio—econémicos cero y
uno, quienes manifiestan tener dificultad para acceder a servicios bésicos de agua y
alcantarillado. Alli la profesora tiene a cargo grupos de estudiantes de grado tercero, quienes
se encontraban en edades entre los 8 y 12 afios. Al llegar a este grado, generalmente
mostraban dificultades en la adquisicion del codigo escrito y, por ende, en procesos basicos de
lectura y escritura; alli se perciben grupos de estudiantes en su mayoria inquietos, activos,
participativos y amables; trabajaban de forma individual, mostraban bajo nivel de motivacion

hacia el aprendizaje y la participacion de los padres en los procesos académicos era muy baja.

Luego, en el 2013, empieza a trabajar en la Institucién Educativa La Despensa,
institucion de caracter oficial del municipio de Soacha, compuesta por dos sedes: sede A, La
Despensa y sede B, Marco Fidel Suarez; centra su interés en la formacion integral de la nifiez y
la juventud en su desarrollo personal y proyecto de vida, en cada una de las sedes se atienden
los niveles de preescolar, basica primaria, secundaria y media, los estudiantes de esta

institucion corresponden a estratos socio—econdmicos uno y dos.

Aqui, la profesora se desempefia en grado primero en todas las asignaturas; grupos
heterogéneos en el proceso de lectura y escritura; es decir, algunos en una minoria tenian una
lectura fluida, otros se encontraban fortaleciendo el codigo escrito, mientras que otros se
encontraban realizando los primeros trazos. Es importante aclarar que el proceso de

aprendizaje inicial de lectura y escritura se realiza a partir del método silabico.
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En el 2015 la profesora se gradia como Licenciada en Educacién Basica con énfasis en

matematicas, humanidades y lengua castellana.

Después, en el 2016, se traslada a la Institucién Educativa Cedid San Pablo de Bosa,
Bogoté4, D.C., donde labora actualmente, ubicada en la UPZ Bosa central, en el barrio San
Pablo, segundo sector; el nombre del PEI es “educamos para la vida en desarrollo humano,
ciencia y tecnologia”. Su modelo pedagdgico es constructivista en el marco de Ensefianza para
la Comprension (E.p.C.). Alli inicia con un grupo de estudiantes de grado quinto conformado
por cuarenta estudiantes en edades entre los 10 y 12 afios quienes, para este momento,
estaban iniciando su adolescencia; aqui los estudiantes trabajaban en parejas. En cuanto a la
relaciéon de la profesora con los estudiantes era fundamentalmente basada en los conceptos y
contenidos que transmitia a partir de explicaciones magistrales y actividades que proponia para

la clase.

Al siguiente afio, en el 2017, en esta misma institucion, tuvo a cargo un grupo de 42
estudiantes de grado primero, quienes venian de la sede de preescolar donde los grupos
estaban conformados por grupos mucho mas pequefios y las instalaciones eran mas grandes,
contaban con parques y espacios para jugar. La edad del grupo oscilaba entre los 5y los 7
afios; sus padres, en su mayoria, son empleados o requieren mucho tiempo en el trabajo.
Teniendo en cuenta que los estudiantes se encontraban aprendiendo a leer y a escribir, fue
necesario contar con el compromiso familiar, que en su mayoria fue satisfactorio y, para

algunos casos, aproximadamente nueve estudiantes, fue minimo.

En su mayoria habian tenido un buen acercamiento al codigo escrito; otros, una
cantidad pequefia pero significativa para la tarea del maestro, presentaban dificultades notables
en grafo motricidad y habilidades basicas necesarias para el proceso de adquisicién del

alfabeto, como son dificultades en el habla (pronunciacién de las palabras), vision, atencion y
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escucha, entre otros detectados por la maestra y educadora especial de la institucion para ese

momento.

En esta aula se ensefid a leer a partir del método silabico; alli los estudiantes se
agrupaban por parejas, por ejemplo, a partir de un texto guia se trabajaban ejercicios de rimas,
y asociacion de sonidos, entre los ejercicios mas sobresalientes; ademas se utilizaba el cuento
ilustrado y narrado de forma general al grupo de estudiantes para motivar su aprendizaje, alli la
profesora encuentra la dificultad principalmente en la comunicacion, debido a la baja habilidad

de los estudiantes en la escucha.

En el 2018, la profesora continta con este mismo grupo en grado segundo, a cargo de
todas las asignaturas, excepto informatica y educacion fisica, ya para este momento los
estudiantes se encontraban en edades entre los 7 y 8 afios de edad. A nivel académico se
encontraban fortaleciendo procesos de lectura y escritura a partir del afianzamiento del
alfabeto. Alli, a pesar de tener definidas normas grupales, estas no han sido interiorizadas de

forma efectiva por los estudiantes.

Durante el 2019 estuvo a cargo ciencias sociales en cuatro grupos de grados terceros vy,

adicional a esto, con un grupo estuvo encargada de lenguaje y matematicas.

En el 2020 Y 2021 estuvo a cargo en ciencias naturales, en grado cuarto, y ciencias

sociales, en grado quinto.

Normalmente en una jornada de clases se inicia con el saludo; seguidamente, para
iniciar la primera hora de clases, la profesora realiza una lectura de un texto en voz alta, que
luego utiliza para hacer dictado; luego, copia en el tablero algunos conceptos, ilustraciones y
actividades que deben desarrollar los estudiantes. Se hace una explicacion magistral y los
estudiantes toman apuntes de dicho contenido en sus cuadernos; después de dos horas de

clases los estudiantes salen a un descanso de media hora.
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Luego, los estudiantes hacen fila para ingresar al salén, una vez ha terminado el tiempo
de descanso; durante las dos ultimas horas, la profesora propone actividades que requieren de
transcribir, hacer dictados cortos, dibujar, colorear, realizar sopas de letras; todas estas

actividades acordes con la asignatura que se tiene programada en el horario de clases.

Para finalizar este apartado es importante concluir que, con el paso de los afios, en la
experiencia como profesora de primaria con diferentes contextos rurales, urbanos y mixtos se
ha implementado P.E. caracterizadas por la metodologia tradicional; estas han estado influidas
en gran medida por la formacién recibida como profesora, la experiencia en el campo laboral y

el contexto en las que se han desarrollado.



Figura 1
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CAPITULO Il

2. Contexto en el que se Desarrolla la Practica de Ensefianza Estudiada

Este apartado esta centrado en exponer las caracteristicas del contexto escolar,
como uno de los aspectos relevantes que influyen en el aprendizaje de los estudiantes
con quienes se desarrollan las Précticas de Ensefianza (P.E.) estudiadas. El contexto
hace referencia al tiempo, modo y lugar en el que suceden procesos de ensefianza —

aprendizaje.

Algunos autores como Giraldo, E. (s.f.) definen contexto como “un espacio fisico,
una zona o region geografica que posee unas condiciones particulares en la cual las
personas y los eventos tienen lugar” (p. 2). Considerando la importancia del conocimiento
del contexto para el profesor en los procesos de aprendizaje Barnet y Hodson (2001)
considera que “un mismo contenido puede ser ensefiado de diferentes formas,
dependiendo de las condiciones de los alumnos y la escuela o contexto” (Leal, C., 2014,

p. 102).

En este sentido, el profesor debe reconocer las caracteristicas de cada grupo de
estudiantes para llevar a cabo un proceso de ensefianza pertinente y acorde con las

necesidades de cada contexto.

Esta investigacion se identifica con la propuesta de clasificacion de contexto de
Bronfenbrenner (1979), quien lo define como un conjunto de estructuras seriadas, cada
una de las cuales cabe dentro de la siguiente, como las mufiecas rusas, en el nivel mas

interno esta el entorno inmediato.

Esta perspectiva denota gran importancia para las Practicas de Ensefianza (P.E.)
de la profesora investigadora que aqui se estudian, pues se considera que si se

reconocen los ambientes en los cuales se encuentran inmersos los estudiantes, se
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pueden lograr mejores procesos de aprendizaje. Este aspecto conlleva a “crear
situaciones donde se pongan en sintonia, en relacién-contextos que favorezcan procesos

educativos de ensefianza—aprendizaje” (Gifre, M y Esteban, M., 2012, p. 88).

2.1 Modelo Ecolégico de Contexto de Bronfenbrenner

Asi, Bronfenbrenner (1979) postula cuatro sistemas que conforman el modelo

ecolégico: mesosistema, exosistema, macro sistema y microsistema.

Figura 2

Modelo Ecolégico de Bronfembenner, (1.979)
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Desde esta perspectiva, el macrosistema “se refiere a las correspondencias en
forma y contenido de los sistemas de menor orden (micro, meso y exo) que existen o

podrian existir a nivel de la subcultura” (Bronfenbrenner, 1979, p. 45).

En este sentido, en el marco de esta investigacién se compara con el macro
curriculo, en razén a que el profesor busca contextualizar sus Practicas de Ensefianza
(P.E.) con parte de las politicas nacionales del Ministerio de Educacion Nacional entre los
gque se encuentran los Estandares curriculares, los Derechos Basicos de Aprendizaje

(DBA) y las Mallas de aprendizaje.

También el exosistema, que lo define Bronfenbrenner (1978), comprende uno o
mas entornos que no incluyen a la persona en desarrollo como participante activo, pero
en los que se producen hechos que lo afectan” (p.261); en el ambito educativo esto
equivale a los sistemas educativos que legislan la educacion en el pais en el cual se
encuentran inmersos las instituciones educativas y todos sus actores. Para este caso,
son la ley 115 del 8 de febrero de 1994, la Ley General de Educacion, que define la
educacién como “un proceso de formaciéon permanente, personal, cultural y social que se
fundamenta en una concepcion integral de la persona humana, de su dignidad, sus

derechos y deberes”.

En el siguiente nivel se encuentra el meso sistema que “comprende las
interacciones de dos o mas personas en las cuales la persona en desarrollo participa
activamente” (Bronfenbrenner, 1978, p. 44). Este corresponde al contexto de la Institucion

en cual se desarrollan las Practicas de Ensefianza (P.E.) de la profesora investigadora.

Estas Practicas de Ensefianza (P.E.) se desarrollan en la |.E. Cedid San Pablo,

institucion de caracter oficial dependiente de la Secretaria de Educacién de Bogota,
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ubicada en la localidad séptima de Bosa, barrio San Pablo. En la actualidad, este colegio
ofrece educacion técnica a 4.950 estudiantes de prejardin, jardin, transicion, educacién

primaria y secundaria, en las cuatro jornadas.

De acuerdo con el Plan Educativo Institucional —PEI—, la Instituciéon Educativa
“educa para el Desarrollo Humano, la Ciencia y la Tecnologia”. Suele decirse que la
poblacion escolar proviene de familias disfuncionales, debido a que un 40 % son hijos de
padres separados. Ademas, su contexto socioecondmico pertenece a los estratos 1y 2.
Por el lado educativo, el modelo pedagdégico del colegio se fundamenta en el
constructivismo, con un enfoque en la Ensefianza para la Comprension (E.p.C.). Los
aprendizajes, competencias y valores que desea formar el colegio en los estudiantes
durante su proceso de formacion son los siguientes: cuidado del medio ambiente; cultura
de la democracia; informatica como herramienta mediadora de cualquier actividad
humana,; la adquisicion de destrezas, competencias y habilidades para el trabajo, entre

otros aspectos.

Luego, en el nivel mas interno se encuentra el microsistema, que se define como
“patrén de actividades, roles y relaciones interpersonales que la persona en desarrollo
experimenta en un entorno determinado con caracteristicas fisicas y materiales
particulares” (Bronfenbrenner, 1978, p. 41). Este corresponde al contexto de aula en la

gue se desarrolla la investigacion.

Este microsistema corresponde al entorno escolar de un grupo de cuarenta (40)
estudiantes del Colegio Cedid San Pablo de Bosa. En cuanto al grupo de estudiantes se
destaca por ser un grupo activo, colaborador, alegre, que en su mayoria ha tenido un
proceso adecuado de la adquisicion del codigo escrito, con niveles medios de lectura y
escritura pues, en ocasiones, se le dificulta mantener buena escucha y seguir

instrucciones de forma organizada.
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En cuanto a la profesora que realiza las Practicas de Ensefianza (P.E.) es
importante destacar su gran sentido ético y humano con las acciones que realiza
diariamente en el aula de clases. A lo largo de esta investigacion logra cultivar
concepciones diferentes a la pautada por la educacion tradicional, experimentando de
forma significativa el rol de mediadora en el aprendizaje enfocado en la comprension y

desarrollo de habilidades de pensamiento.

2.2 Modelo de Contexto de acuerdo con De Longhy, (2009)

Un aspecto importante a tener en cuenta, tanto en la ensefianza como en el
aprendizaje, es la comprensién de los contextos en el que se desarrollan dichos procesos;
para ello esta investigacién adopta el modelo De Longhy (2009), quien plantea la
necesidad de adecuar las propuestas didacticas a las caracteristicas e intereses de los
estudiantes; para ello clasifica los diferentes contextos de aprendizaje: el situacional, el

linguistico y el mental.

2.2.1 Contexto Ssituacional

De acuerdo a De Longhy (2009), el contexto situacional hace referencia al
“sistema social donde se encuentra inmersa la institucion educativa, con cada uno de sus

miembros, condicionan el funcionamiento del aula principalmente a través del curriculo”
(p. 7).

Como ya se mencion6 antes, la investigacion se realiza con un grupo de
estudiantes de la sede B, jornada de la mafiana de la I.E. Cedid San Pablo (sede
primaria). En esta sede y jornada funcionan veinte grupos de estudiantes de grado

primero a grado quinto de primaria, para un total de 800 estudiantes aproximadamente.
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En cuanto a su estructura esta formada por veinte aulas de clase distribuidas en tres
pisos; las aulas son luminosas, muy pocas de estas tienen video- beam o televisor; sus
espacios son acordes con la cantidad de estudiantes (cuarenta por salon). La institucién
cuenta, ademas, con una sala de informatica para manejo exclusivo de esta asignatura; el
lugar del descanso es reducido, lugar en el que igualmente se desarrolla la clase de

educacion fisica.

En cuanto a los recursos humanos se cuenta con veinte profesores, un
coordinador, una educadora especial, una docente orientadora, un profesor de educacion

fisica y un profesor encargado de informética.

Para referirnos a las caracteristicas del grupo de estudiantes, con quienes se
realiza la investigacién, es conveniente precisar que este proceso se inicia en el 2018, con
un grupo de segundo conformado por 40 estudiantes en edades entre los 6 y 8 afios de la
jornada mafiana de la sede B de I.E. Cedid San Pablo; grupo en el que se continua el

proceso hasta finalizar la investigacion.

Este grupo, con relacion a las caracteristicas de sus familias y de acuerdo a la
informacion que se encuentra en el observador del estudiante, corresponde a familias en
estratos socio econdmicos 1y 2; aproximadamente el 40% cuenta con servicios de
Internet; en la mayoria de los casos, los padres son empleados y otros, en una minoria,
tienen trabajos informales y tienen educacion basica y, en pocos casos, tienen educacion
superior. De los 40 estudiantes que conforman el grupo de estudiantes, 16 viven sélo con

papa o mamay 24 con papay mama.

Lo anterior repercute directamente en los aprendizajes de los estudiantes ya que
la familia “constituye el primer conjunto de estimulos educativos para la persona humana”
(Tourifian, M, 2010, p. 14). De esta manera, y a partir de la experiencia de la profesora

investigadora, concluye: el tiempo que tienen los padres para dedicar a sus hijos en la
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tarea educativa es muy limitado, lo cual puede afectar el nivel académico de los
estudiantes, ya que en especial en los primeros grados el profesor necesita trabajar
conjuntamente con las familias de los estudiantes en los procesos académicos,

principalmente de lectura y escritura.

2.2.2 Contexto Lingiistico

De acuerdo con la clasificacién hecha por De Longhi (2009), este contexto esta

caracterizado por las interacciones comunicativas que se dan en el aula.

Para esto es importante aclarar que frente a las interacciones comunicativas que
se dan, donde la profesora estudia las Practicas de Ensefianza (P.E.), el proceso
corresponde a un grupo de estudiantes de grado segundo, quienes se encontraban
fortaleciendo la adquisicion del cédigo escrito. El siguiente afio continuara con este mismo
grupo en tercero. De forma general, este grupo se caracteriza porque disfruta del
aprendizaje cuando este es mediado por el didlogo; a la mayor parte de los estudiantes
les gusta exponer sus ideas y pensamientos, que hacen con un lenguaje sencillo o
cotidiano. Cuando tienen dudas generalmente preguntan a su profesora o a sus pares.

Aqui aun les costaba manejar el turno por la palabra.

Al inicio de la investigacion se observa un grupo desordenado en sus interacciones
e intercambios verbales, durante momentos de la clase en los que se requeria de
mantener una conversacion ordenada para comunicar adecuadamente nuevos conceptos;
en las formas de realizacion de las actividades predominaba el bajo nivel de escucha, y
casi siempre eran los mismos estudiantes los que hablaban y otros sélo escuchaban
pasivamente, manejaban un lenguaje coloquial definido porque sucede asi: “ las

intervenciones se solapan, se superponen, y surge el habla simultanea, turnos ocupados
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por dos o0 mas intervenciones de hablantes distintos superpuestos” ( Briz y Grupo

Val.ES.Co citado en Alvarez, 2013, p.32).

Durante el proceso de analisis de las Practicas de Ensefianza (P.E.) se hace
necesario apoyar el proceso en estrategia para desarrollar habilidades comunicativas de
oralidad: se inicia introduciendo y haciendo un proceso de interiorizacion grupal del
término “escucha activa” como una estrategia de mostrar interés en lo que dice el otro, y
para mantener normas de interacciones respetuosas y oportunas. Esto le ayuda a la
profesora a interesarse por lo que dicen sus estudiantes y a establecer dialogos acordes
con los conceptos de cada una de las asignaturas, lenguaje e interpretaciones de los

estudiantes y propésitos de clase, mejorando asi su nivel de participacion.

La interaccion comunicativa en este escenario de aprendizaje esta mediada y
regulada a partir de normas establecidas por la profesora investigadora quien, a partir de
preguntas, promueve la participacion de los estudiantes, opiniones, hace explicaciones y
aclaraciones a partir de las ideas de los estudiantes. Ademas, son nifios y nifias que les

gusta expresar sus pensamientos a través del dibujo y les agrada trabajar en grupo.

2.2.3 Contexto mental

Por ultimo, la descripcién del micro curriculo es importante para el reconocimiento
del contexto mental: de acuerdo con De Longhi (2009), este hace referencia a “aspectos
no observables directamente en las clases pero que se activan durante la tarea; actitudes,
conocimientos y procedimientos” (PDF sin paginar). Para hacer la descripcion de esta se

hace alusién a la forma en que los estudiantes se involucran mejor con los aprendizajes.

De forma global en el proceso de investigacion y en el analisis de las Practicas de

Ensefianza (P.E.) la profesora investigadora describe un aula con una percepcion
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positiva de clases, donde los estudiantes muestran seguridad para opinar, preguntar y
compartir; a la gran mayoria les gusta que sus ideas sean tenidas en cuenta, como punto
de referencia para continuar con el dialogo que se genera en la clase; les agrada las
actividades de aprendizaje en las que se les permite ser escuchados por sus comparieros,
cuando trabajan en grupo; hay estudiantes a quienes se les dificulta compartir con los

otros, pero la profesora establece formas para buscar la aceptacion reciproca.

Muestran mayor interés hacia el aprendizaje cuando se plantean situaciones en
las que se parte de la observacion de videos o imagenes, en las que se pone en juego los
conceptos que se quieren trabajar en la clase, con situaciones cercanas a la realidad del
estudiante, ya sea que estos sean tomados de los medios de comunicacién, de
problematicas ambientales o videos hechos especificamente con fines educativos.
También se motivan mas hacia el aprendizaje cuando se utilizan recursos de audio en los
que fijan la atencién en los sonidos y mensajes que se encuentran en este tipo de

formato.

Otro aspecto que sobresale en el contexto mental del grupo de estudiantes es el
trabajo en grupo, como forma para compartir con sus pares y de aprender con los otros.
Este momento lo aprovechan para ayudarse mutuamente y mantienen una actitud de

colaboracién y ayuda en el cumplimiento de la tarea propuesta.

Cuando se les pregunta ¢, qué quieren ser cuando sean grandes?, responden que

quieren ser policia, futbolistas, veterinarios, médicos, profesores, entre otras profesiones.

En conclusion, la comprension del contexto en el cual el profesor realiza el el
aprendizaje. Igualmente, este reconocimiento lleva a crear valores propios dentro del aula,
como Practicas de Ensefianza (P.E.), permite adaptar formas de ensefiar mas pertinentes

para son la identidad, la solidaridad, el respeto y la democracia, la buena comunicacion.
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Contexto de aprendizaje

31

Contexto situacional

Grupo de estudiantes de la sede B,
jornada mafana de la I.E. Cedid San
Pablo.

Contexto linglistico

Contexto mental

* Modelo pedagdgico. Constructivista
en el marco de la E.p.C.

¢ Caracteristicas del grupo. grado
segundo en 2018 y grado tercero en
2019, conformado por 40
estudiantes, con procesos de lectura
y escritura en un nivel medio.

*El ambiente de aula es tranquilo y
respetuoso.

¢ El lenguaje que usan los estudiantes
para expresar sus ideas
generalmente es cotidiano y
sencillo.

e Muestran mayor agrado por el
aprendizaje cuando esté es mediado
por el didlogo.

¢ En ocasiones se les dificulta
escuchar a sus comparieros de
forma activa.

*En su mayoria muestran seguridad
al hablar frente al grupo de
compafieros.

¢ El grupo de estudiantes en su
mayoria disfrutan del trabajo en
grupo.

eTienen una actitud de ayuda mutua
para el cumplimiento de tareas.

e Les gusta seguir normas de
interaccion y de orden en el aula.

¢ En su mayoria tienen buena
disposicién para aprender.

Nota. Adaptacion tomada De Longhy, (2009)



32

CAPITULO 1l

3. Practicas de Ensefianza al Inicio de la Investigacion

Las demandas de la sociedad requieren de docentes reflexivos, capaces de tomar
decisiones pertinentes que impacten de forma positiva en los aprendizajes de los

estudiantes y, asi mismo, en la vida de estos.

Este capitulo expone cémo eran las Practicas de Ensefianza (P.E.) de la
profesora investigadora al iniciar la maestria en pedagogia en el primer semestre; para tal
objetivo se dan a conocer las caracteristicas de las acciones de planeacion,

implementacién y evaluacion de los aprendizajes, porque esto permite comprenderlas.

3.1. Acciones de Planeacion

A nivel de la ensefianza la planificacion es una de las acciones determinantes,
puesto que se convierte en una herramienta fundamental para la funcién del maestro en el
aula. Desde el punto de vista de Hartf, R. (PDF sin paginar, conferencia s.f.) “la
planificacion se ha visto como una carga para el docente, pero en realidad representa un
explicitacion de los deseos de todo educador”. En este sentido, a nivel institucional, se
acordaba con los pares profesores del colegio las unidades didacticas anuales que
contenian elementos propios del marco de Ensefianza para la Comprension; entre estos,
metas de comprension, topicos generativos, hilos conductores, aprendizajes, evidencias,

recursos y valoracion continua.

Pero la profesora investigadora reducia la planeacion a un listado de temas porque
pensaba que de esta forma era mas practico saber qué ensefiar; asi, la planeacion
consistia en la obtencion de recursos necesarios para el desarrollo de las clases, tenia en

cuenta algunas caracteristicas del contexto; ademas, preparaba actividades de clase para
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fortalecer la fluidez en la lectura, el afianzamiento del codigo escrito y procesos basicos

de matematicas.

A partir de las comprensiones de los seminarios de la maestria la profesora
investigadora encuentra inconsistencias en la forma como concebia las acciones de
planeacion; estaba convencida de que su forma de planear era practica porque
rapidamente encontraba qué ensefar; pensaba que los objetivos o propésitos del
aprendizaje, estrategias y formas de evaluar se proponian sobre la marcha, razén por la

cual no requeria de un plan escrito.

Al no tener un plan escrito de forma estructurada encuentra las siguientes

dificultades:

-No habia correspondencia con enfoque pedagdégico institucional: teniendo en
cuenta que este corresponde al modelo constructivista, en el marco Ensefianza para la
Comprension, la profesora investigadora no comprendia de qué manera era posible

aterrizar la enseflanza centrada en comprension, aun teniendo el interés de hacerlo.

-Hay poca concordancia con los referentes de calidad a nivel nacional: la
ensefianza implica adaptar el macro curriculo, primero a nivel institucional y luego al aula;
estos documentos permiten encontrar elementos para guiar el proceso de ensefianza —
aprendizaje de forma acertada; si esta no es coherente con el contexto nacional e
institucional, posiblemente se vera afectada la calidad de los aprendizajes de los

estudiantes.

-Hay poca claridad acerca de los propdsitos del aprendizaje: estos no eran escritos
en un formato de planeacion de forma clara y coherente con las necesidades del contexto

de los estudiantes.
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-Las actividades propuestas para los estudiantes no tenian intencionalidad clara:
correspondian a una serié de actividades rutinarias que se planeaban con el fin de que los
estudiantes avanzaran en la obtencion de contenidos sin contemplar la necesidad de

reflexionar en torno a la funcion de estas en los aprendizajes de los estudiantes.

-No es claro la accion de la ensefianza en el aula para involucrar a los estudiantes
en los aprendizajes: no se pensaban o planeaban diversas formas de participacion de los
estudiantes en los aprendizajes; el rol que desempefiaban los estudiantes en el aula era

pasivo, con baja participacion y formas de interaccion con sus comparieros y contenidos.

3.2. Acciones de Implementacion

Se refiere al conjunto de acciones de ensefianza que la profesora investigadora
realizaba en el aula para orientar el aprendizaje; tal como sefiala Feldman (2010), la
ensefanza son todas “las acciones ligadas a las distintas posibilidades para guiar, ayudar
o conducir las distintas tareas del aprendizaje” (p.33). Asi mismo, (Gvirtz, Sy
Palamidessi, M., 1998) consideran que “la situacion de ensefar y de aprender no puede
describirse satisfactoriamente por una diada (docente — alumno) ni por un triangulo
(docente, alumno, contenido-saber), sino que supone la interaccion de un aprendiz, de un

docente, de contenidos culturales (p.10).

Desde esta perspectiva la profesora investigadora encuentra las siguientes

fortalezas y dificultades en cuanto a sus acciones de ensefianza en el aula:

- De forma cotidiana centraba el interés por mantener una buena actitud de los
estudiantes hacia el aprendizaje, lo cual ayudaba a encontrar un ambiente de aula con

percepciones positivas.



35

-Centraba las acciones de la ensefianza y el aprendizaje en la adquisicion de
habilidades basicas de lectura, escritura y procesos matematicos, acordes con el grado de

escolaridad en el cual se encontraban los estudiantes.

-Transmisién de una serie de contenidos: consistia en la realizacién de actividades
que reducian el proceso de ensefianza en una actividad instruccional y tradicional, sin
considerar la forma de involucrar a los estudiantes para que se apropiaran de su proceso

de aprendizaje, mediado por el desarrollo de habilidades de pensamiento.

-En la clase no se manejaba una estructura clara: la forma de organizacién no era
consistente con los momentos que se llevaban a cabo en la clase y los tiempos de las

clases; en su mayoria no tenian una intencionalidad clara.

- No era consciente de la funcién de las acciones comunicativas en el aula: la
interaccion en el aula era generalmente unidireccional docente — estudiantes; no pensaba
en diferentes formas de comunicacién en el aula, consideraba que los mensajes que
diariamente emitia a los estudiantes, de forma oral y rutinaria, llegaban a los estudiantes

de forma efectiva sin preguntarse si realmente era asi.

Adicional a esto, la organizacién del aula no favorecia las interacciones entre los
estudiantes: Edwards, D. y Mercer, N., (1998) “proponen crear un espacio de
conocimiento compartido en el aula, afirma que el docente debe intentar crear mediante el
dialogo, un contexto de comunicacién” (citado en Gvirtz, S y Palamidessi, M. 1998, p. 12).
La comunicacion en el aula que se desarrolla en la investigacion al inicio de la maestria se
caracterizaba porque existian dificultades para establecer un dialogo ordenado, en el que
poco se respetaba el turno por la palabra o la opinion del otro, debido a que la mayor
parte del tiempo las actividades estaban orientadas a reescribir conceptos sin tener la

oportunidad de interactuar, de forma oral, con estos y con la concepcion de que la
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oralidad s6lo se daba de forma espontaneamente desconociendo la oportunidad de

ensefarla de forma didactica.

-Las actividades y contenidos de los aprendizajes eran poco acordes con los
intereses y necesidades de los estudiantes: para la seleccién de los contenidos se hacia a
partir de los conceptos de los textos guias, en muchas ocasiones, sin considerar aquellos
que fueran de mayor interés para los estudiantes. A la vez estos estaban acompafnados
de actividades rutinarias 0 mecanicas por lo que se veia que los estudiantes rapidamente

perdian el interés por este tipo de actividades.

-Los referentes de calidad propuestos por el Ministerio de Educacién Nacional
poco eran tenidos en cuenta para la accion de la ensefianza en el aula: la profesora
investigadora consideraba que tenia bajo nivel de comprensiéon en documentos
curriculares nacionales, porque los veia como libros cargados de teorias y conceptos
pedagdgicos que no eran faciles de adaptar al cotidiano del aula; sin embargo, aqui
documentos como los Derechos Béasicos de Aprendizaje y las Mallas de Aprendizaje del
MEN son considerados elementos esenciales para la construccién del proceso de

ensefianza y aprendizaje en el aula.

-Bajo nivel de exploracion de saberes previos: para iniciar una clase generalmente
preguntaba a los estudiantes acerca de los conceptos vistos en la clase anterior y, sin
embargo, no establecia un buen dialogo o estrategias que ofrecieran formas de reconocer
los conocimientos con los que ya cuenta el estudiante para avanzar en nuevos conceptos.
Segun Ausubel (1980), “el factor separado mas importante que influye en el aprendizaje
es lo que ya sabe el aprendiz” (citado en Moreira, 2012, p. 1). Este factor al ser poco
aplicado en la ensefianza puede derivar en un aprendizaje poco asimilable para el

estudiante y para su vida.
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3.3 Acciones de Evaluacion

La accion de evaluacion en el contexto de esta investigacion se caracterizaba por

lo siguiente:

-Entre las acciones evaluativas de la profesora investigadora consideradas como
positivas, esta en el interés por conocer de forma individualizada la evolucion de los
aprendizajes de los estudiantes, en relacion con las habilidades béasicas de lectura,

escritura y procesos matematicos basicos.

-El objetivo de la evaluacién estaba orientado a extraer datos cuantitativos con el
fin de medir conocimientos de los estudiantes y cumplir con aspectos normativos:
concebia la evaluacibn como una serie de test evaluativos que se realizaban al finalizar
un tema o periodo, y los resultados eran usados para hacer una clasificacion del nivel
académico de los estudiantes y, asi, realizar procesos de nivelacion que se realizan de

forma periddica en la institucion educativa.

El aspecto descrito anteriormente deja ver claramente la vision errénea de la
evaluacion a diferencia de una perspectiva formativa; de acuerdo con Alvarez, J., (1.993)
“necesitamos concebir y practicar la evaluacion como otra forma de aprender, de acceder
al conocimiento, y una oportunidad mas de aprender y continuar aprendiendo” (p.75).
Desde el punto de vista de la calificacion, esta forma de percibir la evaluacion limita los

aprendizajes porque no permite ampliar los aprendizajes.

En conclusion, los profesores necesitan desarrollar de forma constante habilidades
investigativas que permitan comprender y mejorar las acciones de ensefianza con el fin

de transcender en la calidad educativa y, por ende, en la vida de los estudiantes.
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Fortalezas y debilidades de las Préacticas de Ensefianza al inicio de la investigacion

FORTALEZAS Y DEBILIDADES DE LAS PRACTICAS DE ENSENANZA AL INICIO DE LA INVESTIGACION

FORTALEZAS

DIFICULTADES

PLANEACION

- Obtencién de recursos
necesarios para el
desarrollo de las clases.

-Se tiene en cuenta
algunas caracteristicas
del contexto.

-Se lleva la articulacién
de temas acorde con la
planeacion hecha a
nivel institucional.

-El Unico elemento que
se tenfa como
referencia era un
listado de temas.

-No se tenia en cuenta
los referentes de
calidad nacionales,
estandares
curriculares, Derechos
Basicos del
aprendizaje y/o mallas
de aprendizaje.

-No se proponia una
forma de explorar los
presaberes de los
estudiantes.

- Latoma de
decisiones no
respondia a un
ejercicio reflexivo.

-Las actividades que se
proponian en la clase
no eran preparadas
previamente a la clase
y no tenian una
intencionalidad clara.

- El aprendizaje estaba
enfocado en la
transmision de
contenidos y no en el
desarrollo de
habilidades.

IMPLEMENTACION

-La profesora enfoca las acciones en el
fortalecimiento de habilidades que
considera basicas para el aprendizaje: entre
estas, la lectura, la escritura y procesos
basicos de matematicas.

-Expresa interés en mantener una
percepcion positiva del aprendizaje.

-Se interesa porgue sus estudiantes
aprendan.

-Mantenia una relacién de respeto y
cordialidad con sus estudiantes.

DEL MANEJO CURRICULAR EN EL AULA

-No era consciente de las acciones
comunicativas como profesora.

-Las acciones de ensefianza estaban
enfocadas en transmitir conceptos y
contenidos de forma tradicional.

-Habia disonancia entre el curriculo
nacional e institucional y el que finalmente
se expresaba en las acciones del aula.

- No habia interés en comunicar a los
estudiantes los objetivos o propdsitos de los
aprendizajes.

DE LAS ACTIVIDADES EN CLASE

- El rol del profesor esté enfocado en la
transmision de conocimientos, dejando de
lado el desarrollo de habilidades de
pensamiento.

- No era consciente de la forma como
desarrollaba las acciones comunicativas
como profesora.

-Desarrollaba la clase sin seguir una
estructura clara, las formas de organizacion
no son consistentes con los momentos en
los que se lleva a cabo.

Los tiempos de las clases no tenian una
intencionalidad clara.

EVALUACION

-Mostraba interés por
conocer la evolucién de
los estudiantes en
relacion con las
habilidades basicas de
lectura, escritura'y
procesos matematicos
basicos.

- Evaluaba el trabajo
realizado del estudiante al
final de la clase.

-El fin de la evaluacion
estaba orientado a
extraer datos
cuantitativos para cumplir
con aspectos normativos
institucionales.



CONCEPCION AL
INICIO DE LA
INVVESTIGACION

- Los contenidos
utilizados para el
desarrollo de las clases
eran obtenidos
generalmente de libros
textos, sin previa
preparacion.

-No se tenian en
cuenta las estrategias
gue se debian utilizar
para el desarrollo de
las actividades de los
educandos.

- No planeaba de forma
consciente la forma de
saber qué aprendizajes
lograban los
estudiantes.

-No se planeaban
estrategias de
aprendizaje para lograr
el involucramiento de
los estudiantes en los
aprendizajes.

La planeacion era para
la profesora
investigadora las
tematicas que se
tenfan como referentes
para el desarrollo de
las clases que tenia a
cargo.

- Las actividades que realizaban los
estudiantes eran tareas mecanicas.

-La organizacion del aula respondia a una
forma limitada de interacciones entre los
estudiantes; el profesor era quien hablaba.

-Los recursos utilizados para el aprendizaje
no eran pensados para que fueran variados
y significativos para los estudiantes.

- No se propiciaba el didlogo en torno de los
aprendizajes; estos se daban de forma
ocasional, habia dificultad para establecerlo
de forma ordenada.

-Contaba con unas estrategias poco claras
gue orientaran a lograr mejores
aprendizajes.

- El rol del profesor esta enfocado en la
transmisién de conocimientos.

-Las interacciones profesor—estudiantes
estaban mediadas por explicaciones
magistrales en las que intentaba buscar
comprensiones a través de preguntas poco
elaboradas.

-No era consciente de la importancia de
potenciar habilidades de pensamiento.

DE LOS CONTENIDOS DE LA CLASE:

-Los contenidos con los que se desarrollaba
las clases no eran acordes con las
necesidades e intereses de los estudiantes.

DE LAS REFLEXIONES:

-Las reflexiones que hacia en torno a lo que
sucedia en el aula no llevaban a buscar
nuevas formas de gestionar la ensefianza 'y
el aprendizaje en el aula.

Dentro de la practicidad en la
implementacién en el aula se hacia
siguiendo una metodologia tradicional en la
gue el estudiante desempefiaba un rol
pasivo; pues pensaba que esta era la forma
més facil de controlar el rumbo de la clase.

39

La evaluacion era calificar
trabajos y test de
conocimientos; sélo
sucedia al final de visto un
tema o periodo.
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CAPITULO IV

4. Descripcion de la Metodologia de Investigacion

En este capitulo se presenta la metodologia que siguié la docente para llevar a
cabo el proceso de investigacion, y se describen los elementos que fueron necesarios en

el proceso de transformacion de las propias Practicas de Ensefianza (P.E.).

4.1 Paradigma

Esta investigacion esta dentro del paradigma socio critico; desde el punto de vista
de Habermas (1981), “es necesario que los individuos sean capaces de ir mas alla de sélo
comprender las realidades de los sujetos, sino que puedan entregar soluciones a los
problemas sociales (citado en Vera, A. y Jara, P., 2018, p.4). Al respecto, Alvarado y
Garcia (2008) plantean que este “tiene como objetivo promover las transformaciones
sociales, dando respuestas a problemas especificos presentes en el seno de las
comunidades, pero con la participacién de sus miembros, se fundamenta en la critica

social y un severo sentido reflexivo” (citado en Orozco, A., 2016, p.10).

Por consiguiente, se hace reflexién desde las P.E. Dicho proceso se desarrolla al
observar e interpretar por medio de ciclos de reflexion PIER, donde se centra el estudio

en los aprendizajes de los estudiantes y el docente como mediador.

4.2 Alcance

La investigacion tiene un alcance descriptivo orientado a la transformacion de la
realidad del aula y por ende a la practica de ensefianza estudiada “busca especificar
propiedades y rasgos importantes de cualquier fendmeno que se analice” (Hernandez,

Fernandez y Batista, 2010., p.80); por tanto, aqui se describe el proceso de las P.E. de
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ensefianza de una profesora a partir de la comprension de estas en el aula, donde se
especifican los cambios que se dan a partir de la reflexion constante y los cambios en las
concepciones de las acciones constitutivas de la Practica de ensefianza de planeacién,

implementacion y evaluacion de los aprendizajes.

De acuerdo con Gallego (1992), la transformacién es “una reestructuracién parcial
o total de saberes, desde la cual cada individuo formula y lleva a cabo, realiza, hace
reales sus interrelaciones consigo mismo, con la naturaleza, con la sociedad y con el acto
creativo que experimenta” (citado en Restrepo, B., 2004, p. 47); en este se dan a conocer

los cambios de concepciones frente a la ensefianza y el aprendizaje.

4.3. Enfoque

Para esta investigacion se utilizo el enfoque cualitativo, el cual se caracteriza
porque “utiliza recoleccion de datos sin medicién numérica para descubrir o afinar
preguntas de investigacion en el proceso de interpretacion” (Hernandez, Fernandez y
Batista, 2010, p. 9), por lo tanto, se describen las actitudes, acciones y percepciones de

los participantes.

De acuerdo con Krause (1995), “la metodologia cualitativa se refiere, entonces, a
procedimientos que posibilitan una construccién de conocimiento que ocurre sobre la
base de conceptos” (p. 21); asi mismo, Taylor y Bogdan (1986) postulan la investigacion
cualitativa “como aquella que produce datos descriptivos: las propias palabras de las
personas, habladas o escritas, la conducta observable” (citado en Rodriguez, G., Gil, F. y

Garcia, E., 1996, p. 10).

Asi, teniendo en cuenta que el objetivo de esta investigacién fue comprender sus

acciones de la P.E., a lo largo del texto se describen una serie de procedimientos,
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concepciones y reflexiones constantes relacionadas con este fenédmeno, los que le
permitieron a la profesora investigadora obtener una vision mas amplia de la realidad de

su aula.

4.4. Disefio de la Investigacion

La investigacion toma el modelo de Investigacién Accion (IA) educativa a través de
la cual los profesores pueden encontrar elementos de base para investigar en el aula. De
acuerdo con Elliot (2000), esta “se relaciona con los problemas practicos cotidianos
experimentados por los profesores” (p.5). Lomax (1990) la define como una
“implementacién en la practica profesional con la intencidon de ocasionar una mejora”
(citado en Murillo, F., 2011, p. 3), y de acuerdo con La Torre, A. (2003), “es un proceso
gue se caracteriza por su caracter ciclico, que implica un vaivén —espiral dialéctica — entre
la accion y la reflexion, de manera que ambos momentos quedan integrados y se

complementan” (p. 9).

Dentro de la presente investigacion la profesora permite trazar, de forma
sistematica, cambios en los que se indaga acerca de soluciones practicas a problemas o
dificultades que se dan en el contexto de aprendizaje. Dichos cambios se dan a partir de
un alto nivel reflexivo que resulta del andlisis de los ciclos de reflexion; este proceso se
realiza a partir de siete ciclos de reflexién dentro de los cuales se planea, se interviene, se

evallan los aprendizajes y se reflexiona.

4.5. Método de la Investigacion: Lesson Study (L.S.)

Para el profesor es una necesidad compartir con otros profesores el conocimiento

gue se da en torno de las Practicas de Ensefianza (P.E.) con el fin de comprender la
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realidad inmediata sobre la que suceden y, asi, encontrar nuevos desafios e ideas de
base para mejorar procesos que redunden en la calidad de los aprendizajes de los

estudiantes y en el crecimiento profesional.

Para la presente investigacion se utiliza las Lesson Study (L.S.): una metodologia
de investigacion y mejora de la practica educativa (Soto y Pérez, 2011, p. 1) en efecto es
un proceso de desarrollo profesional docente, en el cual los profesores son quienes
“disefan, ensefian, observan y analizan criticamente sus practicas y en concreto el efecto
que tienen en el aprendizaje” (Soto y Pérez, 2011, p. 1); de acuerdo con Elliot (2008), “la
Lesson Study podria ser entendida como una forma concreta de investigacién-acciéon
cooperativa, especialmente disefiada para mejorar la ensefianza (accién) a través de la
investigacion y la formacion docente” (citado en Soto, E., Servan., Pefia, N. y Pérez, A,

2019, p.42).

La investigacion centra su interés en un proceso de aprendizaje profesional en el
que participa un grupo integrado por cuatro profesoras de Basica Primaria de diferentes
instituciones educativas oficiales de Bogota y un profesor asesor de investigacion, dicho
proceso esta basado en la comunicacion, la reflexion, la colaboracion, compromiso y
motivacién constante hacia el aprendizaje, lo que permite el fortalecimiento de las

habilidades propias de la ensefianza.

Las fases que describen Soto y Pérez (2001), para llevar a cabo el proceso de las

Lesson Study son:
Fase uno: encontrar un foco para la L.S.
Fase dos: planificar la leccion.
Fase tres: planificar la investigacion.

Fase cuatro: ensefianza de la leccion y recogida de las evidencias.
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Fase cinco: describir, analizar y revisar la leccion.
Fase seis: repetir el ciclo; proyectar la mejora del proceso.

Para la investigacion que se desarroll6 se llevaron a cabo siete (7) ciclos de
reflexién, distribuidos en las asignaturas de Matematicas, Lenguaje, Ciencias Sociales,

Ciencias Naturales y Educacion ambiental, en los grados segundo y tercero.

Fase 1. Definicion del problema. Se inicia con la conformacion de un grupo de
investigacion, en el marco de la maestria en Pedagogia de la Universidad de La S4bana,
de cuatro profesoras de primaria de colegios oficiales de Bogota y un profesor asesor. En
un primer encuentro se identificaron problemas en los que las profesoras reconocen que
su ensefianza es tradicional, reflejada en aprendizajes mecanicos y con bajos niveles de
comprension, por lo que inicialmente se definen los siguientes interrogantes: a) ¢,como
planear para transformar el modelo tradicional en uno centrado en la comprension?, b)
¢, de qué manera se pueden realizar clases para que los nifios desarrollen habilidades de

pensamiento?, y ¢) ¢como evaluar con un sentido formativo?

Fase 2. Planificar la leccion. Para cada ciclo de reflexion se hacen acuerdos con
el grupo colaborativo sobre aspectos relevantes para la planeacion de las clases, tales
como: asignatura y habilidades, instrumentos de recoleccion de informacion, tiempos de
planeacion, de implementacion y de recoleccion de informacién, entre otros.

Posteriormente, cada profesora, de forma individual, elabora su planeacion de clase.

Fase 3. Planificar la investigacién. Cada docente lleva a cabo el desarrollo de la
clase en su aula de clases y recolecta informacion para su respectivo andlisis. Algunos
ejemplos de estas planeaciones de clases son: videos, diarios de campo, transcripciones,

trabajos de los estudiantes, etc.
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Fase 4. Ensefianza de la lecciéon y recogida de evidencias. Una vez se tienen
los instrumentos para el analisis de las clases, cada profesora comparte dichos elementos

con el grupo colaborativo.

Fase 5. Observacion de los instrumentos. En seguida, las profesoras realizan la
observacion de los instrumentos recolectados por sus pares, con el fin de evaluar las
acciones constitutivas de las Practicas de Ensefianza (P.E.). Para analizar los resultados,
se reune el grupo colaborativo y comparten sus percepciones y observaciones que dan
cuenta de las acciones de planeacién, implementacién y evaluacion de los aprendizajes

de los estudiantes en el contexto de aula de cada profesora

Fase 6. Repetir el ciclo proyectar la mejora del proceso. Cada docente toma
nota de las observaciones hechas, teniendo en cuenta los resultados que emergieron en
cada ciclo, con el fin de recopilar elementos que le ayuden a reflexionar y a mejorar en los
aspectos que considera son susceptibles de cambio y mejora continua para el siguiente

ciclo.

4.6 Unidades de Analisis

La investigacion se desarrolla tomando como objeto central la Practica de
Ensefianza. Sin embargo, dado el propdsito de identificar el progreso en el desarrollo de
habilidades pensamiento en los estudiantes, es preciso dar cuenta de los sujetos que
participan en ella. La poblacién con la que se lleva a cabo la investigacion corresponde a
un grupo de primaria de la Institucion Educativa Cedid San Pablo, de la sede B de la
jornada mafiana. Se desarrolla de forma longitudinal, con cortes determinados por ciclos
de reflexion; es el mismo grupo de estudiantes con el que se inicia el proceso en 2018. La

siguiente tabla muestra las categorias de analisis.



Tabla 2

Datos Generales del Proyecto

¢De qué manera
transformar las
Practicas de
Ensefanza a
partir de la
metodologia
Lesson Study y
el marco
Ensefianza para
la Comprension
para el desarrollo
de habilidades
de estudiantes
de primaria?

Describir la
Transformacion de la
Practica de Ensefianza
para orientarla al
desarrollo de habilidades
de pensamiento en
estudiantes de
educacion basica
primaria.
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1. Identificar las caracteristicas de la
Practica de Ensefianza de la
profesora investigadora para facilitar
su comprension.

2. Disefiar una propuesta pedagdgica
y didactica que a partir de la practica
reflexiva facilite la transformacion de
la Practica de Ensefianza de la
profesora investigadora y el
desarrollo de habilidades de
pensamiento en estudiantes de
educacion basica primaria.

3. Valorar el impacto de los cambios
introducidos en la Préactica de
Ensefianza de la profesora
investigadora y en el desarrollo de
habilidades de pensamiento en
estudiantes de educacion basica
primaria.

PLANEACION

INTERVENCION

EVALUACION DE LOS
APRENDIZAJES
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4.7 Técnicas e Instrumentos de Recoleccién de Informacion

En el transcurso de la investigacion se utilizan técnicas de observacion participante,
grupos de discusion y la retroalimentacion por pares; estas permiten recolectar instrumentos
como fichas de planeacion, diarios de campo, protocolo de retroalimentacion y rejillas. Estos
instrumentos sirvieron para recolectar informacién que son los insumos que permiten hacer
reflexiones en cuanto a las acciones de planeacion, implementacion y evaluacion de los

aprendizajes.

4.7.1 Observacion Participante

La observacion desde la perspectiva investigativa “implica adentrarnos en profundidad a
situaciones sociales y mantener un papel activo, asi como una reflexion permanente. Estar
atento a los detalles, sucesos, eventos e interacciones” (Hernandez, Fernandez y Baptista,

2010, p. 414). Esta investigacién tiene como base la observacion.

En este sentido el rol de la profesora investigadora es el de observar e interpretar los
diferentes fendbmenos que se dan a partir de sus propias Practicas de Ensefianza, con el fin de
comprenderlas y mejorarlas. El registro de la observacion se llevo a cabo del a través de las

fichas de planeacion, diarios de campo y en las rejillas de Lesson Study.

4.7.2 Los Grupos de Focales

La técnica de grupo focal se entiende desde Hamui y Varela (1999), como “un espacio
de opinién para captar el sentir, pensar y vivir de los individuos, provocando auto explicaciones
para obtener datos cualitativos” (p. 56). La implementacion del grupo focal se establece a partir

del marco del proceso de investigacion de maestria.



Para la implementacién de los grupos focales se realizan retroalimentaciones y
conversatorios a partir de los cuales se obtienen datos relevantes, los cuales hacen parte de

los cambios paulatinos que se realizan en cada ciclo de reflexion.

4.7.3 La Retroalimentacién por Pares y Asesor

Esta técnica se realiza utilizando la retroalimentacion propuesta por Daniel Wilson
(traduccidn sin paginar, 2001), “la cual los docentes utilizan, tanto para planear como para
reflexionar acerca de sus valoraciones”. Asi, para evaluar las acciones de planeacioén, de

implementacion y evaluacion de los aprendizajes las profesoras del grupo de investigacion
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comparten evidencias como planeaciones, videos de clase y diarios de campo, los cuales son

observados y analizados por cada integrante para obtener juicios y valoraciones.
Seguidamente, el grupo se retne en compariia del asesor de investigacion con el fin de
compartir sus percepciones frente a las dimensiones de la ensefianza, el aprendizaje vy el

pensamiento de cada una de las clases de cada compairiera.

A partir de lo anterior se obtienen datos que son incluidos en la rejilla Lesson Study

(L.S.) en la fase de evaluacion y reflexion.

4.7.4 Instrumentos

4.7.4.1 Formatos de Planeacion

La planeacion que se utiliza esta en el marco de Ensefianza para la Comprension
(E.p.C.); estas fichas se constituyen en un instrumento de andlisis, dado que en estas las

profesoras “organizan las ideas y pensamientos, es una comunicacion duradera, permiten la
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confrontacion y contrastacion con otras producciones, facilita la reflexion, permite el acceso

inmediato y constante” (Harf, R., 2016, p. 1).

En esta ficha se organizan elementos propios del marco de Ensefianza para la
Comprension y elementos contextuales: PEI, modelo pedagdgico, contextualizacién del grupo
de estudiantes, hilo conductor, tépico generativo, referentes de calidad, habilidades a potenciar,

actitudes personales y sociales, metas y desempefios de comprension, y valoracién continua.

4.7.4.2 Diario de Campo

El diario de campo, de acuerdo con Monsalve, A. y Pérez, M., (2012), se entiende
“como una fuente que usa el docente investigador para reconocer los aspectos que se dan

dentro de la clase” (p. 121).

Teniendo en cuenta que el diario se usa para registrar informacion, se utiliza para hacer
anotaciones de la clase que permitieron hacer reflexiones y comprensiones frente a aspectos
descriptivos, metodolégicos y de las dimensiones de la ensefianza, el aprendizaje y el

pensamiento.

4.7.4.3 Rejilla Lesson Study (L.S.)

Es un instrumento que condensa las fases de planeacion, intervencion, evaluacion y

reflexién de las propias practicas de ensefianza.

Permite tener una vision de forma longitudinal de las actividades de la leccién de clase,
correlacionandolas con el propdsito en los aprendizajes, los ajustes que se consiguieron en el
trabajo colaborativo, la descripcién de las evidencias que se quieren recolectar de estas. Al

mismo tiempo; se describe de qué manera dichas actividades cumplieron con el propdsito
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planteado utilizando evidencias que muestran los aprendizajes de los estudiantes. Por ultimo,
permite contrastar las actividades de planeacion con lo sucedido en la intervencién; asi, se
obtienen reflexiones que resultan del cumplimiento o no del propdsito de las actividades
planteadas para la clase. De forma general, la rejilla permite obtener una visién investigativa

frente al disefio y evaluacion de la propia P.E.
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Tabla 3

Rejilla Lesson Study

INVESTIGACION SOBRE LA PRACTICA DE ENSENANZA
CICLON®  LESSON STUDY

OBSERYACIONES GENERALES:

Fecha: Area Lenguaje Hirel Primaria
Reconocimients de sy propia Practica de ensefianza v sus acciones constitutivas coma objeta central de investigacion pedagdgica.

Determinacion de un foca de estudic, disefioy planeacion de |a investigacion sobre su propia Practica de encefianza coma objetas de analisiz desds|
Rezultados Previstos de Aprendizaje(RPA). (o) quchacer cotidiano como estudiante-profesor.

Evaluacion colaborativa de la practica de ensefianza coma estrategia que contribuye a su comprensisn, transformacion intencionada y sistematica,

slantacion de la prictica de ensedanza y sw importancia ew &l contraste, evalvacion de los aprendizajes p el soporte de la investigacion.

FASE DE REFLEXION

Describir la Describa Bnalizar el Argumentar las
Heserdir la evidencia, la manera | detalladamente el cumplimiento del causas del
Enunciar de manera | sotiwidlad resaltands | como se recolectd desarrollo de la propasito sustentado plimiento o no del|Proponer acciones de mejora
Describir en detalle la actividad concreta el proposito los asuntos evidencias de actividad. Utilice las |Inserte las evidencias| en las evidencias propasito de la en la actividad, si es
ejecutada. de la actividad. dfustady. aprendizajes y evidencias mas relevantes. recolectadas. actividad. necesaio.

Fuente: Matriz Elaborada por el Profesor Asesor Gerson Maturana
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4.8 Apuesta Pedagogica

4.8.1 Constructivismo Social

En el proceso de transformacion de las Practicas de Ensefianza (P.E.), la profesora
investigadora busca desarrollar habilidades que le permitan comprender y consolidar su rol
como mediadora en el proceso de adquisicion y fortalecimiento de destrezas y habilidades de
sus estudiantes; esto implica llevar a cabo procesos de ensefianza y aprendizaje
fundamentados en el constructivismo social; Gonzalez, C. (2012) “sustenta en que el
aprendizaje se da en la interaccion de la persona con su ambiente, con los suyos” (p.33). El
objetivo es ir llevando al estudiante a construir su propio conocimiento a partir de situaciones de

aprendizaje que promuevan la participacion activa de todos en el proceso.

Como dice Serrano y Pons, R., (2011) “en el constructivismo social la realidad aparece
como una construccion humana que informa acerca de las relaciones entre los individuos y el

contexto y el individuo aparece como un producto social” (p. 9).

En esta misma linea dada la importancia que tiene las interacciones para el aprendizaje
Carretero, M. (1997) afirma: “en la ultima década se han desarrollado numerosas
investigaciones que muestran la importancia de la interaccion social para el aprendizaje. Es
decir, se ha comprobado cémo el alumno aprende de forma mas eficaz cuando lo hace en un

contexto de colaboracion e intercambio con sus comparieros” (p. 5).

El constructivismo social, en la presente investigacion, esta ligado al aprendizaje
profesional de la profesora investigadora, el cual se deriva a partir de los ciclos de reflexién en
los que se inicia con una realidad de clase tradicional y, poco a poco, de un ciclo a otro se
proponen cambios y proyecciones se evidencia en actividades de clase y organizacion de aula

gue favorece el aprender de los otros y con los otros.
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4.8.2 Enseflanza para la Comprension (E.p.C.)

La presente investigacion se desarrollé en el marco de la Ensefianza para la
Comprension (E.P.C.), por lo cual es importante empezar por enfatizar lo que significa
comprender. “Es poder realizar una gama de actividades que requieren pensamiento en cuanto
a un tema, por ejemplo, explicarlo, encontrar evidencia y ejemplos, generalizarlo, aplicarlo,

presentar analogias y representarlo de una manera nueva” (Barrera y Leén, 2014., p. 2).

La Ensefianza para la Comprension (E.p.C.) desarrollado por investigadores del
proyecto Zero (1967) de la escuela de Posgrados en educacion de la Universidad de Harvard,
tiene un enfoque constructivista: “es una visiéon de la educaciéon que pone la comprension, ante
todo. Esta forma de concebir la educacién nos invita a reflexionar sobre nuestro trabajo en el

aula” (Barreray Leon, 2014, p.27).

El enfoque esta enmarcado por cuatro elementos que estan propuestos en forma de

preguntas.

Figura 4

Elementos marco conceptual Ensefianza para la Comprension

* Metas de
Comprension

e Topicos
generativos

¢Qué aspectos
de esos topicos
vale la pena
comprender?

¢Qué topicos
vale la pena
comprender?

éCémo
podemos
averiguar lo que
comprenden los
alumnos?

éCémo
podemos
promover la
comprension?

® Evaluacién
diagndstica
continua

e Desempefios
de
Comprension

Fuente: Adaptacion
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Los anteriores elementos son preguntas orientadoras que permite al maestro identificar
de forma clara la ruta para el manejo curricular en el aula. De acuerdo con Barrera y Leon

2014:

-A partir de los tépicos abren posibilidades de conexién con otros temas, con nuestros
propios intereses (tanto del maestro como de los estudiantes) y hasta con nuestras propias

vivencias.

-Representan las comprensiones que el docente espera que sus estudiantes alcancen

durante un tiempo determinado.

-Los desempefios de comprensién son las acciones que deben ir acompafiadas de

mucha reflexiéon; constituyen aquello que los estudiantes hacen.

-La evaluacion diagndstica continua es el proceso de observar, en los desempefios de

comprension, qué tanto estan comprendiendo los estudiantes.

En el marco de la Ensefianza para la comprensién es fundamental destacar los
desempefios de comprension puesto que estos estan disefiados de forma secuencial, segun

Stone (1999):
-Etapa de exploracion
-Investigacion guiada

-Proyecto final de sintesis
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Figura 5

Etapas Progresivas de los Desempefios de Comprension.

ETAPAS PROGRESIVAS DE LOS DESEMPENOS DE COMPRENSION
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docente considera
centrales para la
comprension de metas
identificadas.
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sobre lo que ya saben y
lo que estan interesados
en aprender.

Etapa de exploracién

vProyecto des

O
©
e

>

oo

[
0

O

©
20

)

(%]

(]

>

C

Fuente: Adaptacion

4.8.3 Visibilizacién del Pensamiento

Uno de los aprendizajes centrales que se ha cultivado en el proceso investigativo ha
sido poner en el escenario de aprendizaje el pensamiento de los estudiantes, como una
herramienta para conocer los conocimientos previos e ir cosechando nuevos significados en
el proceso; tal como sefiala Richhart, Chuch y Morrison (2014), “debemos hacer visible el
pensamiento, pues esto nos da informacion que como docentes necesitamos para planear

oportunidades que lleven el aprendizaje de los estudiantes al siguiente nivel” (p. 64).



Richhart, Chuch y Morrison (2014) presentan las rutinas de pensamiento como

“procedimientos, procesos o patrones de accidn que se utilizan de manera repetitiva para

manejar y facilitar el logro de metas o tareas especificas” (p. 85).
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Asi mismo, Richhart, Chuch y Morrison (2014) hacen énfasis en tres formas de mirar las

rutinas de pensamiento:

-Como herramientas

-Como estructuras

-Como patrones de comportamiento

Estas rutinas de pensamiento estan agrupadas en tres categorias principales.

-Para presentar y explorar, para sintetizar y organizar, y para profundizar.

Tabla 4

Rutinas y Movimientos Claves del Pensamiento

Para
presentar y
explorar

Para
sintetizar y
organizar

Para
profundizar

Rutinas y movimientos claves del pensamiento

Ver — pensar y preguntarse: describir, interpretar, preguntarse.
-Enfocarse: describir, inferir, interpretar.

-Pensar — inquietar — explorar: activar conocimiento previo.
-Conversacion en papel: descubrir conocimientos e ideas previas.
-Puente 3-2-1: activar conocimiento previo, preguntarse, planear.
-Puntos de la brdjula: tomar decisiones y planear.

-El juego de la explicacion: Observar detalles y construir explicaciones.

-Titular: resumir, captar esencia.

-CSil: Color, simbolo, imagen: Captar la esencia a través de metéaforas.

-Generar, clasificar, conectar, elaborar: mapas conceptuales: Descubrir y organizar conocimiento previo.
-Conectar- Ampliar — Desafiar: establecer conexiones a través de metaforas.

-CDCC: Conexiones — Desafios — Conceptos — Cambios: establecer conexiones e identificar el concepto clave.

-El protocolo del foco — reflexion: enfocar la atencién, analizar y reflexionar.
-Antes pensaba — ahora pienso. Reflexién y Meta cognicién.

- ¢ Qué te hace decir eso?: razonar con evidencia.

-Circulos de punto de vista: tomar perspectiva.



-Tomar posicion: tomar perspectiva
-Luz roja, luz amarilla: monitorear, identificar sesgos, hacer preguntas.
-Afirmar, apoyar, cuestionar: identificar generalizaciones y teorias.

-El juego de la soga: tomar perspectiva, razonar, identificar complejidades.

-Oracién-frase-palabra: resumir y extraer
-Oracion, frase, palabra:

Fuente: Adaptacién
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CAPITULO V

5. Ciclos de Reflexion

Este capitulo describe las acciones de planeacion, implementacion y evaluacion de los

aprendizajes de los ciclos de reflexion desarrollados por la profesora investigadora.

El proceso de transformacion y cambios en la Practica de Ensefianza es posible gracias
a la reflexién constante que se realiza; esto con el fin de impactar en una educacion de calidad
basada en las necesidades e intereses de los estudiantes, quienes son los protagonistas de los
cambios sociales. La reflexion constante es vital en el proceso de transformacion, entre otras
razones porque “la practica, la experiencia, por si misma no es garantia de una mejora
constante en el quehacer profesional, la practica se ha de someter a la autocritica, al analisis, a

la interrogacion, a la opinién externa” (Elmore, 1996, citado en Oliver, T., p. 659).

Desde esta perspectiva, la reflexién de las Practicas de Ensefianza hace que el maestro
encuentre en este proceso un gran potencial en el mejoramiento de la educacion, porque ayuda
al crecimiento y satisfaccion profesional, y al desarrollo de habilidades investigativas en el aula
gue propenden en el mejoramiento de los aprendizajes de los estudiantes, para que sean ellos

quienes comprendan su realidad y, asi mismo, adquieran la capacidad de transformarla.

5.1 ;Qué son Ciclos de Reflexion?

Partiendo de la investigacién accibn como “un proceso que se caracteriza por su
caracter ciclico, que implica un vaivén—espiral, dialécticamente la accién y la reflexion, de
manera que ambos momentos quedan integrados y se complementan” (citado por Javier

Murillo Torrecilla, Rodriguez, S., 2010., p.12).
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Los ciclos de investigacion, de acuerdo con Lewin (1994), los muestra en forma de
diagrama de flujo y estan constituidos por las siguientes fases: planificar, actuar, observar y

reflexionar (citado en Rodriguez, S., 2010., p.12).

Figura 6

Cuadro de Espiral de Ciclos de Investigacion—Accion, Lewin (1946)

S — Plan 3

Planificar

/ ANy

Reflexionar 1 Actuar Reflexionar 2

Observar Observar

Fuente: Rodriguez, S., (2010, p.12)

Partiendo de lo anterior, la profesora investigadora lleva a cabo siete (7) ciclos de
reflexiébn que se iniciaron en el segundo semestre de 2018, hasta el momento de consolidar
este informe. Cada ciclo de reflexion constituye una serie de acciones y modificaciones en la
actividad de la ensefianza, a partir de las cuales se cultivan nuevas formas de concebir el rol

del profesor en el contexto del aprendizaje.

Los ciclos de reflexion son abordados desde las asignaturas de lenguaje, matematicas,
ciencias sociales, ciencias naturales y educaciéon ambiental en grado segundo y tercero,

respectivamente.

Los ciclos de reflexion de esta investigacion se presentan siguiendo la estructura

propuesta por Maturana, G. (2020) asi:



61

-Introduccién y/o contextualizacién.

-Nombre del ciclo — (P.E.).

-Habilidad a fortalecer.

-Desempefio para alcanzar o Resultados Propuestos del Aprendizaje.

-Descripcion del ciclo y cambios introducidos en las acciones constitutivas de la -

-Practica de Ensefianza concebidas.

-Acciones de planeacion.

-Acciones de implementacion.

-Acciones de evaluacion de los aprendizajes.

-Trabajo colaborativo.

-Aspectos que se identifican como débiles y fuertes a mejorar y fortalecer.
-Evolucién del ciclo frente a las Practicas de Ensefianza (P.E.)

-Reflexion general sobre el ciclo.

-Proyecciones para el siguiente ciclo.

En la Figura 7 se encuentra el esquema representan los siete ciclos de reflexion

llevados a cabo en el proceso de investigacion.



62

Figura 7

Representacion Ciclos de Reflexién Durante la Investigacion
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Cada ciclo de reflexion representa avances y cambios sustanciales en cada una de las
acciones constitutivas de las Practicas de Ensefianza (P.E.), asi se lleven a cabo durante la

investigacion ocho (8) ciclos de reflexion, incluyendo el ciclo preliminar.

5.2 Ciclo de Reflexion Inicial o Preliminar

Este ciclo describe un momento de apertura a la investigacion, en el que se conforma el
grupo focal integrado por cuatro profesoras de primaria de colegios oficiales de Bogota, en el

marco de investigacion en maestria en pedagogia.
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Este primer encuentro se realiza con el asesor de la investigacion. Es un evento
altamente significativo para la profesora porque, por primera vez, encuentra una oportunidad de
indagar acerca de sus propias practicas y, a su vez, de construir un camino colaborativo para

transformarlas.

El objetivo fue hacer un reconocimiento del grupo y realizar un primer diagnostico
acerca de los problemas mas notables en el aprendizaje de los estudiantes y, por ende, en la
ensefianza, aqui se denominan “aspectos problema”. Para iniciar, se empieza reconociendo
aspectos individuales de caracter profesional teniendo en cuenta cuestionamientos como: ¢,qué
ensefio?, ¢como ensefio?, ¢ para qué ensefio?, ¢qué evalta?, ;,como evalla?, ¢ para qué

evalua? De acuerdo con estos interrogantes se obtuvieron las siguientes respuestas:

¢ Qué ensefio? Generalmente, para saber qué ensefiar, me oriento con la malla
curricular modificada al iniciar el afio, de donde recojo los temas y conceptos a trabajar en cada

una de las asignaturas.

£Como ensefio? En la ensefianza de la escritura y la lectura, de forma paulatina voy
introduciendo a los nifios en el reconocimiento del cédigo escrito, partiendo de los fonemas,
grafemas, formacion de palabras y, asi, sucesivamente hasta que los nifios logren leer y

decodificar usando todas las letras.

-En Lenguaje, uso herramientas didacticas, como partir de un cuento que tenga un
personaje con la letra que voy a ensefiar, muestro palabras y oraciones que contengan la letra
gue se esta viendo y, asi, sucesivamente, hasta que los nifios sean capaces de formar

palabras y luego de decodificar.
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-Invierto mucho tiempo realizando dictados, ejercicios de velocidad de lectura,
formacion de conceptos propios de la planeacién anual propuestos, para desarrollar periodo a

periodo propio de la asignatura de Lenguaje.

-En Matematicas: ensefio de forma secuencial el reconocimiento de niimeros de una,
dos, tres, cuatro y cinco cifras, pero, aun asi, he notado que en mis clases se invierte gran

cantidad de tiempo al aprendizaje de algoritmos de la suma, la resta y la multiplicacion.
La estructura de la clase generalmente sucede en tres momentos:

Momento uno: se inicia con una lectura relacionada con el tema del que se va a tratar la

clase.
Momento dos: dictado del concepto central de la clase.

Momento tres: se cierra calificando la actividad realizada en clase y se deja una tarea

para casa.

¢Para qué ensefo? Ensefio con el objetivo de que mis estudiantes encuentren

herramientas para enfrentar los retos de la sociedad de la mejor manera.

¢ Qué evalud?, ;como evallo? y ¢para qué evalio?_Evallo procesos de lectura, de
escritura, de comprension lectora y procesos matematicos. Lo hago con fichas de preguntas y
ejercicios teniendo en cuenta los temas trabajados. Realizo la evaluacion para cumplir con
aspectos normativos, es decir, para calificar, sacar consolidados y saber a qué estudiantes se

les debe proponer actividades de nivelacion.

De igual manera, el grupo focal se retine y discute respecto de caracteristicas del grupo;
esta conformado por cuatro docentes, mamas, pertenecientes a la planta de profesores de la
Secretaria de Educacion Distrital de Bogota (SED); se encargan de ensefar todas las

asignaturas en el grupo de estudiantes que le fue asignado.
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A la vez se discutié respecto a aspectos divergentes en el grupo encontrando:
trabajamos en localidades diferentes, el campo de formacién disciplinar de las profesoras son

diferentes; una de las cuatro profesoras utiliza la evaluacién oral.

Asi mismo, en el proceso de ensefianza, se encuentra en el grupo el uso de actividades
tradicionales, ejercicios para fortalecer la lectura y escritura. En cuanto a la evaluacion se
realizan evaluaciones escritas al final de cada periodo académico. De igual manera, se
encuentran aspectos a los que se les denomina “aspectos problema”: ensefianza tradicional
acompafiado de aprendizaje mecanico, la evaluacién se utiliza para calificar, se centra la

ensefianza en el aprendizaje de temas y no de habilidades.

Con lo anterior, la profesora investigadora reflexiona y encuentra una gran oportunidad
de cambio y generacién de nuevos aprendizajes profesionales, entre otras razones porque se
generan una serie de expectativas, como la posibilidad de reconocer las caracteristicas de su

aula, poderlas comprender y, asi mismo, transformarlas.

En esta perspectiva, reconoce la importancia de abrir el aula a otros pares
colaboradores a partir de videos, planeaciones y otros instrumentos, puesto que antes pensaba
gue el aula de clases era un lugar privado con pocas posibilidades de ser observado y, por

ende, con la imposibilidad de analizar lo que alli sucede.

Frente a los aspectos expresados por la profesora investigadora, se hace evidente la
ensefianza basada en temas con una metodologia tradicional en la que se realiza la calificacion
como estrategia para dar informes periédicos. Dichos aspectos son reconocidos por la

profesora como elementos de partida en esta investigacion.

Finalmente, este es un gran paso para iniciar un camino de transformacion donde se

busca cambiar paulatinamente las acciones constitutivas de la ensefianza de planeacion,
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implementacién y evaluacién de los aprendizajes a partir de las reflexiones que se generan de

forma ciclica.

5.3. Ciclo I. Reconocimiento de las Practicas de Ensefianza (P.E.)

En el ambito cotidiano—laboral del profesor hay muchas tensiones alrededor de la
ensefianza y, sin embargo, son pocas las posibilidades de cambio que se gestan a partir de la
colaboracion entre pares. El hecho de pertenecer a un grupo focal se constituye en una
oportunidad real de cambio, comprension y reconocimiento de las Practicas de Ensefianza

(P.E.).

El presente ciclo se constituye en el primer ciclo de reflexion, se desarrolla con
estudiantes de grado segundo, en el &rea de lenguaje, para fortalecer la habilidad de lectura
de en los estudiantes. Se decide iniciar con la estructura de una clase tradicional, utilizando

como insumos la planeacion, la grabacion de la clase y el diario de campo.

Tabla 5

Identificacion Ciclo |

Area. Lenguaje

Habilidad a Comprensién textual

fortalecer

Resultado El nifio describe oralmente los duendes a partir de un texto de
propuesto del referencia.

‘z‘grgrf')zale El nifio comprende un texto y responde preguntas de este.

-Se encuentra definido en término de logros de aprendizaje.

Metas de Ausentes en esta planeacion.
Comprension. No se plantean inicialmente.

La estructura de la clase esta centrada en un esquema tradicional;
no se plantean metas de comprension.
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5.4. Descripcion del Ciclo y Cambios Introducidos en las Acciones Constitutivas
de la Practica de Ensefianza

5.4.1 Acciones de Planeacion

Para la planeacién de clase se inicia de forma intencional con un esquema de
planeacion tradicional, dentro del cual se incluye: tema, recursos, objetivos y momentos de la
clase. Se inicia con la busqueda del tema para la clase, “los duendes”. Dicho tema fue tomado
del libro Grafity B que, para ese momento, era el libro texto que se estaba desarrollando en

lenguaje; a partir de este se redacta el objetivo asi: “el nifio describe oralmente los duendes”.

Para la consecucion de dicho objetivo se plantean tres actividades que deberan
desarrollar los estudiantes; se estructura la clase en tres momentos: inicio, aplicacion y
evaluacion. Para el inicio, se propone un didlogo a partir de preguntas de lo que los estudiantes
saben de los duendes; luego, para la aplicacion, los nifios deben realizar la lectura de “los
duendes pequefios diablillos de Ferran (2008), tomado del libro Grafity B, y por ultimo, para la
evaluacion, se plantea que los estudiantes resuelvan una serie de preguntas de comprension

lectora.

5.4.2 Acciones de Implementacién

Cabe destacar que la clase se describe en tres momentos: en primer lugar, la docente
hace preguntas y los nifios contestan, algunos en desorden; por eso, se invita a los nifios a
escucharse con tres palmadas —signo de que necesario escuchar atentamente—; para continuar
con el desarrollo de la tematica, hace una introduccion a la clase con el uso de preguntas
como: ¢, de qué piensan que vamos a hablar? y ¢por qué?, ¢,cémo creen que son los duendes?,
¢de qué tamafio son los duendes?; en la fase de desarrollo, los nifios realizan la lectura del

texto “Los duendes pequefios diablillos” de Ferran (2008). Al terminar la lectura, los nifios, de
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forma casi automatica, preguntan a la profesora si deben desarrollar las preguntas; a lo que la
profesora contesta afirmativamente. La profesora detecta aqui la necesidad de trabajar en
estrategias para mejorar la comunicacién en el salén de clases, pues se manifiesta desorden

en la comunicacién e interaccion entre pares.

5.4.3 Acciones de Evaluacion de los Aprendizajes

Por ultimo, en el cierre, la docente retoma algunas preguntas de comprension presentes
en el texto y socializa con los estudiantes las respuestas. Mediante la lectura dirigida, pide a los

nifos que lean y respondan conjuntamente.

Se realiza la evaluacion al final y no se utilizan estrategias para evaluar al estudiante de
forma continua. Aunque la clase se centra en comprension textual, no hay una ruta definida de
las estrategias que se llevan a cabo para desarrollar habilidades de lectura en los estudiantes.
Por otro lado, la gestién del tiempo no se vio de forma estratégica para lograr lo que se queria

lograr en la clase.
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Figura 8

Esquema de Evaluacion de los Aprendizajes, Ciclo |
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5.4.4 Trabajo Colaborativo

Este momento esta orientado a propiciar un espacio para compartir en el grupo los
resultados del ciclo, teniendo en cuenta que ya se han realizado acciones de planeacion,
implementacion y evaluacion de los aprendizajes. Se toman como insumos el formato de
planeacion, el video de la clase y el diario de campo, a partir de los cuales al ser observados
por cada par, se brinda una retroalimentacion retomando el modelo propuesto por Daniel
Wilson (1999), en el cual “se recomienda que la conversacién tenga en cuenta los siguientes

pasos: clarificar, valorar, expresar inquietudes y expresar sugerencias” (PDF sin paginacion).



A partir de dicha charla se establecen las dificultades y fortalezas (ver tabla)

Tabla 6

Fortalezas y Dificultades de las Practicas de Ensefianza, Ciclo |

Fortalezas

Desde la planeacidn.
-Se planea en un formato.

-Se planean objetivos.
-El tema que se va a tratar puede ser llamativo para los
nifios.

Desde la implementacién

-Se fomenta la escucha.

-Se muestra interés por lo que dicen los estudiantes.
-Tema de interés para los estudiantes

Desde la evaluacion de los aprendizajes.
-Se brinda apoyo a los estudiantes que expresan dudas o

dificultades.

-Se empiezan a establecer diferencias desde la reflexion
entre calificar y evaluar.

Dificultades

Desde la planeacion.
-Estéa centrada en el desarrollo de un tema y no en el desarrollo

de habilidades.

-Las preguntas planeadas tienen pocas opciones de respuestas.
-No se plantean estrategias de interaccion entre estudiantes,
teniendo en cuenta los diferentes momentos de la clase.

Desde la implementacion

-Falta contextualizar el tema a los estudiantes.

-No se comunica el objetivo de la clase a los estudiantes.

-No se mantiene el interés de los nifios en las actividades de
aprendizaje.

-La forma de organizacion del aula no favorece las interacciones
entre los estudiantes.

Desde la evaluacién de los aprendizajes
No se establece como se evaltan los aprendizajes de los

estudiantes.

5.4.5 Aspectos que se ldentificaron como Débiles a Mejorar o Fortalecer
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La profesora comprende aspectos a mejorar desde las acciones de la planeacion: debe

mejorar el enfoque de planeacion orientada al desarrollo de habilidades teniendo en cuenta
referentes de calidad; desde la intervencién se da cuenta de que debe mejorar en torno a

aspectos como la modalidad de preguntas, la comunicacion e interaccion entre pares, dar a

conocer el objetivo de la clase, la activacion de saberes previos. Asi mismo, dentro de la

evaluacion de los aprendizajes, es importante mejorar estrategias para valorar continuamente

el aprendizaje.
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5.4.6 Evolucién del Ciclo Frente a las Préacticas de Ensefianza

La profesora investigadora se acerca a un reconocimiento de su aula, con ayuda de las
reflexiones preliminares en la que prevalece las observaciones recibidas de los pares; empieza
a reflexionar acerca de sus acciones constitutivas de la Practica de Ensefianza (P.E.); de forma
consciente reconoce el impacto de estas en su crecimiento profesional, y empieza a percibir la
planeacion como el eje transversal que transciende en la implementacion de las clases de
forma directa. Teniendo en cuenta que antes solo se planteaba un listado de actividades para
el desarrollo de temas y, respecto del aula y las dificultades en la ensefianza no consideraba
cambios, porque pensaba que estos no eran posibles de desarrollar considerando que muchos

de estos obedecian al contexto de los estudiantes.

A partir de este ciclo la profesora investigadora empieza una apertura de cambios
considerando los siguientes aspectos: los pares profesores ayudan a interpretar de manera
mas objetiva las caracteristicas de su propia practica; es importante siempre orientar el
aprendizaje al desarrollo de habilidades; en la planeacién, tener en cuenta tiempos estimados
para cada una de las actividades de aprendizaje, e incluir los insumos necesarios para la clase;
en cuanto a las acciones de implementacion, es importante fomentar el trabajo colectivo, una
buena organizacion del salén que favorezca la calidad de las interacciones entre grupo de
estudiantes. Frente a la evaluacion de los aprendizajes la profesora es consciente de la

importancia de buscar estrategias para saber como estan comprendiendo los estudiantes.

5.4.7 Reflexion del Ciclo

La intencion del ciclo es reconocer las caracteristicas de la Practica de Ensefianza. Asi,
la profesora reconoce una planeacion enfocada en el desarrollo de temas. En este formato no

se utilizan referentes de calidad; la estructura de la clase pone de manifiesto una clase poco
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articulada con comunicacién unidireccional de tipo tradicional; en este tipo de planeaciones el

estudiante tiene baja posibilidad de participar en la clase activamente.

En efecto, la profesora investigadora encuentra preguntas generadas para encaminar
mejores acciones de planeacion, para incluir dentro del plan escrito para préximos ciclos asi:
¢, Qué se debe tener en cuenta para el disefio de una planeacion encaminada a desarrollo de
comprensiones y habilidades en los estudiantes?, ¢de qué manera hacer comprensible el
objetivo de la clase a los estudiantes?, ¢qué estrategias se pueden plantear para mantener el
interés de los estudiantes en las actividades de aprendizaje?, ¢,qué tipo de preguntas ayudan a
conseguir mas y mejores opciones de respuestas?, ¢cOmo organizar el aula de clases para
favorecer la interaccion entre pares? De las acciones de planeacion la profesora considera

fundamental tener un formato o instrumento de planeacion escrito.

En cuanto a la implementacion, la profesora investigadora empieza a reconocer
dificultades en la organizacion del aula para facilitar las interacciones entre pares; de igual
forma, nota falencias en la comunicacion que se lleva a cabo entre todos los actores de la

clase.

Con respecto a la evaluacion, esta no fue planeada de forma consciente por la
profesora, por lo cual este proceso no se lleva a cabo en la clase de forma intencional, y
aunque desde la planeacion se tiene planteado calificar el trabajo de los estudiantes, estos no

se alcanzan a evaluar por una baja planificacién del tiempo.

Los estudiantes en esta clase se muestran poco participativos, con bajos niveles de
escuchay la comunicacion entre pares es desorganizada. En cuanto al nivel de comprension
textual algunos estudiantes, la mayor parte del tiempo, piden ayuda a sus compafieros y
maestra para poder responder las preguntas trabajadas aqui; con gran facilidad se nota que se

pierde el interés por el desarrollo de las actividades. Un grupo pequefo de estudiantes muy
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pequefio estan en un nivel de lectura silabica, aspecto que hace mas lento el proceso de

comprension textual.

Por ultimo, los aportes que recibe la profesora de los pares colaboradores son
fundamentales para reconocer las dificultades y los aciertos presentados anteriormente. Uno de
los aspectos mas notorios esta relacionado con las acciones de planeacién como una gran
oportunidad a tener en cuenta: referentes de calidad, estructura de la clase, preguntas para

pensar y estrategias para mejorar la interaccion entre pares.

5.4.8 Proyeccién Derivada del Ciclo

Teniendo en cuenta el proceso que se lleva a cabo dentro de las acciones constitutivas
de la Préactica de Ensefianza la profesora investigadora plantea un plan de accion a tener en
cuenta para el proximo ciclo de reflexion que le permita mejorar. Entonces, se plantea una ruta
a llevar a cabo para mejorar las acciones de la ensefianza que logren impactar en los

aprendizajes de los estudiantes.



Figura 9

Esquema Proyecciones Derivadas del Ciclo
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5.5 Ciclo Il. La Reflexion Constante Orientada a Comprender y Transformar las
Acciones de la Ensefanza

En la cotidianidad del aula, las acciones de ensefianza, ademas de ocuparse en del
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desarrollo de habilidades cognitivas y de pensamiento de los estudiantes, también deben estar

enfocadas a la construccion de valores sociales tales como la empatia, el trabajo en equipo, el

buen trato y la comunicacién, para que ayuden a la formacién de ciudadanos criticos

preparados para enfrentar las demandas sociales.

El ciclo se desarrolla en ciencias sociales, tomando como referencia el documento de

los Derechos Basicos de Aprendizaje para ciencias Sociales del MEN, mas especificamente a
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partir del mapa de relaciones en el eje de la Institucionalidad y derechos Humanos en el cual se

busca un aprendizaje de lo social desde la perspectiva de la cultura de paz

Tabla 7

Identificacion Ciclo Il

Area. Ciencias sociales: competencias ciudadanas

Habilidad a fortalecer
Se desarrollan de manera implicita en la planeacién e implementacién

Habilidades emocionales.

Resultado propuesto
del aprendizaje

(RP.A) -Conozco y uso estrategias sencillas de resolucion pacifica de conflictos: esta propuesto en

términos de objetivo.

Metas de En este ciclo ain no se plantean metas de comprension.
Comprensioén.

5.6 Descripcién del Ciclo

5.6.1 Acciones de Planeacion

Para la planeacion, la profesora investigadora retoma preguntas orientadoras
generadas en la reflexion del ciclo anterior, tales como: ¢qué habilidades pueden ayudar al
fomento de una cultura de paz en el aula de clase?; ¢ qué tipo de actividades favorecen mas el

logro de los objetivos de lo que se quiere ensefiar?

Guiada por estas preguntas, la profesora ve la necesidad de trabajar lo relacionado con
el manejo adecuado de los conflictos, en consideracion a que, ademas de desarrollar
diariamente actividades propias del plan de estudios, debe mediar constantemente con este
tipo de situaciones. En este sentido, proyecta la clase como la oportunidad para que los
estudiantes desarrollen habilidades que permitan comprender y reflexionar en torno a los

conflictos que se presentan en el grupo de estudiantes.
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Estos elementos se articulan directamente al contexto real de los estudiantes con las
siguientes preguntas: ¢como manejamos los conflictos? y ¢ .cual es la forma adecuada de
solucionarlos? Con todo lo anterior, se planea una clase de sesenta (60) minutos dividida en

tres momentos clave: el inicio, el desarrollo y el cierre.

Para el inicio de la clase, la profesora, a diferencia del anterior ciclo, plantea comunicar
a los estudiantes el objetivo de la clase, normas y contextualizacion. Para este ultimo aspecto
decide retomar experiencias de clases en las que ya habia trabajado los conceptos de
convivencia. Con el fin de ayudar a visibilizar la identidad, sus valores y su forma de
convivencia, utiliza como recursos fotografias del grupo y preguntas en torno a conceptos de

convivencia trabajados y construidos anteriormente.

Luego, se plantea un ejercicio de observacion a partir de imagenes para mediar la
construccion de conceptos de dialogo, respeto y conflicto; para este ejercicio adapta la rutina
de pensamiento “veo, pienso, me pregunto” (Richhart et al., 2014, p. 97), la cual es descrita, de

esta manera, en el formato de planeacion:

¢, Qué observa?, ¢ qué piensa de lo que observa?, ;cémo puedo saber que hay un
conflicto?, ¢,cdmo solucionas los conflictos? En la imagen que representa un conflicto, ¢ por qué
cree que existe un conflicto? y ¢qué hago cuando veo que un comparfiero tiene un conflicto con

otro compafiero?

De estas preguntas, la profesora piensa en las emociones presentes cuando esta frente
a un conflicto, razon por la cual decide adicionar al ejercicio anterior imagenes de emoticones
como recurso para el reconocimiento de estas. Para llevar a cabo esta estrategia, la planifica
con preguntas como: ¢,qué emoticones expresan conflicto?, ¢ por qué?; ¢qué sientes cuando
tienes un conflicto y cémo lo manejas?; ¢qué hago cuando sé que un compafiero tiene un
conflicto? y ¢ los conflictos se pueden evitar? De acuerdo con el otro documento Estandares

Bésicos de Competencias Ciudadanas del Ministerio de Educacion Nacional (MEN), las
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habilidades emocionales son “aquellas necesarias para la identificacion y respuesta

constructiva para reconocer los propios sentimientos y tener empatia” (p. 13).

En el segundo momento de la clase, denominado desarrollo, se realizaron las
actividades con base en dos elementos: la observacion de un video para trabajar la forma
adecuada de solucionar conflictos; y una actividad de mimica que representa las

comprensiones de los estudiantes en torno al tema.

Para finalizar, en el cierre de la clase, se plantea como actividad evaluativa la
elaboracion de una historieta representando la forma como se deben enfrentar los conflictos

adecuadamente.

5.6.2 Acciones de Implementacion

La docente llega motivada al salon de clases y dispone el salén con anterioridad en
grupos de cuatro estudiantes; adicionalmente, organiza el material audiovisual que se requiere
para el desarrollo de la clase. Como es costumbre, no siempre el uso de dispositivos
electronicos depende particularmente de la docente, sino también de personas que administran
este tipo de material, lo que, particularmente en este caso, genera un estado de estrés en la
docente, porgue tiene que esperar alrededor de veinte minutos para poder acceder al material

audiovisual.

Cuando ya las condiciones estan dadas y los nifios organizados en grupos de cuatro
estudiantes —situaciones acordes con el disefio de planeacién—, se da inicio a la realizacién
de ejercicios de brazos. Primero, expuso las recomendaciones de la clase en las que se
recuerdan algunas normas del salon; se hace énfasis en usar voz de saldén, normas para

trabajar en equipo, momentos de la clase, objetivo y metodologia.
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Para comunicar la estructura de la clase a los estudiantes, la profesora investigadora

divide el tiempo disponible en tres momentos clave: reflexion, mimica, y autoevaluacion.

Para el espacio inicial o de reflexion, la profesora hace una introduccion y afirma, frente
a los estudiantes, que siempre hay una manera de solucionar conflictos; problemas que se

pueden prevenir, pero, cuando se presentan, se debe saber actuar.

Luego invita a los estudiantes a observar las diapositivas. A medida que los nifios
observan, la profesora pregunta y los nifios contestan. A partir de la imagen se invocan valores

propios del grupo.

Con la utilizacién de imagenes de convivencia y conflicto la profesora dialoga con los
estudiantes mediante las preguntas: ¢qué observas?, ¢qué piensas?, ¢ qué te preguntas?;
actividad adaptada desde la rutina de pensamiento de Richhart et al. (2014), con la cual se
busca encontrar en este ejercicio “un cimiento para el siguiente paso: pensar e interpretar” (p.
97). En efecto, cuando los nifios observan las imagenes, estos expresan sus percepciones en
torno a las preguntas, pero lo hacen de forma desordenada, lo que provoca que la profesora
empiece a hacer énfasis en la escucha y al turno de la palabra como mecanismo para mejorar

la comunicacion.

Mediante la interpretacion de las imagenes, se resuelve conjuntamente algunos
planteamientos: cual es el conflicto, cudl es la causa de este y la creacion diversas formas
creativas para solucionarlo. Entre las propuestas que mas le llamo la atencion a la profesora es
cuando un estudiante dice: “como los nifios se estan peleando por un juguete se turnan para
jugar” (comunicacioén personal). En este sentido, Valencia (2004) hace énfasis en abordar la
ensefianza de las Ciencias Sociales como mecanismo para “buscar que los estudiantes
adquieran las habilidades que lleven a conocer, interpretar hechos y que hagan andlisis critico

de los procesos” (p. 91).



79

Ya para concluir la primera parte de la clase, la profesora muestra a los estudiantes
emoticones con el objeto de hacer un ejercicio de reconocimiento de emociones cuando se
encuentran en un conflicto; lo que permite hacer conciencia sobre la gestion de emociones en

una situacion similar.

En cuanto a la forma en que se desarrolla la clase, en el diario de campo, la profesora
investigadora expresa que al iniciar la clase los estudiantes se muestran atentos, pero, después
de un tiempo, se empiezan a dispersar. Posteriormente, se invita a los nifios a observar un
video para exponer estrategias para la resolucién de conflictos. Sin embargo, este no funciona,

ya que no se puede proyectar, hecho que cambia el rumbo de la clase.

Entonces, la docente decide proponer a los estudiantes un ejercicio de expresiéon no
verbal que consiste en representar la forma adecuada para solucionar conflictos sin usar
palabras; la docente observa desorden en cuanto ve variadas formas de interaccion y ruido en
el salon, en especial cuando los nifios ven la necesidad de distribuir los roles para la

representacion de esta actividad, accién que se torna interesante para ellos.

Teniendo en cuenta que son 40 estudiantes, 10 grupos de 4 estudiantes por grupo, se
realiza la actividad de mimica y se ofrece la posibilidad de que los estudiantes que querian

pasar frente a sus comparieros lo hicieran.

En cuanto a la evaluacion de los aprendizajes se propone, desde la planeacion, evaluar
la actividad de la historieta que muestra la forma adecuada de solucionar conflictos. Para esta
actividad, el tiempo que tienen los estudiantes para el desarrollo es muy reducido, puesto que

la profesora tiene la intencion cumplir con lo planeado realizando, ademas la autoevaluacion.

5.6.3 Acciones de Evaluacion de los Aprendizajes

Con relacion a la evaluacion de los aprendizajes y comprensiones obtenidas por los

nifos, se tiene planteado, desde la planeacién por primera vez, un esquema para realizar
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valoracién continua de los aprendizajes. Esto genera acciones concretas que van desde formas
verbales de aclaraciones hasta la autoevaluacion por parte de los estudiantes, orientada a
evaluar las actitudes hacia el aprendizaje, consideradas por la maestra como esenciales en el

proceso.

Figura 10

Esquema de Evaluacion de los Aprendizajes Ciclo Il
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5.6.4 Trabajo Colaborativo

En este ciclo se realiza la evaluacion de la planeacién e implementacion; los pares
colaboradores hacen observaciones con base en la lectura de planeacion, diario de campo y

observacion del video.
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Al respecto la profesora investigadora retoma aportes de los pares colaboradores que
son valiosos dentro de lo cual se destaca: la actividad de mimica es interesante para los nifios,
se sugiere buscar estrategias para que todos los estudiantes participen en la actividad, hay
mucha participacion de la clase por parte de la profesora y poco de los estudiantes, hay
dispersion de los estudiantes en algunas partes de clase, es sobresaliente el uso de imagenes
para el desarrollo de habilidades, para proponer soluciones creativas a conflictos o problemas

cotidianos.

De igual manera, se sugiere empezar a hacer uso de preguntas para pensar y
establecer tiempos para cada actividad, con el fin de que los estudiantes no pierdan el interés

en el desarrollo de estas.

Tabla 8

Fortalezas y Dificultades de las Acciones Constitutivas de la Practica de Ensefianza, Ciclo Il

FORTALEZAS DIFICULTADES
ACCIONES -Hay articulacion entre PEl y estdndares de -Falté especificar el tiempo para cada actividad.
CONSTITUTIVAS calidad. GESTION DEL TIEMPO.
DE LAS P.E. -Se incluyen formas de realizar valoracion -Es importante en la planeacion dar cuenta del porqué
PLANEACION continua. de las estrategias utilizadas.
-Se inicia con actividades para visibilizar el -Se proponen muchas actividades a desarrollar durante
pensamiento. un periodo de tiempo corto en el que es probable que
-Se hace visible la caracterizacion del grupo de estas duren mds tiempo, debido a las interacciones que
estudiantes. planta cada actividad.

- Hay pocas estrategias para mantener el interés de los
estudiantes en las actividades.

IMPLEMENTACION | -Se evidencian estrategias para facilitar la -No son claras las estrategias aplicadas para mantener

comunicacién en el aula. el interés e involucramiento de los estudiantes en los

-La actividad que debian realizar los nifios es aprendizajes.

llamativa para ellos. -No hubo estrategias para garantizar la participacion de

-Se organizé el aula para facilitar las interacciones | todos los estudiantes en las actividades de aprendizaje.

entre grupos de estudiantes. -Las actividades planeadas para cada momento de la
clase fueron muy extensas en relacion con el tiempo
disponible.

-Las interacciones y la comunicacion en el aula se dan de
forma desorganizada.

-A la docente le llama la atencidn la actuacion de
algunos nifios, al dia siguiente, de esta clase en torno a la
presencia de pequefios conflictos que se presentan entre
los comparieros, cuando se muestran interesados en ser
mediadores en la solucidn de conflictos”.




EVALUACION DE
LOS
APRENDIZAJES

Se inicia fomentando la autoevaluacion al
finalizar la clase.

Se proyecta la valoracién continua para cada
una de las actividades de aprendizaje.

- Se fomenta formas de valorar continuamente los
aprendizajes a partir de preguntas y aclaraciones,
pero no se hacen visible las comprensiones a las
que llegaron los estudiantes.

5.6.5 Evolucién del Ciclo Frente a las Préacticas de Ensefianza

A partir de aspectos que han ido mejorando en relacién con el ciclo anterior, se realiza

el siguiente esquema que representan pequefios pasos en la transformacién de las practicas

de ensefianza.

Figura 11

Evolucion del Ciclo Il Frente a las Préacticas de Ensefianza
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5.6.6 Reflexién General del Ciclo

La profesora investigadora hace retrospectiva de todo lo sucedido en estas acciones y

los elementos que estaban presentes.

Con respecto a las acciones de planeacion, inicia este ejercicio retomando preguntas
orientadoras para una buena planeacion, producto de la reflexion hecha en el ciclo anterior.
Estas preguntas son: ¢ qué habilidades pueden ayudar al fomento de una cultura de paz en el
aula de clase?, ¢qué tipo de actividades favorecen mas el logro de los objetivos de lo que se

guiere ensefiar?

Estas preguntas inciden en la busqueda de referentes de calidad que le ayudan, de
forma potencial, a comprender las habilidades necesarias a fomentar en el aula de clase para
crear una cultura de paz. Aqui la profesora empieza a comprender la importancia de orientar
las clases a partir de documentos del macro curriculo puesto que estos, en gran medida,
ayudan al maestro a interpretar en su propio contexto la forma mas pertinente de potenciar

habilidades.

De igual manera, dentro de la planeacion, valora el aprendizaje obtenido acerca de la
transversalidad de las competencias ciudadanas; reflexiona en torno a la enorme
responsabilidad que implica para la ensefianza el desarrollo de habilidades para el desarrollo
de la ciudadania que antes pensaba no se podian ensefar, puesto que consideraba que
sencillamente se aprendian de estas cuando se enfrentaba a una situacion real. lgualmente,
comprende que “asi como es posible desarrollar habilidades para expresarnos a través de
diversos lenguajes o para resolver problemas matematicos, podemos desarrollar habilidades

especificas para el ejercicio de la ciudadania” (MEN, 2004, p. 4).

Asi mismo, la profesora retoma las dificultades presentadas en la planeacion y

comprende la importancia de la gestion del tiempo en relacion con la cantidad de actividades y
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la intencionalidad para cada una de estas, con el fin de mantener el interés de los estudiantes

en el desarrollo de la clase.

Sobre a las acciones de implementacion, la profesora piensa en los acontecimientos y
la forma cémo sucedieron: se inicia retomando la estructura de la clase, con el fin de comunicar
mejor a los estudiantes los tiempos, lo cual es muy positivo; también nota que, al momento de
poner en accion dichos momentos, se evidencia falta de organizacion y estrategias para
llevarlas a cabo; reconoce dichos aspectos como factores que inciden directamente en la

comunicacion desorganizada en el aula.

Dicho aspecto pone de manifiesto la necesidad de mejorar teniendo en cuenta dichos
aspectos, pues el cambio puede en gran medida beneficiar, de forma potencial, los procesos de

ensefianza y aprendizaje.

En esta clase los estudiantes se muestran atentos, pero poco participativos en el inicio
de la clase; esto hace pensar a la profesora en estrategias para mejorar la participacion e
involucramiento en las actividades de la clase, y piensa en realizar un balance entre la clase en

el tiempo dedicado para leer, escuchar, hablar y escribir.

De igual forma, sucede en el segundo momento de la clase, en el cual los estudiantes
estan reunidos en grupos y se muestran motivados en la actividad de mimica. Sin embargo, el
tiempo disponible para dicha actividad es reducida y la organizacion no es clara, lo cual
impacta directamente en la comunicacién desorganizada y, por ende, en el bajo
aprovechamiento de la actividad en pro del desarrollo de habilidades necesarias para el
desarrollo de la ciudadania, como la empatia, la comunicacion, el respeto por la palabra del

otro y el trabajo en equipo.

Durante la retroalimentacion realizada por parte de los pares colaboradores , la

profesora investigadora comprende la incidencia de los elementos del formato escrito de clases
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como un factor determinante de la puesta en escena, ya que sirve para afianzar el esquema

mental de las acciones, tal como senala Harf (2016): “las planificaciones siempre son

intencionales, son un producto y una herramienta para la toma de decisiones del docente para

anticipar, prever, organizar y decidir cursos de accién” (p. 1). A partir de esta introspeccion, la

docente reconoce que es fundamental utilizar una estructura que dé cuenta sobre la forma que

aterriza la Ensefianza para la Comprensién (E.p.C.) en el aula. Anteriormente, solo se trataba

de encontrar un tema y unas actividades que respondian a cumplir con los contenidos previstos

en la malla didacticas institucionales.

5.6.7 Proyeccion Derivada del Ciclo

las acciones constitutivas de la Practica de Ensefianza en el siguiente ciclo de reflexion.

Los aspectos que se enuncian en la figura establecen acciones que ayudaran a mejorar

Figura 12

Esquema Proyecciones Derivadas del Ciclo Il
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5.7 Ciclo Ill. Practicas de Ensefianza Enfocadas en la Comprensidn

Dentro de la ensefianza del lenguaje en Basica Primaria es fundamental trabajar desde
el area y, de forma transversal, las habilidades comunicativas, de oralidad, lectura y escritura,
concibiendo la ensefianza del lenguaje en funcion del uso real dentro de las necesidades
comunicativas, o experiencias que se pueden crear pedagdgicamente hablando; estas pueden
“superar el problema de la artificialidad en la ensefianza del lenguaje oral y escrito, ya que
privilegia las practicas mismas —hablar y escuchar, leer y escribir— sobre los contenidos
lingUisticos escolares —sustantivo oracion”( Isaza y Castafio, 2010, p. 23). El profesor debe
crear experiencias de aprendizaje en las que se pueda vivenciar los beneficios que brinda la
lectura y la escritura, para el mejor desenvolvimiento de los estudiantes en contextos de su

cotidianidad.

El presente ciclo se realiza con un grupo de grado tercero; grupo el cual habia estado el
afio anterior a cargo de la profesora investigadora y con el que se continla el proceso; se
decide realizar este ciclo enfocado en el desarrollo de habilidades comunicativas en el area de

lenguaje.

En consonancia con lo anterior, para este ciclo se quiere fortalecer las habilidades de
lectura, las cuales se fomentan a partir de habilidades de pensamiento de observacion,

interpretacion y descripcion.



Tabla 9

Identificacion Ciclo Il

Area Lenguaje

RELACION CON LAS HABILIDADES A FORTALECER DESDE LA DISCIPLINA
Habilidades a -Interpretacion textual
fortalecer HABILIDADES DE PENSAMIENTO

-Describir

Resultado propuesto
del aprendizaje
(R.P.A)

Entiende que algunos textos estan compuestos por gréaficos, esquemas o imagenes. (D.B.A.
#2)

Metas de Comprension

De conocimiento. El estudiante comprende el significado de dibujos, ilustraciones signos en un texto.

De método. El estudiante describe las relaciones que existen entre los personajes en una historia
ilustrada.

De proposito. Los estudiantes desarrollaran comprension al reconocer que las ilustraciones y
dibujos ayudan a comprender lo que comunica un texto.

De comunicacion. El estudiante describe la secuencia en relatos a partir del uso de conectores
temporales.

5.8. Descripcidn del Ciclo y Cambios en las Acciones de las Practicas de

Ensefanza
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De la misma forma, dentro de los cambios introducidos para este ciclo en la planeacion,

se evidencia la formulacion mas concreta de las metas y desempefios de comprension con

respecto a las intencionalidades de estas; se plantea un balance en el tiempo en cuanto a

formas de comunicar, hablar, escuchar, leer, escribir, se plantea la forma como los estudiantes

interactuaran entre ellos, se diferencia las acciones o actividades de la profesora de la que

deben desarrollar los estudiantes; se estipula un tiempo para cada desempefio.



88

5.8.1 Acciones Planeacioén

Este ciclo esta enfocado en el fortalecimiento de habilidades comunicativas desde el
area de Lenguaje. Para el disefio se tiene como referente curricular las mallas de aprendizaje
Lenguaje grado segundo y los Estandares Basicos de Competencias; se plantean metas de
comprension de propésito, contenido, método y comunicacion, dimensiones en el marco de la
Ensefianza para la Comprension (E.p.C.). Para Wilson D., (citado en Barrera 'y Le6n, 2014), en
la ensenanza “interactian a medida que los aprendices construyen comprensiones ricas y
reflexivas” (p. 28). Esto implica tener claridad del proceso que se debe llevar para que los

estudiantes adquieran comprensiones a medida que interactlan con su propio aprendizaje.

De acuerdo con Wiske (1.999), como se cit6 en Barrera'y Ledn (2014), comprender es
“la capacidad para pensar y actuar flexiblemente a partir de lo que sabemos para resolver
problemas, crear productos e interactuar con el mundo que nos rodea” (p. 27). En otras
palabras, es utilizar el conocimiento en diversos contextos de la realidad. Resulta pertinente,
entonces, concretar dicho término en acciones que, al ubicarlas en el escenario de clases, se
ponen en juego diversas variables que pueden incidir directamente en el proceso de

ensefianza-aprendizaje.

Para plantear las metas se toma como punto de referencia curricular la malla de
aprendizaje de Lenguaje, grado tercero, del Ministerio de Educacién Nacional (2017), para la
implementacion de los Derechos Basicos de Aprendizaje (D.B.A.), los cuales hacen énfasis en
el desarrollo de habilidades comunicativas de oralidad, lectura y escritura, con énfasis en la

lectura.

Por esto, se selecciona el Derecho Basico de Aprendizaje (D.B.A. #2), en el que
algunos textos estan compuestos por graficos, esquemas o imagenes. Para este caso se
recurre a la historieta; en funcion a la clase, se usa como pretexto para desarrollar ejercicios

conscientemente planeados de oralidad, lectura y escritura.
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Para el logro de las metas de comprensién se estructura la planeacién de la clase en

tres momentos asi:

-Inicio y activacién de saberes previos. Se inicia con una actividad corporal de atencion
gue consiste en mostrar una parte del cuerpo e indicar que toquen otra; luego, para la
activacion de saberes previos de forma individual, los estudiantes deben realizar la observacion
de una ficha que contiene un texto iconico y listar las cosas que observan ahi. La intencion de
dicha actividad es acercar los estudiantes, de acuerdo con sus conocimientos previos, a la

prelectura del texto presentado.

-Momento de investigacion guiada. A esta actividad la profesora la denomina dialogo
dirigido. Por parejas, durante aproximadamente 4 minutos, los nifios de la derecha van leyendo
las imagenes y le cuentan al de la izquierda de cada fila lo que esta pasando en su texto;
seguidamente, los nifios de la izquierda de cada fila escuchan atentamente, a la derecha lo que

esta sucediendo en su texto.

Durante la actividad la docente monitorea avances pasando e interactuando con los
estudiantes, formulando preguntas como: ¢,segun la imagen, ¢quién es el personaje principal
de este relato?, ¢ qué le hace pensar que es él?, ¢ qué pudo haber pasado antes en esta
historia?, ¢qué haria si lo que le sucede al personaje principal de la historia le sucediera a

usted?

El objetivo del didlogo dirigido es propiciar un momento de interaccion entre pares, que

ayude a la comprensién de significados y relaciones entre las imagenes presentes en el texto.

-Momento de sintesis. Organizar en el cuaderno la secuencia de eventos presentes en
su texto, utilizando conectores temporales tales como: al comienzo, antes, luego, después, al

final.
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5.8.2 Acciones de Implementacion |

La descripcion de la clase se hace de acuerdo con las anotaciones hechas por la
profesora en el diario de campo. Antes de empezar su trabajo, la profesora organiz6 el aula de
clases, el material y escribi6 en el tablero lo siguiente: ¢has preguntado cudl es el significado

de dibujos, signos y mensajes presentes en algunos textos?

- Inicio y activacién de saberes previos. Al iniciar la clase se planteé6 la duda al grupo: de
acuerdo con la pregunta sobre qué creen ustedes se va a tratar la clase, los estudiantes
reflexionaron y luego, algunos de ellos, contestaron con hip6tesis que se relacionaban
principalmente con el cuento. Inmediatamente después, la docente entregd a los estudiantes
fichas con textos con imagenes para que observaran. Ante esta orden, los nifios se mostraron
un poco inquietos y empezaron a hablar; por eso, la docente mejora la instruccién y pide a los
estudiantes de que solo observaran. Entonces, se evidencia que en los estudiantes la
curiosidad se despierta frente a la observacion de imagenes. Con la instruccién pertinente de la
docente, los educandos comenzaron a desarrollar la actividad; este paso facilité el proceso de
oralidad y escritura a partir del texto iconico y, de forma simultanea, la interpretaciéon y

descripcion.

En la actividad de oralidad o actividad de investigacion guiada la docente dio
orientaciones de como se iba a llevar a cabo el proceso de dialogo; el objetivo consistia en
narrarle la historia al compafiero de al lado; describirle la situacién que pasaba ahi. Vale

destacar que los estudiantes dialogaron de forma organizada y se interesaron por escucharse.

-Actividad de sintesis. Para terminar esta etapa, los estudiantes escribieron sus
interpretaciones de la lectura del texto iconico usando conectores temporales, que permitieron
al educando organizar su texto de forma secuencial. Ademas, se evalu6 con los estudiantes los
aspectos positivos de la clase y lo que les gustaria para una proxima; frente a esto, ellos daban

apreciaciones positivas respecto de la comunicacion y del disfrute del texto leido.
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5.8.3 Acciones de Evaluacién de los Aprendizajes

La accion de evaluacion de los aprendizajes se da en dos formas: la primera es la
valoracion continua para evaluar y retroalimentar los desempenfios de los estudiantes a lo largo
de la clase; y la segunda, para evaluar las producciones hechas por los estudiantes, que son
los instrumentos visibles mas importantes para evaluar el cumplimiento de las metas de

comprension.

Figura 13

Evaluacion de los Aprendizajes Ciclo Il
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5.8.4 Trabajo Colaborativo

Luego de haber observado la planeacién, el video de clase y diario de campo, las

compafieras del grupo colaborador aportaron la retroalimentacion aplicando la escalera de

retroalimentacion de Daniel Wilson, (1999).

Figura 14

Escalera de Retroalimentacién Ciclo Il
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5.8.5 Dificultades y Fortalezas Frente a las Practicas de Ensefianza

Los aspectos que aparecen a continuacion son el resultado, en primer lugar, del

protocolo de retroalimentacion y, en segundo lugar, reflejan los aspectos detectados por la

profesora investigadora.

Tabla 10

Fortalezas y Dificultades de las Practicas de Ensefanza, Ciclo IlI

Fortalezas (F)

Dificultades (D)

Planeacién

- Se realiza una planeacion teniendo en cuenta el enfoque Ensefianza para la Comprension y,
a la vez, se tienen en cuenta referentes de calidad propuestos por el MEN.

- La planeacidn explicita el objetivo de cada actividad en relacién con el aprendizaje de los
estudiantes.

-En cuanto a la gestion del tiempo se plantean menos actividades y, a su vez, se proyecta un
tiempo para cada una.

- Se plantean actividades diversas en la que los estudiantes leen, escriben, hablany
escuchan, lo que facilita la interaccion entre ellos.

- Formas y normas de interaccion: a partir de las normas para el didlogo los estudiantes
llevan a cabo, de forma ordenada, didlogos y a su vez interactian con los textos.

-Las adaptaciones de las rutinas de pensamiento facilitan la interpretacion textual. Se
plantean preguntas con variadas opciones de respuestas.

Falta especificar los contenidos o
conceptos que identificaran los
estudiantes en torno a la
diversidad de tipologia textual.
-Especificar las habilidades de
pensamiento que se quieren
desarrollar.

Implementacion

- La comunicacion en el aula de clases es organizada.

-La profesora investigadora demuestra interés por lo que dicen los estudiantes y plantea
preguntas abiertas que ayudan a hacer conciencia de lo que piensan.

- Falto plantear mas preguntas para estimular la lectura critica.

- Se tienen en cuenta las ideas de los estudiantes.

-Durante la clase se establece un didlogo amable con los estudiantes.

-La organizacion del salén es adecuada en relacion con la actividad.

-Los tiempos que se establecieron para el desarrollo de actividades fue acorde.

- Los recursos utilizados solo
estan en formato impreso.

-Lo estudiantes solo trabajaron
en el cuaderno.

- Falté desarrollar mas conciencia
a nivel colectivo del proceso de
observacion.

Evaluacién de los aprendizajes

Se utiliza con una intenciéon formativa, desde el marco de la (E.p.C.) se hace evidente la
valoracion continua de los aprendizajes, para hacer visible las comprensiones de los
estudiantes y para saber de forma concreta a qué comprensiones llegaron los estudiantes; se
utilizan las producciones de los estudiantes.

La autoevaluacidn se hace en
funcion a su desempeiio durante
la clase y no en funcién a los
procesos de observacion,
producto de la clase.

5.8.6 Aspectos a Mejorar y Fortalecer

Con respecto a las acciones constitutivas de la Practica de Ensefianza, la profesora

reflexiona y encuentra la oportunidad de fortalecer la planeacién, en el marco de la Ensefianza
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para la Comprension (E.p.C.): planificar de forma flexible la disponibilidad de tiempo para cada
actividad de aprendizaje y utilizar tematicas en las que se visibilicen problemas cercanos a la

realidad del estudiante; por ejemplo, probleméticas ambientales.

Respecto de la implementacion, la profesora investigadora considera fundamental
seguir fortaleciendo procesos de comunicacion e interaccion entre pares, con el fin de ayudar a

construir didlogo para dinamizar los aprendizajes.

En cuanto a la evaluacion de los aprendizajes se considera necesario mejorar en el uso
de variadas formas de retroalimentacion, estrategias para visibilizar las comprensiones, entre

otros aspectos.

5.8.7 Evolucion del Ciclo

El siguiente esquema representa los aspectos que mejoran durante el presente ciclo de
reflexion. La profesora investigadora es consciente de sus avances a partir de procesos de
autorreflexién que, en gran parte, se deben a los aportes de los pares colaboradores y que han
ayudado a movilizar el pensamiento de la profesora investigadora, para modificar asi las
concepciones sobre las acciones de la practica de ensefianza, a partir de las cuales ha
reconocido sus fortalezas y dificultades, al igual que sus avances. Este ciclo es considerado
como exitoso por la profesora investigadora y, sin embargo, también reconoce que este es el

inicio de un proceso de aprendizaje y crecimiento profesional.

La figura namero (15) representa algunas de la caracteristica mas sobresaliente.



Figura 15

Evolucion de las Practicas de Ensefianza Ciclo Il
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5.8.8 Reflexion General del Ciclo

Las acciones de planeacion, implementacién y evaluacion de este ciclo representan
para la profesora investigadora un momento clave, pues aqui se logran avances importantes

impulsados por la reflexion constante.

95
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La accion de planeacion, en este ciclo, se ha convertido para la profesora investigadora
en oportunidad para mejorar las Practicas de Ensefianza en el escenario real, ya que ayuda a
engranar la reflexién adquirida en el ciclo anterior con habilidades transversales de gran
transcendencia en el aprendizaje, tales como la oralidad, la lectura y la escritura, actividades

gue deben apoyarse en habilidades de pensamiento como la observacion y la descripcion.

Dentro de las acciones de planeacion de gran transcendencia en la transformacién de
las Practicas de Ensefianza, en este ciclo, se destacan la estructura de la clase, teniendo en
cuenta el enfoque de Ensefianza para la Comprension (E.p.C.): plantear un tiempo probable
para cada actividad de aprendizaje; claridad con la intencionalidad de cada actividad; y se
planean preguntas para mediar la comprension. Este Ultimo aspecto es considerado por la
profesora investigadora como un pilar dentro del proceso de la ensefianza y el aprendizaje,
pues se evidencia que, cuando se planean las preguntas, se pueden lograr mejores

proyecciones frente a lo que se quiere que los estudiantes comprendan.

En las acciones de laimplementacion se empieza a evidenciar una comunicacion mas
organizada mediada por la escucha activa; se tienen en cuenta los saberes previos de los
estudiantes; se establece un balance entre el tiempo de la clase dedicado para hablar,
escuchar, leer y escribir. Asi mismo, se destaca la forma como la profesora comunica de forma
pertinente el objetivo o propdsito de la clase a los estudiantes. En cuanto a la escucha activa,
como estrategia para mejorar las interacciones comunicativas entre los estudiantes, es una
accion que se habia fomentado de forma continua en el aula de clase, logrando asi una mejora
notable en este aspecto, lo cual beneficia de forma potencial los aprendizajes de los

estudiantes.

De igual forma, la profesora investigadora valora el impacto de una buena proyeccion

de los tiempos destinados para cada una de las actividades, pues esto permite una buena
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gestion del tiempo. Concluye que es pertinente organizar pocas actividades cada una con una

intencionalidad clara.

En cuanto a la evaluacion de los aprendizajes la profesora utiliza la valoracion continua
y la produccién hecha por los estudiantes; el primer aspecto le permite a la profesora
interactuar con los estudiantes a medida que ellos describen de forma oral y escrita lo que
sucede en el texto y, asi, saber de qué manera estan comprendiendo; a medida que ellos
responden, la profesora extiende las comprensiones con nuevas preguntas. Es importante
aclarar que la mayor parte de este proceso lo realiza grupo a grupo, sin establecer roles en
este, lo que le hace pensar a la docente en fortalecer dicho elemento a partir de estrategias

para trabajar en equipo.

El hecho de realizar la valoracién continua grupo a grupo permite a la profesora
investigadora escuchar de forma mas personalizada a los estudiantes, lo cual hace que al

sentirse escuchados se sientan mas motivados hacia la actividad que realizan.

De igual manera, la profesora hace retrospectiva de los aportes de los pares
colaboradores, quienes hacen caer en la cuenta a la profesora sobre la importancia de hacer
conciencia, a nivel colectivo, de habilidades de pensamiento, entre estas, la observacién; dicho
aporte le sirve a la profesora para proyectar formas de interactuar con los estudiantes de forma

colectiva, individual y en grupo.

En cuanto a la actitud y habilidades de los estudiantes, durante la clase, siguen
instrucciones de forma ordenada; los estudiantes escuchan atentamente a sus compafieros y
se ven motivados por las actividades de aprendizaje. Asi mismo, se logra un buen proceso de

interpretacion textual a partir de la observacion.
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5.8.9 Proyeccion Derivada del Ciclo

Los aspectos que se enuncian en la figura establecen acciones que ayudaran a mejorar

las acciones constitutivas de la Practica de Ensefianza en el siguiente ciclo de reflexion.

Figura 16

Esquema Proyecciones Derivadas del Ciclo 111
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5.9 Ciclo IV. Transformando las Practicas de Enseflanza a Partir de la Puesta en
Escena de Problematicas Cercanas

El ciclo esta orientado al fomento de habilidades que ayudan a la comprensién de
problemas como la observacion y la toma de posicién. Este concepto poco ha sido trabajado en
el escenario de la ensefianza por la profesora investigadora y, sin embargo, lo interesante aqui

es que representa una oportunidad de aprendizaje en torno a esta habilidad de pensamiento.

Este ciclo se realiza en el area de Ciencias Naturales, a partir de las habilidades de
pensamiento de la observacion e interpretacion de fenébmenos que representan problematicas

ambientales cercanas.
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Para la eleccién de los contenidos, la profesora investigadora piensa en un problema

gue facilmente conecta con temas del plan de estudio; como resultado, decide poner en el

escenario de clases la contaminacién de las aguas del rio Bogota.

Tabla 11

Identificacion Ciclo IV

Area

Ciencias Naturales y Educacion ambiental

Habilidades de
pensamiento

La observacion,
tomar posicién.

Resultado propuesto
del aprendizaje

Predice los efectos que ocurren en los ecosistemas al alterarse un factor biético y/o abiético. (D.B.A.#5)

(R.P.A)
De conocimiento. El estudiante comprende de qué manera el ser humano puede contaminar
el recurso hidrico y alterar la vida en los ecosistemas.
De método. El estudiante comprende cémo la contaminacion del recurso hidrico puede
alterar la vida en los ecosistemas, por medio de la observacion de videos de contaminacion
Metas de de las fuentes hidricas méas cercanas a su contexto.

Comprensioén.

De propésito
El estudiante comprende que sus acciones cotidianas también pueden afectar la vida en los
ecosistemas, por lo que propone mecanismos de solucion.

De comunicacion. El estudiante comunica sus ideas en dialogos abiertos acerca de la
problematica de las basuras, contaminacién de las fuentes hidricas y luego, por medio de
dibujos y mensajes, organiza informacion evidenciando la problematica vista y, luego, posibles
soluciones desde la vida cotidiana.

5.9.1 Acciones de Planeacion

De acuerdo con lo expuesto anteriormente, la docente estructura el formato de

planeacion de la clase, utiliza como referentes curriculares los Estandares Basicos de

Competencias en Ciencias Naturales y Ciencias Sociales (MEN, 2004), las Mallas de

Aprendizaje de Ciencias Naturales y Educacion Ambiental Grado 3° (MEN, 2017) y el tema de

ciencias naturales que esta proyectado desde las unidades didacticas elaboradas a nivel

institucional.
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En este sentido, se plantean metas de comprension en las dimensiones de
conocimiento, método, propdsito y comunicacion; todas orientadas a que el estudiante
reflexione acerca del problema de la contaminacion y sus efectos en la vida de los
ecosistemas. Con respecto a lo planteado, en seguida se articulan dichas metas con los

desempefios de exploracién, investigacion guiada, sintesis y su respectiva valoracion continua.

De esta manera, la planeacion de la clase se presenta en tres momentos claves inicio o
activacion de saberes previos, el desarrollo y el cierre; cada uno de estos proyectados al

fomento del desarrollo de habilidades propias del pensamiento critico.

Inicio y activacion de saberes previos. Se empieza con una actividad para lograr
captar la atencioén de los estudiantes. Se propone un ejercicio de gimnasia cerebral que
consiste en cambios de posicién de los dedos de la mano izquierda con respecto a la derecha,
y viceversa. Seguidamente, la docente articula la planeacion dandole una intencién a cada

actividad.

Para continuar con la exposicién de la investigacion, es debido hacer una descripcién

de estos enfoques:

Para iniciar se comunica a los estudiantes el propdsito, normas de interaccion,

participacién y evaluacion que se llevara a cabo en la clase.

Investigacion guiada. Se plantea articular esta actividad de saberes previos con la de
investigacion guiada, en la que se utiliza un video de la contaminacion del rio Bogoté. Esta
actividad esta orientada a que el estudiante realice inferencias entre lo que era el recurso
hidrico en el Paramo y lo que sucede cuando el rio entra a la ciudad. Dicha actividad fue
direccionada a través de preguntas como: ¢qué se observa en el nacimiento del rio?, ¢,qué
pasa con sus aguas a medida que el rio atraviesa la ciudad? y ¢de qué manera se puede evitar

la contaminacion de este?
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Actividad de sintesis. Con los estudiantes organizados en equipos de trabajo se
delegan roles, la actividad grupal consiste en una ficha de trabajo donde tienen la oportunidad
de plasmar las ideas con base en las preguntas anteriores. Con este ejercicio se suscita el
reconocimiento de un problema real y, a su vez, hara que los estudiantes propongan posibles
soluciones. En esta ficha, los estudiantes también tendran la oportunidad de auto evaluar sus

aprendizajes en torno al trabajo en equipo y escucha activa.

En esta medida, para el cierre se propone que cada monitor de cada grupo exponga lo

gue aprendid y lo que les gusto de la clase.

5.9.2 Acciones de Intervencion

Ya en la implementacion en el aula, como segun se estipul6 en la planeacion, la
docente inicia con las rutinas para centrar la atencion, comunica el objetivo de la clase y
muestra en el video-beam imagenes de un paramo; busca la participacion, la exploracion de las
ideas previas y la escucha activa de los estudiantes. Le pide a cada uno nombrar algo de lo
observado y sin repetir comentarios de sus compafieros. Al concluir, retoma planteamientos de
los estudiantes y finaliza con algunas observaciones: los rios nacen en los paramos, explica la

funcién del frailején y, también, agrega que de alli las aguas salen completamente limpias.

Ahora bien, para la investigacion guiada, la profesora proyect6 un video sobre la
problematica ambiental en torno a la contaminacion del rio Bogota; durante la observacion los
estudiantes se muestran atentos. Una vez se termina la observacion del video, la docente invita
a los estudiantes a hablar al respecto con algunas preguntas orientadas, tales como: ¢ qué
observan en el nacimiento del rio?; ¢qué piensan de lo que sucede con sus aguas al entrar a la
ciudad?, ¢cudles creen ustedes son las causas de la contaminacién?, ¢ cuales pueden ser sus

consecuencias?
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Este ejercicio gener6 un buen nivel de participacion vy, la profesora, guia a los
estudiantes a tomar posicion de forma respetuosa, respecto de lo que dicen los compafieros;
esto hace que los estudiantes se escuchen mejor entre si y den sus valoraciones y
apreciaciones de forma educada. Lo anterior favorece la creacién de un ambiente de

aprendizaje colectivo y, asi mismo, el surgimiento de argumentaciones.

Al llevar aproximadamente 15 minutos en la conversacion con sus estudiantes, la
presente investigadora siente la necesidad de continuar con la actividad de sintesis para ser
desarrollada en equipos de trabajo, los cuales fueron organizados en grupos de cuatro y se
delega un rol para cada estudiante. Esta actividad consiste en encontrar diferencias entre las
caracteristicas del agua del rio Bogota, en el nacimiento, con las caracteristicas de estas

cuando entran en la ciudad.

Esto genera interacciones entre los integrantes de cada grupo de trabajo, en el que
comparten dudas y comprensiones en relacion con la actividad que deben resolver; mientras

tanto, la profesora monitorea grupo a grupo la realizacion de la actividad y las comprensiones.

5.9.3 Evaluacion de los Aprendizajes

La valoracion continua se plantea a partir de la interaccién con los estudiantes, y esta
enfocada principalmente en la busqueda de un ambiente de aprendizaje en el que se prioriza la
posibilidad de un dialogo efectivo, como puente hacia la interpretacién de un problema, las

posibles causas, las consecuencias y, por ende, las soluciones de forma colectiva.

En la figura numero (17) se representa lo que se propone en el desarrollo de la clase en
relacion con lo que se espera que pase; se inicia planteando el resultado propuesto de
aprendizaje, luego se plantea la estrategia que se lleva a cabo para la valoracion continua y,

por ultimo, la autoevaluacion y el trabajo de sintesis.
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Figura 17

Evaluacion de los Aprendizajes Ciclo IV
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5.9.4 Trabajo Colaborativo

Para evaluar las acciones de la ensefianza, en el marco de las Lesson Study, el grupo
colaborativo se apoya en el protocolo de escalera propuesto por Wilson (1999), quien afirmé
que “para guiar la construccién de experiencias de valoracion, se recomienda que la
conversacion tenga en cuenta los siguientes pasos: clarificar, valorar, expresar inquietudes y

hacer sugerencias” (p. 2).

Con base en la retroalimentacioén realizada por las compafieras investigadoras, se

comparten los siguientes aspectos:
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Figura 18

Escalera de Retroalimentacion, Ciclo IV

Protocolo escalera de retroalimentacion

Valorar

-En la planeacion es interesante la contextualizacion que hace del grupo.

1l
-Interesante que la docente monitorea equipo a equipo de trabajo !
explorando comprensiones y haciendo preguntas para extenderlas.

-Interesante el ejercicio que se hace al invitar a tomar posicion desde lo
que dice al otro.

-El uso de recursos audiovisuales ayudan a mantener la atencion de los
estudiantes.

-Las formas de interaccion se dan de forma ordenada; los estudiantes se

expresan con seguridad. .
. . Inquietar
-Se consideran elementos evaluativos.

- La forma de comunicacién de la profesora es adecuanda.

-El tépico generativo es llamtivo y envolvente.

-¢Qué elementos conceptuales pueden ser relevantes para la
comprension de temas ambientales?

. I J
Se sugiere

-Dar mas y mejores elementos conceptuales a los
estudiantes que le permitan mejorar sus posturas y
argumentos.

-Mejorar preguntas de cierre de clase.
-Realizar clases mas vivenciales.

5.9.5 Fortalezas y Dificultades en la Practica de Ensefianza

La informacion que se condensa en la siguiente tabla corresponde, en primer lugar, a
todos los aspectos recogidos de la retroalimentacion hecha por parte del grupo focal y, en
segundo lugar, son aquellos que para la profesora investigadora han representado en el

proceso, dificultades o fortalezas en la practica de ensefianza.
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Fortalezas y Dificultades de las Practicas de Ensefianza, Ciclo Il
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Fortalezas

Dificultades

Desde la planeacion:

-El tépico generativo es llamativo.

-Se registran datos de caracterizacion del grupo de estudiantes.

-En metas de comprensién se observa correspondencia con el micro y macro curriculo.
-Los pre saberes son un insumo para la clase.

- El cierre o sintesis recoge algunos elementos trabajados durante la clase.

- Se evidencia un referente nacional (estandares, competencias, DBA y/o mallas de
aprendizaje) o institucional (plan de estudios, modelo pedagdgico) que orientan los
objetivos de la ensefianza.

- Las actividades disefiadas son acordes con el Modelo Pedagdgico de la institucion.
-Hay correspondencia entre las metas y los desempefios de comprension.

-Se considera un objetivo para algunas actividades de aprendizaje.

-Falta considerar la comunicacion de
elementos conceptuales de forma més
clara. Por €]. ¢, qué es un paramo?, ¢qué
es contaminacion hidrica?, ¢qué es una
prediccion?, ¢qué es un problema
ambiental?

-Se plantea la mayor parte de las
actividades con base en el dialogo
colectivo, lo que puede llegar a generar
en los nifios dispersion.

-Algunas preguntas esté acordes con el
desarrollo de pensamiento critico.

Desde laimplementacion:

-Se comunica de forma adecuada el objetivo a los estudiantes.

-La organizacién del aula es acorde con las actividades de aprendizaje.

-Se evidencian en gran medida las orientaciones que hace el docente para guiar el
trabajo del estudiante.

Se promueve la interaccién entre los estudiantes y el docente para el desarrollo de la
clase.

Se promueven estrategias de participacion y o comunicacién que favorecen el
aprendizaje los estudiantes; entre estas la escucha activa.

Se evidencian en gran medida las orientaciones que hace el docente para guiar el
trabajo del estudiante.

-Los recursos utilizados son pertinentes para el aprendizaje que se pretende alcanzar
(recursos audiovisuales).

-El tema “problematica de contaminacion de las aguas” sirvié para interactuar con los
estudiantes, con el fin de desarrollar habilidades para el pensamiento critico.

Balance en el tiempo entre lo colectivo,
lo grupal vy lo individual:

-Aunque el manejo del tiempo fue
acorde con lo planeado en el desarrollo
surgié un desbalance en el tiempo entre
lo que se dedicé para el didlogo
colectivo, entre lo grupal e individual,

considerando que es necesario
mantener  diferentes formas de
interaccion.

-Falta hacer la clase mas vivencial.
-Es importante trabajar en el cierre de la
clase a partir de preguntas reflexivas.

Desde la evaluacién de los aprendizajes:

-Es relevante darles la oportunidad a los estudiantes de verbalizar lo aprendido en
clase.

-Se realiza un proceso de autoevaluacion por grupos e individual.

-En las fichas es importante dar la
oportunidad de que los estudiantes
escriban ideas de forma mas flexible.

5.9.6 Aspectos que se Consideran Como Débiles Para Fortalecer y Mejorar

Desde la planeacion, la profesora considera que es importante en préximos ciclos

fortalecer la ruta de Ensefianza para la Comprension (E.p.C.), tener claridad acerca de los

conceptos clave que deben aprender los estudiantes, fortalecer el proceso de concrecion

curricular, y fortalecer el planteamiento de preguntas para pensar.
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Desde las acciones de implementacion, la profesora reconoce la importancia de las
explicaciones magistrales, con el fin de brindar a los estudiantes elementos conceptuales que
le permitan mejorar posturas y argumentos, mejorar estrategias de participacion, fortalecer las
habilidades comunicativas, mejorar manejo de tiempo con respecto al balance entre el tiempo

dedicado al desarrollo de actividades individuales, colectivas y grupales.

Desde la evaluacion de los aprendizajes la profesora investigadora es consciente de la
importancia de implementar la reflexién colectiva al terminar la clase puesto que en gran
medida considera que esta accién mejora las actitudes de los estudiantes frente a la motivacion

hacia los aprendizajes.

5.9.7 Evolucidén del Ciclo Frente a las Préacticas de Ensefianza

Como resultado del proceso reflexivo en torno a las acciones constitutivas de las Practicas de
Ensefianza de planeacion, intervencién, evaluacion de los aprendizajes se ha logrado modificar
a nivel profesional concepciones en torno al aprendizaje y la ensefianaza. Asi por ejemplo. con
relacion a la observacion de clases por parte de pares antes para la profesora investigadora
representaba una forma de invadir la libertad de catedra. Aqui; el ejercicio de grabar la clase y
compartirla con pares profesores es una estrategia para aprender de otros y con otros porgque
por un lado sus juicios y valoraciones son un ingrediente de las Lesson Study muy nutrido que
impacta positivamente en los procesos de reflexién y por ende de la transformacion de la propia

practica.

En segundo lugar porque cuando la profesora investigadora observa, lee y crea juicios
de las planeaciones, videos de clase y diarios de campo de pares profesoras aprende de lo que

otros hacen.



107

El siguiente esquema los elementos mas representativos que se dieron a la luz de las

evidencias, revision de instrumentos y reflexiones del presente ciclo de reflexion.

Figura 19

Evoluciéon de las Practicas de Ensefianza Ciclo IV
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5.9.8 Reflexiones Derivadas del Ciclo

Con la tematica de la clase expuesta se concluye que, en el contexto actual de la
ensefianza, la educacién deberia preocuparse mas por llevar al aula problematicas ambientales
y sociales que impactan en gran medida la calidad de vida de las personas como estrategia
para darle sentido al proceso de aprendizaje mediado por conjeturas, juicios, reflexiones y

valoraciones que ayuden a la formacion de educandos mas reflexivos.

En cuanto a la planeacién es importante ademas de considerar elementos para la

concrecion curricular, por un lado, tener en cuenta los elementos conceptuales que quiere que
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los estudiantes comprendan y por otro lado los elementos metodoldgicos que le permitan tanto
al estudiante como al profesor llevar a cabo un proceso de ensefianza — aprendizaje mediado
por las habilidades de pensamiento. Asi, por ejemplo, en el caso del presente ciclo el topico
esta centrado en un problema cercano a la realidad del estudiante falta generar mas debate en
torno a las diferentes perspectivas de donde se puede visibilizar el problema de la
contaminacion ambiental; por ejemplo. Desde el punto de vista de los empresarios, de los
ciudadanos del comun, de los politicos entre otros actores que hacen parte del problema y por

ende de la solucién.

En cuanto a la implementacion en el aula se consideré un final abierto con una gama de
posibilidades para seguir fortaleciendo los argumentos para generar un debate que genere en
los estudiantes el deseo por el aprendizaje y la creacion de soluciones a los problemas que nos

afectan en el dia a dia.

Asi mismo dentro de la implementacién se evidencian dos aspectos esenciales en la
vida grupal: el primero esta relacionado con la oportunidad que se le debe dar a todos los
estudiantes de verbalizar sus ideas y en segundo lugar a tomar posicion frente al juicio o

comentario de otro compariero.

Con respecto a los aportes de los pares colaboradores la profesora valora la
oportunidad de compartir posturas, juicios y valoraciones con respecto a las Préacticas de
Ensefianza (P.E.) pues este ejercicio ayuda en gran medida a realizar reflexiones de forma
grupal que le permiten a la profesora visualizar aspectos de su Practica de Ensefianza y al
mismo tiempo aprender de los otros. En este ciclo se retoma la importancia de hacer

actividades en las que los estudiantes aprendan haciendo.

En este ciclo se da la oportunidad a los estudiantes de hacer un recorrido basado en la
observacion de la problematica de la contaminacion del recurso hidrico y se hacen preguntas,

i , &QUé Y imi i0?, ¢qué u u i
or ejemplo € se observa en el nacimiento del rio? € pasa con sus aguas a medida
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gue el rio atraviesa la ciudad? y ¢ de qué manera se puede evitar la contaminacion de éste?
Con este tipo de preguntas lo que se busca es encontrar la naturaleza del problema,

encontrando las causas y las posibles consecuencias.

De acuerdo a la perspectiva de la profesora investigadora, aqui lo que prevalece es la
idea de empezar a generar formas de debate en torno a un problema; una vez se inicia el
mismo debate lleva al profesor a buscar estrategias para alentar el pensamiento critico y al
estudiante a buscar mejores argumentos que validen sus juicios, conduciendo al estudiante a
un aprendizaje autbnomo y motivante. De conformidad con Lépez G. (2012) uno de los
aspectos del rol del docente es “promover un ambiente donde el nifio pueda descubrir y
explorar sus propias creencias, expresar libremente sus sentimientos, comunicar sus opiniones,

y ver reforzadas sus preguntas cuando consideran muchos puntos de vista. p.51

5.9.9 Proyeccion Derivada del Ciclo

Los aspectos que se enuncian en la figura establecen acciones que ayudaran a mejorar

las acciones constitutivas de la Practica de Enseflanza en el siguiente ciclo de reflexion.
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Figura 20

Esquema Proyecciones Derivadas del Ciclo 1V
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5.10 Ciclo V. Comprendo mis Propias Practicas de Ensefianza para
Transformarlas

Hoy mas que nunca prevalece la necesidad en la accién de ensefiar y formar personas
mas reflexivas, capaces de solucionar sus problemas y de tomar decisiones coherentes frente
a las situaciones de la vida cotidiana; pero ¢,como ayudar a los educandos a desarrollar dichas

habilidades desde el escenario del aula de clases?

Este ciclo esta enfocado a comprender acciones que, desde la ensefianza, se requieren
para fomentar acciones pensantes en los educandos a partir de la puesta en escena de
situaciones comunicativas que estan presentes en los medios masivos de comunicacién. Para
esto, se decide trabajar la habilidad de comparar; se trata de ensenar a “pensar mas

efectivamente, mas criticamente, mas coherentemente, mas creativamente, mas
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profundamente” (Nickerson, s.f. p. 2), al utilizar la comparaciéon como estrategia para equiparar

el pensamiento.

Tabla 13

Identificacion del Ciclo V

Area. Lenguaje
Habilidades Habilidad comunicativa: lectura
Habilidad de pensamiento: la comparacién
Resultado Comparar la intenciébn comunicativa de informacion proveniente de diferentes medios de
propuesto del | comunicacion. (D.B.A.#1)
aprendizaje
(R.P.A)
De conocimiento. El estudiante reconoce el proposito comunicativo de un texto instructivo teniendo
en cuenta la intencién comunicativa de quien crea el video y lo compara con uno publicitario.
De método. El estudiante comprende la intencién comunicativa de un texto instructivo hecho por
youtubers y comparandolo con la intencién comunicativa de un texto publicitario.
De propésito. El estudiante comprende la intencién comunicativa de un texto audiovisual creado por
Metas de un youtuber diferenciandolo con un anuncio publicitario.

Comprension

De comunicacién. El estudiante expresa sus pensamientos e ideas por medio de la escritura y el
dibujo, representando asi la intencién comunicativa del emisor.

5.10.1 Acciones de Planeacién

Para la planeacion de la clase, la profesora investigadora inicia con la pregunta: ¢,coémo

articular de forma significativa teméaticas que se han trabajo en clase de Lenguaje con otras

nuevas? y ¢,qué quiero que mis estudiantes aprendan? Teniendo en cuenta que se han venido

trabajando las funciones de los medios de comunicacion, a partir del desarrollo curricular en

clases anteriores, se opta por vincularlo con el Derecho Basico de Aprendizaje niumero uno de

lenguaje para grado tercero, teniendo en cuenta las Mallas de Aprendizaje lenguaje grado 3°

(MEN, 2017). Se espera que el estudiante de este grado adquiera la habilidad de comparar

informacion proveniente de diferentes medios de comunicacion.
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Dicho de este modo, se plasman dichas decisiones en un formato de planeacién con

identificacion, contextualizacion del grupo de estudiantes y Plan Educativo Institucional.

Ademads, estan los elementos desde la planeacion para la Ensefianza para la
Comprension, el hilo conductor del poder de la palabra, que se desarroll6 a lo largo del periodo,
y que se encuentra escrito en un lugar visible del sal6n. Esta herramienta mencionada se
retoma en las clases como una forma de visibilizar la importancia de la escucha activa y la

buena comunicacion.

De la misma forma, se encuentran las metas de comprension de conocimiento, método,
propésito y comunicacién. En la redaccion de cada una, la profesora logra establecer la
conexion de estas con los desempefios; igualmente, deja en manifiesto lo siguiente: ¢ para qué
lo voy a ensefiar?, ¢como lo voy a ensefar?, ¢cémo transmitirdn las comprensiones los

estudiantes? y ¢,qué habilidades o conocimientos se hace necesario evidenciar?

En una primera fase, la docente empieza por escribir la meta de propdsito y considera la
comparacion como una actividad pensante para ensefiar a los estudiantes a reconocer las
intenciones comunicativas que circulan en los medios masivos de comunicacion, con los que a

diario los estudiantes interactiian, casi de forma automatica.

El propésito planteado para la clase consiste en que el estudiante compara la intencion
comunicativa de un texto audiovisual, creado por un youtuber, y diferencia su intencién con la
de un anuncio publicitario. El objetivo mas amplio es brindarle al estudiante herramientas
acertadas que le ayuden a decidir sobre el consumo, para mejorar la calidad de vida. A partir

de esta meta de comprension, se redactan los otros fines a los que ha de llegar el estudiante.
La clase la divide en tres momentos asi:

Momento de exploracion de saberes previos. Para el desempefio de exploracion y

de investigacion guiada, se adapta y articula la rutina de pensamiento veo, pienso, me
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pregunto. Con el objetivo de contextualizar la clase se inicia con las preguntas: ¢te has
imaginado ensefiando a otros algo que te gusta hacer mucho? y ¢ de qué forma lo harias?; en

seguida se explica el propdésito de la clase.

Cabe sefalar que, para la adaptacion de la rutina de pensamiento, denominada ahora
Veo, pienso e interpreto, se plantea una actividad de observacion a partir de una imagen de una
youtuber infantil que ensefia recetas de cocina. A través de un cuestionamiento ¢qué ves ahi?,

¢ qué esta pasando ahi?

Momento de investigacion guiada. Se proyecta un video hecho por la youtuber
infantil y se pide a los nifios contestar algunas preguntas de forma oral: ¢ qué piensas de lo que
esta pasando ahi?, ¢ qué estan queriendo comunicar con este video? Al terminar, y con las
mismas preguntas, se proyecta la observacion del anuncio publicitario de la gaseosa. En esta
conversacion se encauza a los nifios a comprensiones acerca de las ventajas y las desventajas
gue presenta para la salud humana el consumo de dichos productos; es fundamental destacar
gue se dialog6 sobre la intencidbn comunicativa que hay en estos textos, comparandolos con

otros, en cuanto al formato y forma de divulgacion.

Explicacién magistral y actividad de sintesis: con el fin de afianzar lo expresado por
los estudiantes, se proyecta hacer una explicacion magistral a los estudiantes. Esta actividad
se conecta con la de sintesis, en la que en grupos de cuatro estudiantes realizaron la ficha para
expresar, de forma escrita y con dibujos, las diferencias entre las intenciones comunicativas de

los dos textos comunicativos trabajados en la clase.

En cuanto a la valoracion, se proyecta evaluar las comprensiones a medida que
avanza la clase. Para terminar, se plantea examinar los aprendizajes de los estudiantes por
medio de lo expresado en la ficha y, también se genera un espacio para que los estudiantes

autoevallen su trabajo en equipo.
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5.10.2 Acciones de Implementacion

En este ciclo los estudiantes se mostraron atentos y colaborativos. En primer lugar, se
inicia con una actividad de movimiento en el que los estudiantes se levantan, cambian de
puesto, cantan y, finalmente, vuelven al puesto inicial. Se expresa a los estudiantes el propdsito
de la clase y se les pregunta acerca de algo que saben hacer muy bien y cémo se lo
ensefiarian a otros. Al principio, los estudiantes se mostraron callados, pero pensativos; luego
de esto, empezaron a expresarse oralmente y nombraron algunas actividades como patinar,

nadar, jugar, multiplicar, etc.

Lo que interesa observar ahora es que la profesora indica a los estudiantes que en la
clase se va a comparar la intencion comunicativa de un texto instructivo, de una youtuber, con
un anuncio publicitario, ya que estos son textos que diariamente son divulgados en los medios
de comunicacion como la Internet y la television. En la puesta en marcha, los nifios observaron
una imagen vy, a partir de esta, realizan un listado de lo que detallan e interpretan; en pocas

palabras, deben escribir lo que pasaba en su cuaderno.

En bdsqueda de dar un paso hacia la interpretacion y la comparacién, se proyecta el
video donde la youtuber infantil ensefia a hacer pizza. Al terminar, se pregunta a los
estudiantes algunos cuestionamientos; la clave en esta seccion de clase es la intencion de la
profesora de hacer consciente a los estudiantes la importancia de tomar tiempo para pensar de
esta forma; se prosigue preguntar de forma oral asi: ¢,qué piensan de lo que esta pasando

ahi?, pregunta que generd un buen nivel de participacion. A partir las reflexiones surgidas, la
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docente guio el proceso de los nifios con otras preguntas: ¢ con qué intencion creen ustedes

que la youtuber hizo el video? y ¢,qué creen ustedes motivo a la youtuber a crear el video?

Se contindia con la actividad de comparar la intencién comunicativa del video con el
anuncio publicitario de Coca-Cola. Seguidamente, se proyecta el anuncio publicitario y se
cuestiona a los estudiantes sobre: ¢ qué piensan de la intencién del anuncio publicitario?, ¢ cual
es la intencion comunicativa del video de la youtuber?, ¢ para qué creen que se hicieron cada
uno de estos textos? Es curioso que la mayor parte de los estudiantes vieron en el consumo de

dicho producto aspectos negativos para la salud.

Teniendo como referencia las comprensiones expresadas por los estudiantes de forma
oral, la docente realiza una explicacion magistral; algunas de las observaciones son las
siguientes: identificd el concepto de texto instructivo y anuncio publicitario con sus intenciones y
formatos de presentacion; en donde se pueden encontrar; para qué sirve comprender la

intencionalidad de un texto en nuestra vida cotidiana, entre otros aspectos.

Para la actividad de sintesis, los estudiantes organizados en grupo de cuatro, completan
la ficha en la que debian dibujar y comparar las intenciones comunicativas. Por su parte, la

profesora monitorea por grupos las comprensiones de los educandos y resuelve las dudas.

Con el fin de dar cierre a la clase, se dedicaron cinco minutos para pensar
conjuntamente aspectos positivos de la clase; aquello que se debe mejorar y lo aprendido en

esta.

5.10.3 Evaluacioén de los Aprendizajes

La evaluacion de este ciclo consta de: valoracion continua de aprendizajes, ficha de

trabajo y preguntas de cierre o reflexion, asi:
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Esquema de Evaluacion de los Aprendizajes, Ciclo V
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5.10.4 Trabajo Colaborativo

El trabajo colaborativo en el grupo se da con un par del grupo focal, quien aporta

valoraciones y sugerencias de la planeacion de clases. En este ciclo se utiliza la escalera de

AL FINALIZAR LA CLASE

*Por medio de la realizacion de
una ficha de trabajo los
estudiantes expresan las
comprensiones frente a las
diferencias entre la intencién
comunicativa de un texto
instructivo y uno publicitario;
recurso que permitio a la
profesora establecer un buen
logro en la consecucion de los
resultados esperados.

elas preguntas de cierre
ayudan de forma notable a
reflexionar sobre las ventajas
y desventajas de conocer la
intencion comunicativa de los
textos que circulan en los
medios masivos dde
comunicacion.
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retroalimentacion de Daniel Wilson, la cual ayuda a la profesora investigadora a identificar las

fortalezas y dificultades de su propia practica de ensefanza.
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Retroalimentacion por pares Ciclo V

ESCALERA DE RETROALIMENTACION PLANEACION CICLO
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Permite visibilizar sus
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s icomo se llevd a cabo el proceso de
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Valorar y clarificar

En la pregunta de entrada se
modifico unificando y haciendo
solo una asi: ¢ De qué manera
ensefiarias a otros a hacer algo

que te gusta mucho?.

5.10.5 Fortalezas y Dificultades
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La siguiente tabla establece un listado de aspectos que han hecho parte del proceso

reflexivo dentro del presente

ciclo de reflexion.



Tabla 14

Fortalezas y Dificultades Practicas de Ensefianza Ciclo V

Fortalezas

Dificultades

Frente a la planeacion:

-Tiene claridad frente a las preguntas que le permiten interactuar con los
estudiantes y el aprendizaje a lo largo de la clase.

-Se considera desde la planeacién los elementos conceptuales que se van
a comunicar a los estudiantes.

-Se planea un balance en el tiempo entre el trabajo colectivo, individual y
grupal.

-Se plantean estrategias para el desarrollo de pensamiento con base en
una habilidad de pensamiento definida desde la meta de comprension.
-Hay retroalimentacion por parte de un para evaluador y en consecuencia
se hacen modificaciones en torno a las preguntas.

-Falta hacer especifico la intencién de cada
actividad que desarrollaran los estudiantes.
-Plantear actividades en las que los
estudiantes aprendan haciendo.

Frente a la intervencion:

-En esta oportunidad se ofrece a los estudiantes un esquema para
visualizar la importancia de la comparacion en nuestra vida diaria y la
toma de decisiones acertadas.

-Se ha consolidado la escucha activa como estrategia para garantizar la
buena comunicacién en el aula.

-La organizacién del aula en grupos de cuatro estudiantes hace que sea
mas féacil el monitoreo de aprendizajes grupo a grupo.

-Se ofrecen a los estudiantes estrategias para llevar a cabo la
comparacion como habilidad de pensamiento.

-La adaptacion de la rutina de pensamiento permite relacionar el tema, las
ideas previas con las vivencias de los estudiantes.

-Se visibiliza el pensamiento a través de la escritura y el dibujo.

Al iniciar la clase se les pregunta a los
estudiantes acerca de algo que saben
hacer muy bien y la forma como se la
ensefiaria a otros. Fue una pregunta que
capto el interés de los estudiantes, pero no
se hace una conexion clara con la fase de
la investigacion guiada.

-Es importante hacer clases mas
vivenciales.

Frente a la evaluacion de los aprendizajes

En las fichas se establece una ruta sencilla para que el estudiante lleve a
cabo el proceso de comparacion que permite evaluar las comprensiones a
las que llegaron los estudiantes.

-Se monitorean los grupos para ayudar
a los estudiantes a establecer el
proceso de comparacion, pero falta
disponer de més tiempo parala
actividad de sintesis.

5.10.6 Aspectos que se Consideran como Débiles a Mejorar o Fortalecer

En los aspectos derivados de la reflexion es necesario, desde la planeacion, plantear

118

estrategias en las que los estudiantes aprendan haciendo y la alineacién de las habilidades de

pensamiento con los Derechos Basicos de Aprendizaje (D.B.A); también la planificacién de

preguntas para interactuar con los estudiantes y los aprendizajes a gestionar a lo largo de la

clase.



119

Desde la implementacion, fortalecer estrategias para el trabajo grupal, colectivo e
individual, fortalecer la puesta en escena de las rutinas de pensamiento, ya sea para hacer

visible los saberes previos de los estudiantes o para extender las comprensiones.

Con relacién a las acciones de evaluacion de los aprendizajes se considera necesario
fortalecer estrategias para retroalimentar los aprendizajes, a medida que se avanza en los
diferentes momentos de la clase, como al finalizar dedicar un espacio de reflexionar y

autoevaluar de forma colectiva lo aprendido en la clase y las actitudes frente al aprendizaje.

5.10.7 Evolucién del Ciclo Frente a las Practicas de Ensefianza

Se consideran una evolucién los aspectos mas relevantes del presente ciclo, los cuales
se han ido consolidando en el proceso y son fundamentales para continuar con su

transformacion.



120

Figura 23

Evoluciéon Practicas de Ensefianza Ciclo V

EVOLUCION cIcLO V
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¢ Se plalntean preguntas preguntas para pensar acordes con las habilidades de
pensasmiento que se proponen.

Pla neacién e Hay concordancia entre los Derechos Basicos de Aprendizaje , los propdsitos de la
clase con las habilidades de pensamiento.
e Hay articulacion entre las habilidades de pensamiento y los Derechos Basicos de

Aprendizje a desarrollar en la clase.

e Frente a la intervencion: se visibiliza el pensamiento de los estudiantes por
medio de la escritura y el dibujo.
Se llevan a cabo estrategias para el desarrollo de habilidades de pensamiento de

., forma implicita.

Intervencion Conexién de las estrategias para el desarrollo de habilidades de pensamiento
con el enfoque Ensefianza para la Comprension (E.p.C.).

*Se dan a conocer conceptos de forma clara a los estudiantes.

¢ E| uso de recursos audiovisuales plantean una situacién de aprendizaje acorde
con la realidad cercana del estudiante.

J
.

., eAhora la evaluacion es de caracter formativa, ayuda a reflexionar en
Evaluacion de torno a las comprensiones de los estudiantes y, al mismo tiempo, ayuda

|OS aprendizajes a mejorar las estrategias para ensefar.

5.10.8 Reflexion General del Ciclo

Frente a la planeacion, la profesora investigadora ya es consciente de la importancia de
la utilizacién de referentes de calidad, la articulacion de las metas con las habilidades de
pensamiento para promover la comprension, la redaccion de los desempefios o actividades de
aprendizajes, teniendo en cuenta las metas de comprensién. Dichos aspectos son

considerados como transcendentales en el proceso de transformacion de las Practicas de
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Ensefianza, porque han permitido prever las acciones de la ensefianza de manera mas
informada y con criterios mas claros. Aqui prevalece el hecho de utilizar textos audiovisuales
con los que interactla el estudiante, porque permite al estudiante razonar acerca de la
intencion comunicativa de variedad de textos. Asi mismo, dentro de las comprensiones mas
importantes para este ciclo esta la importancia de las buenas preguntas, como herramientas

para interactuar con los estudiantes a través del dialogo.

En relacion con las acciones de implementacion, la profesora lleva a cabo el plan de la
clase de acuerdo con la estructura planteada desde la planeacion. Considera fundamental la
buena organizacion de los estudiantes en grupos de trabajo, la adecuacion de material
audiovisual, entre otros aspectos que influyen en el aprendizaje y, mas aun, cuando los grupos

son grandes.

De igual forma, ya se ha creado una consciencia colectiva en el grupo de la importancia
de escuchar al otro, aspecto que ayuda a la dedicacion de tiempo para pensar acerca de
situaciones comunicativas con las que interactia diariamente el estudiante. Lo que se expone
aqui es fundamental para la profesora investigadora porque asegura, en gran medida, un
aprendizaje enfocado en la consecucion de habilidades necesarias para mejorar la calidad del

pensamiento, asi como la reflexién.

En cuanto a las acciones de la evaluacion de los aprendizajes, se continta fortaleciendo
la valoracién continua y las reflexiones al final de la clase. Estos aspectos ayudan a direccionar
mejor las acciones de ensefianza y, al mismo tiempo, son importantes en el aprendizaje
porque, las primeras, ayudan a conducir las comprensiones y, las segundas, a encontrar un
espacio en el aula para que los estudiantes reflexionen acerca de lo que estan aprendiendo y

como lo estan haciendo (meta cognicion).
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5.10.9 Proyecciones para el Proximo Ciclo

Los aspectos de la figura nimero (24) son aspectos a tener en cuenta en el siguiente
ciclo, como elementos que propenden a transformar las acciones constitutivas de las practicas

de ensefianza.

Figura 24

Proyecciones Derivadas del Ciclo V

(" ) (" ) ( DESDE LA )

DESDE LA PLANEACION b
EVALUACION DE

Utilizar estrategias de juego ) LOS APRENDIZAJES
Engc.)ls:jdg endel desarro.llo de DESDE LA IMPLEMENTACION Preguntas para
abilidades de pensamiento. Desarrollar actividades para reflexionar acerca
Alinear las habilidades de aprender haciendo de lo que los
pensamiento con los Derechos (actividades vivenciales) esctlUd'a”tFS |
Basicos de Aprendizaje aprencen y como o
hacen.
\. J \. J \. J

5.11 Ciclo VI. Pprécticas de Ensefianza Orientadas al Fortalecimiento de
Habilidades de Pensamiento

El presente ciclo esta enfocado a fortalecer el pensamiento estadistico a través de la
habilidad para clasificar. Las orientaciones dadas desde las Mallas de Aprendizaje de
Matemadticas, grado tercero, dispuestas por el MEN (2017); vislumbran el pensamiento
estadistico como el proceso en el que “se continua con la formulacién de preguntas que
requieren la recoleccion, organizacion, representacion y andlisis de datos para este grado
(p.12). También es necesario, para darle sentido tanto al aprendizaje como a la ensefianza,
preguntarse ¢ para qué es util el desarrollo del pensamiento estadistico en la vida del

estudiante? Es necesario hacerle entender al estudiante cdmo muchas decisiones se toman
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afectan nuestra cotidianidad se realizan a partir de decisiones basadas en datos estadisticos.

Tabla 15

Identificacion del Ciclo VI

Area Matematicas
Habilidades a Desde la disciplina: pensamiento estadistico
fortalecer Habilidad de pensamiento: clasificacion

Resultado propuesto
del aprendizaje
(R.P.A)

Construye tablas y gréaficos que representan los datos a partir de la informacién recolectada
(D.B.A. # 10).

Metas de Comprensién

De conocimiento. El estudiante comprende las caracteristicas de las gréaficas de barras.

De método. A partir de las preferencias de personajes de peliculas los nifios establecen
relaciones (comparan), en cuanto a las diferentes variables que se pueden representar de
forma matematica (en tablas o gréficas de barras).

De proposito. Los estudiantes desarrollaran comprension del uso y elaboracién del
diagrama de barras, como herramienta para representar informacion estadistica, establecer
relaciones entre los datos y obtener conclusiones.

De comunicacién. El estudiante crea estrategias para comunicar datos estadisticos.

5.11.1 Acciones de Planeaciodn

Para la planeacién de este ciclo, se trabaja el pensamiento estadistico a través de la

habilidad de clasificacion. De acuerdo con De Sanchez (1995), este “proceso mental permite

agrupar personas, objetos, eventos o situaciones con base a semejanzas y diferencias” (p. 64).

En este sentido, se buscé implementar una clase en la que los estudiantes tuvieran la

oportunidad de aprender haciendo. De esta manera, se disefia una clase de pensamiento

estadistico con el tema construccion de diagrama de barras; al final de la clase se espera que

el estudiante construya diferentes maneras de comunicar los resultados de un grupo de datos.

La estructura de la clase plantea y articula en tres grandes momentos asi.
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Momento de inicio y exploracion de saberes previos. Se plantea iniciar la clase con
la activacion de saberes previos mediante un juego de movimiento de cambio de puestos, asi:
cambio de puesto solo los nifios y nifias que tengan ocho afios; cambian de puesto los nifios a
guienes les gustaba el chocolate; los que se bafian con agua caliente, y asi sucesivamente.
Esta actividad, vista desde la planeacion es valorada como positiva por el par colaborador, ya

gue se inicia con el proceso de clasificacién de datos.

En seguida, se continué con el disefio de desempefio de comprension namero 1,
utilizando la rutina de pensamiento veo, pienso, me pregunto de Richhart et al. (2014), a partir
de una gréfica de barras. Con esta actividad se esperaba hacer visible lo que sabia el
estudiante, para utilizarlo como insumo en el proceso de comprensién y, asi, articularlo con la

siguiente actividad.

Momento de investigacién guiada. El desempefio de comprension numero 2 consiste
en una descripcion matematica y seleccion del personaje preferido. Se entrega por parejas una
ficha con seis personajes famosos de peliculas infantiles; se les pidi6 a los nifios que, por
parejas, dialogaran acerca de los atributos matematicos de dicho personaje seleccionado: el
peso, tamafio, precio, entre otros. Seguidamente, los educandos deben escribir en una ficha su
nombre que luego pegaban en un cartel que estaba en el tablero con el personaje de su
preferencia. Con esta informacion, que ya se podia visualizar en el tablero, se pidi6 a los
estudiantes que pensaran en lo siguiente: ¢,como representarian esta informaciéon?; se

esperaba que los estudiantes establecieran categorias de clasificacion.

Actividad de sintesis. Se proyecta un video que ensefia las instrucciones para
elaborar graficas de barras. Con esta actividad, se espera que los estudiantes reconozcan las
partes de una grafica de barras y, con base en este modelo, se elabora una grafica con los
datos recogidos en la actividad anterior. Se provee algunos errores que podian llegar a

presentar los estudiantes a la hora de elaborar las graficas de barras, por lo que inicialmente se
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presenta a los estudiantes una grafica con errores en su elaboracion; frente a esto, los
estudiantes corrigen. La intencién es hacer visible los posibles errores con los que se pueden

encontrar al momento de elaborar las graficas de barras.

5.11.2 Acciones de Implementacion

En este ciclo se inicia con un juego de movimiento y clasificacion que consiste en que la
profesora da una instruccién en la que se involucra formas de clasificacién, por ejemplo;
“cambiar de puesto solo los nifios que tienen ocho anos”, los estudiantes se muestran atentos y
motivados. Al terminar el juego, la profesora explica a los estudiantes que inicialmente lo que
se esta haciendo, a partir del juego, es organizando formas de clasificar cualidades del grupo
de estudiantes al cual pertenecen; luego, la profesora pregunta: ¢es posible clasificar en otros

grupos? Al respecto de la pregunta, los nifios se muestran participativos.

Asi mismo, la implementacion de la rutina de pensamiento “veo, pienso, me pregunto”,
de Richhart et al. (2014), al observar la imagen que representa una grafica de barras, algunos
estudiantes no se fijaban en los detalles y solo expresaban que veian una gréafica de barras. A
medida que se acercaban y se detenian mas en la tarea de observar, los educandos, con sus
propias interpretaciones, hacian explicaciones. Por ejemplo, una estudiante al referirse a las
barras, afirmé: “veo la altura de las peliculas tratando de hacer relaciones de las peliculas con
la cantidad de personas que las prefieren”; a medida que los estudiantes verbalizan lo que ven,

piensan y se preguntan; la profesora escucha sin interrumpir.

Posteriormente, para el desempefio de investigacion guiada, se entrega a los
estudiantes una ficha con seis personajes de peliculas; los estudiantes en parejas describen el
personaje de su preferencia de forma matematica. Es destacable mencionar que, cuando la

docente pide que hagan este ejercicio, muchos preguntaron: ¢como profesora? Ante las dudas
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surgidas por el grupo, la profesora explica la actividad de forma mas detallada: deben nombrar
caracteristicas como el color, la forma, longitud, precios aproximados con que encuentran estos

juguetes en el mercado.

De esto surge que los nifios empiezan a describir el personaje de su preferencia por los
atributos que mas reconocen de este; por ejemplo, “yo tengo un juguete de este personaje y
me gusta porque...” (Comunicacion personal); otros nombran el tamafio y utilizan la regla para
medir, lo cual llama la atencién a la profesora, pues este ejercicio permite integrar el
pensamiento aleatorio con el métrico, luego la profesora escribe en el tablero el nombre de los
seis personajes de las peliculas y cada estudiante escribe su nombre en una ficha de color vy,
posteriormente, lo coloca en el recuadro donde se encuentra el nombre de su personaje
favorito. Dichos datos son utilizados para clasificar y representar, como parte de la actividad de

sintesis.

Seguidamente, para el desempefio de sintesis en la cual los estudiantes se encuentran
organizados en grupos de 4, la profesora aclara los conceptos utilizando como insumo el video
y las expresiones de los estudiantes en la actividad inicial de la rutina de pensamiento veo —
pienso — me pregunto (Richhart et al., 2014), donde los estudiantes interpretan los elementos
de una gréfica de barras. Por ejemplo, a la expresion “la altura de las peliculas”, la profesora

se refiere a la expresion para describir los elementos de una grafica de barras.

Como un ejercicio colectivo, la profesora ejemplifica la elaboracion de una grafica de
barras con ayuda de algunos estudiantes; en el ejercicio algunos estudiantes tuvieron errores a
la hora de representar los datos en la grafica, elemento que toma la profesora para preguntar
acerca de los errores presentados en la elaboracion de dicha grafica y, asi, corregirlo entre los

estudiantes, como forma para aprender.

Ya para finalizar, se buscé con los estudiantes variadas formas de representar la

informacion. De acuerdo con los estandares basicos de competencias para matematicas, se
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propusieron procesos para expresar el pensamiento y la comunicacion, que consiste en
representar un contenido matemético de distintas formas; asimismo, se trabaja la habilidad

para clasificar.

Cuando se les pide a los nifios clasificar datos, empiezan con datos de acuerdo con la
cantidad de estudiantes que eligieron cada una de las peliculas. Al pedirles que busquen mas
formas de clasificacién, algunos empiezan a representar la cantidad en cuadros, otros con
trihngulos, bolas etc., pero no representan otras categorias de clasificacion. Cuando se les
invita a leer las semejanzas y diferencias, por cada grupo de datos, notan que podian clasificar
de acuerdo con la cantidad de nifias o de nifios que escogieron cada una de las peliculas,

luego dijeron si también podrian hacerlo por edades, y asi sucesivamente.

Para cerrar la sesion de clase, hubo un tiempo para que los estudiantes expresaran de
forma oral aspectos positivos de la clase guiados con algunas preguntas, por ejemplo: ¢en qué
se deberia mejorar?, ¢ qué aprendieron? y ¢como lo aprendieron? También los estudiantes
escribieron en su cuaderno la tarea en familia, la cual consistia en escribir preguntas a partir de

la informacion representada en las gréaficas elaboradas en la clase.

5.11.3 Acciones de Evaluacion de los Aprendizajes

La evaluacion de este ciclo consta de valoracion continua de aprendizajes, ficha de

trabajo y preguntas de cierre o reflexion, de esta manera:
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Evaluacion de los Aprendizajes, Ciclo VI
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Figura 26

Retroalimentacion de la Planeacién por Pares, Ciclo VI

ESCALERA DE RETROALIMENTACION CICLO VI
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barras. Cambiar de puesto los estudiantes
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sugiere que se especifique si estas papd y mama, cambiar de puesto

se realizan en grupo o individual. solo los nifios que desayunaron
chocolate, etc., se considera es
una buena actividad para iniciar en
torno a la habiidad de clasificar.

5.11.4 Trabajo Colaborativo

El trabajo colaborativo en el grupo se da con un par del grupo focal, quien aporta
valoraciones y sugerencias de la planeacion de clases. En este ciclo se utiliza la escalera de
retroalimentacion de Daniel Wilson; el par evaluador expresa sugerencias, las cuales son

tomadas por la profesora investigadora para realizar modificaciones.
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5.11.5 La (Tabla 16) establece las Fortalezas y dificultades derivadas del presente

ciclo

Tabla 16

Fortalezas y Dificultades de las Practicas de Ensefianza, Ciclo VI

Fortalezas

Dificultades

Frente a la planeacién

-Aqui es un elemento clave en la mejora continua de las Practicas de ensefianza.

-Las metas y desempefios de comprensién se plantean de forma mas consciente en
relacion con la realidad del contexto de los estudiantes.

-Se planean actividades para el desarrollo del pensamiento a partir de las vivencias de la
clase. Los resultados de éstas sirven como insumo en la construccion de categorias para
el proceso de clasificacion.

-La articulacion entre los Derechos Bésicos de Aprendizaje (D.B.A.), con las habilidades
de pensamiento, brindan una alineacién de la calidad en la ensefianza y en los
aprendizajes.

-Se tienen en cuenta los intereses de los estudiantes para planear las actividades.

-Se tienen en cuenta actividades para enfrentar a los estudiantes a nuevos conceptos,
especialmente en el proceso de categorizacion.

-Las preguntas son planteadas para llevar al desarrollo de habilidades de pensamiento.

-Se prevén los posibles errores que pueden llegar a tener los estudiantes en la
construccion de gréaficas de barras.

-Fue muy valiosa la colaboracién del par evaluador. En cuanto las observaciones, fueron
tenidas en cuenta para repensar la forma como se llevaria a cabo el proceso de
clasificacion.

- Se escribe el objetivo para cada actividad con el fin de identificar de forma clara la
intencién de cada actividad.

-Se establece un tiempo para cada actividad.

-No se especifica en la planeacion si las
actividades seran grupales o
individuales.

-Falta especificar qué preguntas para
pensar utilizara en el transcurso de la
actividad de investigacion guiada y de
sintesis.

Frente a la implementacion

-Las actividades de juego y en las que los estudiantes aprenden haciendo, permitieron
darles a los estudiantes la oportunidad de involucrarse en la construccién de sus
comprensiones.

-Se prevén algunos errores que los estudiantes pueden tener en la elaboracién de gréaficas
de barras.

-Se ayuda al estudiante a establecer categorias para clasificar como forma de potenciar
dicha habilidad de pensamiento.

-Se monitorea de forma constante el manejo del tiempo de la clase.

-Se evidencia una comunicacion ordenada y respetuosa entre los integrantes del grupo.
- La actividad de rutina de pensamiento de veo-pienso- me pregunto de Richhart et al.
(2014) se utiliza como insumo para reconocer el lenguaje de los estudiantes con relacién
a lo que sabian de los elementos de gréaficas de barras.

Se lleva a cabo un proceso para llevar a
cabo clasificacién de datos, pero no se
hace modelacién de este proceso.

Frente a la evaluacion

Como parte de la valoracion continua, la profesora identifica las dificultades de
comprensién que muestran los estudiantes al momento de establecer categorias e invita
a los estudiantes a observar detenidamente. A partir de aqui, encontrar otras formas para
organizar dicha informacion, con preguntas como: ¢podriamos realizar una gréfica
clasificando cuantos hombres y cuantas mujeres prefieren x pelicula?
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5.11.6 Aspectos que se Identifican como Débiles y Fuertes a Mejorar o Fortalecer

En cuanto a las acciones de planeacion, la profesora investigadora reconoce la
importancia de fortalecer la articulacion de los Derechos Basicos de Aprendizaje (D.B.A.) con
las habilidades de pensamiento, colaboracion entre pares profesores, fortalecer la anticipacion
de posibles dificultades en la comprension de procedimientos matematicos, la planeacién del
juego y de preguntas para pensar; de igual forma, es importante especificar en el formato las

actividades grupales y las individuales.

En lo referente a las acciones de implementacion se considera relevante fortalecer el
monitoreo de las comprensiones de los estudiantes, la comunicacion basada en un escucha
activa, establecer estrategias concretas para el desarrollo de habilidades de pensamiento y la
visibilizacién del pensamiento; de igual forma, se debe mejorar en la ejemplificacion de

procesos para llevar a cabo habilidades de pensamiento.

Desde el punto de vista de la evaluacion de los aprendizajes, se estima conveniente
desarrollar actividades en las que los estudiantes reflexionen en torno a sus aprendizajes y la

valoracion continua de estos.

5.11.7 Evolucién del Ciclo

En cuanto a los avances respecto a las acciones constitutivas de la ensefianza se
identifica, desde la planeacion, una habilidad de pensamiento y, al mismo tiempo, se alinea con
los Derechos Bésicos de Aprendizaje (D.B.A.). Se plantean actividades para que los
estudiantes aprendan haciendo: desde las acciones de la implementacién se destaca el juego
para fomentar el desarrollo de una habilidad de pensamiento como introduccion a la clase, se

hace vivible el pensamiento y se utiliza como insumo para reconocer el lenguaje de los
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estudiantes; desde la evaluacion, se realiza con base en la valoracion continua de los
aprendizajes, trabajos de los estudiantes y preguntas de reflexién o meta cognicién al finalizar

la clase.

5.11.8 Reflexiones Derivadas del Ciclo

En cuanto a la ensefianza de la estadistica en matematicas, la docente anteriormente
utilizaba los libros de texto sin lograr una conexion con la vida del estudiante; en cambio, en
esta clase logra el aprendizaje de los estudiantes haciendo; esto significa que se
implementaron actividades de aprendizaje en las que los estudiantes jugaron, observaron,

clasificaron y representaron.
Frente a las acciones de planeacién

Es fundamental el uso de referentes de calidad para la planeacién de la clase; en este
caso, ayudan a alinear las habilidades de pensamiento con los Derechos Basicos de

aprendizaje (D.B.A).

Teniendo en cuenta que la adaptacién de la rutina de pensamiento, veo, pienso, me
pregunto, de Richhart et al. (2014), se hace para explorar los saberes previos de los
estudiantes; en gran medida se logra el objetivo de explorar y activar en ellos los saberes
previos, los que fueron de gran ayuda a la profesora para construir mejores formas de

comunicar términos matematicos a partir del lenguaje usado por los nifios.
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Frente a las acciones de implementacion

A partir de la actividad inicial del juego de movimiento y clasificacion, la profesora
considera la importancia de incluir juegos de movimiento en las clases, porgue estas ayudan a
activar la motivacion hacia el aprendizaje. Aqui lo importante es considerar una actividad en la
gue los estudiantes tengan la oportunidad de moverse en el aula y, al mismo tiempo, encontrar

elementos que ayuden a una aproximacién a habilidades a trabajar a lo largo de la clase.

Frente a los ejercicios de observacién y clasificacion que se desarrollan en la clase, la
profesora concluye: dar tiempo para pensar es esencial para que los estudiantes construyan
explicaciones, para lo cual es importante usar imagenes que hagan parte potencial para los

aprendizajes que se quieren lograr.

Frente al procedimiento para elaborar gréaficas de barras, la profesora investigadora se
da cuenta de la importancia de modelar a partir de los posibles errores que pueden aparecer en
la construccién, pues se logran evidenciar de forma mas efectiva explicaciones y procesos de

observacion, fundamentales para el aprendizaje de aprendizajes que implican procedimientos.
Frente a la evaluacion de los aprendizajes

En este ciclo, ademas de la retroalimentacién continua, que permite hacer aclaraciones
y extender comprensiones a los estudiantes, también se lleva a cabo un cierre reflexivo
mediado por preguntas, entre las cuales estan: ¢en qué deberia mejorar?, ¢ qué aprendi?,
¢,cémo lo aprendi? La profesora investigadora detecta la importancia de hacer consciente lo
gue los estudiantes aprenden y cédmo lo aprenden porque, en gran medida, esto ayuda a darle
sentido al aprendizaje y permite, desde la ensefianza, encontrar mejores estrategias para

implementar las actividades de aprendizaje.

En cuanto a la forma como se desempefiaron los estudiantes durante las actividades de

aprendizaje, se evidencia la aplicacion de las habilidades para observar y clasificar. Al iniciar la
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clase se muestran el gusto por el juego de clasificacion y el movimiento, con el que
rapidamente se hizo la introduccién a la clase y se articul6 con la rutina de pensamiento veo-
pienso-me pregunto, de Richhart et al. (2014), en la que se evidencia cdmo los estudiantes
escriben y hacen visibles sus saberes previos de forma organizada. Asi mismo, en la actividad
de investigacion guiada, al principio, no entendian como realizar la actividad, pero, frente a las
instrucciones dadas por la profesora, comprenden el ejercicio y hacen descripciones de los

personajes de peliculas utilizando atributos como color, peso, tamafio y forma, entre otros.

Seguidamente, en la investigacidn guiada, utilizando la informacién recolectada
preferida por ellos mismaos, y cuando la profesora pide que clasifiquen los datos, empiezan a
contar la cantidad de preferencia por cada pelicula e inician, con autonomia, a representar en
tablas, mientras que otros lo hacen directamente en graficas de barras. Después de la pregunta
de la profesora ¢, de qué otras formas podemos clasificar los datos?, algunos optaron por

cambiar las figuras utilizadas, sin encontrar otros criterios de clasificacion.

Poco a poco la profesora les pide que observen atentamente la informacion y les pide
organizar la informacién utilizando nuevos datos, por ejemplo, cantidad de nifios y nifias que
prefieren una pelicula. Frente a esta explicacion, los estudiantes se muestran atentos y

empiezan a encontrar nuevos criterios de clasificacion y representacion de dichos datos.

Finalmente, para cerrar la clase, los estudiantes se muestran reflexivos y expresan de

forma espontanea sus opiniones acerca de sus aprendizajes y cémo lo lograron.

En cuanto a los aportes del par colaborador, se destacan cambios en la planeacion
respecto de la actividad, donde se sugiere buscar estrategias para que los estudiantes
encuentren diferentes criterios de clasificacion, aspecto que sobresale porque es un elemento

potencial para el desarrollo de la habilidad de clasificar.



5.11.9 Proyecciones para el Proximo Ciclo

aspectos: desde la planeacion, incluye la utilizacién de recursos en los que se incluyan
actividades para desarrollar la habilidad para escuchar y que, al mismo tiempo, se puedan
articular con los saberes previos de los estudiantes. Desde la implementacion, se busca la
utilizacién de recursos literarios para el aprendizaje, teniendo en cuenta que éstos son de

preferencia de la profesora y también son de apoyo en procesos para el desarrollo de

Las acciones que se proyectan se dan de acuerdo con la busqueda de nuevos

habilidades comunicativas y de pensamiento.
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Desde la evaluacién, es importante para la profesora apoyarse en preguntas de meta

cognicion que ayuden al estudiante a comprender su proceso de aprendizaje.

Figura 27

Proyecciones Derivadas del Ciclo VI
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5.12 Ciclo VII. La Transformacion de la Ensefianza como Resultado de una
Reflexidon Constante

Dado que la planeacion de la ensefianza juega un papel protagdnico en las acciones
gue el docente desarrolla en el aula es de vital importancia, para comprender dichas acciones,
partir de referentes curriculares que den cuenta de ¢qué es importante ensefiar en cada
asignatura? y ¢,qué habilidades fortalecen el aprendizaje de forma transversal? En este sentido,
se plantea desarrollar una clase orientada a fortalecer la observacion y a desarrollar la toma de

perspectiva.

Tabla 17

Identificacion Ciclo VI

Area Ciencias Naturales y educacion ambiental

Habilidades de Desde lo disciplinar: la observacién

pensamiento Habilidad de pensamiento: toma de perspectiva

Resultado propuesto El estudiante realizara predicciones de las causas y los efectos que se pueden dar a raiz de
del aprendizaje la problematica ambiental.

(R.P.A)

De conocimiento. Comprender la importancia que tienen los humedales para la
conservacion de algunas especies de fauna y flora presentes en este tipo de ecosistemas.

Metas de De método. A partir de un cuento los estudiantes comprenderan las problematicas de los
Comprension. humedales en la conservacion de algunas especies de fauna y flora previendo posibles
causas y consecuencias.

De propésito. Comprender la importancia que tienen los humedales para la conservacion
de algunas especies de fauna y flora presentes en el ecosistema, resaltando sus posibles
causas que pueden afectar las especies de estos ecosistemas.

De comunicacién. Los estudiantes argumentan sus puntos de vista comunicando, de forma
oral y escrita, tomando como punto de partida diversas perspectivas, causas de problemas
ambientales y sus posibles efectos.




137

5.12.1 Acciones de Planeacién

La profesora inicia con un rastreo de los referentes curriculares de Ciencias Naturales
en el mapa de relaciones de las Mallas de aprendizaje Ciencias Naturales y Educacion

Ambiental, grado tercero, (MEN, 2017).

A partir de aqui, muestra de forma clara los procesos o habilidades que deben
desarrollar los estudiantes de este grado, entre los que sobresalen: la observacién, la
comparacion, la descripcion y la medicion, entre otros que se pueden encontrar de forma mas
explicita en las evidencias de aprendizaje. Es preciso sefialar que la vida en los ecosistemas
esta dentro de las teméticas propuestas desde las mallas de aprendizaje de la institucion

educativa.

Segun lo anterior, se disefia una planeacion y se selecciona el Derecho Béasico de
Aprendizaje nimero 5 de las Mallas de aprendizaje, Ciencias Naturales y Educacién Ambiental,
grado tercero (MEN, 2017), que consiste en que el estudiante tenga la habilidad para predecir
los efectos que ocurren en los ecosistemas al alterarse un factor abi6tico y/o biético. Ante esto,
la profesora investigadora considera necesario trabajar el tema de problematicas ambientales
gue enfrentan los humedales. Se proponen metas de comprension, de conocimiento, método,
comunicacion y propdsito planteadas por Stone (2008), orientadas a que el estudiante
comprenda la importancia que tienen los humedales para la conservaciéon de las especies de
fauna y flora presentes en este tipo de ecosistemas, las posibles causas y efectos de la

contaminacion de estos.

Con el proposito de llegar a estas metas de comprension, la profesora identifica como
resultados previstos de aprendizaje, que el estudiante realice predicciones de las causas y los

efectos que se pueden dar a raiz de la problematica ambiental.

La planeacion de la estructura de la clase se divide en tres momentos asi:
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Momento de exploracion

Con el grupo de estudiantes organizados en mesa redonda, se empieza con el
desempefio de exploracion orientado a desarrollar una actividad de escucha, que consistié en
colocar un audio de sonidos de la naturaleza e imaginar una visita a un ecosistema; mientras
los estudiantes escuchaban, también registran en su cuaderno lo que van encontrando. La
intencién es establecer un ambiente de aprendizaje cémodo y utilizar lo registrado por los
estudiantes como insumo o punto de apoyo para realizar preguntas de activacion de saberes
previos. Asi, por medio de preguntas, se plantea articular elementos percibidos por los
estudiantes con los conceptos que los estudiantes tenian de ecosistema, humedal, flora, fauna,
factores bidticos, factores abiodticos, entre otros, que tendran lugar en el proceso de interaccion

con los estudiantes.
Momento de investigacién guiada

Explicacion magistral de conceptos que se consideran claves para la consecucion de
los aprendizajes esperados utilizando fotos de humedales de Bogota; luego se narra un cuento
de los humedales; dicho cuento sera narrado con ayuda de imagenes proyectadas en el video-
beam y sera utilizado para desarrollar la rutina de pensamiento, circulos de punto de vista de

Richart et al. (2014).

Estas dos actividades unidas buscan la aclaracion de conceptos, la observacion, la
prediccién y la empatia por los otros seres de la naturaleza que hacen parte de los

ecosistemas.
Momento de sintesis

Se propone la elaboracion de un afiche publicitario a partir de la pregunta ¢,por qué son

importantes los humedales?, o el desarrollo de una ficha de prediccion en torno a la
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observacion de una imagen que represente una problematica ambiental. En esta, se deben

predecir las posibles causas y efectos en la vida de los ecosistemas.

5.11.2 Implementacion

Se da inicio con la organizacién de los estudiantes en mesa redonda, con anticipacion la
profesora prepara los recursos audiovisuales y el material necesario para el desarrollo de la
clase. Para la actividad inicial de imaginar la visita a un ecosistema, mediante la escucha
apreciativa de los sonidos de la naturaleza, se evidencia curiosidad e interés en los
estudiantes. La profesora retoma lo registrado en el cuaderno por los nifios a través de la
pregunta: ¢gué encontraron en la visita al ecosistema? Este cuestionamiento motivé la

participacién masiva de los estudiantes.

La profesora recoge los elementos hombrados por los estudiantes para activar los
saberes de los estudiantes por medio de preguntas como: en relacién con lo que escucharon
¢ qué es para ustedes un ecosistema?, ¢, qué de lo que nombraron, hace parte de la fauna?,
¢ qué de lo escuchado, hace parte de la flora?, ¢ qué factores pueden estar ahi que no pudimos
escuchar?, ¢qué factores abiéticos si se pudieron escuchar?, ¢por qué creen que sucede

esto?, ¢ gué se preguntas surgen de aqui?.

Seguida a esta actividad, la profesora muestra a los estudiantes fotografias de
humedales de Bogota e inicia la narracion del cuento Salvemos los humedales (Nufiez, 2013),
con estrategias para narrar de forma llamativa (gestos, expresiones, tonos de voz e interaccion
con los personajes) para mantener la atencion y el interés de los estudiantes durante la

actividad.

Una vez terminada la narracion del cuento, la profesora invita a los nifios a tomar

posicion con un personaje de la historia. A partir de la visualizacién de ese personaje, se deben
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dibujar, imaginar, pensar y preguntar, desde la perspectiva de dicho personaje; esto permite a
los estudiantes establecer una relacion de empatia con los otros seres de la naturaleza. Un
ejemplo que vale la pena destacar es el de un estudiante que dijo: “yo imagino que soy un ave,
yo pienso que las personas deben no botar basura a los rios y me pregunto ¢ por qué las
personas contaminan el agua?” (Comunicacion personal). Otro estudiante afirma: “yo imagino
gue soy el sol, y pienso que la vida es caliente y tal vez en la tierra haya muchos fans de lo
caliente. Me pregunto qué se sentira ser persona?” (Comunicacion personal). Esta actividad
fue adaptada con la utilizacién de la rutina de pensamiento, circulos de puntos de vista (Richard

et al., 2014).

A medida que los estudiantes dibujan y escriben, la profesora monitorea las
comprensiones de los estudiantes por medio de preguntas, por ejemplo: ¢ qué funcién cumple
este elemento en los ecosistemas?, ¢cOmo piensa este personaje?, ¢ qué te hace decir eso?

Pregunta tomada de Richard et al. (2014).

Posteriormente, se articula dicha actividad con el desempefio de sintesis para lo que se
llevan a cabo dos actividades de las cuales cada estudiante decide cual realizar. La primera era
realizar un afiche publicitario, en el que se explique por qué es importante la conservacion de
los humedales; la otra actividad consiste en escoger una problematica ambiental y explicar las

causas de dicha problematica, junto con los efectos que esto producira a nivel ambiental.

5.12.3 Desde la Evaluacién de los Aprendizajes

En este ciclo se hace una evaluacion formativa apoyada en la valoracion continua,

autoevaluacion colectiva y valoracion de las producciones de los estudiantes.
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Evaluacion de los Aprendizajes, Ciclo VII

o £l estudiante realizard
predicciones de las causas y
los efectos que se pueden dar
a raiz de la problemdtica
ambiental.
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¢ Autoevaluacion colectiva,
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metacognicion.

* Producciones de los
estudiantes.

 Valoracién continua: se
apoya en preguntas
intencionadas como medio
para extender
comprensiones de los
estudiantes a partir del
pensamiento.

Al finalizar la clase

En el desarrollo de la clase la profesora se muestra atenta de las comprensiones de los

estudiantes escuchando y retroalimentando al maximo los aprendizajes de ellos; de igual

manera, se tienen en cuenta las producciones de sintesis, ofreciendo varias opciones a los

estudiantes para, finalmente, comunicar sus comprensiones.

Al finalizar la clase, se llevan a cabo preguntas para que los estudiantes reconozcan de

gué manera estan aprendiendo y para qué les puede servir lo que aprenden.

5.12.4 Trabajo Colaborativo

El trabajo colaborativo en el grupo se da con un par del grupo focal, quien aporta

valoraciones y sugerencias de la planeacion de clases. En este ciclo se utiliza la escalera de

retroalimentacion de Daniel Wilson; el par evaluador expresa sugerencias, inquietudes, valora y

pide algunas aclaraciones, las cuales son tomadas por la profesora investigadora para realizar

modificaciones.
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Figura 29

Retroalimentacion Ciclo VIl

Retroalimentacion ciclo VII
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5.12.5 Aspectos que se Consideran como Débiles a Mejorar o Fortalecer

Después de transcender a lo largo de siete (7) ciclos, la profesora investigadora da
cuenta de la importancia de la reflexion a partir de las acciones constitutivas de la Practica de

Ensefianza, y logra claridad sobre los aspectos a fortalecer.

A partir del presente ciclo la profesora detecta, desde las acciones de la planeacion, la
necesidad de fortalecer la alineacion de los Derechos Basicos de Aprendizaje, la concrecion
curricular, la planificacion de preguntas para pensar, la puesta en escena de topicos que
vinculen al estudiante con problematicas sociales y medio ambientales. Asi mismo, la profesora
investigadora es consciente de la importancia de seguir fortaleciendo en la planeacion
estrategias para la utilizacién de variadas estrategias de comunicacién en la ensefianza; estas

pueden ir desde lo individual y grupal hasta lo colectivo, en las que al mismo tiempo es
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fundamental proponer actividades de aprendizaje que vayan en funcion al desarrollo de
habilidades transversales, como son las comunicativas de la oralidad, la lectura y la escritura,
asi como las que corresponden al desarrollo de la ciudadania y las estipuladas en el marco de

los estandares de calidad.

Con respecto a la implementacion, es fundamental para la profesora investigadora
reconocer la importancia de fortalecer la comunicacién en el aula, la visibilizacion del
pensamiento, el desarrollo de habilidades de pensamiento como elemento para el desarrollo de
habilidades, desde cada una de las asignaturas de lenguaje, matematicas, ciencias sociales,

ciencias naturales y educacion ambiental.

Desde las acciones de evaluacién de los aprendizajes es fundamental para la profesora
consolidar en este un enfoque formativo en el que se ponga de manifiesto el involucramiento de
los estudiantes, la utilizacién de diferentes instrumentos que permita detectar aspectos claves

para mejorar continuamente los aprendizajes.

5.12.6 Evolucion del Ciclo Frente a las Practicas de Ensefanza

En este ciclo la profesora investigadora es consciente de la de reflexion constante como
elemento que moviliza el pensamiento del maestro y, al mismo, tiempo ayuda a encontrar

elementos de fuerza para un constante cambio y transformacion.

En este sentido, en relacion con las acciones de planeacion, la profesora investigadora
es consciente de la transcendencia que tienen dichas acciones en el aprendizaje de los
estudiantes. Por ejemplo, a partir del presente ciclo, reconoce la importancia de estructurar
planeaciones en las que se tenga en cuenta los estandares de calidad, la alineacién de las
habilidades de pensamiento con los Derechos Basicos de Aprendizaje (D.B.A.), la ensefianza

enfocada en la comprension, una buena proyeccion de metas de aprendizaje, estrategias,
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manejo del tiempo y formas de comunicacion y de evaluacion, entre otros elementos que

tengan como objetivo asegurar un buen proceso de aprendizaje.

En cuanto a las acciones de implementacion, ha sido un gran avance la comprension en
cuanto a elementos claves para visibilizar el pensamiento de los estudiantes, como la
utilizacion y o adaptacién de rutinas de pensamiento en las que se pone de manifiesto la
habilidad para escuchar, y en las que se dedica tiempo para pensar de forma consciente
(Richard et al. 2014). Asi mismo, la profesora ha logrado consolidar una estructura de clases
enfocada en la comprensién, apoyandose en elementos como la comunicacion, basada en una
escucha activa, estrategias para promover el involucramiento de los estudiantes de forma
individual, grupal y colectiva, el desarrollo de las habilidades comunicativas de la lectura,

escritura y oralidad, asi como el desarrollo de habilidades para la ciudadania.

En cuanto a las acciones de evaluacion se ha logrado encontrar, en la aplicacién de
estas, un enfoque formativo a partir de la valoracion continua, la autoevaluacion, la reflexion y
preguntas de metacognicién. Dichos elementos cambiaron radicalmente la concepcién que la
profesora investigadora respecto de la evaluacion. Ademas, reconoce la evaluacion como el
conjunto de acciones, estrategias, herramientas, recursos y medios que se usan para saber lo

gue los estudiantes estan aprendiendo, sus avances y retrocesos.

5.12.7 Reflexion General del Ciclo

Desde el punto de vista de la ensefianza, la profesora investigadora comprende la
importancia de la reflexién basada en la observacion y autocritica de las acciones de
planeacion, implementacion y evaluacion de los aprendizajes de forma ciclica, porque dicho

proceso genera cambios en las concepciones del profesor.
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En relacién con las acciones de planeacién, la profesora es consciente de la
importancia de estas, porque permiten un manejo informado de lo que se quiere hacer en el

proceso de ensefanza—aprendizaje.

Asi, por ejemplo, es importante tener en cuenta, dentro de las acciones de la
planeacion, tener un plan escrito en un formato en el que se tenga en cuenta los estandares de
calidad; en este caso se utilizan las Mallas de Aprendizaje porque “retoma los aprendizajes
definidos en los DBA y los pone en dialogo con la organizacion de cada area definida en los
Lineamientos Curriculares y los Estandares Basicos de Competencias (MEN, 2017, p.4). Asi
mismo, es fundamental articular los DBA con las habilidades de pensamiento, con el fin de

obtener actividades de aprendizajes orientadas a la comprension.

De igual forma, dentro de la estructura de planeacion, es fundamental para la profesora
investigadora plantear las preguntas para pensar, pues estas son (tiles para encontrar ideas de
fuerza para motivar a los estudiantes a pensar, a comprender y porque sirven de punto de
apoyo para interactuar con los conocimientos previos y el enlace con unos nuevos; también se
constituyen en herramientas que favorecen una buena ruta de interaccién entre el

conocimiento, el estudiante y el profesor.

Desde las acciones de implementacion, en este ciclo, la profesora se da cuenta de la
importancia de utilizar variados recursos como insumo para la ensefianza de habilidades de
pensamiento; el cuento se usa para desarrollar la toma de perspectiva en relacién con
problematicas medio ambientales, lo cual es llamativo para los estudiantes porque les ayuda a

reflexionar en torno a la funcion de muchos elementos y organismos dentro de la naturaleza.

Desde las acciones de evaluacion de los aprendizajes, la habilidad para escuchar por
parte de la profesora ha sido esencial en las nuevas concepciones respecto de la evaluacion,
ya que esta directamente relacionada con las estrategias para evaluar los aprendizajes, al

identificar la valoracién continua como “el proceso de observar, en esos desempefios de
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comprension, qué tanto comprenden los estudiantes y ofrecerles la retroalimentacion necesaria
para mejorar su trabajo” (Barrera y Leon, 2014, p. 32); esto sucede a medida que se avanza en

el desarrollo de la clase.

Asi mismo, en este ciclo se realiza un cierre reflexivo a partir de preguntas de meta-
cognicion, lo cual ayuda al estudiante a reflexionar sobre cémo esta aprendiendo. En lo que se
refiere a las habilidades se observa en los estudiantes un alto grado de involucramiento en sus
aprendizajes a través del didlogo, aplican estrategias para llevar a cabo la observacion, la toma

de perspectiva, la prediccion de causas y consecuencias a partir de un problema.

Respecto de los aportes de los pares colaboradores, en este ciclo, la profesora
investigadora valora la sugerencia con respecto a tener en cuenta los conceptos claves a
manejar en la clase porque, a partir de estos, se logra obtener claridad acerca de lo que

necesita saber el estudiante para el logro de las metas de comprension.

5.12.8 Proyecciones Derivadas de la Investigacion

Las siguientes proyecciones corresponden a los criterios que, de acuerdo con las
comprensiones de la profesora investigadora, se deben continuar fortaleciendo en la

cotidianidad de las Practicas de Ensefanza.
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CAPITULO VI

6. Hallazgos, Analisis e Interpretacion de Datos

En este capitulo se dan a conocer los principales hallazgos derivados de los siete (7)
ciclos de reflexion, considerando dichos aspectos como relevantes en el proceso de la
transformacion de las acciones de las Practicas de Ensefianza de planeacion, implementacion

y evaluacioén de los aprendizajes.



Tabla 18

Categorias y Subcategorias Derivadas de los Principales Hallazgos de los Ciclos de Reflexiéon

INSTRUMENTO
DE
PLANEACION

PLANEACION

ESTRUCTURADA:

CONCRECION
CURRICULAR

SABERES
PREVIOS

VALORACION
CONTINUA

DESARROLLO DE
HABILIDADES DE
PENSAMIENTO

COMUNICACION
EFECTIVA A
TRAVES DE LA
ESCUCHA ACTIVA

GESTION DEL
TIEMPO

AUTOEVALUACION

FUNCION DE
LOS
CONTENIDOS

TRABAJO
COLABORATIVO
EN EL AULA

EVALUACION
FORMATIVA

FUNCION DE
LAS
PREGUNTAS

IMPORTANCIA
DE DAR
TIEMPO PARA
PENSAR

EL JUEGO EN
CLASES

EL ERROR
COMO PARTE
DEL
APRENDIZAJE

MEDIOS PARA
EVALUAR
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VISIBILIZACION
DEL
PENSAMIENTO

PREGUNTAS DE
METACOGNICON
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La organizacion de la tabla nimero 20 presenta los hallazgos esenciales de la
transformacioén de la Practica de Ensefianza es pertinente presentar la discusion asociada a

cada una de ella.

6.1 Acciones de Planeacidn

Al analizar los principales hallazgos derivados de la planeacion a partir del ciclo uno (1).
Surge la subcategoria la planeacién como instrumento, entendiéndola como el plan escrito
utilizado para organizar las acciones de ensefianza para llevar a cabo una clase. En este
sentido, cumple una funcion fundamental para la planificacién de clases en cada uno de los

ciclos, en los cuales, a medida que se reflexiona, se incluyen nuevos elementos.

En palabras de Trevizo y Heiraz (2014) consideran, dentro de las dimensiones para la
auto eficiencia docente, la planeacion didactica como “la parte medular en una propuesta de
ensefianza del docente, es un instrumento para organizar las actividades docentes en el aula y

para cumplir los objetivos que lleven al aprendizaje” (p. 46).

Desde esta misma perspectiva Harf R. (s.f.) sostiene “la planificacion es un proceso
mental. Este proceso mental se pone de manifiesto, se explicita, mediante un diagraman o

disefio, que es la que comunmente se denomina planificacion” (p. 1).

Otra subcategoria que emerge es la planeacion estructurada teniendo en cuenta
concrecién curricular; esta aparece en el ciclo dos (I) a partir del cual se incluyen aspectos
propios del macro, meso y micro curriculo. Este aspecto se mantiene a lo largo de la
investigacion. La concrecion curricular hace énfasis en la articulacion que se tiene en cuenta
para alinear aspectos de estandares de calidad propuestos a nivel nacional, institucional y de
aula. La concrecion curricular se aborda a partir del ciclo dos (II); en este ciclo la profesora

investigadora empieza a hacer un rastreo acerca de los estandares de calidad propuestos por
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el Ministerio de Educacion de Calidad y lo pone en diadlogo con las necesidades que se

presentan en el grupo de estudiantes.

En el ciclo tres (3) se tienen en cuenta para el disefio del plan escrito de clases los
referentes de calidad a nivel nacional; éstos son las Mallas de Aprendizaje para la
implementacién de los Derechos Béasicos de Aprendizaje (MEN, 2017); asi mismo, se inicia a
plantear algunos elementos del enfoque de Ensefianza para la Comprension, entendiendo que
dicho aspecto se encuentra en el plan de estudios de la institucion donde se desarrollan las
practicas. En este sentido se redactan con desempefios o actividades en los que se tiene en

cuenta el reconocimiento que la profesora tiene del aula.

En este sentido, el primer nivel de concrecién de disefio curricular (Nivel Macro),
corresponde al sistema educativo en forma general. Este debe ser un instrumento que sefiale
las grandes lineas del pensamiento educativo, las politicas educativas y las grandes metas. En
el segundo nivel se concreta el Proyecto Educativo Institucional y el tercer nivel (Nivel Micro),

conocido como la programacion de aula (Fonseca, J. y Gamboa, E., 2017, p. 95).

De igual manera, emerge la subcategoria de desarrollo de habilidades de
pensamiento, hallazgo que responde a la pregunta ¢,qué ensefiar?, centrando la planificacién
de la ensefianza en dicho aspecto. A partir del ciclo tres (lll), la profesora investigadora
empieza a identificar la importancia de dicho aspecto en las clases, considerandolo uno de los

ejes transversales en la investigacion.

Para cada ciclo se toma una habilidad de pensamiento que, a su vez, dentro de la
implementacion, se conecta con las habilidades disciplinares en el mayor de los casos. Por
ejemplo, en el ciclo tres (lI) se conecta la habilidad de describir con la lectura; en el ciclo seis,

el pensamiento estadistico con la habilidad para clasificar.
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De acuerdo con Sanchez, M. (2002), “Pensar es una habilidad que puede desarrollarse.
Para ello se requiere disefiar y aplicar procedimientos dirigidos a ampliar y estimular el uso de

la mente, desarrollar estructuras que faciliten el procesamiento de la informacién” (p. 17).

A nivel escolar, Valenzuela (2008) las define como “las herramientas de que dispone el
alumno para procesar los contenidos y profundizar en el conocimiento. Sin recurrir al menos a
alguna de ellas, el conocimiento es un mero almacenaje de informacion, que probablemente

sera olvidado tras la evaluacion” (p. 4).

La categoria anterior se conecta con la subcategoria de funcién de los contenidos; en la
investigacion son los planteamientos de situaciones o problemas reales o cotidianos que se
visibilizan en el aula como insumo o pretexto para el desarrollo de habilidades. Asi, por
ejemplo, en el ciclo (IIl), se busca desarrollar la lectura a partir de la observacién, interaccion e
interpretacion a partir de una historieta; en el ciclo cuatro (1V), se utiliza una problemética
ambiental para el desarrollo de la observacion y toma de perspectiva; en el ciclo cinco (V), para
la clase de lenguaje, se trabaja la comparacion de intenciones comunicativas a través de textos
audiovisuales que circulan en los medios de comunicacion; asi mismo, en el ciclo seis (VI), se
plantea para matematicas una situacion de clasificacion de datos extraidos del grupo de

estudiantes.

Desde esta perspectiva, de acuerdo con Maldonado (2005), los contenidos “pueden ser
propésito o medio. Propésito cuando los contenidos buscan desarrollar las funciones superiores

del hombre: el pensamiento, el raciocinio, el juicio” (citado en Sanchez, G., s.f.,, p. 3).

De acuerdo con Harf Ruth (s.f.) “los contenidos son extraidos de las distintas disciplinas,
gue les dan legitimidad; pero deben servir al nifio para la comprensién de la realidad: es

imprescindible la consideracion de la relacion con la realidad en la que se inserta el nifio” (p. 6).
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Otra subcategoria que se desprende de la planeacién es la funcion de las preguntas;
son interrogantes o cuestionamientos que se usan en la ensefianza para interactuar con el
conocimiento y el aprendizaje. Dentro de la investigacion, dicha subcategoria, emerge a partir
de la necesidad que se evidencia en los primeros dos ciclos de reflexion, en los que se
evidencia las pregunta que realiza la profesora; tiene pocas opciones de respuestas. Las
preguntas que se realizaban en la clase eran preguntas espontaneas o extraidas de libros de
texto, en su mayoria preguntas literales o cerradas, orientadas principalmente a calificar, razon
por la emerge la posibilidad de mejorar las preguntas a partir de las planeaciones. Dicha
categoria esta presente a lo largo de la investigacion, pero es en el ciclo cinco (V) en donde la

profesora hace reflexiones més intencionadas en relacioén con este aspecto.

De acuerdo con Elder, L. y Paul, R., (2002), “las preguntas definen tareas, expresan
problemas y delimitan asuntos. Impulsan el pensar hacia adelante. Las contestaciones, por otro

menudo indican una pausa en el pensar” (p. 5).

En este sentido, Valenzuela, M. y Ramaciotti, A., (2016) afirman: “el rol del profesor
consiste es impulsar el intelecto del alumno hacia nuevas ideas, profundizando el conocimiento.
Para ello debe saber qué y cuando preguntar, formular cuestionamientos amplios, en donde la

repuesta correcta o erronea no sea claramente identificable” (p. 45).

Como lo hace notar Richard et al. (2014) al referirse al pensamiento de los estudiantes:
“Las preguntas abiertas, al contrario de las preguntas cerradas y con respuesta Unica, se
recomienda para ir mas alla del conocimiento y la habilidad, pues se dirigen hacia la

comprension” (p. 69).

Una subcategoria que aparece en el ciclo seis (VI) es el juego en el aula; desde la
perspectiva de la investigacion surge en este ciclo como estrategia para contextualizar los

aprendizajes a partir de una actividad que involucra el movimiento y el pensamiento con el
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objetivo de activar los saberes previos. Sin embargo, no obstante, en ciclos anteriores se hacen

actividades iniciales de movimiento para ejercitar y activar la atencién de los estudiantes.

Segun la Real Academia Espafola (RAE), jugar significa “hacer algo con alegria con el
fin de entretenerse, divertirse o desarrollar determinadas capacidades”. Desde el punto de vista

de la ensefianza, un juego

“deberia contar con una serie de objetivos que le permitiran al docente establecer las
metas que se desean lograr con los alumnos, entre los objetivos se pueden mencionar:
plantear un problema que debera resolverse en un nivel de comprension que implique
ciertos grados de dificultad. Afianzar de manera atractiva los conceptos, procedimientos

y actitudes” (Chacén, P., s.f. p.13)

6.2 Hallazgos Derivados de las Acciones de Implementacion

A partir de los elementos derivados de los ciclos mas representativos para la
comprension y transformacién de la Practica de Ensefianza de la profesora investigadora

encuentra:

La subcategoria de saberes previos es la forma como se ponen de manifiesto
estrategias de ensefianza para saber qué saben los estudiantes acerca de algo, con la

intencién de utilizarlo como insumo para conectar con nuevos aprendizajes.

Dentro de la investigacion esta categoria emerge en el ciclo (Il), a partir del cual se
inicia un proceso de apropiacion de este elemento en cada uno de los ciclos, teniendo en
cuenta que en el ciclo uno (1) es una dificultad detectada y, sin embargo, en el ciclo seis (VI) se
logra evidenciar comprensiones mas claras, en relacion al uso de este como insumo para las

clases.
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Asi en la mayoria de ciclos se utilizan rutinas de pensamiento para llevar a cabo la
activacion de saberes previos de Richhart et al. (2014). Puesto que la profesora investigadora
encuentra en estas una gran potencialidad para reconocer lo que ya conocen los estudiantes
de un tema. Por ejemplo, en el ciclo VI, la profesora entendié cdmo sus estudiantes se referian
a los elementos que observaban en la imagen y a partir de ahi, logré construir aclaraciones y

nuevas comprensiones utilizando como insumo el lenguaje de los estudiantes.

En este sentido Ausbel (2000) afirma: “el factor separado mas importante que influye en
el aprendizaje es o que ya sabe el aprendiz. Para el aprendizaje significa organizacion e

integracion del nuevo material en la estructura cognitiva” (citado en Moreira, A., 2012, p. 1).

Otra categoria que se presenta dentro de las acciones de implementacion es la
comunicacién efectiva a través de la escucha activa. Este aspecto se refiere a las formas de
interaccion que se presentan a través de mensajes; se considera como uno de los factores que

mas influye en el proceso de ensefianza—aprendizaje.

Dentro de la investigacion hace parte de los elementos a mejorar constantemente, lo
cual lleva a la busca de estrategias, entre estas la mas sobresaliente, la practica de la escucha
activa como una forma de poner en escena dialogos o conversaciones que exigen comprender

el mensaje de los otros.

A partir del ciclo tres (Ill) se evidencia, de forma significativa, buena comunicacién en el
aula y la profesora investigadora comprende que si es posible cambiar aspectos que antes

pensaba que se daban de forma espontanea en el aula, sin tener la posibilidad de cambiar.

La comunicacion efectiva a través de la escucha alude a la necesidad de fomentarla y
desarrollara adecuadamente, tal como afirma Gomez, H., Gomez. I., y Pérez, A., (2011) “se

trata de la habilidad de «escuchar bien»; esto es, escuchar con comprension y cuidado. A nadie
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se le escapa que se trata de una competencia basica y fundamental para el correcto desarrollo

de cualquier escenario de comunicacion” (p. 157).

Para Richard et al. (2014) “escuchar no es solamente no hablar, lo cual de por si va
mas alla de la mayoria de nuestros poderes; significa mostrar un vigoroso interés humano por
aquello que se nos esta diciendo” (p. 78). Entre otras caracteristicas, pues es posible
desarrollar la habilidad de la escucha a nivel escolar, porque tal como afirma Beauchet, (s.f.)
muchas veces en el accionar profesional de la ensefianza “nuestra experiencia personal nos ha
permitido comprobar una y otra vez que la capacidad de escuchar no se desarrolla
adecuadamente, lo cual produce problemas e interferencias en la interrelacion entre

educadores y alumnos” (p. 1).

Asi mismo, dentro de las acciones de implementacién surge la subcategoria de gestién
del tiempo; hace referencia a la forma como el profesor organiza los tiempos en relacién con

las actividades de aprendizaje en el aula de clases.

Dentro de la investigacion, nace por la falta de claridad en los tiempos estipulados para
cada actividad de aprendizaje que los estudiantes debian desarrollar; dicha categoria emerge
en el ciclo tres (Ill), momento en el cual la profesora ha mejorado notablemente este aspecto y
se mantiene a lo largo de la investigacion. De acuerdo con Martinez, C. y Murillo, F., (2016)
“tener una adecuada gestién del tiempo en el aula permite maximizar y aprovechar el tiempo

efectivo destinado a la ensefianza y al aprendizaje” (p. 493).

Desde esta misma perspectiva, Slavin (1996) dice que “la variable del tiempo es
fundamental en cualquier modelo de organizacién de sala de clases. Para este autor la
instruccion lleva tiempo, sin embargo, el hecho que se destine mas tiempo a la ensefianza no

siempre se traduce en mayores aprendizajes” (citado en Martinic, S., 1998).
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De igual manera, dentro de las subcategorias que surgen en las acciones de
implementacion esta el trabajo colaborativo, como una estrategia de organizacion de aula que
beneficia el aprendizaje en equipo. Desde la perspectiva de la investigacion se implementa
para mejorar las interacciones comunicativas entre pares y para el desarrollo de habilidades
comunicativas, entre otros aspectos. Dicha categoria surge en el ciclo cuatro (IV), no obstante,
se inicia a trabajar en este aspecto desde el ciclo (Il), en el cual se detecta baja calidad en las
interacciones entre los estudiantes, y se mantiene a lo largo del proceso de comprension y

transformacion de las Practicas de Ensefianza de la profesora investigadora.

Dentro de los aspectos observados la profesora genera un ambiente de confianza entre
pares para que siempre se colaboren entre ellos; por lo general los grupos se organizan
teniendo en cuenta que sean heterogéneos y, en ocasiones, se establecen roles para cada uno

de los integrantes.

En este sentido “la cooperacion consiste en trabajar juntos para alcanzar objetivos
comunes. En una situacién cooperativa, los individuos procuran obtener resultados que sean
beneficiosos para ellos mismos y para todos los miembros del grupo” (Johnson, D., Johnson,

R., y Holubec, E., 1.994, p.5).

De igual forma, es importante resaltar el trabajo cooperativo desde el punto de vista
del involucramiento de los estudiantes y de los beneficios para los estudiantes con dificultades
en sus aprendizajes; al respecto Andreu, LI. y Sanz, M., (2010), afirman: “en situaciones de
aprendizaje cooperativo es necesario el apoyo entre comparieros, que en situaciones de
trabajo individual o competitivo no se genera, lo cual aumenta la implicacion y la motivacioén de

los estudiantes que presentan mas dificultades de aprendizaje” (p. 54).

Igualmente, dentro de las subcategorias de las acciones de planeacién surge la
importancia de dedicar tiempo para pensar; es la estrategia utilizada para hacer consciencia

en los estudiantes de evaluar lo que pensamos de algo sin caer en la inmediatez. Dentro de la
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investigacion esta directamente relacionada con la forma como los estudiantes respondian
preguntas; al inicio la profesora percibe que al preguntar acerca de algo respondian
rapidamente, muchas veces, sin comprender la pregunta. Al respecto se decide, a partir del
ciclo dos (Il), trabajar en torno a dicha situacion desarrollando la escucha y la buena
comprension de preguntas; se utilizan estrategias de procedimiento siguiendo un paso a paso y
asegurando, asi, una buena comprension de lo que se pregunta y de tomar tiempo
especificamente para pensar en la respuesta de forma consciente. Dicho aspecto se mantiene
a lo largo de los siete ciclos y, sin embargo, es en el ciclo cinco (V) donde se observa que los
estudiantes ya no responden de forma espontanea, sino que ahora elaboran las respuestas de

forma mas estratégica.

De acuerdo con Richhart et al. (2014), “sin tiempo, los docentes y los lideres no pueden

esperar a que se desarrollen ideas, conexiones y comprensiones” (p. 332).

Otra subcategoria que emerge, a partir de las acciones de la implementacion, es el
error como parte del aprendizaje; son las posibles dificultades de comprensién de
procedimientos que pueden tener los estudiantes en el proceso de aprendizaje, y la forma

como el profesor realiza mediaciones para reconocer su potencial en el proceso.

En la investigacion es una categoria que emerge en el ciclo (VI) en el cual en se recurre
a la observacion y correccion de los posibles errores que se podian presentar en un
procedimiento matematico; este es un hallazgo importante para la profesora investigadora
pues, dentro de su experiencia como profesora, es importante tratar de forma adecuada dicho
aspecto. Para Gamboa, E., y Fonseca., J. (2016) “el error es una posibilidad permanente en la
adquisicion y consolidacién del conocimiento; puede llegar a formar parte del conocimiento

cientifico que emplean las personas o colectivos” (p. 228).

Una ultima subcategoria, encontrada dentro de las acciones de implementacion, es la

visibilizacion del pensamiento, como la estrategia que se utiliza para hacer visible las
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comprensiones de los estudiantes. Dentro de la investigacion se genera a través de la
implementacion de rutinas de pensamiento de Richhart et al. (2014) que, en su mayoria, se

utilizan en éste caso para explorar los saberes de los estudiantes.

Con respecto a la visibilizacion del pensamiento Richhart et al. (2014) expresa: “solo
cuando comprendemos qué estan pensando y sintiendo nuestros estudiantes, podemos utilizar

ese conocimiento para apoyarlos y mantenerlos involucrados en el proceso de comprension”

(p. 64).

6.3 Hallazgos Derivados de las Acciones de Evaluaciéon de los Aprendizajes

A continuacién, se exponen los principales hallazgos encontrados dentro de esta accién

constitutiva de las préacticas de ensefianza.

La valoracion continua es una de las primeras categorias que emerge en el proceso
de investigacion; hace referencia a la evaluacién que realiza el profesor a lo largo de una clase,
sesién o proyecto, con el fin de conocer lo que estan comprendiendo los estudiantes y cdmo lo

estan comprendiendo, con el objetivo de apoyar sus aprendizajes.

En esta investigacion aparece en el ciclo dos (Il) como un aspecto que cambia de forma
potencial la concepcion que la profesora investigadora tiene en relaciéon con la evaluacion; a
partir de este nuevo concepto, se realizan reflexiones con respecto a las diferencias entre

calificar y evaluar.

Desde el punto de vista de Alvarez, M. (2001) “la evaluacion constituye una oportunidad
excelente para que quienes aprenden, pongan en practica sus conocimientos y se sientan en la

necesidad de defender sus ideas, sus razones, sus saberes” (p. 3).
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Respecto de la valoracion continua Stone, M. (1999) sostiene que esta forma de evaluar
“se orienta hacia los proximos pasos y se remontan a controlar y evaluar el avance realizado”

(p. 120).

Por consiguiente, emerge la segunda categoria de evaluacion de los aprendizajes, la
autoevaluacion; es la valoracion que el estudiante hace en relacion con sus aprendizajes. En
la investigacién emerge a partir del ciclo dos (II) y se mantiene durante todo el proceso; permite
al estudiante reflexionar acerca de sus propios avances, limitaciones y proyecciones respecto
de los aprendizajes. En la mayor parte de los ciclos se hace al finalizar la clase y hace énfasis
en la forma como los estudiantes se desempefian a nivel comunicativo, de trabajo en equipo y

disposicién para aprender.

Teniendo en cuenta a Sanmarti (2007) la autoevaluacion es “la evaluacion que hace el
alumno de su propia evidencia o produccion, atendiendo a unos criterios que han sido

negociados con anterioridad (citado en Hamodi, C. y Lopez, V., 2014, p. 155).

Luego dentro de las acciones de la evaluacién de los aprendizajes, emerge la
subcategoria evaluacion formativa como la evaluacion que se realiza durante el proceso de
aprendizaje. En la investigacion se constituye en un desafio y, a la vez, en la construccion de
un nuevo concepto que aparece en el ciclo cuatro (IV); y se realiza a través del monitoreo
constante de las comprensiones de los estudiantes y con las reflexiones que surgen al observar
las producciones de los estudiantes como punto de apoyo para identificar deficiencias y tomar

decisiones de mejora.

Al respecto, Rosales, M.(s.f.) la evaluacién formativa “es la que se realiza durante el
desarrollo del proceso de ensefianza aprendizaje para localizar las deficiencias cuando aln se
esta en posibilidad de remediarlas, esto es, introducir sobre la marcha rectificaciones a que

hubiere lugar” (p. 3).
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La anterior subcategoria se enlaza con la subcategoria medios para evaluar y surge
desde la intencién de la constante busqueda de formas para evaluar; son las formas de
comunicacion gque se utilizan para evaluar los progresos o dificultades en el proceso de

aprendizaje.

El medio para evaluar emerge en el ciclo siete (VII), no obstante, en los ciclos anteriores
se ha mantenido dicho aspecto, dentro de los cuales se encuentran las producciones escritas
de los estudiantes y videos a partir de los cuales la profesora investigadora interpreta los

avances o dificultades en el proceso.

Desde el punto de vista de Hamodi, C. y Lopez, V. (2014) los medios de evaluacién
“son todas y cada una de las producciones del alumnado que el profesor puede recoger, ver y/o
escuchar, y que sirven para demostrar lo que los discentes han aprendido a lo largo de un

proceso determinado (p. 155).

Por dltimo, dentro de las acciones de evaluacion de los aprendizajes surge la
subcategoria preguntas metacognitivas; desde el punto de vista de la investigacion se hace a
partir de preguntas que se hacen a los estudiantes con el fin de que reflexionen acerca de
cdmo aprenden; la mayor parte de los ciclos se lleva a cabo al cierre de la clase. Este aspecto
surge en el ciclo siete (VII) como un elemento a tener en cuenta para reflexionar, al cerrar la
clase, para hacer consciente al alumno de cémo esta aprendiendo, sus avances y los aspectos
a mejorar; no obstante, es importante aclarar que dicho aspecto se mantiene a lo largo de la

investigacion.

Como afirma Maldonado, (2000) “la metacognicion es el area de la ciencia cognitiva
orientada al estudio de la regulacién del propio aprendizaje” (citado en Montenegro, 1., s.f., p.

5).
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En este sentido, las preguntas metacognitivas “cumplen la funcién de activadores de
juicios y meta memoria, y se orientan al monitoreo, bien sea retrospectivo, recurrente o

prospectivo” (Montenegro, |., s.f., p. 5).
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CAPITULO VII

7. Conocimientos y Aportes al Conocimiento Pedagogico

A lo largo de la presente investigacion son muchos los aprendizajes que aportaron al
crecimiento profesional de la profesora investigadora; entre estos, el reconocimiento de su
propia practica de ensefianza, el cambio de concepciones en torno a los elementos que la
configuran en relacion con las acciones de planeacion, de implementacién y de evaluacién de

los aprendizajes.

El disefio de planeacién debe responder a varios elementos: entre estos debe ser
producto de la reflexion, y debe adaptarse de acuerdo con el curriculo nacional e institucional.
El primer elemento le permite al profesor mejorar el disefio de plan de clases teniendo en
cuenta dificultades y fortalezas forjadas en procesos anteriores; el segundo le permite adaptar,

al contexto del aula, referentes de calidad.

De igual manera, es fundamental elaborar un plan escrito de las acciones de
planeacion, porque este instrumento permite al profesor gestionar de forma clara la clase en
cuanto a los resultados propuestos de aprendizaje, habilidades, contenidos, insumos o
recursos necesarios para la clase, preguntas con diversas intencionalidades para explorar
saberes previos, para el desarrollo del pensamiento y para ayudar al estudiante a reflexionar
acerca de su propio proceso de aprendizaje. Asi mismo, se requiere de un plan flexible de
actividades de aprendizaje que aporten de manera secuencial a nuevas comprensiones de los
estudiantes, en las cuales se debe dar la oportunidad a los estudiantes de hablar, escuchar,

leer y escribir.

También es importante incluir dentro del plan escrito las acciones de evaluacién a tener
en cuenta durante el proceso, y no sélo al final, para poder intervenir de forma oportuna cuando

se presentan dificultades y para extender comprensiones cuando se requiera.
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Como producto de las comprensiones en las acciones de implementacién emergen las
estrategias que se deben proporcionar al estudiante para que avance en torno a sus
aprendizajes; entre estas, dar a conocer de forma clara las metas, articular las metas de
comprension con las actividades de aprendizaje orientadas principalmente al desarrollo de
habilidades, tener claridad acerca de las estrategias comunicativas en el aula, fomentar el
trabajo en equipo, llevar a cabo procesos de evaluacion que aporte de forma significativa a los

aprendizajes e incluir elementos para reflexionar acerca de lo sucedido en la clase.

De la misma forma, las acciones de evaluacion de los aprendizajes constituyen el eje
central de los procesos de ensefianza—aprendizaje, porgue son aspectos que aportan
informacién a los profesores respecto de las comprensiones que se esperan lograr a lo largo de
una clase, asi como los avances, dificultades y logros. Dentro del proceso de evaluacion se
debe involucrar de forma directa al estudiante; esto se logra a través de la aplicaciéon de
estrategias como la autoevaluacion, preguntas de metacognicion y de compartir

responsabilidades con los estudiantes, entre otras.

Otro aspecto que sobresale en el proceso de comprensidn y transformacion de las
acciones de implementacion, es el que se refiere al cambio de prioridades respecto de lo que
se debe ensefiar. Se pasa de un aprendizaje enfocado en los temas a un aprendizaje enfocado
en el desarrollo de las habilidades; este aspecto permite a la profesora indagar a cerca de las
habilidades que son esenciales para el aprendizaje; hay algunas a nivel transversal que hacen
posible un mejor desenvolvimiento de los estudiantes. Entre estas se encuentran las
comunicativas de oralidad, lectura y escritura. De igual forma, es necesario concretar
situaciones de aprendizaje para ensefiar de manera didactica habilidades como la escucha

activa, la empatia, el trabajo en grupo, la solucion de problemas sociales y medio ambientales.

También es importante apoyar la ensefianza con las habilidades de pensamiento

porque estas son, desde el punto de vista de Valenzuela (2008), “herramientas de que dispone
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el alumno para procesar los contenidos y profundizar en el conocimiento. Sin recurrir al menos
a alguna de ellas el conocimiento es un mero almacenaje de informacién que, probablemente,

sera olvidado tras la evaluacion” (p. 4).

Estas se convierten en acciones concretas de aprendizaje; por ejemplo, la clasificacion:
en clase de matematicas, lenguaje, ciencias o sociales se puede aprender a clasificar textos,
datos, mensajes, noticias, etc. Este aspecto permite al estudiante encontrar criterios de

clasificacion Utiles para comprender la forma como se organiza el conocimiento.

Desde el punto de la investigacion la Lesson Study (L.S.) se constituye en una
metodologia de investigacién accion que, al adaptarla al contexto, se convierte en una
herramienta de aprendizaje entre pares profesores para aprender de otros y con otros. Dentro
las Lesson Study se realiza la retroalimentacion entre pares colaboradores, sustentada en
evidencias como planeaciones, videos de clase, diarios de campo, rejillas, entre otros
elementos que aportan de forma objetiva y significativa a encontrar elementos clave para

reflexionar, cambiar, comprender y transformar las acciones de la Practica de Ensefianza.

No obstante lo anterior, es fundamental para un proceso de investigacion que lleva a
pensar en lo cotidiano dentro de nuestro contexto como profesores; la reflexidn constante es
un elemento transformador que requiere de hacer consciencia de las acciones constitutivas de
las Practicas de Ensefianza de planeacién, implementacién y evaluacion de los aprendizajes
pues, como profesores, nos vemos enfrentados a muchos desafios en el aula; esto requiere de
escucharse, observarse , realizar criticas a si mismo y pedir colaboracién de pares, entre otras
acciones que ayuden a la adquisicion de habilidades investigativas para impactar, de forma

positiva, en el proceso de ensefianza aprendizaje y, por ende, el crecimiento profesional.

La propuesta pedagogica con la cual se identifica la investigacion, Ensefianza para la
Comprension, aporta a la transformacion de las Practicas de Ensefianza de la profesora

investigadora comprensiones en torno al rol del docente como mediador del aprendizaje,
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porque a partir de este aspecto se enfocan las acciones de planeacién, implementacion y

evaluacion de los aprendizajes.

A partir del enfoque Ensefianza para la Comprensién, la profesora construye
aprendizajes en torno de lo que implica pasar de un modelo tradicional a un modelo en el que
se construye el aprendizaje; este aspecto lleva a replantear concepciones en las formas de
ensefar. Desde esta perspectiva se busca que el profesor se desemperfie como “un entrenador,
y pone como eje central los esfuerzos del estudiante en construir la comprension” (Stone, 1998,
p. 89). Esto lleva a encontrar un alto sentido reflexivo de lo que significa aprender a ensefiar

constantemente.
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CAPITULO VI

8. Conclusiones y Recomendaciones

El presente informe ha procurado brindar una descripcion detallada del proceso de
transformacion de la Practica de Ensefianza de una profesora de Educacion Basica Primaria
que, apoyada en la metodologia de la Lesson Study, buscé el desarrollo de habilidades en sus
estudiantes. Desarrollado el proceso, es preciso presentar, en términos de los objetivos

planteados, las principales conclusiones que se derivan del proceso investigativo.

Identificar las caracteristicas de la practica ensefianza de la profesora

investigadora para facilitar su comprension.

A partir de la investigacion realizada por la profesora, en relacién con las caracteristicas
de su propia Practica de Ensefianza, se logran identificar aspectos producto de la reflexion en

torno de las acciones constitutivas de la Practica de Ensefianza asi:

Al iniciar la investigacion en las acciones de planeacion se identifica, entre otras, las
siguientes dificultades: la planeacién estaba organizada por temas, solo se planeaba al inicio
de afio, no se tenia en cuenta los referentes de calidad propuestos por el Ministerio de

Educacion y no se tenia en cuenta el modelo y enfoque pedagdgico de la institucion educativa.

Asi mismo, dentro de las acciones de implementacién se detecta, entre otras
dificultades, la no comunicacién del objetivo de clase a los estudiantes, pues la comunicacion
en el aula era desordenada; no se implementaban estrategias para explorar y activar saberes
previos en los estudiantes, es decir, bajo involucramiento de los estudiantes en sus

aprendizajes.

De la misma forma, dentro de las acciones de evaluacion de los aprendizajes se logra

establecer que estas solo se gestionaban al finalizar un periodo académico o solo al finalizar la
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clase; con el fin de cumplir con propdsitos normativos o de detectar los estudiantes con

dificultades académicas.

Disefiar una propuesta pedagoégica que, a partir de la préactica reflexiva, facilite la
transformacién de la practica de la ensefianza de la profesora investigadoray el

desarrollo de habilidades de pensamiento en estudiantes de educacion basica primaria.

La presente investigacion se apoya en la reflexién constante de las propias Préacticas de
Ensefianza, y se orienta a partir de la implementacion de una propuesta pedagdgica, la cual
permite modificar las acciones constitutivas de la Practica de Ensefianza. A medida que se
reflexiona, se introducen nuevos elementos que configuran nuevas concepciones en cuanto a

las acciones de planeacién, implementacion y la evaluacion de los aprendizajes.

Desde esta perspectiva se utilizan los elementos propios del constructivismo en el
marco de la Ensefianza para la Comprensién (E.p.C.), los que permiten a la profesora
investigadora gestionar, de forma ciclica, cambios y transformaciones a medida que adquiere

nuevas comprensiones.

De esta misma forma, se hace énfasis en la ensefianza enfocada en el desarrollo de
habilidades; teniendo en cuenta los elementos del enfoque de la Ensefianza para la
Comprensién, como son: las metas de comprension, los desempefios de comprensién y la
valoracién continua, a partir de los cuales se realiza un proceso de construccion de
aprendizajes profesionales en torno de los aspectos como el disefio de estrategias de
comunicacion, de pensamiento y de interaccion que favorecen el involucramiento de los

estudiantes en sus aprendizajes.

Ademas, se adapta la metodologia de investigacion—accion Lesson Study, a partir de la
cual se transita a lo largo de siete ciclos mediados por procesos altamente reflexivos, nutridos

de saberes compartidos con pares profesores y del autorreflexion. Durante las sesiones se
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conversa en torno a aspectos que van desde la adaptacién curricular en el aula, orientada
principalmente en procesos de aprendizaje, centrada en la comprension, hasta la creacion de
estrategias para lograr el involucramiento de los estudiantes en su aprendizaje; moviliza asi, el
pensamiento profesional de la profesora y la lleva a adquirir nuevas concepciones que se dan
principalmente a partir de las acciones de planeacion, implementacion y evaluacion de los

aprendizajes.

Valorar el impacto de los cambios introducidos en la Practica de Ensefianzay el

desarrollo de habilidades de pensamiento en estudiantes de educacion basica primaria.

Al terminar el proceso investigativo, la profesora investigadora logra determinar grandes
cambios en practica de ensefianza, en cuanto a sus concepciones de las acciones de

planeacion, intervencion y evaluacion de los aprendizajes asi:

La planeacion es considerada como una herramienta que se fundamenta en la reflexién
y la adaptacion curricular y, en consecuencia, estas deben disefiarse para cada clase.
Teniendo en cuenta las necesidades del contexto y en concordancia con el meso curriculo,
dentro de estas planeaciones también se deben proyectar de forma clara de qué manera se
desarrollan las habilidades de pensamiento, puesto que estas acciones ayudan a que los
estudiantes adquieran mejor comprension de problemas a los cuales nos vemos inmersos de

forma cotidiana.

En cuanto a la intervencion, la profesora desarrolla habilidades fundamentales para
encausar una efectiva comunicacion y, por ende, un buen nivel de aprendizaje, como el
dialogo, la escucha, las buenas preguntas, el trabajo en grupo, el respeto por la palabra del

otro, logrando asi un mayor involucramiento de los aprendizajes en sus aprendizajes.
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En relacién con la evaluacion, la profesora investigadora obtiene nuevas concepciones:
la evaluaciébn como proceso para saber como estan aprendiendo los estudiantes, mediante lo

cual obtuvo un enfoque formativo.

8.1 Recomendaciones

Al terminar la presente investigacion la profesora considera las siguientes

recomendaciones:

-Como maestros debemos generar reflexiones a partir nuestras propias Practicas de
Ensefianza porque, con este proceso, es posible adquirir nuevas habilidades que generan

empoderamiento profesional.

- Ante la necesidad de replantear modelos de ensefianza tradicional y los desafios que
presenta la sociedad, cada vez mas exigentes, es necesario, desde la educacion, la formacion
de personas con un alto sentido reflexivo y critico. Ante esta situacion, los docentes se ven
abocados a la creacion de espacios de aprendizaje, en los que se fomente la comprension, la

buena comunicacion, y el aprender del otro y con el otro.

-En el A&mbito de la ensefianza en Basica Primaria es fundamental identificar las
habilidades transversales que todo estudiante debe desarrollar para un mejor desenvolvimiento

en la sociedad.

- La evaluacion es un conjunto de acciones orientadas principalmente a comprender el
de qué manera estan aprendiendo los estudiantes, por lo que es necesario implementar
estrategias para involucrar al estudiante en el proceso, y evaluar en lugar de calificar aun

entendiendo que, como maestros, debemos atender a aspectos normativos.
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Anexos

Anexo 1. Planeacién de clase: ciclo uno

PLANEACION DE CLASE
COLEGIO:_CEDID SAN PABLO

ASIGNATURA: ESPANOL GRADO: SEGUNDO
PERIODO: 4 TIEMPO: 1 HORA DOCENTE: DALIA AZUCENA MEDINA ROSAS
OBJETIVO

Comprender un texto.
ASIGNATURA TEMAS LOGROS
Espafiol “Los duendes, pequefios diablillos”. El nifio describe oralmente los duendes.

El nifio comprende un texto y responde preguntas de
este.

RECURSOS
Libro Grafiti, copias

DESARROLLO DE LA CLASE

Inicio

Al empezar se hace preguntas a los nifios: ¢Qué es un duende?, ¢son grandes o pequefios?, ¢dénde se esconden?, ¢los
duendes hacen dafio?

Aplicacion

Los nifios realizan la lectura “Los duendes, pequefios diablillos” de las paginas 86 y 87, luego responden las preguntas de las
paginas 88 y 89 del libro Grafiti.

Evaluacion

El tercer momento es la evaluacion. Se evalla el trabajo hecho en clase, los nifios deben presentar el desarrollo de las preguntas
y actividades asignadas.

CRITERIOS DE EVALUACION
Se tendran en cuenta los siguientes elementos en el momento de la evaluacion.

1. Trabajo hecho en clase.
2. Participacion y orden en la clase.

INTEGRACION CON OTRAS AREAS
ETICA Y VALORES HUMANOS: LA SOLIDARIDAD
OBSERVACIONES DE LA PLANEACION
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DIARIO DE CAMPO CICLO DOS

INSTITUCION: I.E. Cedid San Pablo, Bosa

DOCENTE: Dalia Azucena Medina Rosas

GRADO: 203 J.M.

ASIGNATURA: Lenguaje

TEMAS: “Los duendes, pequefios diablillos”.

Herramienta didactica que ayuda al analisis del primer ciclo de reflexion PIER”.

DESCRIPCION DE LA CLASE

De acuerdo a la planeacién, la docente maneja varios momentos de clase,
en la que los nifios realizan actividades para lograr mayor comprension del
tema.

1. Inicio: al comenzar la clase, la docente invita a los nifios a
escucharse, al utilizar tres palmadas; como signo de que es necesario
escucharnos atentamente. La docente hace una introduccién al tema que
se quiere tratar mediante el uso de preguntas, como: ¢De qué piensan que
vamos a hablar?, ¢por qué?, ¢cémo creen que son los duendes?, ¢de qué
tamafio son los duendes?

2. Desarrollo: en el desarrollo de la clase la docente invita a los nifios
a leer de forma especifica paginas del libro Grafity B, donde presentan una
lectura de “Los duendes pequefios diablillos” y seguidamente aparecen
unas actividades de comprension lectora, que ayudan a comprender mejor
lo leido.

3. Actividad de aplicacion: una vez terminan de leer, los nifios
preguntan a la docente, profesora: ¢Tenemos que desarrollar esas
actividades? A lo gque la docente aclara a todos los estudiantes, que, al
terminar la lectura, deben desarrollar las actividades o preguntas de
comprension lectora que estan en el libro. En este momento, los nifios que
tienen mayor velocidad y comprension lectora empiezan a desarrollar las
actividades; en una minoria, ya que a algunos estudiantes, a la hora de
interpretar les cuesta mas trabajo, empiezan a pedir ayuda de su maestray
compafieros.

4. Cierre: la docente retoma algunas preguntas de comprension
presentes en el texto y socializa con los estudiantes las respuestas,
mediante lectura dirigida pide a los nifios que lean y respondan conforme
se va leyendo.

Al finalizar suena el timbre para salir al descanso, la docente no alcanza a
hacer una evaluacion o retroalimentacion de lo que se trabajo en la clase.

PERCEPCIONES

1. La mayor parte de los estudiantes se
interesan por el desarrollo de actividades
propuestas por la docente.

2 A algunos estudiantes aun les cuesta
desarrollar preguntas de comprensién lectora por
lo que generalmente, piden ayuda de su maestra o
compafieros.

3. Es muy complejo el desarrollo de
actividades con nifios que tienen particularidades,
ejemplo, nifios con capacidades diferentes.

4. El ambiente de aula generalmente es
ruidoso, puesto que hay factores externos que
emiten ruidos que dificultan de alguna manera la
interaccién o didlogo entre los integrantes del
Ccurso.

5. Las comprensiones que alcanzan los
estudiantes, en su mayoria son muy superficiales.
6. Algunos estudiantes, aun tienen un

proceso de velocidad lectora muy lenta, leen de
forma sildbica lo que le dificulta un poco la
comprension a la hora de leer.

7. La docente ayuda a la comprensién
lectora de los nifios mediante, preguntas, ejercicios
de relectura, etc.
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Anexo 3. Planeacion de clase: ciclo dos

SESION DE CLASE ENSENANZA PARA LA COMPRENSION
COLEGIO: LE. CEDID SAN PABLO

WET =8 Asignatura;Ciencias Tiempo de ejecucion:
Dalia Azucena Medina Social Grado: segundo Periodo: IV 1 hora
CARACTERIZACION DEL GRUPO. Es un grupo de 40
PEI estudiantes 22 mifias 18 nifios. en edades entre los 6 y 10 afios de edad.

Educamos para la vida en el desarrollo humano, ciencia v tecnologia | hay un estudiante con Necesidades Educativas Especiales, un
estudiante con hiperactividad.

CONCEPTOS A TRABAJAR OBJETIVOS Y LOGROS
¢cdmo manejamos los conflictos?, éCudl es ESTANDARES MEN OBJETIVOS
la forma 3d9c“adé de solucionar un Conozco v respeto las reglas basicas del dialogo, como el uso de
conflicto? Competencia Comunicativa la palabra y el respeto por la palabra del otro.
ESTANDARES Conozeo y uso estrategias sencillas de resolucidn pacifica de
(MEN) Competencia Integradora conflictos. Estandares Curriculares de competencias ciudadanas-
grado segundo.

¢ RECURSOS: Video heam, video como solucionar conflictos para niiios y fichas de trabajo.

Actitudes personales y sociales:

El estudiante debe reconocer que el trabajo en equipo lleva a lograr metas en comun v que hay reglas de interaccion en el aula de clase, gjemplo.

Hablar moderadamente utilizando un tono de voz de salon, siendo consciente que en el mismo espacio hay mas personas que necesitan
comunicarse.

MOMENTOS DE LA CLASE VALORACION CONTINUA
INICIO

La docente iniciard contando a los estudiantes a cerca del objetivo que se tiene planteado
para la clase, recordara las normas y tiempos de la clase.
Para contextualizar el tema v objetivo a desarrollar se les pide a los nifios que hablen dg |
experiencias trabajadas antes en direccion tales como la insignia del grupo hecha en una
cartelera sobre el pacto de convivencia y el valor trabajado como principal caracteristica
de nuestro grupo. “la alegria™. En este mismo se les recuerda a los nifios el concepto de
convivencia
Luego relacionando lo trabajado anteniormente se wra induciendo al objetivo de la clase.
Que para este caso especifico es conocer vy usar estrategias sencillas para la resolucidn de
conflictos.

La docente mvita a los mifios a tener un conversatorio.

A medida que los nifios van observando. la docente va haciendo preguntas como:
Al observar imagenes de didlogo. respeto y conflictos.
:Qué observa?, ;Qué piensa de lo que observa? ;Como puedes saber que hay un conflicto?
Por ultimo ;Coémo solucionas los conflictos?. en la unagen que representa un conflicto.
iPor qué cree que existe un conflicto?, 7,;Qué hago cuando veo que un compaifiero tiene
un conflicto con otro? Se tendra en cuenta la participacién, el respeto por la
Al observar emoticones: ;Qué emoticones expresan conflicto?. ;Por qué?, ;Qué sientes palabra de los demds, los conceptos previos
cuando tienes un conflicto v como lo manejas? ;Qué hago cuando sé que un compafiero
tiene un conflicto?, ;los conflictos se pueden evitar?




DESARROLLO

Luego los mifios observan un video de “resolucion de conflictos™, en equipos de trabajo
de cuatro estudiantes los estudiantes hablan de lo comprendo del wideo v cada
representante expresara las ideas del grupo ante sus compafieros pero esta vez por medio
de gestos o acciones, no se puede usar palabras.

Se tendrd en cuenta el respeto por la palabra de los
demas. la aceptacién de los conceptos desarrollados,
la participacidén en clase. trabajo en equipo.

La docente pasard por los grupos escuchando las
intervenciones de los mnifios y haciendo las
retroalimentaciones necesarias.

CIERRE

En equipos de trabajo y retomando lo anterior, los nifios aplicaran lo aprendido escribiendo
v dibyjando una historieta con los pasos a seguir para solucionar adecuadamente
conflictos.

Tiempo aproximado: 20 minutos

Por 1ltimo, se hace una reflexién o evaluacidon de la actividad, esta también se hara de
forma individual. expresandolo por medio de emoticones.

Reflexidn: 5 minutos

Se tendra en cuenta la letra, el orden, la coherencia
entre lo que dibuja y escribe.

Por dltimo, se una reflexién de lo aprendido en clase.
La reflexion se hace en torno al objetivo. acerca de las
reglas basicas que deben existir para que haya un buen
dialogo vy sobre mmportancia de pacifica solucionar
conflictos pacificamente.

ANTICIPACIONES:

Se espera una participacion activa de los estudiantes sea activa, se le pedira el favor a la monitora del grupo a la gque pertenece el nifio de

inclusion de que lo avide a guiar con el desavrello de las actividades.

EVIDENCIAS

Fichas de trabajo. video, fotografias.

ANEXOS: Ficha de trabajo de los estudiantes

AUTOEVALUACION. Al frente escribe “si” 0 “no”, segun corresponda.

uhwh PR

Estuve atento a las indicaciones de mi maestra

Durante la actividad escuché con atencién a mis comparieros cuando hablaban--------------- .

Durante la clase esperé mi turno para opinar

Terminé mi trabajo en el tiempo indicado

Respeto las opiniones de otros, aunque no esté de acuerdo con eIIas

182
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Anexo 4. Diario de clase: ciclo dos

Universidad de

La Sabana

FACULTAD DE EDUCACION
MAESTRIA EN PEDAGOGIA

DIARIO DE CAMPO CICLO PIER NUMERO 2
SEMESTRE: SEGUNDO FECHA. 15 DE NOVIEMBRE DE 2018
LUGAR: I.E.D. CEDID SAN PABLO
Area: LENGUAJE — COMPETENCIAS CIUDADANAS.
Curso: 203
Diay hora de inicio de la clase: 31 de octubre de 2018 / 07: 40 a.m.
Tiempo. 60 minutos
Nombre del docente: Dalia Azucena Medina Rosas
Competencia 0 metas de comprension:
Competencias ciudadanas estandares curriculares competencias ciudadanas.

Competencia comunicativa: conozco y respeto las reglas basicas del didlogo, como el uso de la palabra y el respeto por la
palabra del otro.

Competencia integradora: conozco estrategias sencillas de resolucién pacifica de conflictos.

Inicio. Aspectos 0 elementos que conforman el objeto de

observacion, son foco de interés (Citar la categoria en

En el inicio la docente hace énfasis en tres aspectos importantes. estudio dentro del eje indicado).
1. Normas de grupo Ejes:
2. Trabajo en equipo y convivencia
3. Momentos de la clase, objetivo y metodologia.

1. Normas de grupo
Los nifios se encuentran organizados en equipos de trabajo de

cuatro estudiantes. e Ensefianza: se orientd6 a los estudiantes a

reflexionar en torno a la sana convivencia y resolucion

La docente inicia la clase e invita a los nifios a realizar ejercicios de de conflictos mediante la estrategia de trabajo
brazos. cooperativo.

Luego, empieza a dar recomendaciones para la clase, recordando

algunas normas del salén y pide a los estudiantes que le ayuden a e Aprendizaje: al comienzo de la clase se les dio
rememorarlas. la oportunidad a los nifios de expresar sus ideas de lo
que significaba para ellos la convivencia, los valores
La docente dice que en el salén se debe utilizar voz de salon; de grupo, la importancia de trabajo en equipo y, en
pregunta las normas a los nifios, y una nifia responde que se debe especial, la importancia de solucionar los conflictos de
trabajar en equipo. forma adecuada para lograr una sana convivencia.

2.  Activacion de conocimientos previos.




184

Trabajo en equipo, convivenciay valores.

La docente pregunta: ¢ Cémo se trabaja en equipo?

A lo que los nifios responden: “trabajo en equipo significa no pelear”,
“para convivir con los demas”. A esta respuesta la docente dice
“muy buen aporte”.

Luego la docente pregunta: pero ¢qué significa convivir con los
demas?

Los nifios responden “compartir”.

La docente, nuevamente: “y si compartimos con los demas, ¢ de qué
manera convivimos?

Los estudiantes responden: “para hacer todos los trabajos”.

D: ¢(Cudl es la idea de trabajar en equipo?

Los nifios responden: “para que todos vayan iguales”. En este
momento, la docente hace énfasis en valores para trabajo en
equipo, como la paciencia y que cada uno sienta que en su equipo
de trabajo es tenido en cuenta.

La docente dice “cuando trabajamos en equipo se presentan
conflictos”.

Nota: los momentos dos y tres de la clase no alcanzaron a quedar
registrados en el diario de campo.

3. Orientaciones para la clase.
La docente indica las orientaciones para la clase.

La docente indica a los nifios que la clase va a estar dividida en tres
espacios.

Espacio nimero 1: reflexién
Espacio nimero 2: video y mimica de lo aprendido.

Espacio numero 3: desarrollo de la ficha de trabajo y
autoevaluacion.

Desarrollo del momento nimero 1. La docente hace una induccion:
“siempre hay una manera de solucionar los conflictos”. Cierto es
que estos los podemos prevenir, pero, cuando se nos presentan
debemos saber actuar.

Luego la docente muestra a los nifios unas imagenes, y pide a los
nifios que observen y respondan algunas preguntas especificas.

La docente hace énfasis en la escucha.

La docente pide a los nifios que lean el objetivo de la clase en voz
alta.

La docente dice que solo van a leer el objetivo para tenerlo en
cuenta, pero algunos nifios piden escribirlo.

La docente tiene en cuenta la sugerencia y pide a los nifios que
escriban el objetivo en su cuaderno de espafiol.

La docente dicta el objetivo de la clase: “conocer y reflexionar
acerca de la forma adecuada de solucionar conflictos”.

En este momento se presenta un inconveniente entre dos nifias
porque una de ellas incomoda a otra con su escritorio.

e Pensamiento: se hizo un ejercicio de
observacion de iméagenes que hizo movilizar el
pensamiento de los estudiantes hacia lo que se siente
cuando hay un conflicto; a identificar cuando hay un
conflicto buscando en él causas y posibles soluciones.
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En este momento, otra nifia identifica que hay un conflicto y lo
manifiesta.

La docente interviene como mediadora del conflicto y este
rapidamente es resuelto.

Luego se le muestran imagenes con el fin de inducir al tema de
resolucién de conflictos.

Imagen nimero 1. Fotografia de los nifios trabajando en equipo: los
nifios manifiestan que este representa la convivencia.

Luego, la docente recuerda a los nifios el pacto de convivencia que
se hizo en dias anteriores.

Esta cartelera se hizo en equipos de trabajo en direccién de curso,
en el que se construyé el pacto de convivencia.

El pacto de convivencia se hizo con un acréstico de una palabra
representativa: “Armonia”.

Luego de haber leido el acrostico, la docente muestra la Imagen
ndmero 2.

Nifios compartiendo — nifios peleando.
Los nifios observan que en la segunda imagen hay un conflicto.

Se analiza cudl es el conflicto, cual es la causa del conflicto y cuél
es la manera adecuada de solucionarlo.

Imagen nimero 3: emoticones

La docente pregunta: ¢ Como se siente cuando tienes un conflicto?,
épor qué?

En este momento los nifios se muestran inquietos y dispersos; se
volvié a realizar ejercicios para captar la atencién, para continuar el
ejercicio.

Por equipos de trabajo, los nifios representantes pasan al frente, a
representar la forma adecuada de solucionar el conflicto.

Momento nimero 3. Los nifios desarrollan la ficha en equipos de
trabajo, de cémo se solucionan los conflictos adecuadamente.

Al finalizar se proyecta el video que se tenia planeado para el
desarrollo de la clase como una forma de terminar la reflexién que
nos invita a hacer el video.

Los nifios contestaron la autoevaluacion y se hizo una reflexion de
lo que se aprendi6 durante esta sesion de clases.
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Estrategias 1: observacién de imagenes y preguntas orientadoras
hacia la reflexién en torno a la convivencia, trabajo en equipo,
manejo de emociones y resolucién de conflictos.

2. Trabajo en equipo: la organizacion por equipos de trabajo permite
vivenciar la importancia de una adecuada resolucion de conflictos
que pueden presentarse al interior de estos.

3. Autoevaluacion: se dio la oportunidad al estudiante de valorar su
desempefio de la clase, mediante preguntas relevantes que
formulan los estudiantes.

A lo largo de la actividad los nifios formularon muy pocas preguntas
y las que hicieron fueron mas relacionadas con lo que debian hacer.

¢ Qué fue lo més relevante del inicio, desarrollo y cierre de
la clase?

Lo mas relevante del inicio de la clase.

Cuando la docente muestra una foto del grupo de
estudiantes trabajando organizados de la misma forma que
como se encontraban en ese mismo momento; los nifios se
muestran identificados y expresan lo que significa para
ellos esta imagen.

Lo més relevante en el desarrollo: trabajo en equipo. Al
empezar la actividad los nifios se muestran desordenados,
pero una vez comprenden la actividad se acogen a ellay la
desarrollan. Lo mas sobresaliente fue cuando los nifios
pasaron frente a sus comparfieros a mostrar, por medio de
gestos y actuaciones, la forma adecuada de solucionar
conflictos.

Lo mas relevante en el cierre de la clase: teniendo en
cuenta que para el desarrollo de la clase se tenia
proyectado un video de “resolucion de conflictos” y no se
hizo en el momento, se hizo al final como una forma de
cierre en torno al logro de una interiorizacién mas profunda
y comprensible.

“A la docente le llama la atencién la actuacion de algunos
nifios al dia siguiente de esta clase en torno a la presencia
de pequefios conflictos que se presentan entre los
compafieros, cuando se muestran interesados en ser
mediadores en la solucion de conflictos”.

Hallazgos que surgen durante el desarrollo de la clase.

En el inicio de la clase se hizo énfasis en varios temas
relacionados con la resoluciéon de conflictos y, en esta
etapa de la clase, se desarrollé la mayor parte de
conceptos claves para la clase.

Se tenia planeado proyectar un video, pero en el momento
no se pudo realizar. La docente pide disculpa e incita a los
estudiantes continuar con la actividad de mimica planeada
para desarrollar en equipos de trabajo.

Las actividades planeadas para cada momento de la clase
fueron muy extensas con relacion al tiempo disponible.
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Transcripcién

¢, Qué puede inferir a luz de cada uno de los momentos de la clase?

Micro-reflexién docente

Reflexiones sobre lo ocurrido en cada uno de los
momentos de la practica de ensefianza.

1. Las actividades planeadas con relacion al tiempo que
se tenia disponible fueron muy extensas.

Inicio 1: en este momento de la clase se orient6 a los nifios
a un momento de reflexién en torno a lo que significa la
convivencia, los valores de grupo, el manejo de emociones;
el identificar cuando hay un conflicto; buscar causas y
posibles soluciones. Se hizo extensa debido a todos los
conceptos que se consideraban importantes para una
adecuada comprension de lo que significa un conflicto y la
adecuada solucion de estos.

2. Hay mas respuestas que preguntas por parte de los
estudiantes.

3. Al momento de proyectar el video, se presenté un
inconveniente con el computador lo que hizo tomar la
decision de posponer la actividad para el final.

Desarrollo: “este  momento de la clase no esta

documentado en video, debido a fallas técnicas que se
presentaron en el momento”.

Cierre: video-reflexion.

Fotografias, links de videos, blog, fotos de los cuadernos, de talleres, etc.

1. Video primera parte de la clase.

https://drive.google.com/open?id=10wulOEb5vnKxGSmwSoVbX3TBUixHDWE?2

2. Diapositivas presentadas a los nifios: documento que se encuentra anexo a ciclo PIER 2, DALIA.

3. Ficha de trabajo y autoevaluacién
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S e OO I C O ST v

Tema: El didlogo como estrategia para la resolucion de conflictos.
Actividad:

1. Observo el video y reflexiono frente a mis compafieros guiados por mi profesora.
2. Por medio de dibujos represento la forma en que soluciono mis conflictos; en los cuadros
de arriba realizo el dibujo y en los de abajo explico lo que dibujé.
3. Contesto las preguntas de la autoevaluacion.
&Cémo soluciono conflictos adecuadamente?

Primero Luego Por altimo

Porfue o blan oo t sl P -0y

AUTOEVALUACION. Al frente escribe si o no, segiin corresponda.
3

1. Estuve atento a las indicaciones de mi maestra ---—-—

2. Durante la actividad escuche con atencién a mis compafieros cuando
hablaban-2-+.- :

3. Durante la clase espere mi turno para opinar---2--4--

*®
4. Respeto las opiniones de otros anqué no estfidq, acuerdo con ellas-S-l-w
5. Terminé mi trabajo en el tiempo indicado---«--4-
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Anexo 5. Planeacion ciclo tres

1 UTIE Ll ranaiv b L3LIWS

SESION DE CLASE ENSENANZA PARA LA COMPRENSION

COLEGIO: CEDID SAN PABLO
CARACTERIZACION. El grado 303 esti conformado por 41 estudiantes en edades entre los 7 y 8 afios; En su mayoria tienen dominio
y conocimiento del codigo escrito y ofros se encuentran en proceso de afianzamiento de este. En el grupo hay un estudiante con

Hiperactividad.
Docente: . . DL
Dalia Azucena Medina Rosas As:gnamf'a. Grado: tercero Periodo: I Tiempo d‘f ejecicaon:
Lenguaje 50 minutos
PEI ; .
ENFOQUE PEDAGOGICO: EP.C.
Desarrollo Humano, Ciencia y Tecnologia X ..
Enseianza para la Comprensién
TOPICO GENERATIVO OBSERVANDQ, ANDO VOY CONTANDO.
HILO CONDUCTOR. Te has preguntado cuil es el significado de dibujos y signos y mensajes

presentes en algunos textos?

MICROHABILIDADES — Mallas de Aprendizaje lenguaje 2°
El estudiante comprende las relaciones que existen entre los

Lectura . - -
o o personajes por medio de la lectura de imagenes.
Referentes Disciplinares: Mallas de Aprendizaje : : :
L . o El estudiante comprende que para organizar la secuencia en
enguaje GRADO 3° -MEN ) : ,
Escritura relatos es necesario hacerlo a partir del uso de conectores
temporales.

Oralidad El estudiante demuestra mnterés por lo que dicen otros y expresa

opiniones en torno a lo que han dicho.

Actitudes personales y sociales:

Estas actitudes se tienen en cuenta para todas las actividades gque requieran del dialogo especificamente la que corresponde al desempefio
de “dialogo dirigido™.

En un proceso de comunicacion lo mis importante es la actitud v el comportamiento de los dialogantes.

-Mira a la persona con gquien hablas, sé amable al escuchar o preguntar, pronuncia las palabras correctamente utilizando un tono
adecuado, respeto por lo que dice el otro; entre otros.

Para garantizar una buena interaccion entre los estudiantes
Sesion N°: 1 || Fecha de Sesion:

METAS DE COMPRENSION

CONOCIMIENTO
Temas o habilidades
El estudiante comprende el significado de dibujos, ilustraciones
signos en un texto.

METODO
El estudiante comprende las relaciones que existen entre los
personajes por medio de la lectura de im:igenes.

PROPOSITO
COMUNICACION

El estudiante comprende que para organizar la secuencia en relatos es
necesario hacerlo a partir del uso de conectores temporales.

Los estudiantes desarrollaran P ion al r que las
ilustraciones y dibujos ayudan a comprender lo que comunica un
texto.




DESEMPENOS DE COMPRENSION

VALORACION CONTINUA

INICIO

Ejercicio de atencién. Se micia con una actividad corporal de atencidn que consiste en
mostrar una parte del cuerpo e indicar que toquen otra.

Activacion de saberes previos. Trabajo individual se les entrega a los nifios una ficha
con un texto 1conico lpertextual v se les pide que hagan un listado de cosas que ven en
este.

Objetivo de la actividad o desempefio. Acercar a los estudiantes de acuerdo con sus
conocimientos previos, a la prelectura del texto presentado. (ver imagen 1 ¥ 2)

TIEMPO APROXIMADO. 10 minutos

Se tendrd en cuenta la participacién de los estudiantes, el
cumplimiento de normas de grupo, buena disposicidn y actitud
para afrontar nuevas formas de aprender v confrontar lo que ya
se sabe.

DESARROLLO

DIALOGO DIRIGIDO. Luego por parejas durante aproximadamente 4 minutos los
nifios de la derecha van leyvendo las imagenes v le cuentan al de la 1zquierda de cada fila
lo que esta pasando

en su texto.

Los nifios de la izquierda de cada fila escuchan atentamente. a la derecha lo que esta
sucediendo en su texto.

Durante la actividad la docente monitorea avances pasando e interactuando con los
estudiantes utilizando preguntas como:

ziSegtn la imagen, quién es el personaje principal de este relato?, ;Qué le hace pensar
que es €17, ;Qué pudo haber pasado antes en esta historia?.

- £ Qué haria si lo que le sucede al personaje principal de la | historia le sucediera a usted?
Aclaracién. Se les pide a los estudiantes que dibujen el esquema para aclarar que el texto
que tienen en sus manos es un texto iconico — verbal.

TIEMPO PROBABLE:15MINUTOS

Al comienzo de la sesién se explica a los nifios la estrategia de
los colores del semaforo.

. Significa que hay buena comunicacion y

&

. Aln puedes mejorar, hay factores que

cumplimiento de normas

alteran la comunicacidon o didlogo.

OBJETIVO DE LA ACTIVIDAD. Propiciar un momento de interaccion v didlogo entre
pares que ayude a la comprension de significados v relaciones entre las imagenes presentes

en un texto icomco — paratextual.

SINTESIS Y EVALUACION

Organiza en su cuaderno, la secuencia de eventos presentes en su texto, utilizando
conectores temporales tales como: al comienzo, antes, luego, después, al final

TIEMPO PROBABLE. 20 minutos

EVALUACION DE LA CLASE. Sele dala oportunidad a los nifios v nifias que expresen
de forma oral lo que me gusto ¥ lo que no me gusto de la clase.

Se valorara el trabajo realizado en clase, con el fin de
volver a hacer una segunda versidn del texto 1conico.

ANTICIPACIONES:
- Es importante tener presente la cantidad de material que se mecesita y los posibles obsticulos de distraccién que se pueden
presentar.
EVIDENCIAS
1. Video

2. Entrevista a estudiantes con respecto a lo que le gusto v lo que quisiera que se mejorara en una proxima clase.

3. Fotografias de trabajo realizado por los nifios en clase. Organizacion de secuencias de eventos

Anexo 6. Diario de campo: ciclo tres
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\SHIAINN

“AD DE 2

Universidad de

La Sabana

Diario de campo tercer ciclo de reflexidn précticas de ensefianza
Docente asesor: Gerson Maturana; PhD.

Docente - estudiante: Dalia Azucena Medina Rosas - maestria en Pedagogia

Foco de andlisis: La comunicacian en el aula.

firea: Lenguaje

Tiempo. 50 minutos.

Nombre del docente: Dalia Azucena Medina Rosas

Tépico generativo. Observando, ando, voy contando... (texto icanica).

Hilo conductor.

¢.Te has preguntado cudl es el significado de dibujos, signos y mensajes presentes en algunos textos?

Actitudes personales y sociales.

Estas actitudes se tienen en cuenta para todas las actividades que requieran del didlogo, especificamente la que corresponde al desempefio de “dialogo dirigido”.
En un proceso de comunicacidn lo mas importante es |a actitud y el comportamiento de los dialogantes.

Mira a la persona can quien hablas, sé amable al escuchar o preguntar, pronuncia las palabras correctamente utilizando un tono adecuado, respeto por lo que dice el otro; entre
otros

Metas de comprensidn.
Conocimiento: el estudiante comprende el significado de dibujos, ilustraciones signos en un texto.
Propésito: |os estudiantes desarrollaran comprensin al reconocer que las ilustraciones y dibujos ayudan a comprender lo que comunica un texto.

Método
El estudiante comprende las relaciones que existen entre |os personajes por medio de la lectura de imagenes.

Comunicacitn

El estudiante comprende que para organizar la secuencia en relatos, es necesario hacerlo a partir del uso de conectores temporales.
REFERENTES DE CALIDAD

Ministerio de Educacian Nacional. Malla de aprendizaje, Lenguaje, grada 3°.

MICROHABILIDADES.

Lectura: el estudiante comprende las relaciones que existen entre los personajes por medio de |a lectura de imagenes.

Escritura: el estudiante comprende que para organizar la secuencia en relatos es necesario hacerlo a partir del uso de conectores temporales

Dralidad: el estudiante demuestra interés por lo que dicen otros y expresa opiniones en torno a lo que han dicha.

Referentes metodoldgicos.

El'habla. Trabajo dialdgico por parejas:

La observacidn.

La escritura.

PLAN DE ESTUDIDS: comprensidn lectora de textos icanicos.



Notas descriptivas

Antes de la clase: |a docente ya ha planeado su clase, ha organizado el material. Empieza
escribiendo la pregunta del hilo conductor en el tablero: “éte has preguntado cuél es el
significadn de dibujos, signos y mensajes presentes en algunos textos?

Allado derecho del tablero dibuja unos emoticones frente a unas tarjetas de colores que
se usan normalmente para establecer normas en las clases.

Inicio o exploracidn. Al iniciar la docente hace ejercicios de concentracitn para
sintonizar el grupo, luego pide a un estudiante que |ea la pregunta en voz alta.

Después hace pregunta: &De acuerdo a esta pregunta de qué creen ustedes se va a tratar
la clase? Los estudiantes se quedan pensando y luego algunos estudiantes contestan.
Luego entrega a los estudiantes fichas con textos icnicos y pide que observen; los nifios
se muestran un poco inquietos y empiezan a hablar, la docente wuelve a pedir que por
favor solo observen, y pide a los estudiantes que estén atentos a las normas de clase,
estableciendo con los nifios normas de comunicacitn e interaccion con tarjetas de
colores.

DObservacitn. Por dltimo, en este proceso de exploracidn pide a los estudiantes que
hagan un listado de cosas que ven en el texto de forma individual

Durante la actividad la docente pasa por los puestos de los estudiantes ayudando a
resalver dudas o ayudando a mejorar el proceso de comprensicn.

Desarraollo.

En el desarrollo, la docente da orientaciones de como se va a llevar a cabo el proceso de
dialogo con el compaiiero: el objetivo es narrarle la historia al compafiero de al lado,
mostréndole lo que esta pasando ahi.

La pregunta central es: 4[ué esta pasando en el texto?

Sintesis.
La docente indica la actividad, en la que es necesario que primero escriban la actividad;
la docente dicta y de forma simultanea escribe en el tablero.

La forma en se desarrolld la actividad no fue filmada por fallas técnicas en la camara.

Valoracidn y evaluacidn.

Evidencias trabajo de observacidn, sintesis y tarea.
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Dimensidn

Aprendizaje.

La observacion permitic al estudiante acercarse al texto, haciendo un barrido o
prelectura de este, también teniendo en cuenta que se encuentran fortaleciendo o
afianzando el cadigo escrito. A medida que los nifios escriben, también se generaban
preguntas propias de este proceso.

Ensefianza.
En el proceso de observacidn se abre un proceso de interaccitn con el texto a partir de
|a observacitn o prelectura, que da lugar a la activacidn de saberes previos.

Pensamiento.

La observacidn.

Los estudiantes despiertan la curiosidad frente a la observacidn de imagenes.

Y facilmente empiezan a listar toda lo que ven en los textos icdnicos.

Este primer paso facilitd el proceso de oralidad y escritura a partir del texto icdnico.

Oralidad.

Los estudiantes interactuaron dialogando con el compafiero acerca del texto que estaban
leyendo; se mostraron interesados. Este ejercicio se establecia para que todos pudieran
hablar con su compaiiero.

Escritura.

Los nifios fueron escribiendo a medida que observaban las imagenes y ubicaban los
conectores temporales, de acuerdo con los sucesos que observaban en la historia de la
ficha.

Esta se realizd con base a lo que les habia qustado de la clase y lo que se debe mejorar;
|os estudiantes expresaban que les gustd escribir la histaria.
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UNIDAD DE COMPRENSION

COLEGIO: I.E. CEDID SAN PABLO

Docente: Asignatura: Grado: Periodo: Tiempo de ejecucion:
CIENCIAS SOCIALES - CIENCIAS De 50 minutos a 1 hora
DALIA AZUCENA MEDINA ROSAS NATURALEAAS 303 PRIMERO aproximadamente

PEI

MODELO PEDAGOGICO

Educa para la vida en desarrollo humano, ciencia y tecnologia

CONTEXTUALIZACION DEL
GRUPO

Es un grupo de cuarenta estudiantes en edades entre los 7,8 y afios, de 21 nifias, 19 nifios. (La mayor parte de los estudiantes se encuentran en la edad de los 8 afios) Es
un grupo activo, colaborador, en ocasiones les cuesta estar en silencio, les gusta interactuar con los textos y ayudarse mutuamente mientras trabajan en equipo, en este

momento se encuentran haciendo un trabajo para modular la voz al trabajar en equipo.

HILO CONDUCTOR

Como nifios tenemos el deber de cuidar la naturaleza, ¢De qué manera puedo hacerlo en mi vida
cotidiana?

TEMA:

La contaminacion en los rios afecta la vida en los
ecosistemas.

TOPICO GENERATIVO
(Conceptos estructurantes)

¢De qué forma, las acciones del hombre pueden llegar a alterar la vida en los ecosistemas?
Importancia del agua para la conservacion de la vida en los ecosistemas

Acciones cotidianas que pueden llegar a disminuir la contaminacion en los ecosistemas.

REFERENTES DE CALIDAD

MALLAS DE APRENDIZAJE CIENCIAS NATURALES, GRADO TERCERO. Predice los efectos que ocurren en los ecosistemas al alterarse un factor biético y/o abidtico.

HABILIDADES A POTENCIAR

La observacion, la interpretacion, habilidad para relacionar, habilidad para inferir y habilidad para comunicar los pensamientos de forma clara.

Actitudes personales y sociales:

Escucho activamente a mis compafieros y compafieras y reconozco puntos de vista diferentes. eCumplo mi funcion y respeto la de otras personas en el trabajo en grupo.
eReconozco la importancia de animales, plantas, agua y suelo de mi entorno y propongo estrategias para cuidarlos. eRespeto y cuido los seres vivos y los objetos de mi entorno.

Sesion N°: 1

METAS DE COMPRENSION

CONOCIMIENTO

METODO

Temas o habilidades Como lo voy a ensefiar desde el campo disciplinar

1.El estudiante comprende de qué manera el ser humano puede alterar la vida en los ecosistemas.

1.2. El estudiante comprende como la contaminacion puede alterar la vida en los ecosistemas.
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PROPOSITO
Para que lo voy a ensefiar

COMUNICACION
Como lo voy a transmitir

1.3. El estudiante comprende que sus acciones cotidianas también pueden afectar la vida en los ecosistemas
por lo que propone mecanismos de solucion.

1.4. El estudiante comunica sus ideas en dialogos abiertos acerca de la problematica de las basuras,
contaminacion de las fuentes hidricas y luego por medio de dibujos y mensajes organiza informacion
evidenciando la problematicas vistas y luego posibles soluciones desde la vida cotidiana.

DESEMPENOS
(estas serian las actividades para los momentos de la clase)

METAS DE
COMPRENSION

(Colocar el numeral a cual
responde)

VALORACION CONTINUA

formas de evaluar los aprendizajes.

vivos en los ecosistemas? ...

EXPLORATORIOS comuniquen formas de evitar la contaminacion.

Luego la docente hara:

nifios en el tema del cuidado del recurso hidrico,

que escribieron.

La docente empieza centrando la atencion del grupo de estudiantes mediante un ejercicio de
gimnasia cerebral de cambios en la posicion de las manos. Tiempo (5 minutos)

Contextualizacion del tema: Tiempo aproximado (10minutos) Seguidamente, la docente
contextualiza a los estudiantes dandoles a conocer el propésito de la clase, normas de la clase y

Propésito para comunicar a los nifios: Como nifio o nifia tengo el deber de cuidar la naturaleza. ¢ De
qué manera puedo hacerlo?, ¢la contaminacion de las fuentes hidricas puede afectar la vida de los seres

Normas de la clase: trabajo en equipo cuidando de que todos salgan adelante, respeto el turno de la
palabra, escucha activa, escucho y respeto las opiniones de los otros y muestro mis ideas acerca de lo
que dicen los otros. (Estas seran presentadas en fichas y con simbolos que representan cada una).

Evaluacion. Se evaltan la escucha activa hacia los compafieros, la participacion, el trabajo que
realizan al final que consiste en hacer un dibujo de lo que aprendieron y con este mensaje que

ACTIVACION DE SABERES PREVIOS.
Tiempo probable (15 minutos)

Mediante la observacion de iméagenes que muestra el nacimiento del rio Bogota, se introducira a los
Los nifios deberan hacer un listado de seres que observan y luego uno a uno nombran un ser de los

OBJETIVO DE LA ACTIVIDAD. Acercar a los nifios al reconocimiento de la importancia de la
conservacion de las fuentes hidricas para la vida en los ecosistemas.

Informal: se evalla la escucha

lyl3 activa y la participacion.
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DE NVESTIGCION GUIADA

OBSERVACION DE VIDEO Y CONVERSATORIO.
Se invita a los nifios a hacer la observacion activa de la contaminacion del rio Bogota.

- Luego una vez finalice se invita el video se invita a los nifios a establecer diferencias
entre lo que observaron en el nacimiento del rio Bogota y lo que sucedié con sus
aguas al atravesar la ciudad.

Esta se hara con preguntas como:

¢ Qué observo en el nacimiento del rio?
A medida que atraviesa la ciudad. ¢qué pasa con sus aguas?
¢D e qué manera empezaria un plan para evitar la contaminacién de los rios?

1y13

DE PRODUCCION FINAL

Organizador de ideas: es una ficha de trabajo los nifios representaran por medio de dibujos y
mensajes las tres anteriores preguntas abordadas en el conversatorio.

tiempo probable (10 minutos)

1,11,12,13,14

Formal: Se evalUa el trabajo en
equipo y el trabajo realizado por
los estudiantes.

ANTICIPACIONES:

Se debe considerar organizacion de los grupos de trabajos, disposicion de los nifios para el aprendizaje, material impreso para todos los nifios.

EVIDENCIAS

Video

Producciones de los estudiantes — organizador de ideas

Testimonio de los estudiantes en audio a cerca de los aprendizajes
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FACULTAD DE EDUCACION
MAESTRIA EN PEDAGOGIA

DIARIO DE CAMPO

AREA:  CURSO:

DIA Y HORA DE INICIO DE LA CLASE:07: 00 a 08:00 a.m.
TIEMPO. 1 hora

NOMBRE DEL DOCENTE. DALIA AZUCENA MEDINA ROSAS
> Metas de comprensién

DE PROPOSITO. El estudiante comprende que sus acciones cotidianas también pueden afectar la vida en los ecosistemas por lo que propone mecanismos de

solucion.
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DE METODO. El estudiante comprende cémo la contaminacion del recurso hidrico puede alterar la vida en los ecosistemas. Por medio de la observacion de videos de

contaminacion de las fuentes hidricas mds cercanas a su contexto.

DE COMUNICACION. El estudiante comunica sus ideas en didlogos abiertos acerca de la problemdtica de las basuras, contaminacion de las fuentes hidricas y
luego por medio de dibujos y mensajes organiza informacién evidenciando la problemdticas vistas y luego posibles soluciones desde la vida cotidiana.
DE CONOCIMIENTO. 1.El estudiante comprende de qué manera el ser humano puede contaminar el recurso hidrico y alterar la vida en los ecosistemas.

1. Inicio

La docente da inicio a la clase saludando a sus estudiantes en inglés, los invita a realizar un ejercicio de
gimnasia cerebral y luego presenta las tres normas que se tendran en cuenta durante la clase, también
pasa a un estudiante frente a sus compafieros para que lea en voz alta el propésito de la clase. A
medida que el estudiante leia la docente explica a sus estudiantes el propésito de la clase.

INICIO

e  Enseianza:
La docente centra la atencidn de los estudiantes por medio de un ejercicio de
gimnasia cerebral.
- La docente recuerda a los estudiantes las normas para la clase, por
medio de imagenes y palabras claves.
- La docente da a conocer el propdsito y va acercando a los estudiantes a
sus ideas previas.
. Aprendizaje: Con el objeto de acercar a los estudiantes a las ideas previas por
medio de un video de dénde nace el agua de los rios, la docente invita a los




2.. Desarrollo:
La docente invita a los estudiantes a ver un video del pdramo Sumapaz.

Una vez los estudiantes observan el video, la docente invita a los estudiantes a nombrar algo de lo que
vieron, haciendo énfasis en que todos deben nombrar algo.

3. Cierre de la clase.

Para el cierre de la clase se propone que que los estudiantes elaboren un texto por medio de imagenes
que representen tres ideas.

1.  Nacimiento del rio — Paramo Sumapaz.

2. Contaminacién de las aguas.

3. Soluciones cotidianas para disminuir la contaminacién del recurso hidrico.

estudiantes a observar el ecosistema del Paramo Sumapaz y a pensar en algo
que vio en este.

. Busca la participacion y escucha activa de los estudiantes, pidiendo que cada
uno debe nombrar algo de lo que observo, tratando de no repetir lo que ha
dicho el compafiero, luego retoma ideas de los estudiantes, explicando que los
rios nacen en los paramos y esas plantas encargadas de almacenar el agua se
llama frailejones, también agrega que de alli las aguas salen limpias y sin
contaminar.

. Pensamiento:

La docente a través de las ideas previas busca visibilizar lo que los nifios conocen de
los ecosistemas,

Por lo que pide que nombren lo que vieron, para de esa forma conocer que
acercamiento tienen con la naturaleza, el agua, los paramos, el nacimiento de los
rios entre otros.

2. Desarrollo.

Ensefianza. El video busca sensibilizar a los estudiantes sobre la problematica
ambiental en torno a la contaminacion de las fuentes hidricas para este caso
especificamente del rio Bogota.

Pensamiento.

Una vez terminada la observacion del video la docente invita a los estudiantes a
conversar con respecto a lo observado en el video. Esto permitira saber que
piensan los estudiantes a cerca de la problematica observada...

Empieza preguntando a cerca de lo que vieron y por medio de preguntas busca que
los estudiantes realicen inferencias sobre lo que vieron en el paramo Sumapaz y lo
que luego sucedio con las aguas que alli nacen al entrar a la ciudad.

En esta actividad la participacion fue buena en algunos momentos, y en otras
habian silencios...

Cierre de la clase.

En grupos de trabajo. En el grupo se esta trabajando en torno a la comunicacion
adecuada entre pares, fomentando una voz de conversacion, evitando entrar en
formacién de ruido en el salén por medio de gritos o utilizacién de tono de voz no
adecuados para un espacio cerrado.

Se propone a los estudiantes que por medio de dibujos y palabras representen las
tres ideas.

Por medio de esta actividad la docente buscaba visibilizar las ideas y pensamientos
de los estudiantes.
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Esta clase buscaba que los estudiantes realizaran inferencias por medio de videos e imagenes que
presentan cémo nacen los rios y a medida que éstos entran a la ciudad estos son contaminados.

También buscaba sensibilizar a los estudiantes a cerca de las problematicas ambientales mas cercanas,
como lo es la contaminacion del rio.

Como producto final se buscaba crear conciencia a cerca de la problematica ambiental y que los
estudiantes propusieran posibles formas de solucién.

Las preguntas que formulan los estudiantes estuvieron presentes en el momento del cierre en la que
necesitaban construir ideas en torno en lo que necesitaban dibujar y escribir, preguntas como profe,
¢Aqui que debo dibujar?

En el inicio de la sesidn la docente presenta la meta de comprension, hace
preguntas, pero no hace explicito a sus estudiantes como se dara el proceso de
evaluacion.

Durante el desarrollo de la clase los estudiantes se mostraron pasivos y poco
participativos, a diferencia del cierre se mostraron mas activos y dispuestos,
interesados en clasificar de forma adecuada los diferentes tipos de basura.

-El acercamiento a problemas propios del contexto local logra sensibilizar en gran
medida a los estudiantes.

-Se hace evidente que las preguntas de fuerza durante la clase pueden focalizar su
comprension.

- El uso de los tics, de forma consciente mejoran procesos de atencidn e interés por
parte de los estudiantes hacia la clase.

TRANSCRIPCION

En la transcripcidon se muestra parte del conversatorio, las interacciones muestran participacion de los
estudiantes pero no se propicio el espacio para que los estudiantes preguntaran.

MICRO-REFLEXION DOCENTE

De acuerdo a lo evidenciado en el video es evidente que hizo falta hacer visible
formas de mostrar pensamiento critico.

- No se dio espacio a los estudiantes a preguntar se dio la oportunidad de
opinar pero no de preguntar.

Ej. Un debate en el que los estudiante puedan defender posturas diferentes con
argumentos.

Por esta razon se plante organizar una clase en la que se logre conectar lo
trabajado en esta sesion de clase con otra en la que se invite a los estudiantes a
debatir en torno a las diferentes posturas que pueden haber en torno a la
contaminacién de los rios.

Ejemplo. Estudiantes defendiendo las posturas de empresarios y otra de la
poblacién afectada por la contaminacion del medio ambiente.
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TRABAJOS REALIZADOS POR LOS NINOS

0: 0tz sotausl pcasde gobdalnt

Micro Ciclo 1V. Ases

o de la clase:

o o nifia tengo el deber de cuidar la naturaleza. ;De qué manera puedo hacerlo?, gla i ion de las fi hidricas puede afectar la vida de los seres viv

‘emas? ...

Conceptos

na: Comunidad de seres vivos y el medio natural en el que viven.
1junto de plantas de una zona.
onjunto de especies de animales

o desempefio. Representar por medio de imagenes y mensajes (texto icénico), el nacimiento del rio Tunjuelo, la contaminacién y posibles

s para evitar la contaminacién del agua....

1o del rio Tunjuelo Contaminacién del rio

tPars mo  suvmadoz - S

&

écomo evito contaminar el agua?

& 5

uacién: De 1.0 a 5.0 valore su | Trabajo en equipo@s2..
fio en:

Escucha activa--fz.&-..
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Anexo 9. Rejilla Lesson Study: ciclo V

Universidad De La Sabana - maestria en Pedagngia

Investigacidn sobre la Practica de Ensefianza
ciclo 3°  Lesson Study

Estudia | F p

nte - - ri

Profes | c m

orinve | h a

stigado | a fire Niv ri

r: : a Lenguaje el a
Reconocimienta de su propia Practica de Ensefianza y sus acciones constitutivas como objeto central de
investigacitn pedaghgica.
Determinacitn de un foco de estudio, disefio y planeacitn de la investigacitn sobre su propia Préctica de
Ensefianza coma objetos de anélisis desde su quehacer cotidiano como estudiante-profesor.

Asesor | Resultados

. Previstos Evaluacitn colaborativa de la Préctica de Ensefianza como estrategia que contribuye a su comprensidn,

Berson | de transformacicn intencionada y sistematica.

Matura | Aprendizaje

na (RPA). Apropiacién metodoldgica de la Lesson Study a partir de las acciones de Planeacitn, Implementacicn,
Evaluacidn y Reflexion sistemética de una Préctica de Ensefianza como estrategia de transformacitn y
desarrollo profesional.

Foco: La evidencia en |a
planeacitn de la Préctica de
Ensefianza y su importancia en
el contraste, evaluacian de los
aprendizajes y el soporte de la
investigacidn.

FASE DE REFLEXIGN

Describa
detallad
amente
el
desarral
lndela
Describirla | actividad
Describi | evidencia, la . Ltilice
rla manera como las
actividad | serecolectd | evidenci Analizar el
Enunciar de resaltan | evidencias de as cumplimiento Argumentar las Proponer
Describir manera do los aprendizajes | recolect Inserte las del propésito causas del acciones de
en detalle concreta el asuntos y adas. Si evidencias sustentado en cumplimiento o mejora en la
la actividad | propésitodela | ajustado | comprension vaa mas las evidencias no del propésito actividad, si es
NE ejecutada. actividad. s. es utilizar relevantes. recolectadas. de la actividad. necesario.
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aportes
de los
estudian
tes se
debe
citar en
qué
evidenci
ase
encuent
ra.
Evaluacian
colaborativa de
la
implementacidn:
enelciclo4°la
Para esta actividad de
planeacidn gimnasia
la profesora cerebral, les
inicia con la permitid a los
pregunta estudiantes Acciones de
concreta: estar atentos a mejoramiento para
dcdmo |a actividad; es un praxima ciclo:
articular de interesante que plantear
forma |os estudiantes estrategias que
significativa se vinculen y alienten el interés
tematicas conozean el de los estudiantes,
que se han propdsito de la tener en cuenta los
venido clase y qué van a preconceptos o
trabajando aprender; se modelos mentales
en clase de retoman las de los estudiantes;
Lenguaje normas de la explicitar el disefin
con otras clase, el uso de de las actividades
nuevas? y fichas es una de ensefianza
4qué quiern estrategia concordantes con
que mis importante para |os obietivos y
estudiantes valorar el metas de
comprendan | Esta actividad la trabajo en comprensidn;
?, teniendo profesora la equipo. La considerar a los
en cuenta realiza, por un docente pasa por estudiantes can
que se han lado, para cada uno de los dificultades de
venido buscar una grupos para comprensidn;
desarrolland | contextualizacio Para explorar las generar conflicto
i nde laclase en evidenciar comprensiones cognitiva, plasmar
comprensio | relacion con los pensamiento de |o que vieron en la planeacidn la
nes frente a presaberes de Video: es critico: la en el video; mangra sobre
|as |os estudiantes un viden transcripeidn induce a tomar cémo estén
funciones de | como punto de de 45 de cinco posicidn desde lo aprendiendo los
|os medios apoyo para minutos minutos que que dice el otro; estudiantes;
de ampliar las declase | daaentender |a docente describir la manera
comunicacid | comprensiones y que interacciones maneja una cémo se les
nenel para llevar a evidencia que se forma de retroalimenta y la
entorno de cabola la necesitan para comunicacion forma como se les
os bisqueda de interacci | invitar a hacer | adecuada, falta De acuerdo con da apoyo para que
estudiantes. informacidn en an, inferencias, a generar mas (Brunning), 1998. aprendan; explicar
Se opta por |os esténdares aprendiz | tomar posicin espacios para Beltran y Pérez( |a forma como
vincularlo curriculares y ajes. frente al generar 199). el rol del atenderd al
con tema de elementos comunica | argumento de preguntas, las profesor para el progreso y la
"el tedricos como cidny otros yala preguntas para pensamienta calidad de
propdsito herramientas todos los toma de |as actividades critico debe aprendizaje de los
comunicativ | que permitieran aspectos soluciones de cierre no "ensefiar a estudiantes, y
o de algunos plantear unos vividos para fueron claras pensar sobre los fomentar la
tipos de mejores enla probleméticas | (ver video ciclo grandes autoevaluacidn y
textos". desemperios. clase. ambientales. 4°). problemas”. coevaluacidn.
Luego se [on respecto a EVALLIACION DE Con relacitn al
piensa en |as habilidades LA propasito se
formas de de pensamiento IMPLEMENTACION | apayd en las ocha
evidenciar se opta por DE ACURDO A LA tipos de
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formas de empezar a RUBRICA: Se destrezas
potenciar trabajar las encontrd en nivel propuestas por
habilidades destrezas de bajo los Marzano y equipo
de pensamienta siguientes dentro de las que
pensamienta tales como la aspectos: el se encuentra la
por lo que inferencia y la docente modela comparacidn y la
se decide comparacidn a através de la inferencia8.Valen
porla partir de la representacian o zuela, J. s.).
comparacid observacidn. pensar en voz
nyenla alta, hace
inferencia. comentarios
especificos o
entrega
indicaciones
para ayudar a
clarificar las
confusiones a los
estudiantes,
entrega
comentarios
especificos para
cuestionar a los
estudiantes para
ayudarles a
identificar sus
lograos, los
estudiantes
hacen preguntas
abiertas o
desarrollan
actividades de
pensamiento.
Se plantea
como
propdsito: el
estudiante Plantear un
comprende propdsito de
el propésito comprension
comunicativ para la clase
odeun permite a la
texto profesora y a los
instructiva estudiantes
creado por tener claridad
un youtuber | sobre lo que se
ylo quiere lograr y
diferencia las
de un comprensiones
anuncio QuE SE quieren
publicitario. desarrallar.
Para la
Se plantean activacian de
os saberes previos,
desempefios la actividad de la
de pregunta de
comprensia entrada y la
n haciendo observacidn
la mantuvo el
adaptacitin interés de los
de una estudiantes, lo
rutina de Visibilizar el cual permitid el
pensamiento | pensamiento por involucramiento
Ven - pienso medio de la de los
-me escritura y el estudiantes en
pregunto. dibujo. su aprendizaje.
Activacidn La pregunta Enla La adaptacian La observacian El propasito de la
de saberes abierta y la pregunta de ven - permitid a los rutina de
previos: observacidn son de piensu, se hizo estudiantes pensamiento se
|.Pregunta esenciales en el entrada primero de escribir o que cumplid en la
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de entrada. proceso de se forma oral y veian en una actividad de ver y
iTe has conexi6n con los | modificé | luego de forma imagen y. a pensar; fue
imaginado saberes previos | unificand | escrita en los partir de ella, planteada con el
ensefiando de los oy cuadernos de hacer fin de construir
algo que te estudiantes, haciendo los conexiones con comprensiones a
gusta mucho puestn que solo una estudiantes, sus saberes partir de la
alos sirven de apoyo asi: i0e de lo cual se previos. observacitn
demas?, para el siguiente qué toma detallada de una
éLamo lo paso que es manera fotografias. imagen. De
harfas?. pensar e ensefiarf acuerdo a
2. Actividad interpretar. asa Richard. R,
de otros a (2014)"esta rutina
observacidn: hacer enfatizaen la
utilizando la algo que importancia de la
imagen te gusta observacitin como
inicial de un mucho? cimiento para el
video siguiente paso:
producido pensar e
por una interpretar’; se
youtuber evidencia que los
infantil, que nifios se toman el
ensefig a tiempo para
cocinar, los describir con
estudiantes detalle o que ven
contestan sin prejuicio
de forma alguno.
escrita: Posteriormente,
4[ué ves construyen
ahi?. dqué explicaciones a
esta partir de este,
pasando dando lugar a sus
ahi? (veo y propias
piensn). interpretaciones.
Investigacid
n guiada y
sintesis:
|.Proyeccidn
del video
creado por Ficha de
una investigacitn trabajo
youtuber. guiada desarrollada Con respecto con
De farma La proyeccidn en equipos de |a visibilizacidn
oral en medio trabajo: en del pensamiento a
contestar: audiovisual de esta los través de la
lug dos tipos de Para estudiantes escritura y el
piensas de textos muy aclarar | debian dibujar dibujo es de suma
o que esta llamativos para el lo importancia, ya
pasando los nifios sirve concepto | comprendido que esta permite
ahi? para elaborar de texto acerca de los |a significacidn tal
2 .Proyeccia comprensiones | instructiv dos tipos de La ficha de como sefiala
n del acerca de sus oy texto (el trabajo permitid Salman, A: "el
anuncio interpretaciones | anuncio | instructiva yel evidenciar las lenguaje es
publicitario  similitudes y publicitar | publicitarin). comprensiones a producto de las
de Coca- diferencias. i Luego, debian |as que habian teorias que el
Cola.: &0ue Cuando se les después contestar llegadu los individuo tiene
piensas del pregunta a los de haber preguntas estudiantes; la | acerca del mundo.
anuncio estudiantes qué | proyecta | como:éEn qué gran mayoria En el proceso de
publicitario? | piensan de algo, dolos SE parecen apuntd a |a lecto escritura Con respectoala
3 Aclaracitin SE generan videos, estos textos?; comprender entran en juego evaluacidn, es
:explicacion | movimientos de se hace éen qué se acerca de la las experiencias y | necesario plantear
magistral de pensamiento una diferencian?; intencidn |os conocimientos actividades que
los tales como: explicaci 4qué quiere comunicativa de previos a partir permitan a los
conceptos tomar tiempo an comunicar con un texto de los cuales el estudiantes llevar
de texto para pensar y la magistral el texto instructivo y uno lector construye SUS COMprensiones
instructivoy | interpretacian. instructiva? publicitario. significados”". a un contexto real.
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de anuncio
publicitario.

Actividad de

sintesis:

Actividad
para evaluar
comprensio

nes de los
estudiantes:
En una ficha

|os nifios
expresan las
diferencias
y similitudes

entre los
dos tipos de

textos

presentados
en la clase.
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EVIDENCIAS: Rejilla Lesson Study Ciclo cinco

Primera parte de la clase ' Adaptacion rutina de
ciclov pensamiento veo — pienso — me

pregunto

Trabajo de sintesis




Anexo 10. Rejilla Lesson Study: ciclo seis

Universidad De La Sabana - maestria en Pedagogia

Investigacion sobre la Practica de Ensefianza
ciclo 6° -Lesson Study
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Estudiant

e -

Profesor

investiga Primaria - grado

dor: Area Matematicas Nivel | tercero.
Reconocimiento de su propia Préactica de Ensefianza y sus acciones constitutivas como objeto
central de investigacion pedagégica.
Determinacién de un foco de estudio, disefio y planeacion de la investigacion sobre su propia
Practica de Ensefianza como objetos de analisis desde su quehacer cotidiano como estudiante-
profesor.

SR Resultados i ; £t & ; :

Gerson ; Evaluacion colaborativa de la Practica de Ensefianza como estrategia que contribuye a su

Maturana | Previstos de comprension, transformacion intencionada y sistematica.

Moreno Aprendizaje(RPA).

Apropiacién metodoldgica de la Lesson Study a partir de las acciones de planeacion,
implementacion, evaluacion y reflexion sistematica de una Practica de Ensefianza como estrategia
de transformacion y desarrollo profesional.

Foco: La evidencia en la planeacion
de la Practica de Ensefianza y su
importancia en el contraste,

evaluacion de los aprendizajes y el
soporte de la investigacion.




Describa
detalladament
e el desarrollo
de la actividad.
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FASE DE REFLEXION

Utilice las Analizar el
Describir la evidencias cumplimient
evidencia, la recolectadas. o del
manera como Si va a utilizar propdésito
Enunciar de Describir la se recolecto aportes de los sustentado Argumentar las Proponer
Describir en manera actividad evidencias de | estudiantes se Inserte las en las causas del acciones de
detalle la concreta el resaltando | aprendizajes 'y debe citar en evidencias evidencias | cumplimiento o no mejora en la
actividad propoésito de | los asuntos | comprensione | qué evidencia mas recolectada | del propdsito de la actividad, si
N° ejecutada. la actividad. ajustado. S. se encuentra. relevantes. S. actividad. es necesario.
Para esta Para la Para evaluar el Acciones de
actividad se adaptacion de cumplimiento La busqueda mejoramiento
centr6 el la rutina veo - del propésito de de referentes De acuerdo a los para un
propésito en pienso -me clasificacion, a de calidad estandares basicos préximo ciclo:
el proceso pregunto, se partir de un para la de competencias plantear
de hizo a partir de conjunto de planeacién para matematicas, estrategias
Encontrar comunicacié | la observacion datos, se de la clase se proponen que alienten el
referentes de n planteado | de unaimagen. encontro: al ayudo6 a procesos para interés de los
calidad y desde los Los estudiantes iniciar la comprender expresar el estudiantes;
metodoldgicos | estandares contestaron en actividad los procesos | pensamiento; para tener en
1 que orienten curriculares una hoja las algunos matematicos este se trabajo la cuenta los
de mejor para preguntas: estudiantes no , tales como comunicacion, que preconceptos
manera el matematico ¢Qué puedes | se fijaban en los la consiste en 0 modelos
proceso para s: decir de lo que detalles y solo comunicacio representar un mentales de
llevar a cabo representar ves?; ;quéte | expresaban que nyla contenido los
un ejercicio un preguntas veian una modelacién matematico de estudiantes;
estadistico contenido acerca de lo grafica de como distintas formas, de explicitar el
centrado enla | matematico que ves? A barras, pero procesos la misma forma se disefio de las
Planteamiento del | habilidad para de medida que los | luego a medida fundamental | fomenta la destreza | actividades de
proposito de la comunicar y diferentes estudiantes que se Planeacion es atrabajar | de pensamiento de ensefianza
clase. clasificar. maneras, escribian, se acercaban y se ciclo seis. en el aula de clasificacion. concordantes
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asi se dara podia percibir detenian mas forma con los
lugar al por medio de la en la tarea de permanente. objetivos y
desarrollo escrituray el observar, los metas de
de la dialogo las nifios con sus comprension;
destreza de diferentes propias considerar a
pensamient explicaciones interpretaciones los estudiantes
ode gue cada uno hacian con
clasificacion va explicaciones. dificultades de
construyendo. Entonces, a comprension;
Se encontrd partir de esto, la generar
gue antes se profesora conflicto
habia trabajado entendio la cognitivo;
el tema de forma como plasmar en la
elaboracion de piensan o se planeacion la
gréfica de refieren a los manera sobre
barras, perolos | elementos que como estan
estudiantes no observan en la aprendiendo
habian imagen; lo que los
comprendido ayudo a estudiantes;
muy bien el construir describir la
tema. mejores manera como
aclaraciones al se les
respecto. Asi, retroalimenta y
por ejemplo, la forma como
una estudiante se les da
al referirse al de apoyo para
barras dice: que que aprendan;
ve altura de las explicar la
peliculas. manera como
Tratando de atendera al
hacer progresoy la
relaciones de calidad de
las peliculas aprendizaje de
con la cantidad los
de personas estudiantes; y
gue prefieren fomentar la
cierta pelicula. autoevaluacion
y
coevaluacion.
desempeifio de Actividad de A partir de Teniendo en
comprension 1: observacion e la cuenta que
adaptacion de la interpretacion: adaptacion la
rutina de a partir de la de la rutina adaptacion
pensamiento veo, observacién Veo, pienso, de la rutina
pienso me de una me de
pregunto como imagen de pregunto, pensamiento
medio para activar graficas de con , VEeo,
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y explorar los barras, los preguntas pienso, me
saberes previos de nifos que pregunto se
los estudiantes. contestan de equiparan hizo para

forma escrita los explorar los
las siguientes anteriores saberes
preguntas: procesos, previos de
¢ Qué puedes los los
decir de lo estudiantes estudiantes,
que ves ahi?; daran a en gran
Jqué te conocer sus medida, se
preguntas saberes logro el
acerca de lo previos e objetivo de
que ves? interpretacio explorar y
n a partir de activar en
la ellos los
representaci saberes
6n grafica previos. A la
de datos en profesora
una gréfica fueron de
de barras. gran ayuda
para
construir
mejores
formas de
comunicar
términos
matematicos
, a partir del
lenguaje
usado por
los nifios.
Desempefio de Fotografias de Cuando se les Algunos
comprension los escritos de pide a los nifios nifios
namero 2. los nifios: por gue clasifiqguen expresan de
Descripcion medio de la el grupo de forma clara
matematica y descripcion de datos conceptos
seleccion de su Su personaje recolectado a matematicos
personaje favorito se partir de la ala hora de
preferido. Se incita a los escogencia de describir el
entrega por pareja nifios a la pelicula personaje de
una ficha con seis desarrollar preferida en el su
personajes procesos de grupo de preferencia;
famosos de comunicacion estudiantes del incluso
personajes de utilizando salén, algunos
peliculas infantiles; términos empiezan decian el
se les pide a los matematicos realizando precio en
nifios que COmo peso, conteo de datos gue se
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compartan en
forma de didlogo
con sus
compafieros
acerca de los
atributos
matematicos de
estos personajes
€COMo su peso,
forma, precio que
se encuentra en el
mercado de
juguetes, entre
otros.
Seguidamente a
los nifios se les
entrega una ficha
para que escriban
su nombre y luego
lo peguen en un
cartel que ira4
pegado en el
tablero con el
nombre de los
personajes de
peliculas.

color, precio,
entre otros.
También se
pretende
hacer que el
nifio tome
decisiones
frente a sus
preferencias.
Y, a partir de
datos que se
visibilicen en
un cartel, los
estudiantes
realicen
diferentes
procesos de
clasificacion y
representacio
n de datos.

mas relevantes,
el cual es
namero de
estudiantes que
escogieron
cada una de las
peliculas, pero
al pedirle que
realicen mas
formas de
clasificar
algunos
registran los
mismos datos
anteriores
cambiando
simplemente la
forma de las
figuras o tablas
donde estaban
organizando la
informacion.
Muy pocos
estudiantes
buscaron otras
formas de
clasificacion,
por ejemplo,
cantidad de
hombres y
mujeres que
ven cada una
de las peliculas;
otros cuentan el
total de niflas y
nifios
entrevistados.
Con este
ejercicio muy
sencillo de
trabajar, se
puede
evidenciar que,
a partir de este,
se puede
profundizar en
comprensiones

encuentran
enel
mercado.
Para decir
cuanto
podrian
medir,
algunos
hacian
estimaciones
en
milimetros,
centimetros
y otros en
metros, lo
que hace
pensar que
es necesario
planear un
propésito de
clase para
aclarar
dichos
conceptos.
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gue hecha de
forma
tradicional no
hubiesen los
estudiantes
llegado a esas

comprensiones.

Cuando se
les pide a los
nifios que
clasifiquen
empiezan
clasificando
datos de
acuerdo a la
cantidad de
estudiantes
que eligieron
cada una de
las peliculas,
al pedirles
que
buscaran
mas formas
de
clasificacion,
algunos
empezaron a
representar
Los la cantidad
estudiantes en cuadros,
Ejercicio de realizaran otros con
clasificacion. A procesos de triangulos,
partir de los datos observacion bolas etc.,
recolectados, se y destrezas pero no
les propone a los La de pasaban a
estudiantes que clasificaciéon pensamient representar
disefien diferentes | es un proceso ode otra forma
formas de mental que clasificacion de De Sanchez, M. A.
clasificar, permite , clasificacion. (1995), Desarrollo
organizar y agrupar comunicand Cuando se de Habilidades de
comunicar la eventos o ode les invita a Pensamiento;
informacién situaciones de diferentes leer las procesos basicos
recolectada de la acuerdo con maneras un semejanzas del pensamiento,
preferencia de los sus conjunto de y diferencias (p. 64).
personajes de semejanzas y datos por cada México: 23Ed.
preferencia. diferencias. estadisticos. Fotografias grupo de Trillas, ITESM.
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datos notan

gue pueden
clasificar, de
acuerdo a la
cantidad de
nifias o de
nifios que
escogieron
cada una de
las peliculas;
luego dijeron
si también
podriamos
hacerlo por
edades.
Cuando se
dan
explicacione
sy se prevé
Para esta los posibles Neus Sanmarti, La clasificacion
actividad se errores que (2000) en El error es un proceso
centro el pueden en el proceso de mental que
proposito en aparecer en | ensefianza, sugiere permite
Aprendo al el proceso la estimular la agrupar
encontrar el error. de construccion expresion del error personas,
Con las diversas A partirde la | comunicacio de las mediante un clima objetos,
formas de estrategia de n planteado graficas de de aula no eventos o
clasificacion hecha encontrar el desde los barras, los amenazador, donde situaciones
mediante los datos | error, es muy estandares estudiantes, no exista ese con base en
recolectados, los valioso para curriculares empiezan a sumergimiento al sus
estudiantes deben las para construir sus fallo, que toda semejanzas y
elaborar con cada matematicas. Matemética propias cultura castiga por diferencias; es
clasificacion una Usualmente, s, explicacione | haberlo cometido. A | una operacion
grafica de barras. los profesores representa sy cambio, exhorta a epistemoldgica
Para esta al haber un comprenden brindar la fundamental
explicacion se les experimentad contenido de mejor oportunidad a quien de Sanchez,
presentara un 0 estos matematico A partir de las forma una aprende, para que M. A. (1995),
error en la procesos de de fotografias, se Realizar instruccion. pueda participar Asimismo,
elaboracion de ensefianza ya diferentes muestra, como, explicaciones En el con libertad; donde desarrollo de
estas y los conocen qué maneras. a partir del pidiendo a los ejercicio, sienta que sus habilidades de
estudiantes deben tipos de Asi, se dara error, los estudiantes que algunos ideas son pensamiento;
encontrar el errory | errores suelen lugar al estudiantes descubran estudiantes escuchadas, donde procesos
a partir de ahi ser mas desarrollo comprendieron | posibles errores tuvieron pueda desarrollar béasicos del
encontrar la forma | frecuentes en de la la forma permite aclarar errores a la capacidades, que pensamiento,
correcta de los procesos destreza de | correcta de una de forma mas hora de propendan por la (p. 64).
elaboracion de de pensamient gréfica de sencilla un representar | superacion de estos | México: 22Ed.
esta. aprendizaje. 0. barras. procedimiento. los datos en obstaculos. Trillas, ITESM.
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la gréfica,
elemento
gue sera
tomado para
empezar a
trabajar
sobre el
error como
una forma de
aprender en
las
matematicas
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Anexo 11. Rejilla ciclo siete

Universidad De La Sabana -maestria en Pedagogia

Investigacion sobre La Practica de Ensefianza
Ciclo N°- Lesson Study

Est

udi

ant

e -

Pro

fes

or

inv A

esti r Ni | Primaria

gad e | Ciencias Naturales y Educacién \ - grado

or: a | Ambiental el | tercero.
Reconocimiento de su propia Préactica de Ensefianza y sus
acciones constitutivas como objeto central de investigacion
pedagdgica.

As _Determinafic’)n de un foco d_e estydip, disefio y Blaneacién de I_a

es0 investigacion sobre su propia Practica de Ensefianza como objetos

= de analisis desde su quehacer cotidiano como estudiante-profesor.

Ger s . P .

son Evaluac[on colabora_tlva de la Practica dg ,Ensenanza como
estrategia que contribuye a su comprensién, transformacion

Mat intencionada y sistematica.

ura o - .

na Apropiacion metodolgglcg de la Lesso_r] Study, a partir de Ias. )
acciones de planeacion, implementacion, evaluacion y reflexion
sistematica de una Practica de Ensefianza como estrategia de
transformacion y desarrollo profesional.

Foco: La evidencia
en la planeacién de
la Practica de
Ensefianza y su
importancia en el
contraste,
evaluacion de los
aprendizajes y el
soporte de la
investigacion.

FASE DE
REFLEXION
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Describa
detalladam
ente el
Descri desarrollo
bir la dela
eviden actividad.
cia, la Utilice las
manera | evidencias Analizar
cémo recolectada el
se s.Sivaa cumplim | Argumen | Propone
Enunci recolec utilizar iento del tar las r
Describi ar de taron aportes de propdsit causas accione
ren manera | Describir eviden los o] del s de
detalle concret la cias de | estudiantes Inserte sustenta | cumplimi mejora
la ael actividad | aprendi se debe las doenlas | entoono en la
activida | proposi resaltand zajesy | citar en qué | evidencia | evidenci del activida
d to dela olos compre evidencia s mas as prop6sito | d, sies
ejecuta | activida asuntos nsione se relevante | recolect dela necesari
N° da. d. ajustado. S . encuentra. S.. adas. actividad. 0.
Encontr
ar
referent
es de La
calidad planeac
que i6n
orienten Es una tiene
de actividad referen
mejor inicial cias
manera reflexiva curricul
el que ayuda ares
proceso | al profesor que
1 para de forma fundam
Rastreo llevar a | estratégica entan
de cabo un a qué
referent | ejercicio | encontrar | deberia
es estadisti mejores aprend
curricula co formas de erun
r centrad ensefiar estudia
esy oenla de nte de
recursos | habilida | acuerdo a grado
que se d para un tercero
pueden | comunic | propdsito en
adaptar ary de ciencias
ala clasifica | aprendizaj | naturale
clase. r. e. S. De.
La Fue En gran
escucha interesante Activacion medida
Establec | apreciativa para los de se
erun que estudiantes saberes cumple
ambient propone la actividad previos: con el
e de Beauchet, de escucha | Se estable objetivo
aprendiz (s.f), se El a partir de ce de la
aje propone a | estudia | un audio de | conexion actividad
Desemp | cémodo partir de nte lista | ruidos de la con los puesto
efio que sonidos de los naturaleza preconcep que
explorat motive la sonidos | mediante la | tosdelos | facilita el
orio: el naturaleza; de la escucha estudiante | reconoci
2 escucha | aprendiz | trasladand | naturale | apreciativa s acerca miento
apreciati ajey o asi alos zaque | de los de los de las
vay hacer estudiante | identific | sonidos de | ecosistem ideas
explorac | conexio saloque a la asylos previas
i6n de n de seria los despué | naturaleza, relaciona de los
saberes | saberes sonidos s de se evidenci6 con estudiant
previos previos que se haber curiosidad e nuevos esyse
con de los pueden realizad | interés en | conceptos | hace una
concept | estudian escuchar 0 una los gue se conexion
0s tes con enun escuch | estudiantes. | trabajaran con
claves nuevos ecosistem a La profesora | alo largo concepto
para la concept | a.Primero | apreciat | retomé o de la S
clase. 0S. los nifios iva. registrado clase. nuevos,
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escuchan en el La claves en
los cuaderno profesora el
sonidos por los nifios | establece proceso
hasta el a través de | conceptos de
finaly, al la pregunta: claves a aprendiz
terminar el ¢ Qué trabajar. aje.
audio, encontraron
listan los en lavisita al
sonidos ecosistema
escuchado
S en este.
La profesora Los
mostré a los estudiant De
estudiantes es se | acuerdo
fotografias involucra a
de n de | RICHHAR
humedales forma T,
de Bogota e muy CHURCH
inicié la acertada Y
narracion con los | MORRIS
del cuento seres de ON,
Salvemos naturalez (2014)
los a
humedales asumen “esta
de Ndfez la la rutina
(2013), con posicién esta
estrategias de un | enfocada
para narrar animal, alatoma
de forma planta o de
llamativa factores perspecti
(gestos, de los | va”’p.251
expresiones ecosiste
, tonos de mas
voz € como
interaccion agua, De
con los luz, acuerdo
personajes) temperat a
para El cuento ura). Marzano,
mantener la | que ilustra | Deben (2005)
atenciony el | los imaginar
interés  de | principales | qué “EL
los problemas | puede andlisis
2. estudiantes ambiental estar de
Desemp durante la | es de los | pregunta perspecti
efio de actividad. humedale ndose vas es eL
investiga Una vez | s unido a | ese ser proceso
cién terminada la | larutinade | que de
guiada: narracion pensamie seleccion | identificar
explicaci del cuento, | nto 0. perspectiv
6n la profesora | Circulos as
magistra invitdo a los | de puntos multiples
| La nifios a | devistade | -Para acerca de
utilizand rutina tomar Richard et | esta una
o] de posicion con | al. (2014) | parte de | cuestiony
fotografi A partirde | pensam | un “identifica la rutina, | examinar
as de la iento, el | personaje diferentes los nifios las
humedal observacio | circulo | de la | perspectiv | dibujaron | razones o
es de n de un de historia. A | as que | en una | Laldgica
Bogota y ecosistem punto partir de la | pueden hoja detras de
el a de vista | visualizacio estar blanca y | cada una.
cuento (humedal), | present | n de ese | presentes de forma | Dicho en
“Salvem los ael personaje, 0 que se | creativa términos
os los estudiante punto se debia | ven el punto mas
humedal | Desarrol s de dibujar, afectadas de Vvista simples,
es” y lar una | reconocen | perspec | imaginar, por lo que | seleccion es el
rutina relacion los tiva que | pensar y | acabas de | ado, proceso
circulos | empatic diferentes | imagina | preguntar leer, luego de
de a con la | elementos el desde la | observar o | escribier describir
puntos naturale | que actlan | estudia | perspectiva escuchar” on lo que Las
de vista. | za. en este. nte. de dicho | p.241 de razones
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personaje; acuerdo de los
esto a su | diferentes
permiti6 a posicién puntos de
los podria vista”
estudiantes estar p.178
establecer pensand .
una relacién o.
de empatia Posterior
con los otros mente,
seres de la imaginan
naturaleza. Jqué
podria
estarse
pregunta
ndo ese
ser del
gque tomo6
su punto
de vista?.
Esta fue
una
actividad
muy
interesan
te  que
motivo a
los
estudiant
es a
indagar
acerca
de la
funcién
de los
seres de
la
naturalez
a del cual
tomaban
posicién.
3. con el
Desemp desempefio
efio de de sintesis
sintesis: para lo que
comunic se
ar con instauraron
base en dos
dos actividades
pregunta de las
s: ¢ Por cuales cada
qué es estudiante
importan decide cual
te cuidar realizar. La
los primera era
humedal realizar un
es?, afiche
Jqué publicitario,
efectos en el que se
puede explique por
traer qué es
una Fotogra importante
problem fias la
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atica conservacio
ambient n de los
al? humedales;
la otra
actividad
consistié en,
a partir de
una
problematic
a ambiental,
explicar las
causas de
dicha
problematic
a con los
efectos que
esto
producira a
nivel
ambiental.

EVIDENCIAS: REJILLA LESSON STUDY CICLO SIETE

Rutina de pensamiento: circulo de Rutina de pensamiento: circulo puntos Produccion de sintesis: causasy
puntos de vista de vista efectos de la conataminacion
S e SEEREE Medio ambiental




