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Resumen

Este trabajo de investigacion accion educativa que se desarrolla en el Centro Educativo
Rural Los Animes del municipio de Urrao en el departamento de Antioquia, plantea la necesidad
de revitalizar el modelo de escuela nueva a través del aprendizaje por proyectos, pues durante
mucho tiempo la columna vertebral de este modelo pedagdgico flexible han sido las guias de
aprendizaje para dinamizar la practica de ensefianza del maestro rural en aulas multigrado, lo que
ha llevado al maestro rural a permanecer bajo un Gnico esquema de ensefianza, sin variaciones
significativas que promuevan la reflexion, la investigacion y la mejoria de su propio quehacer en
el aula, razén por la cual su labor ha estado relegada principalmente a la de facilitar y verificar
aprendizajes, por un lado para proveer material y recursos, y por otro para comprobar el
desarrollo de las unidades didacticas que presentan las guias por parte de los estudiantes.

Por otra parte, los estudiantes que aprenden a traves de la metodologia de guias en el
CER Los Animes, se han dedicado por mucho tiempo a realizar procesos de transcripcion, sin
provocar a traves de la interaccion, el trabajo colaborativo, el contacto con el entorno y la
manipulacion el desarrollo de habilidades y competencias, requiriéndose de una oxigenacion en
las practicas de ensefianza para romper con la estructura didactica implantada por las guias de
aprendizaje. Es pues que se propone el aprendizaje por proyectos como la estrategia para
revitalizar la practica de ensefianza en escuela nueva, a traves de la cual es posible mediar los
retos de un aula multigrado, favorecer el aprendizaje colaborativo, la solucion de problemas del
entorno y encaminar al maestro a una mejor gestion de los saberes pedagdgicos que hacen
posible buenas préacticas de aula, y a los estudiantes hacia la busqueda de mejores desempefios.

Palabras claves: escuela nueva, practica de ensefianza, guias de aprendizaje, aprendizaje

basado en proyectos.
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Abstract

This educational action research work that is developed at the Los Animes Rural
Education Center in the municipality of Urrao in the department of Antioquia, raises the need to
revitalize the new school model through project-based learning, since for a long time the
backbone This flexible pedagogical model has been the learning guides to streamline the rural
teacher's teaching practice in multigrade classrooms, which has caused a weakening of
pedagogical knowledge in teachers, who have reduced their work to facilitating and verifying
learning, on the one hand to provide material and resources, and on the other to check the
development of the didactic units that the guides present by the students.

Also, to this weakening of pedagogical knowledge in teachers, are added the low levels
of performance in students, who for a long time have been dedicated to transcribing the guides to
their notebooks, without causing through interaction, collaborative work, contact with the
environment and manipulation of the development of skills and competences, requiring
oxygenation in teaching practices to break with the didactic structure implemented by the
learning guides.

It is therefore that project-based learning is proposed as the strategy to revitalize the
teaching practice in a new school, through which it is possible to mediate the challenges of a
multigrade classroom, promote collaborative learning, solve problems in the environment and
direct the teacher to better management of the pedagogical knowledge that makes good
classroom practices possible, and the students towards the search for better levels of
performance.

Keywords: active new school, teaching practice, learning guides, project-based learning.
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1. Introduccion

La reflexion que se pretende establecer a través de este trabajo acerca de la educacion rural y
la implementacion del modelo de escuela nueva parte de los desafios, realidades y necesidades
del contexto rural, de la practica de ensefianza y de los niveles de desempefio de los estudiantes.
Si bien el modelo de Escuela Nueva ha sido histéricamente una de las estrategias educativas
exitosas en Colombia por garantizar el derecho a la educacién en la ruralidad, lo que respecta a la
cualificacién y actualizacién sobre los saberes pedagdgicos que enriquecen el ejercicio docente
en aulas multigrado rurales, ha dejado de ser un aspecto prioritario a nivel educativo, pues los
docentes de zona rural se han dedicado en las Ultimas décadas a desarrollar sus practicas de aula
por medio de guias de aprendizaje, que bien han servido para mediar todas las relaciones y
necesidades de un aula multigrado en escuelas monodocente, sin embargo han causado
progresivamente un acomodamiento y estancamiento del saber pedagogico en escuelas rurales,
dado que la columna vertebral del modelo escuela nueva en Colombia son las guias de
aprendizaje, sin ellas la metodologia, tal como se plantea desde las normas técnicas, no seria

posible.

A pesar de lo anterior, la reflexion que ha nacido en este devenir investigativo ha demostrado
que la Escuela Nueva como modelo pedagogico no esta determinada por las guias de aprendizaje
que equivalen a la propuesta didactica del gobierno para implementar el modelo, sino que la
Escuela Nueva, es mucho mas que eso, es diversa epistemoldgicamente; todas las tendencias
pedagdgicas de finales del siglo XIX y principios del XX que rechazaron la escuela tradicional
por sus métodos y formas de concebir a los sujetos del proceso didactico dieron lugar a un
cambio de mentalidad y enriquecimiento de las teorias pedagogicas que sustentan la educacién y

por ende el quehacer docente en el aula.
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Es pues que al hacer lectura de este trabajo investigativo puede considerarse que las guias de
aprendizaje no son ahora la estrategia didactica para desarrollar el modelo de Escuela Nueva
dado la diversidad de contextos rurales y de sujetos que se ubican en escenarios de dificil acceso,
dispersos geograficamente, sin interaccion constante con medios de comunicacion, con
costumbres y condiciones de vida diferentes a las comunidades urbanas, ademas de los avances
tedricos en educacion del siglo XXI que han marcado nuevos puntos de partida para dinamizar
los procesos de ensefianza y aprendizaje en el aula. Es aqui donde se ubica el aprendizaje basado
por proyectos como la propuesta metodoldgica que asume esta experiencia para responder a las

necesidades del contexto rural dentro del modelo de escuela nueva.

De ahi que este ejercicio investigativo en el marco de la investigacion accion plantea de
manera secuenciada y cohesionada las reflexiones que han surgido durante la practica de
ensefianza en el escenario planteado, presentandose entonces analisis sobre las teorias, las
metodologias y las experiencias del docente que bien han aportado a un enriquecimiento de los

saberes pedagogicos de la Escuela Nueva.

2. Justificacion
Pensar la educacion como hecho humano, social, filoséfico, ético y politico suscita una
profunda necesidad de reconocer los modos en que la educacion se desarrolla en los contextos,
las realidades y retos a los que se enfrentan diariamente los maestros rurales para alcanzar el
desarrollo de los hombres y las sociedades. Asi que los procesos educativos que circundan el
desarrollo humano necesitan estar en constante oxigenacion, enriquecimiento, retroalimentacion
“feedback” del saber pedagdgico, para mejorar el mismo hecho educativo. En este punto se

requiere de una fuerte relacion entre pedagogia e investigacion.
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En un primer sentido, el maestro se vale del saber pedagdgico para alcanzar su proposito
como profesional, pues este implica un reconocimiento de los sujetos, los contextos y los modos
en que la educacion requiere ser orientada, este saber pedagogico se construye a la luz de las
propias reflexiones que realiza el docente sobre su practica de ensefianza; tal reflexion le sirve
para encaminar la tarea educativa, perfeccionarla y transformar los entornos en los que confluye
apoyandose de la investigacién accion que concibe al maestro como un sujeto que logra
transforma el entorno mediante su practica pedagogica, reflexiona sobre sus acciones y las
situaciones en la que se desarrolla su trabajo procurando responder a las necesidades tanto del
contexto como de los sujetos. Es por eso, que la investigacion que se realiza en el escenario
educativo se entiende como un ejercicio que conlleva la reflexion, esencialmente, acerca del
saber pedagdgico que se construye a partir de las dindmicas didacticas que se conjugan en las
practicas de ensefianza. Es una investigacion que exhorta al maestro a realizar analisis sobre su
accion para fortalecerla en los entornos y asi alcanzar la cualificacion en la construccion del
saber pedagogico. Asi mismo, se concibe como un proceso de gestion del contexto, dado que se
reconocen las caracteristicas de los sujetos, sus narrativas, posibilidades y espacios educativos en
los que confluyen, los cuales tienen que ver con la relacion teérico-practica que hace posible el
maestro. Esta ultima idea alude al hecho de que el maestro mediante su experiencia pedagodgica
puede teorizar, conceptualizar, confrontar y producir saber pedagdgico, representando esto un

pleno ejercicio de una investigacion que va de la mano de la formacion.

En este sentido hacer esta investigacion es fundamental para enriquecer los saberes
pedagdgicos, que por mucho, han permanecido estaticos en Escuela Nueva, en las practicas de
aula de los docentes de zona rural, este proyecto representa la oportunidad para mejorar los

escenarios pedagogicos en educacion rural, favorecer una educacion en intima relacion con los
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sujetos, los contextos y sus necesidades de aprendizaje, con mayor trascendencia y significacion

sobre las comunidades rurales.

3. Contexto

Es importante en un principio considerar las dinamicas sociales, politicas y culturales que
influyen en el escenario educativo en el que se desarrolla este trabajo investigativo, por lo que
leer el contexto desde diferentes niveles ha de implicar para esta investigacion accion un
reconocimiento de las caracteristicas del macrosistema, mesosistema, exosistema y microsistema
(U. Bronfenbrenner , 1987) como diferentes niveles del contexto para considerar todas las
relaciones bilaterales o procesos proximales que inciden en la accion (practica docente); siendo
punto de partida para iniciar el ejercicio de la indagacion. En funcion de ello, se realiza en primer
lugar una caracterizacion del macrosistema, como contexto global donde se desarrollan todas
aquellas “correspondencias, en forma y contenido, de los sistemas de menor orden (micro-,
Meso- y ex0) que existen o podrian existir, al nivel de la subcultura o de la cultura en su
totalidad, junto con cualquier sistema de creencias o ideologia” (Bronfenbrenner, 1987, p.45).
Dicho esto, el macrosistema para este caso corresponderia a la politica publica educativa a nivel
nacional y local, planes de desarrollo educativo y rasgos historicos que influyen directamente en

el problema de la investigacion.

3.1 Macrosistema

En Colombia la educacion ha representado un hecho humano que ha permeado
sustancialmente el desarrollo social, politico y econémico del pais, llevando a la ciudadania a
enfrentarse y coexistir con diferentes realidades que han acentuado los indices de pobreza,
delincuencia, violencia, desigualdad e inequidad, entre otras cosas. En Colombia la Constitucién

Politica de 1991 en su articulo 67 plantea que “la educacion es un derecho de la persona y un
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servicio publico que tiene una funcion social; con ella se busca el acceso al conocimiento, a la
ciencia, a la técnica, y a los demads bienes y valores de la cultura”, consecuentemente la Ley
General de Educacion 115 de 1994, enuncia en su articulo 4 sobre calidad y cubrimiento del
servicio que “(...) el Estado debera atender en forma permanente los factores que favorecen la
calidad y el mejoramiento de la educacion: (...) cualificacion y formacion de los educadores, la
promocidon docente, los recursos y métodos educativos, la innovacion e investigacion educativa
(...)”. Eventualmente, en la década de los 90’ se construyen los lineamientos curriculares de las
areas obligatorias y fundamentales enfocandose en un modelo educativo basado en
competencias, posteriormente en la siguiente década nace el movimiento “revolucion educativa”
a través del cual surge la estandarizacién de la educacion proponiendo al sistema educativo los
estandares basicos de competencias con el proposito de determinar lo que todos los estudiantes
de basica y media a nivel nacional deben saber, saber hacer y ser, es asi que todas las
instituciones caminen hacia los mismos fines educativos. A raiz de esto las instituciones
educativas pasan por la necesidad de reestructurar sus tradiciones criticas y redisefiar sus
propuestas educativas en aras de responder a la politica pablica y a los diferentes escenarios

educativos.

Por otra parte en el sector rural los modos de cumplir con el derecho a la educacion han
sido menos favorables dado que las diferencias geograficas, sociales, culturales demandan
necesidades diferentes a las de la urbanidad por cuestiones de accesibilidad, recursos,
oportunidad, cobertura y calidad. En este escenario el docente rural ha asumido los retos de los
modelos educativos flexibles que se han propuesto y que para sus momentos historicos han
mediado la educacion en diferentes circunstancias, como CAFAM, telesecundaria, Sistema

tutorial para el aprendizaje. Actualmente los de mayor influencia son la Escuela Nueva Activa y
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la Postprimaria desarrollandose en centros educativos con aulas multigrados y flexibilizando las

necesidades del contexto.

Para enfatizar, Escuela Nueva surge en Colombia a mediados de la década de los 70’
como un modelo que daba respuesta a las necesidades educativas de la zona rural con
caracteristicas de dispersion geografica, trabajo infantil y falta de cobertura, por lo que las aulas
necesariamente debian ser multigrados con un Unico docente que orientara el proceso de
ensefianza a partir de guias de aprendizaje, equivaliendo estas a la propuesta curricular del
modelo mismo, la forma de instrumentalizar el modelo y apoyar al docente en la planeacion
curricular. En 1990 se convierte en politica nacional a través del Decreto 1490, donde se acoge
este modelo prioritariamente para la poblacion rural. Asimismo en 2010, el Ministerio de
Educacion Nacional replantea el trabajo de las guias de aprendizaje de tal forma que estuvieran
alineadas a los referentes de calidad actuales, a 2019 hace falta alinearlos con los Derechos

basicos para el aprendizaje.

En un segundo plano, a nivel departamental se determina la planificacion y ejecucion de
los proyectos pedagdgicos transversales por medio de la circular 013 de 2010 la cual establece
las orientaciones pedagogicas para ello, en concordancia con el articulo 14 de la ley general de
educacion 115/94. Este referente legal propone a nivel nacional y departamental orientar el

curriculo hacia el desarrollo de saberes basados en lo siguiente:

. La comprension y practica de la Constitucion y la instruccion civica.
. El aprovechamiento del tiempo libre, el fomento de la cultura, la practica de la

educacion fisica, la recreacion y el deporte formativo.
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. La ensefianza de la proteccion del ambiente, la ecologia y la preservacion de los
recursos.
. La educacion para la justicia, la paz, la democracia, la solidaridad, la

confraternidad, el cooperativismo y la formacion de valores.

. La educacion para la sexualidad.

Con ello, los curriculos ademas de estar basados en las areas obligatorias y fundamentales,
deben articular estos ejes formativos que son fundamentales para el desarrollo humano. Al dar
una mirada a las guias de Escuela Nueva muchos de estos elementos en tanto proyectos no son
abordados directamente, sino a través del desarrollo de las mismas redes de aprendizaje (mallas o
unidades didacticas) que presentan las guias. Perdiendo consistencia en el propdsito de la
circular, por lo que las instituciones educativas en su mayoria se han dado a la tarea de
estructurar los proyectos como elementos aislados del plan de estudio y no como ejes articulados

al mismo, causando fragmentacion curricular.

3.2 Mesosistema
Ahora bien, este trabajo de investigacion se ubica especificamente en el municipio de
Urrao en el Departamento de Antioquia y se desarrolla en la Institucion Educativa Rural La

Caldasia sede Centro Educativo Rural Los Animes. (Mesosistema)

Recapitulando a Cuartas, A.(2009) en una caracterizacion psicosocial realizada en el
municipio, Urrao se encuentra ubicado en el suroeste antiogquefio, cuenta con una extension total
de 2.556 Km2, de los cuales 4km2 corresponden al area urbana y 2.552 Km2 al area rural. Esté a
157 km de la ciudad de Medellin. Cuenta con una poblacién de 44.648 personas, distribuidas

entre la zona rural y la zona urbana; con un corregimiento, 117 veredas que se organizan a través
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de juntas de accion comuna, con asentamientos indigenas y mas de 1.000 Aborigenes Katios
aproximadamente. Por lo cual el municipio es diverso a nivel geogréfico, climético, étnico,
social, cultural y econémico dado que las diferentes comunidades que habitan en la localidad

enriquecen el tejido socio-cultural.

A nivel econémico el municipio desarrolla actividades principalmente agropecuarias, en la
mayoria de las veredas esta actividad se realiza de manera empirica por lo que ha causado
algunos estragos ambientales, mal manejo de los recursos fisicos, naturales y del talento humano.
Frente a esta realidad es necesario hacer uso adecuado del territorio en el que es posible cultivar
en tanto pueda puedan emplearse métodos agropecuarios tecnificados. De acuerdo a Cuartas, A.
(2009) “En el sector pecuario se cuenta con 25.000 cabezas de ganado aproximadamente,
manejados en su mayoria en forma extensiva, en 52.685 hectareas de pastos nativos” (p.3),
causando una minima produccion dada la baja calidad en las especies y de los pastos. También,
la préctica de la porcinocultura y la avicultura se desarrolla de manera no tecnificada. En cuanto

al desarrollo de la agricultura hay gran produccion de aguacate, cafia, café, maiz, tomate y frijol.

En el aspecto educativo el municipio cuenta con 2 instituciones educativas urbanas y 6
rurales las cuales estan integradas por 104 centros educativos rurales dispersos geograficamente
luego del proceso administrativo departamental que determino fusionar instituciones educativas
con centros educativos rurales. La planta docente del municipio corresponde a 309 plazas
educativas en general. En la zona urbana las instituciones educativas atienden a través de aulas
regulares, por grados y profesorado. En la zona rural a través de escuela nueva y postprimaria
con aulas multigrado, en algunos centros con profesorado, pero en su mayoria monodocentes.
Normalmente los estudiantes de las veredas mas cercanas al finalizar la basica primaria transitan

a la educacion urbana. Sin embargo en los ultimos afios se ha venido implementando el modelo
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de postprimaria ampliando el servicio en comunidades lejanas, que por su ubicacion geogréfica
no es posible acceder a los siguientes niveles educativos. Desde 2017 se ha venido
implementando a través del proyecto educativo municipal la estrategia de comunidades de
aprendizaje, donde los docentes de todo el municipio se reinen por areas afines para hacer
investigacion, reflexion sobre las practicas de aula y socializacién de diferentes propuestas y
experiencias educativas dadas en el municipio. No obstante, se han presentado dificultades como
desmotivacién por parte de los docentes, falta de planificacion en las comunidades y continuidad

de las mismas.

Por otra parte, la Institucion Educativa Rural La Caldasia es una institucion relativamente
nueva, en 2014 mediante las resoluciones departamentales 125505 del 18 de septiembre y
127209 del 06 de octubre se lleva a cabo el proceso de reorganizacion institucional, adjuntandole
al Centro Educativo Rural la Caldasia otras 30 sedes educativas y creando la plaza de Director
Rural para el Establecimiento; posteriormente el 6 de abril de 2016 mediante la Resolucion
departamental 2016060006050 se cambia la denominacion del Establecimiento pasando de
Centro Educativo a Institucion educativa Rural la Caldasia, autorizada para ofrecer estudios de
media académica, la plaza de Director Rural cambia a Rector. Este hecho historico marco
sustancialmente el direccionamiento educativo de la institucion dado que la necesidad surgio en
plantear una gestion directiva que respondiera a 30 sedes educativas con diferentes realidades,
ubicadas geograficamente en diferentes veredas, esto llevo a replantear el proyecto educativo
institucional y construirlo de manera incluyente, abarcadora. Actualmente la institucion se

encuentra en este proceso de construccion colectiva con la planta docente.

La Institucion Educativa Rural La Caldasia responde a diferentes contextos educativos que

por dificultades de acceso, espacio geografico, diferencias culturales y sociales se vale de los
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modelos educativos: preescolar escolarizado, escuela nueva, postprimaria y media rural para
ofrecer los diferentes niveles de educacion formal en el contexto rural, como tambien ampliar su

radio de influencia en cuanto a cobertura, acceso y accesibilidad a comunidades rurales lejanas.

En general la institucion educativa estd organizada de la siguiente manera:

3.3  Microsistema

El Centro Educativo Rural Los Animes esta ubicado en la vereda los Animes del
municipio Urrao, a 32Km desde el casco urbano, de los cuales se hace un recorrido de una hora
por transporte publico y una hora por camino de herradura. La vereda tiene una extension de
14,63 Km2, siendo rica en nacimientos de fuentes hidricas que la recorren de sur a norte, el agua
llega a las viviendas por sistemas de acueducto primitivos. Su fauna y flora es diversa. Cuenta
con una poblacion aproximadamente de 50 personas, quienes se dedican principalmente a la
agricultura (café, frijol, cafa, platano) y ganaderia en menor proporcion. Ellos conforman la
junta de accioén comunal quien apoya eventualmente actividades educativas en la vereda y

propone acciones de mejora en las vias de acceso.

El Centro Educativo Rural tiene una matricula actualmente de 12 estudiantes de los cuales
5 son nifias y 7 son nifios, estan agrupados de la siguiente manera: 3 estudiantes en grado
primero, 2 en grado segundo, 3 en grado tercero y 4 en grado quinto, sus edades oscilan entre los
7'y 14 afios, atendiendo a nueve 9 familias en total. La mayoria se desplaza entre media hora 'y
una hora diariamente para llegar a la escuela, la gran parte de las familias de los estudiantes no
culminaron estudios primarios, por lo que se les dificulta firmar documentos y comprender
algunos mensajes escritos. Asi mismo no tienen acceso a redes digitales, ni sefial de celular, ni

acceso a fuentes masivas de informacién como lo son la radio y la television. Esta realidad incide
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directamente en el aprendizaje de los estudiantes, quienes no tiene en sus familias personas que
los acerquen al desarrollo del pensamiento, ni espacios comunitarios para ello, el principal
ambiente de interaccion de estudiantes con sus familias se plantea en espacios labores, luego de
llegar de la escuela deben la mayoria integrarse a las actividades comunes del hogar campesino,
crianza de especias menores, empradizado, cosechar, colaborar en los trapiches para la
transformacion de la cafia en panela, entre otras cosas. Siendo la escuela el Unico espacio para
acceder al conocimiento cientifico y desarrollar el pensamiento a través de metodologias

formales.

Asimismo, el plan de estudio esta organizado a través del modelo pedagdgico flexible
escuela nueva empleando guias de aprendizaje para orientar los procesos de ensefianza y
aprendizaje en cada uno de los grados académicos de la basica primaria, cada una de estas guias
esta disefiada para las areas del conocimiento por lo que los estudiantes se dedican a realizar la
serie de actividades y ejercicios que plantean para ser promovidos de un grado a otro, al
plantearse esta metodologia los estudiantes estan distribuidos por grados en mesas de trabajo en
una misma aula de clase y en este sentido la funcién del maestro es orientar el desarrollo de estos
programas curriculares verificando el cumplimiento de estos para efectos de promocion
académica, sin embargo el Centro Educativo cuenta con pocos recursos didacticos por lo que el
modelo en si mismo no es posible efectuarlo de acuerdo a la politica pablica, implicando
variaciones pedagagicas a nivel curricular y en los ambientes de aprendizaje, ademas las guias de
aprendizaje estan disefiadas por fuera del plano cognitivo de los estudiantes, quienes por sus
diferencias ambientales, culturales y sociales poseen habilidades de diferentes y otras formas de

gestionar el conocimiento.
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4. Planteamiento del problema
“Aprender haciendo” ha sido un principio basico de la Escuela nueva y de todo el devenir
constructivista que converge en este modelo, ademas de las diferentes reflexiones que confluyen
desde las pedagogias activas, las cuales han tenido cabida en Colombia desde hace algunas
décadas. Sin embargo, todos aquellos sustentos tedricos se quedan cortos frente a un sistema
educativo que evalla por competencias y exige niveles de calidad en lo académico a las

instituciones educativas rurales.

Hoy por hoy, Escuela Nueva constituye un modelo educativo flexible y a su vez una
propuesta didactica para el contexto rural dado que es “un componente importante del
patrimonio pedagogico de Colombia. Es una opcion educativa formal (...) a favor de la
formacion humana de niflos y nifias en las zonas rurales del pais” (MEN, 2010, p.8). A pesar de
lo aspiracional que se pretende con esta modalidad educativa, aun persisten deficiencias
operacionales en su aplicacion dado que la educacion rural en las Gltimas décadas no ha
demostrado un progreso significativo en los indices de calidad educativa y en las pruebas
externas. Asimismo otros factores influyen de manera relevante a la calidad educativa en la zona
rural tales como la cobertura, desercion escolar; brechas en la calidad educativa, lo que se
evidencia en el bajo rendimiento académico de los estudiantes; las largas distancias entre
veredas, la presencia de trabajo infantil durante las temporadas de cosecha, entre otros. De modo
gue son muchos los retos y desafios a los que se enfrenta la educacién rural colombiana en temas

de oportunidad, acceso, accesibilidad, pertinencia, recursos y calidad.

Los contextos rurales en Colombia son diversos en lo ambiental, geogréafico, cultural,
social y regional lo que supone diferentes formas de gestionar la pedagogia, los curriculos y las

didacticas desde un enfoque de derechos e incluyente que favorezca las mismas oportunidades
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para el aprendizaje en condiciones diferente. Se teoriza sobre un modelo (escuela nueva) que
integra fielmente el contexto a la tarea académica del aula rural a través de la metodologia por
proyectos donde se articula contexto-escuela, guias de aprendizaje (autodidacticas que requieren
de buenos niveles de lectura desde el primer grado) y el trabajo colaborativo que es fundamental
en el enfoque constructivista. Tal como lo plantea el Ministerio de Educacion Nacional el

modelo:

“Presenta de manera explicita una propuesta pedagogica (activa), una
propuesta metodoldgica (cuenta con un componente curricular, uno administrativo,
uno de interaccion comunitaria) y una propuesta didactica (cartillas con unidades y

guias, las cuales desarrollan una secuencia didactica)” (MEN, 2010, p.9)

No obstante y a pesar de la tarea docente, no hay una mejoria notable en la poblacion
estudiantil, especificamente en lo académico, porque si bien existe el recurso de las guias de
aprendizaje no pueden comprenderse estas para el maestro como el modelo mismo de escuela
nueva, las actividades de las guias no estan disefiadas de acuerdo a la capacidad y complejidad
de pensamiento de los estudiantes que por sus formas de vida y diversidad cultural tienen
habilidades diferentes tales como la capacidad de reconocer huellas de animales, identificar
plantas y sus usos medicinales, orientar la plantacion de semillas a partir de los estados de la
luna, observar el medio natural, hacer hipotesis sobre el mismos, etc. Las guias proponen buenas
actividades didacticas secuenciadas pero fuera del plano cognitivo en el que se encuentran los
estudiantes de educacion rural. Del mismo modo, el saber pedagdgico ha pasado a un segundo
plano, pues las plantas docentes de zona rural se han acomodado a las guias de aprendizaje como
Unico objeto de planeacion curricular por lo que el ejercicio de reflexién e indagacién sobre el

saber pedagdgico se ha perdido.
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Es por ello que hace falta integrar un enfoque curricular que ensefie a pensar, a recrear el
contexto, entenderlo desde el pensamiento y el lenguaje, desde la vida cultural- socio-econdmica,
que desarrolle habilidades de pensamiento en estudiantes del contexto rural y habilite al
profesorado para construir saber pedagogico. Esta tarea que ha estado por fuera de los principios
base de la Escuela Nueva “Aprender haciendo, aprender del contexto y aprender con el otro”, no
se puede seguir pensando que las guias de aprendizaje son un recurso mientras los estudiantes no
pongan su mirada en como aprender, en como hacerlo, en gestionar del contexto lo necesario
para construir el conocimiento, aplicarlo y enriquecerlo; no uno Unicamente formal, sino
cultural. Y el maestro no se preocupe por cualificar su propia practica pedagdgica, dinamizarla,

transformarla y enriquecerla.

Por otra parte, y entre tantos otros aspectos, las demandas educativas sociales como lo
son las tecnologias de la informacion y la comunicacion constituyen aun una brecha entre
escuela rural y sociedad, es indispensable el recurso tecnolégico (computadores, tablets, tableros
digitales) asi como la accesibilidad a la red digital. No se puede formar personas competentes en
TICS mientras no existan los recursos necesarios para ello y mas en un modelo que se abandera

del “aprender haciendo”.

Dada la problematica generalizada a nivel educativo de la zona rural, es indispensable
oxigenar las pedagogias activas y a la escuela nueva, resignificarla desde sus fundamentos mas
caracteristicos, volverla a pensar desde lo pedagdgico, humano y metacognitivo. Enriquecer los
contextos, hacer educacion con las manos de labriegos y campesinos que en esta Colombia

merecen una educacion justa, digna y de calidad.
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Cada dia es una oportunidad que tiene un maestro para transformar, no es posible que el
maestro siga siendo instructor con guias bajo los brazos, no tiene sentido, él es la guia misma que
las futuras generaciones necesitan. EI maestro debe seguir abriendo las puertas, saliendo del
aula, respirando con sus estudiantes, observando, cantando, caminando, conversando,

intercambiando y aprendiendo con amor al lado de sus estudiantes.

4.1 Pregunta problematizadora
¢Qué transformaciones deberian ocurrir en la préctica de ensefianza de un maestro en el contexto
rural cuando implementa el aprendizaje basado en proyectos para revitalizar el modelo de

escuela nueva?

4.2  Objetivos

4.2.1 Objetivo general
e Comprender las transformaciones en la préctica de ensefianza de un maestro rural cuando
se implementa el aprendizaje basado en proyectos para disefiar una propuesta

metodoldgica que permita revitalizar el modelo de escuela nueva.

4.2.2 Objetivos especificos
o Analizar los cambios en la planeacion de la practica de ensefianza de un maestro rural
al variar la implementacién de guias de aprendizaje del modelo de escuela nueva por
el aprendizaje basado en proyectos para revitalizar los ambientes de aprendizaje en el
escenario rural.
o Disefiar una propuesta metodoldgica dirigida al maestro rural basada en el
aprendizaje por proyectos teniendo en cuenta los elementos constitutivos y principios

de la practica de ensefianza del modelo de escuela nueva.
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o Reflexionar sobre las transformaciones en la evaluacion de la practica de ensefianza
que se derivan de la propuesta metodologica basada en proyectos como elemento

revitalizador del modelo de escuela nueva.

5. Marco teorico
5.1 Escuela Nueva

Frente a la educacion de finales del siglo X1X 'y principios del XX alrededor del mundo
surgieron diferentes experiencias pedagogicas que conjuntamente tejieron lo que hoy conocemos
como escuela nueva, basadas principalmente en el desarrollo de los sentidos (Montessori, 1870-
1952), el trabajo (Kerschensteiner, 1854-1932), el juego (Froebel 1782-1852) y la expresion
(Freinet 1896-1966) en contraste a “una pedagogia basada en el formalismo y la memorizacion,
en el didactismo y la competencia, en el autoritarismo y la disciplina(...)” (Palacios, 1978, p.17)
donde el maestro asumido como el centro monopolizaba la accion y la palabra dentro del aula,
recurria a la presion externa y al castigo; y las decisiones se centralizaban en el docente, mientras
que el estudiante asumia una postura pasiva frente al aprendizaje y a las relaciones pedagdgicas
del aula. Es entonces que la Escuela Nueva “no es un sistema didactico determinado, sino un
conjunto de principios tendientes a rever las formas tradicionales de la ensefianza” (Arrondo, C.
A. 2004, p.8)

Asi pues la escuela nueva enfatizo en “la significacion, valor y dignidad de la infancia, al
centrarse en los intereses espontaneos del nifio, a potenciar su actividad, libertad y autonomia”
(Palacios, 1978, p.17), estas miradas permitieron que se constituyera fundamentalmente en un
modelo pedagogico y la nueva tendencia bajo la cual muchas instituciones de caracter educativo
versaron sus proyectos de formacion. A través de esta propuesta los roles de los sujetos del

proceso educativo se transformaron, por un lado el maestro pensado como un acompafante,
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facilitador y guia en la adquisicién del aprendizaje, y al estudiante como centro de la ensefianza y
el aprendizaje, reconociendo principalmente sus intereses, necesidades, contexto, capacidades y
habilidades, y desde alli orientar procesos de autoaprendizaje donde €l a partir del
descubrimiento, el juego, el material concreto, la interaccion con el medio alcanzara unos
propositos determinados desde la perspectiva educativa.

En este orden de ideas, los principales conceptos que fundamentaron la escuela nueva
estuvieron basados en el autoaprendizaje, el descubrimiento, la experimentacion, el juego, la
coeducacion o el aprendizaje colaborativo, pensando en el desarrollo humano integral con el fin
de

“preparar al nifio para el triunfo del espiritu sobre la materia, respetar y
desarrollar la personalidad del nifio, formar el caracter y desarrollar los
atractivos intelectuales, artisticos y sociales propios del nifio, en particular
mediante el trabajo manual, y la organizacién de una disciplina personal
libremente aceptada y el desarrollo del espiritu de cooperacion, la coeducacion y
la preparacion del futuro ciudadano, de un hombre consciente de la dignidad de
todo ser humano” (Citado por R. GAL, en Mialaret, 1968, p. 33.)

Es por ello que las préacticas de aula docente necesitaron de un replanteamiento profundo
desde lo metodoldgico, no solo desde un acto instrumental, sino reflexivo y pedagdgico
esencialmente, la tarea del aula paso de ser memoristica e instruccional, a una autébnoma,
colaborativa, experiencial y constructivista, pues dado el rol del docente como guia, era
necesario que posibilitara las condiciones necesarias en el aula para que el estudiante encontrara
los medios necesarios desde sus intereses, construir saber y autoformarse integralmente desde lo

individual y lo colectivo, para que mas tarde su ingreso a nivel social fuese efectivo.
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5.1.1 Principios de la escuela nueva

El devenir pedagogico del modelo de escuela nueva, como se ha dicho, esta sustentado
por diferentes teorias activas que desde sus fundamentos han dado lugar a una nueva mirada
sobre la educaciony esto ha llevado a que se haga oposicion a la escuela tradicional. Todo el
modelo como un complejo pedagogico asienta sus bases sobre las formas de concebir a los
sujetos de aprendizaje, idealizar la educacion, establecer metodologias que den sentido y vida al
modelo, y determinen los modos para la realizacion humana. En esta medida, se asume que los
principios de escuela nueva son todas aquellas ideas que le aportan el valor pedagoégico con la
que ha sido constituida y a través de las cuales se da por cierto desde lo tedrico las bondades que
tiene el modelo para la educacion.

De acuerdo a Julian de Zubiria Samper (2003, p.100) los principios pedagdgicos que
fundamentan el modelo de escuela nueva pueden resumirse en lo siguiente: rechazo a la escuela
tradicional, el conocimiento y el desarrollo se autoestructuran, educacién para la vida, aprender
haciendo, aprendizaje por descubrimiento, paidocentrismo (el nifio como centro), motivacion
intrinseca, naturalismo.

La escuela nueva eventualmente surge como un rechazo a la escuela tradicional por la
ensefianza instrumental y autoritaria de esta, para darle al estudiante el primer lugar para centrar
desde él todo el proceso de formacidn al tener en cuenta sus intereses, necesidades, capacidades
y habilidades, de ahi que el estudiante se asumiera con la capacidad de orientar su propio
aprendizaje con lo cual la funcidn del maestro pasa a ser la de facilitador y guia, sera el quien
permita las condiciones para que el nifio pueda crear, como sefiala Montessori: EI maestro sin
catedra y sin autoridad, casi sin ensefianza y el nifio convertido en el centro de la actividad, que
aprende solo, libre en la eleccion de sus ocupaciones y de sus movimientos (Citado por Not,

1994, p. 132) (S.N), de este modo la escuela nueva asume un sentido auto estructurante sobre el
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desarrollo humano. Al darle derecho al nifio sobre su propio aprendizaje la educacién adquiere
sentido para él, mientras se le permita el desarrollo de la autonomia y la libertad para garantizar
total significacion de la vida presente como alude Jhon Dewey, es entonces que la escuela debe
educar para la vida.

A raiz de estas ideas, se piensa entonces en los modos en que el nifio debe aprender a
partir de si mismo, el paso de lo tradicional a lo activo, significo una movilizacién del nifio
dentro del aula, la actividad estuvo asociada al juego, la manipulacién, la experimentacion y el
descubrimiento.

“Es a partir de la experiencia como se adquieren los conocimientos, ya que la
experiencia genera mas interés para el menor, favorece el aprendizaje, ayuda a
la clarificacion, promueve la reflexion y la inventiva y garantiza la
conservacion de lo aprendido al incorporarse éste de manera mas firme” (De
Zubiria Samper, J. 2003, p.7)

Por eso una uno de los fundamentos mas imperativos dela escuela nueva
metodoldgicamente es que el estudiante aprende haciendo en la medida en que se posibilite el
contacto con lo real, el uso de material concreto, la induccion al conocimiento como método
cognitivo y el descubrimiento, para que a partir de ello se autoeducara, construyera saber y se

desarrollara integralmente en lo humano y lo colectivo.

5.1.2 Inicios de la Escuela Nueva en Colombia

La educacion colombiana a finales del siglo XIX estaba influenciada por las teorias de
Joseph Lancaster (1778-1838) bajo el método monitorial que correspondia en la asignacion de
monitores seleccionados entre los estudiantes mas “adelantados” quienes se encargaban de

instruir el aprendizaje a sus pares, se ocupaban de distintas disciplinas o actividades de vigilancia
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y orden. Hasta hace algunos afios se conservo en las escuelas algunos pupitres bipersonales, de
dos puestos pensados en esta estrategia, y aun més se conserva la figura de monitores en las
aulas. Asimismo, a finales del siglo XIX y principios del XX se introdujeron las teorias de
Pestalozzi (1746-1827) proponiendo el método objetivo o intuitivo, esto llevo a que las clases
fueran orientadas por el maestro a partir de la contemplacion, la observacion, la medicion, el
dibujo, la escritura, en un primer momento, para luego determinar las relaciones numéricas y
métricas del concepto abordo y por Gltimo llegar a nombrar el objeto de estudio, todo esto como
oposicion a los métodos memoristicos y verbalistas empleados para aquella época.

Para principios del siglo XX, en Colombia surgieron varias tendencias pedagogicas
determinadas por diferentes experiencias educativas en distintas instituciones del pais, estas
tendencias fueron “la escuela examinadora (Medellin, Antioquia), Escuela Defensiva (Boyaca),
educacion para la democracia y por ultimo reformas de los métodos de ensefianza” (Beltran, R.
R., & Cuellar, M. Y. C. 2014, pp. 158-159), bajo la ultima tendencia se inscribieron en Colombia
todas las experiencias que buscaban un cambio de la ensefianza tradicional, con ello fue que
durante las primeras décadas la Escuela Nueva fue impulsada por Agustin Nieto Caballero con la
creacion del Gimnasio Moderno (1914) basadas en las posturas de Maria Montessori (1870-
1952) sobre el empleo de material concreto, la autoeducacion y la libertad; y de Ovidio Decroly
(1971-1932) quien durante 1925 visitd el pais para impulsar los centros de interés apoyados en
métodos inductivos y experimentales como una de las principales reformas a los métodos de
ensefianza, la integracion del método ideo-visual a los procesos de la lectura y la escritura y el
reconocimiento de la adaptacion como fin de la educacion. Sin embargo, los inicios de la Escuela
Nueva también estuvieron correspondidos por Jhon Dewey (1859-1952) quien abordo lo referido

a la pedagogia social o activismo social, el método por proyectos y en contraste con Decroly,
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sustento la adaptacion no como un fin de la educacion, sino como un medio para la realizacion
de la vida. Por otro lado la influencia de Claparéde (1873-1940) con el funcionalismo y la
estimulacion del nifio para responder a sus necesidades, kerschensteiner (1854-1932) con la
escuela del trabajo, Froebel (1782-1852) con la importancia del juego y Freinet (1896-1966) con
el desarrollo de la expresion. Todas estas experiencias que pretendieron hacer cambios a la
ensefianza mas tarde se desarrollaron en otros paises de América latina. Pero conjuntamente

cambiaron la forma de ver la educacion en Colombia.

5.1.3 Adopcion de la Escuela Nueva en Colombia

Luego de haber replanteado la educacion en Colombia desde lo reflexivo, y el saber
pedagdgico construido hasta principios del XX y mejorado los programas de formacion de
maestros, la necesidad educativa concurre en los contextos rurales del pais dadas todas las
necesidades ambientales en lo geogréafico, social y cultural de este escenario. Es por esta razon
que desde 1967 la UNESCO implemento el programa de Escuela Unitaria en Norte de Santander
y Antioquia como respuesta a la educacion primaria bajo una metodologia individualizada,
basicamente los maestros comenzaron a recopilar una serie de fichas didacticas en cada una de
las areas que a través de la experiencia dieron lugar a las guias de aprendizaje actuales de
Escuela Nueva, facilitando la ensefianza multigrado y la promocion flexible.

La escuela nueva se considerd, entonces, un programa educativo para atender aulas
multigrados a traveés de la figura de un maestro monodocente quien debia hacerse cargo de la
ensefianza desde grado primero hasta quinto, fue por tal razén y gracias a las primeras
experiencias de la década de los sesenta que se comenzaron a disefiar las primeras guias de
aprendizaje para las areas de matematicas, lenguaje, ciencias naturales y ciencias sociales; esta

estrategia facilité el trabajo de aula del maestro en tanto estaba disefiada bajo una estructura
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curricular por objetivos y actividades que daban lugar a diferentes unidades de aprendizaje. Con
ello la tarea del estudiante se ubico en el desarrollo de las guias y la del maestro en acompafiar
este proceso. A razon de la desercion escolar y las actividades agricolas de la zona rural que
culturalmente requerian del trabajo infantil, los estudiantes en tiempo de cosecha debian dejar de
asistir a la escuela, realidad a la cual se daba respuesta a través de la promocién flexible, pues
bajo el principio de que el estudiante aprende a su ritmo, la aprobacion de un grado académico
radicaba en el desarrollo de las unidades de aprendizaje que presentaban los diferentes médulos,
es decir, si un estudiante se iba en tiempo de cosecha por un largo periodo de la escuela, al
regresar debia continuar su proceso de aprendizaje a partir de las unidades que habia
desarrollado, por lo que la promocidn de un grado a otro dependia en un sentido estricto de la
realizacion de las guias de aprendizaje de las diferentes unidades presentadas en los médulos de
cada area. Asimismo, si un estudiante avanzaba mucho mas rapido en relacion a sus compafieros
con el desarrollo de las guias, bien podria hacerlo, pues su aprobacién académica estaba en
funcién de su ritmo de aprendizaje en las areas del conocimiento.

Sin embargo para que toda esta experiencia educativa fuera exitosa, el Programa de
Escuela Nueva progresivamente se desarrollé en tres fases como lo plantea Rodrigo Villar
(1995) en la Revista Educacion y Pedagogia. La primera desde 1975 a 1978 durante la cual se
enfatiz6 en “el disefo y produccion de materiales, la organizacion administrativa y financiera
inicial, la estructuracion de la capacitacion y el seguimiento, la organizacion de sistemas de
reproduccion y distribucion de materiales” (Villar. R, 1995, p.7). Posteriormente entre 1979 y
1986 se pretendio hacer seguimiento a la efectividad del programa, a la capacitacion de maestros
y la expansion del programa. Luego entre 1987 y 1994 el programa se expande de manera

cuantitativa a nivel nacional, mas de 20.000 escuelas terminaron por adoptar la metodologia, se
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desarrollaron nuevas guias de aprendizaje con el apoyo de microcentros conformados por los
docentes, fortalecimiento de los cuatro componentes que dan vida a la metodologia: guias,
rincones escolares, promocion flexible, gobierno escolar, relaciones con la comunidad. Ademaés a
nivel nacional se asume Escuela Nueva como politica pablica educativa a través del Decreto
1490 de 1994 donde se declar6 su adopcion prioritariamente para las escuelas rurales del pais.
Con este evento la Escuela Nueva dejo de ser un programa educativo, es decir, una estrategia del
gobierno por llevar educacion a zonas rurales, para luego institucionalizarse como un modelo

educativo flexible, de caracter obligatorio para los Centros Educativos Rurales del pais.

5.1.4 Las guias de aprendizaje del modelo Escuela nueva

El modelo nacional de escuela nueva propone las guias de aprendizaje como la propuesta
curricular para desarrollar el plan de estudio en la ruralidad, son a través de estas que se
desarrollan los ambientes de aula desde lo pedagdgico y metodoldgico, determinan la relacién
entre estudiantes y maestros, ya que orientan al estudian los caminos para aprender y desde alli
establecer todas las relaciones con el entorno y los sujetos implicados, segin el Ministerio de
Educacion Nacional

“Las cartillas se basan en principios pedag0gicos sobre aspectos como: la
construccion social de los conocimientos; la importancia de los contextos para
lograr aprendizajes significativos; la funcion de las interacciones entre
docentes, estudiantes y conocimientos en el aula; la necesidad de atender
diferentes ritmos de aprendizaje; el caracter formativo, participativo y
permanente de la evaluacion; la contribucion de todas las areas al desarrollo de
las competencias; y la importancia de cultivar la creatividad y el pensamiento

divergente” (Castro, H. 2010, p.10)
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De este modo, las cartillas de escuela nueva organizadas por unidades y guias, dan
respuesta a la necesidad de un aula multigrado favoreciendo el trabajo autbnomo del estudiante,
en todo sentido es quien debe aprender a su propio ritmo. La cartilla presenta una red de alcances
y secuencias, que en otras palabras podrian ubicarse como mallas curriculares, alli se establece
una conversacion entre los estandares basicos de competencia, desempefios de comprension, las
guias, los conceptos y habilidades, ejes tematicos y recursos organizados por unidades
didacticas.

Cada unidad presenta cierta cantidad de guias las cuales secuencian de manera progresiva
el aprendizaje de los estudiantes, presentan en concreto tres tipos de actividades: actividades
béasicas, que constituyen una exploracion del saber y recuperacion de saberes previos.
Actividades de practica, para establecer el saber cientifico. Y actividades de aplicacion, a través
de la cuales se lleva la teoria a la practica. Cada una de estos tres tipos de actividades propone el
uso de material concreto ubicado en los rincones de aprendizaje o CRA (Centros de Recursos
para el Aprendizaje), el trabajo autonomo y trabajo colaborativo, asi como la integracion de la
familia a través de pequefas tareas. Al finalizar cada unidad didactica, se propone el desarrollo
de una actividad evaluativa para verificar los aprendizajes alcanzados.

La tarea del maestro es la de facilitador, en tanto proporcione el material necesario y acondicione
el ambiente de aula, y el de guia para acompafiar al estudiante en el cumplimiento de la cartilla,

asi como en el desarrollo de competencias a partir de estas.

5.1.5 Escuela Nuevay el aprendizaje por proyectos

Al dar un mirada epistémica a la escuela nueva podria considerarse que uno de los
saberes pedagdgicos que inicialmente dan sentido a este modelo es el aprendizaje por proyectos a

la luz de los fundamentos tedricos del psicologo Jhon Dewey, quien considerd que el mundo
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pedagogico debe realizar al nifio para la vida de tal modo lo prepare socialmente y se desarrolle
integralmente, por eso una de las ideas centrales del aprendizaje por proyectos es la actividad y
responsabilidad del estudiante en la planificacién, ejecucion y evaluacion del aprendizaje
(Campos. A.C, 2017, p.60).

Sin embargo este método estuvo restringido durante mucho tiempo, sélo la educacion
superior, técnica y profesional, lo empleaban. Luego con avivamiento de la escuela nueva y el
constructivismo comienza a ser resignificado a partir de las nuevas miradas que sobre educacién
se estaban asumiendo a mediados del siglo XX, reconociéndose como una estrategia didactica
valiosa a nivel educativo, desde alli el método proyectos pasé a denominarse Aprendizaje
Basado en Proyectos (ABPr).

Si bien los aportes de Jhon Dewey aportaron a constituir esta metodologia, “fue descrito
en detalle y definitivamente delimitado por primera vez por William Heard Kilpatrick en su
ensayo, "The Project Method", que se hizo conocido en todo el mundo” (Consejo de redaccion.
2018, p.1). El ABPr guarda una profunda afinidad con la escuela nueva, porque surge como una
de las experiencias que se oponian a la escuela tradicional, ademas de centrarse en el estudiante y
los problemas del mundo real en el que confluye, buscando que él a través de la actividad, la
experimentacion, la indagacién y el descubrimiento pudiera autoformarse y responder a los
problemas de su entorno, permitir el trabajo colaborativo de modo que los estudiantes puedan
interactuar entre ellos y conjuntamente orienten y desarrollen proyectos. Bajo esta mirada, el
docente toma el lugar de guia y facilitador, para proveer recursos y administrar el proceso de
ensefanza.

A razon de lo anterior, el aprendizaje por proyectos (ABPr) se puede considerar desde las

siguientes definiciones:
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“Un método sistematico de ensefanza que compromete a los estudiantes en
conocimientos esenciales y en habilidades que mejoran su vida a través de un
proceso de indagacion prolongado y auto dirigido, estructurado alrededor de
preguntas auténticas y complejas y de productos y tareas cuidadosamente
disefiados” (buck institute for education).

“Es una estrategias de ensefianza que permite a los estudiantes integrar
conocimiento, habilidades, valores y actitudes y construir conocimiento a
través de una serie de experiencias” (Curriculum Development Council, 2001,
p.87, citado por Lam, 2006)

Con ello se confirma que el ABPr no se escapa de los principios de la escuela nueva, que
esencialmente promueven la autonomia, la educacion para la vida, el aprender haciendo, el
paidocentrismo y aprendizaje por descubrimiento. (De Zubiria Samper, J. 2003, p.100). Este
enfoque de aprendizaje ubicado en el aula requiere una rigurosa comprension, no solo del
estudiante sino de los propositos de aprendizaje que a nivel social se requieren, es decir de
aquellos saberes que comprenden la cultura, la vida en sociedad, las relaciones interpersonales y
con el mundo, las relaciones con si mismo, entre otras. Por lo que el disefio e implementacion de
proyectos debe ubicarse desde una mirada interdisciplinar que permita conjugar el escenario real
donde confluye el estudiante y las diferentes areas de conocimiento que buscan el desarrollo de
habilidades de pensamiento, saberes y actitudes en distintos campos disciplinarios. Por tal razén
se emplean los proyectos de aprendizaje (Nerici, 1971, 378) que proponen la adquisicion de
conocimientos o habilidades, a diferencia de los proyectos de tipo constructivo, estético o

problematico que se clasifican dentro del enfoque ABPr.
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5.1.6 Complejidad e Interdisciplinariedad en el ABPr

El trabajo por proyectos de aprendizaje representa para los ambientes de aula la
posibilidad de dinamizar el saber hacia el desarrollo social y humano en tanto responde a
problemas reales de los sujetos de aprendizaje, no puede considerarse el ABPr como un conjunto
de relaciones independientes y fragmentadas, de hecho en la medida en que se establezcan
conexiones tedricas y practicas se puede responder a las diferentes necesidades y realidades que
se abordan a través de un proyecto. Es por eso, que el disefio dentro de esta metodologia implica
el desarrollo de un sistema complejo, es decir, dar cohesion a “multiples procesos cuyas
interrelaciones constituyen la estructura de un sistema que funciona como una totalidad
organizada” (Garcia, R. 1994, p.1), en este sentido un proyecto de aprendizaje representa un
sistema complejo, pues su realizacién supone la comprensién de las relaciones pedagdgicas
dadas entre los elementos que constituyen la ensefianza: sujetos de aprendizaje, propositos,
contexto, saberes y areas del conocimiento, estrategias, recursos, etc.

Es pues, que los proyectos de aprendizaje responden a un pensamiento complejo, que
ante todo, es un pensamiento que relaciona (Morin, 2001, p.67), sin esta caracteristica que se le
atribuye al ABPr no seria posible preguntarse por el valor de la educacion para el desarrollo
integral del ser humano y sobre todo para la comprension humana en un amplio sentido. De ahi
que se requiera de la interdisciplinariedad, para el trabajo con proyectos de aprendizaje se puede
entender este concepto a partir de lo siguiente.

“El punto de partida es el reconocimiento de que hay problematicas complejas
(o situaciones complejas) determinadas por la confluencia de multiples factores
que interactuan de tal manera que no son aislables (...) De aqui ha surgido la

afirmacion de que la realidad misma es interdisciplinaria (...) entendiendo por
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tal que la realidad no presenta sus problemas cuidadosamente clasificados en
correspondencia con las disciplinas” (Garcia, R. 1994, p.5)

Esto significa, en otras palabras, que desde una mirada interdisciplinar el conocimiento y
el desarrollo de habilidades en diferentes areas o disciplinas tienen funcionalidad en contexto
real siempre y cuando se adquieran de forma conjunta, articulada, interdependiente y unificada.
Los problemas sociales y humanos a los que se enfrentan las futuras generaciones requieren un
vision compleja y holistica desde lo humano, lo social, lo cultural, lo ético y moral, y lo
cientifico; la educacion entonces ademas de proponer el estudio de las disciplinas debera
fundamentalmente encontrar los modos de relacionarlas en el aula para desarrollar el
pensamiento critico que conlleve a la solucidn de problemas, a la construccion del conocimiento
y a la transformacion de la vida en todo el sentido que esta implica. De acuerdo a Edgar Morin
(1999)

“El conocimiento pertinente debe enfrentar la complejidad. Complexus
significa lo que esta tejido junto; en efecto, hay complejidad cuando son
inseparables los elementos diferentes que constituyen un todo (como el
econdmico, el politico, el socioldgico, el sicologico, el afectivo, el mitoldgico)
y que existe un tejido interdependiente, interactivo e interretroactivo entre el
objeto de conocimiento y su contexto” (p.17)

Si el conocimiento debe enfrentar la complejidad, la ensefianza y el aprendizaje también
deben hacerlo, de esto depende en gran medida el ABPr para que el proposito de responder a los
problemas reales en coherencia con la escuela nueva de formar para la vida, realmente adquiera

sentido para el estudiante.
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5.1.7 El aprendizaje dialdgico enriquece el ABPr

La importancia de centrar la ensefianza y el aprendizaje en el estudiante, no solo radica en
asumirlo como un sujeto de derechos, sino de proveerlo de un pensamiento complejo como se ha
mencionado antes, sin embargo requiere necesariamente de habilidades sociales que permitan su
acceso al mundo real para reconocerlo en todo sentido, decodificarlo y transformarlo. La
educacion debe ir méas alla de lo cientifico y establecerse sobre lo humano; un estudiante con
habilidad para trabajar colaborativamente, reconocer al otro desde su historicidad, modo de vida
y personalidad contribuye a la comprensién humana y desde ahi mediar todas las acciones
sociales que buscan la transformacién de la vida.

Es por eso, que tanto maestros como estudiantes deben establecer relaciones basadas en el
dialogo y la igualdad, primero para recuperar el rol del maestro como poseedor del saber
pedagdgico, es decir, con aquellos saberes respecto a la didactica, el curriculo, la evaluacién y la
investigacion; y superar la mirada de la Escuela Nueva que lo asume como facilitador dada su
funcién de proveer recursos de aprendizaje y material de estudio, lo que ha causado un
debilitamiento de los saberes pedagdgicos. Y en segundo encaminar al estudiante hacia el
desarrollo humano a traves del dialogo, la colaboracién y trato igualitario. Es importante
recordar, que un maestro no necesariamente debe poseer el saber cientifico porque también debe
permanecer en tal busqueda, pero si debe en estricto sentido valerse de la pedagogia para
relacionarse con los sujetos de aprendizaje, el medio social y educativo. En este sentido el
aprendizaje didlogo aporta gran riqueza pedagogica a las formas de relacién entre sujetos en el
aula, favorece a la comprension del mundo, de las culturas y de las individualidades para que

desde ahi pueda ubicarse el desarrollo humano en lo colectivo y en lo individual.
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El aprendizaje dialdgico estd basado en los siguientes principios: el dialogo igualitario, la
inteligencia cultural, la transformacion, la solidaridad, la creacion del sentido, la dimension
instrumental y la igualdad de diferencias. (Aubert, A., Garcia, C., & Racionero, S. 2009, p.131).

En primer orden, la Escuela Nueva se opone a la escuela tradicional donde el maestro
asumido como el centro monopolizaba la accion y la palabra dentro del aula, recurria a la presién
externa y al castigo; y las decisiones se centralizaban en el docente, mientras que el estudiante
asumia una postura pasiva frente al aprendizaje y a las relaciones pedagdgicas del aula (De
Zubiria Samper, J. 2003). En la misma linea, el aprendizaje dialégico rompe con las jerarquias y
relaciones de poder en el aula a través del dialogo igualitario, tanto el maestro como el estudiante
deberan establecer relaciones horizontales reconociéndose primero como seres humanos que a
través del intercambio y la interaccion igualitaria pueden aprender uno del otro. El aprendizaje
dialdgico se diferencia de la escuela tradicional y la escuela nueva por asumir al maestro como
sujeto también de aprendizaje en tanto permanece en constante interaccion; ya no debera ser solo
facilitador o guia como lo propone la escuela nueva, sino incluirse de manera acertada para
construir saber junto a los estudiantes, dado que todos poseen inteligencia cultural formada por la
inteligencia académica, practica y comunicativa (Aubert, A., Garcia, C., & Racionero, S. 2009,
p.132) determinada por la experiencias humanas previas a su desarrollo, siendo el punto de
partida para el didlogo y por ende para el aprendizaje, basandose en el principio de solidaridad
para fomentar la democracia, el trabajo colaborativo y no la competitividad, la valoracion de las
diferencias como un elemento de riqueza cultural desde el valor de la igualdad, en este escenario
el aprendizaje adquiere sentido a partir del reconocimiento de todos, de sus necesidades,
intereses, habilidades y saberes. Y no unicamente desde la individualidad, que si bien Escuela

Nueva fomenta el trabajo colaborativo, espera que el nifio sea autbnomo y aprenda a su propio
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ritmo, lo que no permite en un amplio sentido el intercambio humano en todas sus expresiones
de manera colectiva.

En esta medida, el aprendizaje dialdgico es fundamental para enriquecer el aprendizaje
por proyectos en Escuela Nueva. A través de este sera posible mediar el didlogo entre estudiantes
de diferentes grados, la concertacion, la negociacion y la conciliacién, para que conjuntamente y
en reconocimiento del otro adquieran habilidades y saberes desde lo individual y lo colectivo al
dar respuesta a la realidad. Ademas, de mediar las situaciones a las que se enfrenta un docente al

trabajar con aulas multigrado.

5.2 Lapractica de ensefianza

La préactica de ensefianza se define como “un conjunto de actividades gestuales y
discursos operativos singulares y complejos (constituidos por numerosas dimensiones enlazadas,
Altet, 2002), ancladas en su contexto y en la inmediatez de lo cotidiano (Bru y Talbot, 2001). En
este sentido la tarea del maestro no solo equivale a ensefiar en el aula de clase sino, que requiere
de una fase preactiva, una fase interactiva (Jackson, 1991) y una fase postactiva (Clark y
Peterson, 1990). En otras palabras es fundamental planificar, ejecutar y evaluar respectivamente.
Sin ello el proceso didactico no tendria horizonte, ni un reconocimiento de los sujetos, de las
disciplinas y de las necesidades de aprendizaje.

En primera instancia planificar la ensefianza alude a considerar “las determinaciones
legales, los contenidos béasicos, el marco curricular en que se ubica la disciplina, nuestra propia
vision de la disciplina y de su didactica, las caracteristicas de nuestros alumnos y requiere,
también, tomar en consideracion los recursos disponibles” (Cid-Sabucedo, A., Pérez-Abellas, A.,
& Zabalza, M. A. 2009, p.5). Posteriormente, la ejecucion de lo planificado de las estrategias y

actividades que responde a la practica del docente representa la consideracion de las

42



Universidad de

La Sabana

disposiciones actitudinales y animicas de los estudiantes, de las condiciones ambientales, de las
eventualidades que se pueden presentar y que no estan incluidas en la planeacién, lo cual puede
incidir en cambios directos sobre la planeacion inicial, cambio de estrategias, de actividades, de
recursos, entre otros.

Consecuentemente el tercer momento de la practica de ensefianza esta correspondido por
la evaluacién que contribuye a obtener informacion para hacer mejorias en los procesos de
ensefianza se en cuestiones relacionadas con el desempefio académico de los estudiantes o para
redisefiar estrategias de ensefianza y aprendizaje. Hacer evaluacién implica nuevas situaciones
de aprendizaje a razon de la necesidad de superar los métodos de ensefianza tradicional y avanzar
sobre nuevas posturas en los sujetos que hacen parte de la ensefianza y el aprendizaje, esto
indica una permanente retroalimentacion de los procesos (ensefianza-ensefiabilidad). Ademas
aporta la toma de decisiones porque cada resultado de cada accion se emplea en el disefio de
nuevas estrategias didacticas y de cada uno de los elementos constitutivos de la practica de
ensefianza.

5.3 La practica pedagogica

Durante este ejercicio reflexivo la practica pedagogica, ha sido la preocupacion real, pues
de ella depende que los fines educativos sean cumplidos, que las realidades en las que confluyen
los sujetos sean transformadas, que se construya saber pedagogico para mejorar el hecho
educativo en los contextos y el docente mejore su desempefio, podria decirse que la practica
pedagdgica es lo mas intimo de un maestro (Barragan. D. 2012, p.25) dado que no solo equivale
al conjunto de técnicas y metodos que se emplean en la ensefianza, sino a todas las acciones que
emprende el maestro para transformar el ambiente escolar, dichas acciones no solo guardan

relacion con lo pedagogico, sino con lo moral, lo social, lo politico, lo cultural y lo investigativo.
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De ahi que a diferencia de la practica de ensefianza, la practica pedagdgica permite en un amplio
sentido ser consecuente con las reflexiones que realiza el maestro sobre su quehacer cotidiano en
la escuela, es decir, sobre todas las acciones que emprende habitualmente para alcanzar los fines
de formacion que se plantea respecto a los sujetos de aprendizaje y los contextos. Dicha reflexién
le aportara elementos importantes para disefiar, modificar, fortalecer y valorar su propio
desempefio.

De acuerdo al Ministerio de Educacion Nacional en su documento “La practica
pedagodgica como escenario de aprendizaje’:

“La practica pedagodgica se concibe como un proceso de auto reflexion, que se
convierte en el espacio de conceptualizacion, investigacion y experimentacion
didactica, donde se abordan saberes de manera articulada y desde diferentes
disciplinas que enriquecen la comprension del proceso educativo y de la funcion
docente en el mismo” (2016, p.5)

De ahi que a través de la practica pedagdgica el maestro tenga la posibilidad de formarse
mediante la reflexidn, dicho ejercicio lo aproxima a mejores comprensiones sobre las relaciones
entre los sujetos de aprendizajes, los contextos y las disciplinas, asimismo fortalece su propio
desempefio en tanto requiere continuar desarrollando su capacidad intelectual, ética y estética, asi
como continuar formandose en lo pedagogico y disciplinar que lo iran llevando a mejores niveles
de alcance sobre las competencias profesionales que se requieren en el campo de la educacion.

En el camino que constituye la practica pedagdgica, como se ha enunciado, la reflexion es
fundamental, pues es a través de esta que el maestro legitima su propia experienciay partir de
ella construye saber pedagdgico que le seguira retroalimentando su propio quehacer de modo

que pueda cualificarse constantemente. Es pues que:
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“El docente desde el deber ser de su actuacion profesional, como mediador y
formador, debe reflexionar sobre su practica pedagdgica para mejorarla y/o
fortalecerla y asi elaborar nuevos conocimientos, pues, en su ejercicio profesional
continuaré ensefiando y construyendo saberes en los diversos espacios de
mediacién donde convergen simbolos y significados en torno a un curriculo
oficial y uno oculto” (Quero, V. D. 2006, p. 102).

La permanente reflexion sobre la praxis del docente contribuye a redefinir las situaciones
donde se produce la accion; a reinterpretar y asignar nuevos significados a las acciones
pedagogicas ejercidas, tomar conciencia de las formas en que se estructuran los conocimientos,
afectos y estrategias, y reconstruir los fundamentos teéricos que sustentan la propia practica

pedagogica.

6. Metodologia de investigacion

6.1 Enfoque de investigacion

Esta investigacion se vale de un enfoque cualitativo, en tanto pretende “identificar la
naturaleza profunda de las realidades, su estructura dindmica, aquella que da razon plena de su
comportamiento y manifestaciones.” (Martinez, M. 2011, p.128) para ello se vale de la
observacion, la descripcion, la comparacion, el analisis y la sistematizacion de datos que son
obtenidos de las interacciones, de las evidencias del contexto, de las relaciones entre sujetos y
acciones que estan presentes en este caso en la practica de ensefianza en el modelo de escuela
nueva. Dicho manejo de datos cualitativos implica para el maestro investigador definir
“categorias de codificacion, relaciones e incluso teorias a las que llega tras la lectura, reflexion,

induccidn, etc., y, por otra, tareas mecanicas, en que el investigador almacena, organiza y
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recupera datos a través de categorias de codificacion. (Osses Bustingorry, S., Sanchez Tapia, I.,
& Ibéfiez Mansilla, F. M. 2006, p.132). A partir de esto se indagara de manera descriptiva por la
realidad educativa en el contexto rural buscando acercarse lo mas fiel posible a una
interpretacion de lo que ocurre en las practicas de enseafianza a fin de lograr algunas

transformaciones que beneficien el entorno en que se desarrolla.

Asi pues, el enfoque cualitativo estara presente toda vez que la investigacion requiera el
analisis de las experiencias de aula, de los diarios de campo, de la aplicacion de encuestas, la
comparacién de las acciones que emprende el maestro para planear, desarrollar y evaluar su
practica de ensefianza, identificado en ella diferentes categorias de analisis que daran cuenta de
los elementos que la constituyen, sus variaciones y las transformaciones que realiza. En este
sentido el enfoque cualitativo resulta apropiado en la medida en que el maestro investigador se
interesa por comprender y dar significado a través de la reflexion a sus experiencias, a los
comportamientos y actuaciones de los estudiantes, a las relaciones que confluyen en el entorno y
determinan su préactica de ensefianza.

6.2 Disefo

Este trabajo toma como disefio la investigacion accidn educativa, para cualificar desde la
reflexion la practica de ensefianza del maestro rural en el modelo flexible de escuela nueva, que
es en otras palabras su propia accion enfocada al cumplimiento de su profesion. Es por eso, que
se entiende entonces que dentro de esta investigacion accion el maestro rural como sujeto que se
investiga asi mismo debera considerar en primer lugar que su ensefianza en el modelo de escuela
nueva “deja de ser una técnica, un saber aplicar la teoria, para constituirse en un proceso
reflexivo sobre la propia practica que lleva a una mayor comprension de las practicas y contextos

institucionales” (Latorre, 2003, p.9) para que a través de ello pueda problematizar su practica de
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ensefianza y la enriquezca desde las acciones que emprende para mejorar los escenarios en los
que confluye; centrandose, ya no en qué ensefiar, sino como disefiar ambientes de aprendizaje
encaminados al descubrimiento, el pensamiento critico, la innovacion y la construccion de
conocimiento en el modelo de escuela nueva con el propoésito de cualificarse en tanto sea
reflexivo sobre su desemperio, lo valore y lo mejore dando respuesta a su vez a las necesidades
de los sujetos de aprendizaje en la busqueda permanente de nuevos modos de ensefiar y de
aprender, lo cual aportaria al autodesarrollo profesional, la transformacion de la practica de

ensefianza y mas alla al mejoramiento de la calidad educativa.

Es entonces la investigacion accion un pleno ejercicio de autorreflexion en tanto es
realizada por los sujetos que investigan en los contextos donde se relacionan “para mejorar la
racionalidad y la justicia de sus propias practicas sociales o educativas; su comprension sobre
las mismas; y las situaciones e instituciones en que estas practicas se desarrollan” (Kemmis,
1984). Como metodo investigativo posibilita la participacion en la medida en que el docente y
sus pares academicos pueden involucrarse colectivamente en el proceso reflexivo que suscita la
propia practica favoreciendo el dialogo, el intercambio de experiencias y la construccion del
saber pedagogico colaborativamente. Por otro lado es una practica emancipadora (Zuber-Skerritt
1992) teniendo en cuenta que la reflexion sobre la accion (praxis) permite al docente
autovalorarse y adquirir autonomia para tomar decisiones, aplicar nuevas estrategias,

comprobarlas y desde alli teorizar sobre la préactica.
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6.3 Instrumentos recoleccion de informacion

Para este proceso investigativo se emplearon como instrumentos: la encuesta, el diario

pedagogico y rubricas de valoracion.

Encuesta, “Consiste en un conjunto de cuestiones o0 preguntas sobre un tema o problema
de estudio que se contestan por escrito” (Latorre, 2003, p.66). El objetivo es obtener informacion
de primera fuente con el fin de caracterizar y valorar posibles sintomas, causas y consecuencias

de una determinada problematica que se quiera investigar. (Ver anexo A)

El diario pedagdgico, es un instrumento que permite la reflexion sobre la accién a la luz
del saber pedagdgico, “permite dar testimonio de las acciones pedagdgicas dentro y fuera del
aula; asi como confrontar la teoria con la practica dando origen a enriquecedoras criticas
reflexivas para comprender y redimensionar permanentemente la accion pedagogica” (Rios,
2003, p.19) Es un registro escrito donde el docente hace una reflexion sobre las acciones
realizadas al interior del aula, en el disefio y ejecucion de ambientes de aprendizaje y la
valoracion de los mismos. Se caracteriza por ser una confrontacion entre la practica y la teoria de

los saberes pedagdgicos. (Ver anexo B)

Rubricas de valoracion, se caracterizan por establecer criterios de evaluacion sobre los
cuales se mide el alcance del desarrollo de las acciones que se emprenden dentro de la
investigacion. De acuerdo a Sergio Tobon “son instrumentos que posibilitan realizar
estimaciones cualitativas dentro de un continuo teniendo en cuenta los procesos y los productos
asociados a los criterios de valoracién y las evidencias de aprendizaje” (2005, p.270). A partir de

estas rubricas de valoracion se favorece un analisis sobre los resultados e impacto que genera la
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idea de mejora sobre el contexto y los sujetos de aprendizaje, obtenida esta informacion es
posible plantear nuevas acciones, modificar estrategias o fortalecerlas. (Ver anexo C)
6.4 Categorias de analisis

Se seleccionaron como categorias de analisis: la planeacion curricular, el desarrollo o
ejecucion de planeacion y la evaluacion, como fases fundamentales de la tarea docente en el
aula. Reconocer estos elementos en distintos modelos o practicas de aula permiti¢ identificar
diferentes sistemas de relaciones pedagogicas determinadas por las acciones del docente;
relaciones entre teoria y practica; contexto, pertinencia y aprendizaje; relaciones interpersonales;
entre estrategias y caracteristicas de los estudiantes; cohesion entre métodos de ensefianza,
aprendizaje y evaluacion, entre otros.

Para esta investigacion es fundamental tener en cuenta las diferencias pedagogicas entre
el modelo de escuela nueva con guias de aprendizaje y el modelo de escuela nueva en
conversacion con un aprendizaje por proyectos, bien significo esto entender las ventajas de
proponer el aprendizaje por proyectos dentro de este modelo.

A continuacion se describen las técnicas y correspondientes instrumentos seleccionados

para cada categoria de analisis.
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Tabla 1. Categorias de analisis en relacién a los instrumentos y fuentes de investigacion
Categorias Objetivos Técnicas | Instrumentos Fuentes

Analizar los cambios en la

planeacion de la practica de

ensefianza de un maestro

rural al variar la

implementacion de guias de

aprendizaje del modelo de Cuesti . Aplicada a docentes

. uestionario

Planeacion | escuela nueva por el Encuesta de contexto rural sobre

aprendizaje basado en escuela nueva

proyectos para revitalizar

los ambientes de

aprendizaje en el escenario

rural.

Disefiar una propuesta

metodologica dirigida al

maestro rL_JraI basada en el o Realizados por el
Desarrollo aprgndlzaje por proyectos Diarios . L docente investigador

de la teniendo en cuer)ta _Ios O_bservg_cmn Dlar|o§ _ sobre sus propias

planeacion ele_:mgn_tos COI’lStItU,tIV_OS y gstebma_tlca pedagdgicos experiencias dadas en

principios de la préctica de rabaciones el marco del proyecto.

ensefianza del modelo de

escuela nueva.

Reflexionar sobre las

transformaciones en la Aplicadas sobre la

evaluacion de la practica de mismas préactica del

ensefianza que se derivan de docente, desempefios
Evaluacion | la propuesta metodoldgica | Rubricas de valoracion de los estudiantes y

basada en proyectos como
elemento revitalizador del
modelo de escuela nueva.

propuesta que
responde al problema
plateado.

6.4.1 Planeacion

Fuente: elaboracion propia

Para orientar los procesos de ensefianza y aprendizaje de cualquier modelo pedagdgico es

necesario reconocer todas las dindmicas pedagogicas, didacticas y evaluativas que se conjugan

en los ambientes de aprendizaje, desde los propositos que se plantean hasta los resultados que se
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obtienen, descubrir todo este devenir que concurre en la practica docente supone un

reconocimiento de las acciones que se emprenden para dar cumplimiento a la tarea de educar. Es

pues que “La reflexion sobre la practica docente se determina en las acciones educadoras que se

dan en los ambientes de aprendizaje” (Salinas, P. et al., 2014, p.4), con ello podria decirse que la

planeacion constituye una de las principales acciones que el docente ejerce para orientar el

proceso educativo, en esta fase pedagodgica se proponen las estrategias, métodos de ensefianza,

aprendizaje y evaluacion; y recursos de acuerdo a las caracteristicas del estudiantado, de los

objetivos, habilidades y competencias que se esperan que el estudiante alcance.

Figura 1 Andlisis de las categorias y subcategorias Elementos de la planeacién

pedagbgica
| Propositos |
Saber
Recursos ,
especifico
Planeacion
Métodos y estrategias Secuenciacion
Contexto Evaluacion

6.4.2 Desarrollo de la planeacion

Fuente. Elaboracion propia

El desarrollo de la planeacion corresponde a todas las acciones que el docente emprende

en el aula después de haber planeado, es en si mismo la praxis. En esta fase es posible determinar

la eficacia y asertividad de las estrategias propuestas, las diferentes posturas que asume el
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estudiante frente al aprendizaje, las percepciones que el docente va obteniendo durante el
ambiente de aula, la confrontacion del saber cientifico con la préctica. Necesariamente en el
desarrollo de la planeacion, es decir en el momento en que el docente realiza su practica de aula,
se observan aspectos relacionados con las actitudes de los sujetos; su respuesta psicoldgica, fisica
y cognitiva a las diferentes actividades; y la eficacia del desempefio docente.

Figura 2

Aspectos del desarrollo de la planeacion pedagogica

‘ Actitudes de los sujetos |

Relaciones Disposicion hacia
mterpersonales el aprendizaje
Desarrollo de la
planeacion
Eficiencia y asertividad Desenperio
docente

Respuestas psicologicas. fisicas y
cognitivas

Fuente. Elaboracion propia

6.4.3 Evaluacién

Rosales (2014) expresa que “La evaluacion facilita la tarea de identificar problemas,
mostrar alternativas, detectar los obstaculos para superarlos, en definitiva, perfeccionar el
proceso educativo” (p. 5), asi que la fase de evaluacion no solo constituye la verificacion y
retroalimentacion de los aprendizajes en los estudiantes, sino todos los modos en que el docente
valora las acciones tanto de si mismo como de los sujetos que aprenden, la evaluacion ademas

observar el alcance de logro, representa el camino para hacer reflexiones y modificar el momento

52



Universidad de

La Sabana

<
m
]
0
e

de la planeacion, en tanto la valoracion del ambiente aula este pensada sobre todos los elementos
didacticos que constituyen la planeacion, asi como sobre los sujetos involucrados (docentes-
estudiantes-padres de familia) estableciendo nuevos caminos para ensefiar y aprender,
favoreciendo la reflexion como herramienta que produce cambios en los sujetos y las acciones

que emprenden.

Figura 3
Aspectos de la evaluacion
| Impacto y resultados ‘
A0S A1) Autoevaluacion
alcance de logros
Heteroevaluacion Coevaluacion

Valoracion del ambiente de aula y
desempeilo docente

Fuente. Elaboracion propia

7. Ciclos de reflexion

La investigacidn accion no puede mirarse como un metodo positivista o simplemente
empirico, requiere un desarrollo metodoldgico, sistémico, planificado y concreto, pues la
reflexion sobre la practica no puede quedarse en los meros discursos o ideas adquiridas desde la
experiencia, sino que estas reflexiones deben en primer medida ser valoradas, sistematizadas,
interpretadas para luego ser enriquecidas en la construccién del saber pedagdgico, por esta razon
han surgido diferentes modelos o procesos de configurar esta investigacion, diferentes autores

han presentado formas de aplicarla como lo han sido Lewin (1946), Kolb (1984), Carr y Kemmis

53



Universidad de

La Sabana

(1988), Elliott (1993), McKernan (1999), McNiff y otros (1996). Sin embargo se encuentra
similitud en los mismos ya que todos consideran que el proceso investigativo es ciclico
proponiendo principalmente cuatro fases nombradas “espiral de ciclos”: planificar, actuar,
observar y reflexionar de las cuales se vale esta investigacién y constituyen el modelo presentado

por Kemmis (1989)

A partir de lo anterior, para esta investigacion se entiende que en los ciclos reflexivos
corresponde a diferentes momentos en que la investigacion adquiere nueva informacion y se
emprenden nuevas acciones como consecuencia de la reflexion que realiza el maestro sobre las
variaciones que van presentando las précticas de ensefianza que adquieren sentido por las
circunstancias que van ocurriendo en el contexto y son motivo de analisis y de intervencion, en
este sentido de acuerdo a Elliot (2000) los ciclos consisten en la identificacion de una situacion
en el marco de la investigacion, planificar un plan de accion, ejecutarlo y evaluar las acciones
implementadas. De ahi que en cada ciclo se evidencien acciones de planeacion, otra de ejecucion
y otra de evaluacion en consonancia con los elementos constitutivos de la préctica de ensefianza.

7.1 Ciclo de reflexion n°1

Iniciando el rastreo de informacién

Pregunta de reflexion: ;Qué consideraciones iniciales existen sobre la implementacion de guias

de aprendizaje y el aprendizaje por proyectos en escuela nueva?

Escenario de reflexion

El problema de investigacion se ubica principalmente en la necesidad de oxigenar la

implementacion del modelo de escuela nueva actualmente, dado que la propuesta curricular de la
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que se vale “guias de aprendizaje” no estan siendo funcionales para el desarrollo de habilidades y
competencias en los estudiantes del Centro Educativo Rural Los Animes del municipio de Urrao,
en el departamento de Antioquia, pues su uso en el aula pasé de tener una perspectiva activa a
una trasmisionista, ya que el aprendizaje de los estudiantes ha estado en funcién de la
transcripcion, pasar a pufio y letra el contenido de las guias a sus cuadernos, mientras que el rol
del maestro se redujo al de facilitador (proveer el recurso) y verificador (cumplimiento de la
guia), causando un debilitamiento de las competencias pedagdgicas del maestro en tanto a la
planeacion pedagogica, el desarrollo de esta y la evaluacion, de ahi que el saber pedagdgico que
fundamenta la escuela nueva perdiera validez desde lo reflexivo como desde lo metodoldgico.
Sin embargo, al establecerse este problema, la investigacion amplia la mirada sobre el objeto de
observacion hacia otras practicas de aula de aula en escenario rural para considerar si las guias de
escuela nueva estan siendo funcionales en otras comunidades educativas.

En primer lugar, es necesario establecer que los datos a analizar responden de manera
amplia a la planeacion, desarrollo de la planeacion y evaluacion (Observar la definicion de estos
conceptos en el apartado de categorias de analisis dentro de este documento) tanto de las guias

de aprendizaje (problema identificado) y el aprendizaje por proyectos (idea de mejora).

7.1.1 Sobre la implementacion de las guias de aprendizaje de escuela nueva

Se sabe bien que todo ambiente de aprendizaje debe pasar primero por un momento de
preparacion y planificacion por lo que en esta busqueda de informacion se hizo necesario
observar las practicas de aula en diferentes centros educativos de la region para determinar los
modos en que los maestros dentro del modelo de escuela nueva planifican los ambientes de
aprendizaje. Para ello se aplico una encuesta sobre escuela nueva a 19 docentes de zona rural de

la Institucion Educativa Rural La Caldasia, del municipio de Urrao, quienes han venido
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ejerciendo la profesion docente como licenciados en zona rural hace menos de 21 afios como se
puede observar en la grafica n°1. Reconocer el tiempo laboral en zona rural en relacion al nivel
de estudio, bien serviria para deducir procesos de actualizacion y cualificacion docente, aunque
se desconocen las hojas de vida de los maestros relacionados. Pero esta informacion orienta a
pensar que la permanencia de los 19 docentes en zona rural ha permitido adquirir la experiencia
pedagogica sobre el modelo de escuela nueva, el cual desde 1975 en Colombia comenz6 a
implementarse y hasta 1990 fue propuesto como politica educativa en el Decreto 1490/90
principalmente para la educacidn rural, estos maestros han empleado la metodologia de escuela
nueva por mucho tiempo, ya que el 73,3% hace mas de cinco afios emplea guias de aprendizaje
(Ver gréfica 2) y de acuerdo al tiempo laboral podria concluirse que desde el inicio de sus

labores en zona rural han utilizado este recurso.

Figura 4 Figura 5
Tiempo laboral de 19 docente de zona rural ~ Uso de guias de aprendizaje de escuela nueva

Tiempo laboral ¢Cudnto hace que trabaja con guias de aprendizaje en escuela nueva?

@ Menos de un aio
@ De 1 afio acinco
Mas de cinco afios

0 ahos 16 afos y Ameses 17 afios y 8 meses 21 afios 4 ahos Anbaimo
12 aflos con Sm. 17 afos L Jafos Yafos

Fuente: formularios google drive Fuente: formularios google drive

En este orden de ideas los maestros ademas afirmaron que hace mas de tres afios las guias
de aprendizaje no han sido modificadas (Ver grafica 3), solo en 2013 se desarroll6 un proceso
de reestructuracion liderado por la Fundacion de escuela nueva, aunque aluden a que se hizo una

reduccion de las guias de aprendizaje pues anteriormente estaban disefiadas en dos médulos para
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cada &rea, el cambio basicamente se basé en reducir la cantidad de guias para generar solo un
modulo, ademas para este afio de reestructuracion se implementaron las guias de ética y valores,
y tecnologia e informética. Todo este hecho histérico lleva a pensar que las précticas de aula en

escuela nueva a través de este recurso de aprendizaje no ha variado en los Gltimos afos, los

ambientes de aprendizaje no han permanecido en constante reflexion e investigacion.

Figura 6 Figura 7

Sobre las modificaciones de las guias de Disposicidn de los maestros para el empleo de
aprendizaje guias.

¢En los ultimos 3 afios cuantas veces las guias de aprendizaje de :Se siente usted comodo pedagdgicamente trabajando con guias de

escuela nueva han sido cambiadas? aprendizaje?

19 respuestas

@ Ninguna vez @®si

@ Unavez @ No
Mas de una vez
15,8%

Fuente: Formularios google drive Fuente: Formularios google drive

Todo los datos anteriores dejan ver que los ambientes de aula han estado dinamizados
hace mucho por las guias de aprendizaje, las cuales no han sido modificadas sustancialmente, es
de aclarar que en 2010 el Ministerio de Educacién Nacional propuso guias de aprendizaje
diferentes a las disefiadas por la Fundacion Escuela Nueva, sin embargo este material no llegé a
las zonas rurales donde estos docentes laboran. Asimismo un 84.4% de los docentes expresan
comodidad con las guias (ver grafica 4) porque facilitan el trabajo en un aula multigrado; esta
comodidad de la que se habla ha llevado al maestro rural a una desmejora de la practica
pedagdgica dado que al emplear las guias de aprendizaje no se ve en la necesidad de planear y
disefiar metodologicamente los procesos de la evaluacion, ya que las guias ofrecen al estudiante
una serie de actividades consecutivas que lo orientan en la adquisicion de un saber, de ahi que el

maestro solo se dedique a acomparniar el desarrollo de cada actividad que se plantea en estos
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libros. Por otra parte, un 15.8% de los docentes expresan inconformidad argumentando que estas
guias estan desactualizadas a los referentes de calidad y no responden a ciertos contenidos
curriculares actuales, estos dos panoramas sobre la disposicion de los maestros para emplear las
guias puede derivar las siguientes hipotesis: por una parte los docentes que se sienten cdmodos
con las guias se dedicaron al rol de guias y facilitadores como lo propone el modelo y segundo,
los docentes que expresan inconformidad se sienten llamados a emplear nuevas estrategias de
aprendizaje.

Ahora bien, las guias de escuela nueva constituyen la propuesta curricular a través de la
cual se desarrolla el plan de estudio, pero como se ha evidenciado hace mucho no han sido
modificadas sustancialmente, no obstante el 84.2% de los estudiantes permanecen en el aula de
clase entre dos y tres horas (Ver grafica 5) trabajando con guias de aprendizaje y un 15.8% toda
la jornada académica, este dato es preocupante dadas las condiciones histéricas y metodoldgicas
del modelo, es por eso que las guias dejaron de ser un recurso activo para el aprendizaje y
pasaron a una funcion instrumental, inoperante y tradicional, esta realidad nace también de la
falta de recursos pedagogicos para implementar el modelo, el 100% de las escuelas donde
laboran estos docentes no cuentan con el material didactico suficiente para desarrollar las guias
de aprendizaje, asi el modelo desde lo metodoldgico y epistemoldgico se ve invalidado, no es
posible desarrollar la autonomia, construir conocimiento, aprender descubriendo y haciendo
cuando no existen los recursos de aprendizaje en el aula como abacos, bloques l6gicos,
diccionarios, lupas, microscopios, mapas, entre otros de igual envergadura. Esta realidad ademas
de invalidar el modelo, también da cuenta del abandono en el que se encuentran las escuelas
rurales por las entidades gubernamentales para dotar y suministrar los recursos necesarios para

desarrollar las practicas pedagdgicas.
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Figura 8 Figura 9
Frecuencia de empleo de las guias de aprendizaje  Recursos y materiales didacticos

£Su centro educativo rural cuenta con los recursos y materiales
didacticos necesarios para desarrollar las guias de aprendizaje de
escuela nueva?

:Con que frecuencia estan los estudiantes al dia empleando guias de
aprendizaje?
19 respuestas

19 respuestas

@ Menos deuna hora
@ Entre dos y tres horas
Toda la jomada académica

@ si
@ No

Fuente: formularios google drive Fuente: Formularios google drive

Consecuentemente, es importante comprender las acciones que emprenden los docentes
para enfrentar la realidad mencionada, en la gréafica 10 se describe la frecuencia en porcentajes
con que los docentes planean sesiones de aprendizaje diferentes a las guias de escuela nueva, sin
embargo la mayoria se refiere al termino adecuacion o adaptacion como la modificacion de las
guias para “reforzar” y fortalecer el aprendizaje considerandolo un ejercicio de planeacion, y el
disefio de sesiones de aprendizaje para responder a las areas y niveles educativos que no tienen
guias de aprendizaje. Aunque las respuestas en su mayoria no dejan ver en profundidad la
necesidad de planear sesiones de aprendizaje, esto oculta informacion para el analisis, pero bien
serviria para considerar el nivel de saber pedagogico que poseen los docentes encuestados, dado
que algunos de ellos emplean en sus discursos conceptos como: reforzar, dictar, temas, etc.
Cuando los discursos contemporaneos sobre pedagogia han constituido un cambio de lenguajes
que han permitido modificar las relaciones entre los sujetos de aprendizaje, asi como la
comprension que hacen los maestros sobre el curriculo y la evaluacion; por ejemplo un maestro
que emplee expresiones como “realizar plan de mejoramiento” en vez de “refuerzo”, da idea de

procesos de evaluacion formativa.
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Figura 10 Figura 11
Disefio de sesiones de aprendizaje Argumentos sobre el disefio de sesiones
aprendizaje
¢Con que frecuencia usted planea sesiones de aprendizaje diferentes a ¢Por qué planea sesiones diferentes a las actividades de las guias de escuela
. . ?
las actividades de las guias de escuela nueva? nueva:
QeI B0UCANAC COMO LN Ser INtegral N
@ Nunca Para fomentar el pensamiento critice y para contextualizar, por ejemplo la guia 10 de 2° en ciencia naturales
presenta un tema importante pero solo lo menciona.
® Aveces
Casi siempre Enriquecer los procesos
@ Seempre Para reforzar y afianzar los objetivos trazados con el fin de alcanzar un mayer aprendizaje.
@ Casinunca
Para que los nifios tengan una variacion y mas facilidad para aprender los temas.
Para reforzar los temas y mejorar el aprendizaje
Semodifican las guias ya que no se adaptan a |as necesidades e interese de |os estudiantes y al contexto
Se hacen adaptaciones a las actividades para ampliar los temas y conccimientos de los educandos.
Fuente " form u I ari OS goog I e d rive Porque siempre se hacen adaptaciones a los madulos para facilitar a los estudiantes entender y asimilar mas
- facilmente los diferentes temas

Para complementar y adaptar actividades que apoyen los conceptos ensefiados y mejoren la recepcion de
aprendizaje.

Para complementar los temas y dictar algunas clases que no tiene guias

Fuente: formularios google drive
En otro orden de ideas, los procesos de evaluacion en tanto reprobacién de un estudiante

respecto al grado académico en escuela nueva dejan ver la funcién instrumental que ha adquirido
el modelo, dado que algunos maestros resaltan que los estudiantes reprobados deben iniciar de
nuevo al afio siguiente con las mismas guias de aprendizaje correspondientes, por otra parte
argumentan que en escuela nueva no se puede reprobar ya que es de caracter flexible, eso no es
del todo valido, ni razonable, pues han asociado la flexibilidad del modelo pedagdgico al
cumplimiento de las guias de aprendizaje, y no al desarrollo de habilidades y competencias, se
podria pensar que un estudiante es aprobado normalmente por haber desarrollado todas la guias
del grado académico, quienes no deben permanecer en el grado hasta terminarlas. Por su parte,
El indice Sintético de Calidad Educativa de la institucion para 2018 demuestra un avance
minimo sobre los criterios de desempefio, progreso, eficiencia y ambiente escolar. Como se
puede observar en la grafica 9 hay un retroceso respecto al criterio de desempefio en relacion al
afio 2017 el cual mide el nivel de alcance en las pruebas Saber de tercero y quinto especialmente

en las areas de lenguaje y matematicas, asimismo un retroceso en el puntaje del ISCE. Esto sirve
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para considerar que las miradas que realizan los maestros sobre los procesos de evaluacion para
la aprobacion académica estan en un plano instrumental, en tanto la pretension es el desarrollo de
las guias y no la adquisicion de competencias, si fuera asi los ambientes de aula no estarian tan
determinados por las guias de aprendizaje, las cuales no han sido modificadas sustancialmente.
Adicionalmente, el saber pedag6gico sobre evaluacion que poseen los docentes respecto a
las guias de aprendizaje es disperso (ver figura 10), no hay consistencia sobre los procesos de
evaluacién, ni fundamentos claros que la sustente, pues algunos mencionan que las guias no
presentan estrategias de evaluacién, no obstante cada unidad de aprendizaje en cada cartilla
propone una actividad evaluativa con preguntas tipo saber y talleres como lo manifiestan otros
docentes. La falta de claridad sobre la evaluacién como un medio de reflexion profunda sobre el
aprendizaje de los estudiantes ha llevado a que este ejercicio sea solo sumativo e instrumental, de
verificacion y aprobacion, y no como un camino hacia la permanente retroalimentacion y cambio
de mentalidad de los maestros y estudiantes.
Figura 12. Figura 13.

indice Sintético de Calidad Educativa Sobre las estrategias de evaluacion de las guias
Repo'te de Ia ExcelenCIa 201 8 _ Lque f}fateglas de evaluacion presentan las guias de escuela nueva?

Dia® |
I E. R. LA CALDASIA
Cbdigo Dane: 205847000423
ETC: Antioguia

No presentan estrategias de evaluacion

Solo tienen lectura y pruebas tipo saber

Grupal, individual, participativa

indice Sintético de Calidad Educativa (ISCE) del cuatrienio

ca nuevas estrategias.
Preguntas de seleccion muiltiple, preguntas inferenciales, movilizacién del pensamiento,
ISCE MMA Todas las actividades

2018 2.36 075 086 0.75 4.7 462 No presentan diferentes modos de evaluacion

2017 259 1.70 083 076 5.88 438 Talleres, preguntas, anélisis.
06 232 061 076 071 440 420 ' ‘

2015 212 0.45 084 0.73 4:]4 En cada unidad hay un:
Hasta ahora y a través del analisis de la encuesta aplicada a 19 maestros de zona rural se
han dejado ver algunos aspectos metodoldgicos que coexisten en el trasfondo del problema de

investigacion, al entablar estas miradas con la informacion obtenida a partir del analisis de

documentos, se valida y se sustenta el problema funcional de las guias de aprendizaje en Escuela
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Nueva, fundamentalmente por el debilitamiento de las competencias pedagogicas del maestro en
cuanto a los saberes que corresponde a la didactica, el curriculo, la evaluacion y la investigacion;
y de lo trasmisionista de estas cartillas en la adquisicion de aprendizajes. Toda esta realidad
descrita e interpretada de la experiencia docente entabla una cercana relacion con la
investigacion de Rodrigo Parra Sandoval en 1996 sobre Escuela nueva. Para presentar algunos
puntos referenciales de este trabajo investigativo, se citan a continuacion algunos apartados del
libro mencionado que relacionan distintos testimonios docentes acerca de lo que piensan de la
implementacion de las guias de aprendizaje:
“Dentro de las guias hay contenidos que no le llaman la atencion a los nifios o sea que
no se tratan de la forma que al nifio le gustaria, incluso nosotros dentro de nuestro
trabajo tenemos que mirar eso, y hacer las debidas correcciones, las debidas
adaptaciones para que de pronto el trabajo no se vuelva rutinario o soso” (p.313)
“(...) Para estos casos la estrategia que se nos ensefi¢ fue la adaptacion, que no es mas
que la contextualizacion de los contenidos, o sea meterlos dentro del contexto del nifio
(...) a veces nosotros pecamos ahi, o sea no estamos haciendo una adaptacion bien
estudiada, bien analizada, estamos haciendo una adaptacion bien a medias, solamente
estamos buscando el camino facil para el nifio, y no que sea mas profundo el
conocimiento” (p. 314)
“Hay momentos en que los nifios se sienten cansados, manifiestan que no quieren
trabajar, que estan aburridos, que no quieren seguir trabajando con las guias” (p.314)
“En definitiva para mi la escuela nueva tiene muchisimas fallas, muchas, porque el
nifio le va cogiendo como fobia a esas guias, porque él sabe que al llegar a la escuela,

lo esta esperando guias de matematicas, una guia de sociales y una guia de ciencias,
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entonces se va a sentar, aparecen una serie de cosas ahi que no tienen relacion con el
medio, materiales que ni se consiguen” (p.328)

“Empezamos a leer esas guias a hacerles dizque adaptaciones, pero eso hay que
adaptarlo es todo, yo tengo que crear unas guias para ese medio, especiales, no es el
hecho de que yo reforme las guias por pedacitos, sino volver mas perezoso al maestro”
(p.329)

“es harto sentarse uno con esas guias y encontrar una serie de limitaciones y cosas que
uno no puede hacer porque en las guias aparece como, salgase para el patio y coja tres
hojitas y traiga un pescadito y bueno, cositas asi que dan una impresién que la
educacién esta siendo activa y de que el nifio esta saliendo de esa aula de clase, pero
mentiras, mentiras” (p.331)

“Usted llega a una Escuela Nueva y hay 7 nifios en cada mesita sentados, muertos de
aburrimiento con una guia ahi, que ni se atreven a salir al patio, porque si salen no
encuentran nada o si salen al patio salen a hacer otras cosas totalmente diferentes”
(p-331)

“a mi me da la impresion de que eso de las guias es muy conductista, es como unas
cucharaditas que le dan a un nifio (...) dan la impresion las guias de que quieren
reemplazar al maestro si (...) la guia es el maestro, pero entonces se esta perdiendo
esa esencia de involucrarme con el nifo, de yo sentirlo, de yo saber qué piensa (...) un

nifio sentado ahi con una guia es una cosa muy fria sin emociones y sin nada” (p.332)

Todos estos testimonios presentados en el trabajo investigativo de Sandoval (1996) dejan

ver la realidad en la que ha confluido el modelo de escuela nueva, una que por mucho ha estado

silenciada y los docentes de zona rural optaron por acomodarse a lo metodologico del modelo,
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Ilegando al punto de considerar que si no se trabaja con guias de aprendizaje el modelo entonces
no se esta llevando a cabo, cuando esencialmente Escuela Nueva nace de diferentes teorias
pedagogicas que para finales del siglo X1X y principios del X1X se estaban conceptualizando
sobre la importancia del juego, la autonomia, el desarrollo de los sentidos y la expresion, el
trabajo como actividad para el aprendizaje, entre otros. Los cuales ahora, no se estan
configurando dentro de los ambientes de aprendizaje de una escuela nueva en aula multigrado
por el papel que representan las guias, las cuales tristemente, son la espina dorsal del modelo.
Segin Urrea Quintero, S. E., & Figueiredo de S4, E. (2018) “Las guias se presentan como la
carta de navegacion, como el nucleo de la Escuela Nueva, como reguladoras de las practicas y
las relaciones con los otros materiales didacticos, con el profesor y con los miembros de la
comunidad” (p.6). No obstante las guias han monopolizado el saber pedagogico del maestro bajo
la idea de que el nifio de acuerdo a su ritmo de aprendizaje tiene la autonomia para aprender.
Como se ha mencionado antes, la funcion docente se redujo a la de facilitar los recursos y
verificar el cumplimiento de las guias, surgiendo un cuestionamiento profundo sobre ello, ¢en
realidad debe ser el maestro un facilitador o guia en escuela nueva dadas las condiciones de
formacion en el escenario rural, lo instrumental de las guias de aprendizaje y de la evaluacion?,
¢Como recuperar la funcion del maestro en Escuela Nueva para construir saber pedagdgico,
dinamizarlo y potenciarlo de diferentes modos?, ;como entablar un didlogo entre las
orientaciones del Ministerio de Educacion Nacional y esta realidad encontrada en los escenarios

educativos donde se desarrolla el modelo de escuela nueva?.
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7.1.2 Sobre el aprendizaje por proyectos

Frente a esta realidad, descrita e interpretada, se ha venido implementado el aprendizaje
por proyectos como la propuesta para revitalizar el modelo de escuela nueva y enfrentar el
problema funcional de las guias de aprendizaje. Durante este trabajo las diferentes observaciones
y reflexiones han permitido identificar las implicaciones pedagdgicas alrededor de esta idea de
mejora. Por lo que los diarios pedagdgicos sobre la practica docente en el empleo de proyectos
de aprendizaje han facilitado la sistematizacion de las reflexiones que mas tarde aportaran a la
construccion del saber pedagogico.

Se puede decir que a raiz de los diarios pedagdgicos se ha podido considerar una nueva
mirada sobre el rol del maestro en el trabajo por proyectos, ademas de facilitar y acompariar el
aprendizaje su tarea se ubica en la de gestionar el aprendizaje, una de las reflexiones mas
importantes que se han conseguido a través de los diarios pedagdgicos tiene que ver con la
importancia del intercambio e interaccion del maestro en la construccién del saber:

e Se reconoce que la forma de construccion del saber cientifico en un aula de clase, no
necesariamente se da en términos formales, sino que la compresion de los significados en
un contexto rural y con una metodologia basada en proyectos se da desde el saber popular
y empirico. De ahi que la tarea del maestro no solo sea la de facilitador o acompanante,
vuelvo y retomo, sino la de gestor del saber en todas sus formas de concebirse, desde lo
empirico y lo cientifico, desde lo subjetivo y lo objetivo, desde lo emocional y lo
racional.

e Latarea docente no se reduce Unicamente en la de proveer actividades a los estudiantes y

acompafiar en la realizacion de las mismas para determinar los niveles de avance, sino la
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de abrir caminos, establecer relaciones entre saberes de manera interdisciplinar, hacer ver

la importancia de ciertos saberes que en red permiten visualizar o llegar a construir otros.

Este concepto del maestro como gestor del saber alude a la funcidn que tiene para
establecer los canales aprendizaje en la busqueda y construccion del saber, reflexionar sobre su
validez y forma de adquirirlos, en el campo de la metacognicién, es decir desarrollar junto a los
estudiantes de manera activa e igualitaria una serie de acciones o procedimientos que permitan
resolver diferentes problemas, buscar informacion, establecer dialogos entre fuentes de
informacion, abstraerlas y llegar a la construccion del saber, validar informacién y reconocer las
formas en que se ha aprendido, como se ha mencionado.

Por otra parte los ambientes de aula en el marco de la metodologia de aprendizaje por
proyectos han dejado ver una profunda necesidad de planificar y secuenciar el aprendizaje, pero
esta vez, proponiendo el uso de estrategias donde todos los estudiantes de cada grado participen
conjuntamente como conversatorios, trabajo entre pares de diferentes grados, tertulias, mesas
redondas. Estas dinamicas en el aula han establecido nuevas relaciones pedagdgicas alrededor
del aprendizaje, por lo que se ha observado los estudiantes al estar sumergidos en equipos con
compafieros de otros grados han reconocido propositos de aprendizaje en comun, es decir al
interior de estas actividades multigrado, se da un reconocimiento del otro en tanto posee
experiencias previas, puntos de vista y habilidades diferentes que se intercambian y responden
objetivos en comun respecto a los proyectos de aprendizaje, favoreciendo la toma de decisiones
de manera colectiva.

En el siguiente link se adjuntan diferentes videos de ambientes de aprendizaje
desarrollados a partir de la propuesta de intervencion, se presenta en este espacio del texto para

acompafiar la lectura con la evidencia que lo sustenta: (Ver aqui)
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Al observar los videos de clase, se puede resaltar un ambiente de aula organizado de
manera multigradual y no diferenciada por grados, pues las mesas estan ubicadas de tal manera
que todos se vean a la cara y el ejercicio de la palabra este retroalimentada por el maestro,
ademas sea igualitaria, es decir, todos poseen saberes diferentes y eso los ubica en distintos
puntos de partida hacia el aprendizaje, lo cual se retribuye con la participacién conjunta, es decir
lo que cada estudiante expresa frente al conocimiento puede considerarse como
retroalimentacion de otros estudiantes, asi como a un proceso de contraste. Por ejemplo los
estudiantes del grado primero asumen una actitud receptiva frente a lo que dicen sus
compafieros, no necesariamente participativa, pero estos dialogos en el aula les permiten explorar
el mundo de ideas de sus comparieros y relacionarlas con las experiencias personales. En este
ejercicio, adquiere mucha importancia el desarrollo de la propia voz desde lo oral, para despertar
el sentido critico afin de valorar y determinar la realidad, como se observa en el video los
estudiantes plantean diferentes hipdtesis sobre el ciclo del agua, estas constituyen un momento
esencial en el desarrollo de los proyectos de aprendizaje ya que representan las maneras en que
los estudiantes y maestro abstraen el saber cientifico de las situaciones cotidianas y marcan un
punto de referencia sobre el cual se construye el saber. En contraste con las guias de aprendizaje
las relaciones entre grados estan limitadas, pues a pesar de estar todos dentro de la misma aula, el
desarrollo de la metodologia con guias es graduada y esta determinada por las lecturas y serie de
actividades que presentan los médulos, puede ocurrir que exista un solo estudiante matriculado
para el grado cuarto, al estar trabajando con guias se veria en la obligacion de cumplir solo con
las unidades didacticas que estas plantean. Mientras las guias de aprendizaje plantean un aula

graduada con barreras invisibles entre grados dados los programas curriculares definidos, el
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trabajo pro proyectos los pone a todos en conversacion, de diferentes edades y grados, y de
acuerdo aello ir complejizando los saberes que se construyen colectivamente.

Por otra parte el maestro elabora preguntas cerradas y abiertas todo el tiempo, las cuales
sirven para realizar indagacion sobre el objeto de estudio pero a su vez para posibilitar la
permanente retroalimentacion entre estudiantes y docente, este rol que asume el maestro da idea
de su funcion como gestor del saber, permitir establecer todas las relaciones posibles entre el
saber previo Yy el saber cientifico, pero ademas de ello hacerlo visible, evocarlo, cohesionarlo.
Un asunto importante a rescatar es la compresion que realiza el docente sobre los procesos
cognitivos que se requieren para cada actividad como los de observar, describir, comparar,
analizar, interpretar, entre otros. Esta manera de esclarecer la metacognicion ha llevado
progresivamente a los estudiantes a un reconocimiento del funcionamiento del cerebro cuando
estd aprendiendo. En este sentido gestionar el saber implica identificar los caminos cognitivos
que se requiere para su busqueda y construccion, lo cual es inexistente en las guias de
aprendizaje de escuela nueva.

Asimismo, para cohesionar la mirada interdisciplinar del aprendizaje por proyectos el
docente verifica si los estudiantes reconocen elementos conceptuales de manera diferenciada
sobre cada una de las areas involucradas. Sin embargo este ejercicio que en primera instancia
pareciera obvio, requiere de mayor profundizacion, pues de ello depende que se considere el
aprendizaje de manera compleja y responde de manera unificada a cada uno de los proyectos.
Mientras que en el trabajo por guias de aprendizaje cada area ya esta planeada en las guias y las
relaciones que se establecen entre areas son reducidas pues cada actividad programa en estos
recursos bibliografico ya tiene un propdsito de aprendizaje y una estructura definida, limitando

un posible didlogo entre areas del conocimiento.
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Es pues que para lograr mediar una relacion armdnica entre areas y grados académicos en
el desarrollo de los proyectos de manera interdisciplinar los ambientes de aprendizaje se valen de
diferentes estrategias pedagogicas que permiten el intercambio igualitario, el trabajo colaborativo
y el desarrollo de habilidades de pensamiento entre pares. El aprendizaje por proyectos se apoya
de otros fundamentos que lo alimentan como el aprendizaje dialégico y aprendizaje colaborativo,
a través de esta conjugacion se ha podido concebir como estrategias multigrado todas aquellas
que permiten el didlogo de estudiantes entre grados diferentes, convirtiéndose en una dinamica
fundamental para mediar la necesidad de atender 5 grados al tiempo, pero a su vez posibilitar el
desarrollo humano colectivo desde el aporte individual. Es entonces que se emplean estrategias
multigrado como: tertulias, mesas redondas, trabajo entre pares, trabajo colaborativo con equipos
conformados por estudiantes de todos los grados, entre otros. Asimismo, para atender a las
necesidades académicas de cada grado los ambientes de aprendizaje proponen estrategias de
trabajo individual y colectivo al interior de cada grado con el fin de dar cumplimiento de manera
mas especifica a los referentes de calidad.

Con respecto a las guias de aprendizaje de escuela nueva su funcion ha pasado a un
segundo plano, dejando de ser el eje de desarrollo curricular en el aula con el fin de fortalecer la
gestion del saber pedagdgico por parte del docente y se han asumido como material pedagdgico
y bibliografico de apoyo, su articulacion a los ambientes de aprendizaje se da en la medida en
que las actividades y contenidos que presentan las guias guarden afinidad con los proyectos de
aprendizaje, asi como con el nivel de alcance de desempefio de los estudiantes.

En todo este complejo analitico la compresion sobre la informacion recolectada ha contribuido a

reconocer las dindmicas pedagogicas existentes alrededor de la implementacion de las guias de
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aprendizaje, dejando en claro las situaciones y aspectos que dan idea del problema identificado,
asi como de la configuracion del aprendizaje pro proyectos dentro de la propuesta investigativa.

7.2 Ciclo de reflexion n°2

Idea general de mejora

Pregunta de reflexion: ;Cual es la idea general de mejora que se pretende para oxigenar la

practica de ensefianza en el modelo de escuela nueva?

Escenario de reflexion

A través del proyecto de investigacion se pretende fundamentar el aprendizaje basado en
proyectos como disefio curricular del plan de estudio para revitalizar la educacion rural y las
practicas docentes en escuela nueva, dado que las guias de aprendizaje actuales del modelo no
estan contribuyendo al desarrollo de competencias en los estudiantes, pues el uso de estas se
redujo a un mero ejercicio de transcripcion y a un debilitamiento del rol del maestro en cuanto a
sus competencias pedagadgicas (planeacion curricular y evaluacion), en este sentido se espera que
por medio del aprendizaje basado en proyectos se pueda en primer lugar entablar una
conversacion interdisciplinar entre areas en un ambiente de aula multigrado. De tal modo que:

Los ambientes de aprendizaje en escuela nueva respondan a necesidades reales del
contexto y de los estudiantes, para ello el maestro no sera simplemente facilitador o guia en el
aprendizaje, sino gestor del saber con lo cual se pretende que su funcién desde lo didactico y
pedagdgico se recupere, sea el quien planee los ambientes de aprendizaje y no reduzca su labor a
las guias de escuela nueva.

El plan de estudio se abordara desde diferentes ejes tematicos que responden a distintas

necesidades desde lo social, lo cognitivo y lo personal bajo los cuales se construiran los
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proyectos de aprendizaje, poniendo en conversacion las areas obligatorias y fundamentales

propuestas en la ley 115/94, asi pues un ambiente de aula de determinado proyecto estara en

funcion de las disciplinas de manera holistica y compleja, por lo que los estudiantes deberan

reconocer y aplicar diferentes saberes conjuntamente para solucionar los diferentes problemas

cognitivos a lo largo del proyecto.

Un proyecto de aprendizaje estara constituido por cuatro preguntas problematizadora que

se desarrollaran en los cuatro periodos académicos del afio respectivamente, las preguntas estan

pensadas de manera secuencial y progresiva respondiendo a las procesos basicos de un proyecto

(lectura del contexto, identificacion de problemas, planeacion de estrategias, ejecucion y

evaluacién). A continuacion se presentan las preguntas seleccionadas para cada proyecto:

Tabla 2. Proyectos de aprendizaje y preguntas problematizadoras

Provecto Nombre del
Y proyecto
Proyecto Tejiendo paz ¢Cémo es mi
Comunidad comunidad?

Preguntas problematizadoras

3° periodo
, . ;COMO
;Como influye e
e~ uy solucionar
mi comunidad . .
. conflictos en mi
en mi? .
comunidad?

¢Qué acciones
implementar para
mejorar la calidad
de vida de mi
comunidad?

Proyecto l6gico

La casa de los

Pensamiento numérico, pensamiento espacial, pensamiento aleatorio,

matematico ndmeros pensamiento variacional, pensamiento métrico y sistemas de medidas
Proyecto de . -
royecto Narrativas Escuchar, hablar, leer y escribir.
lingUistica
, ;CAomo
¢Que factores contcribu o0ala
Proyecto de . Py . ¢Coémo influye alteran la YO
o Hijos de la ¢Clmo es mi - conservacion y
educacion . el entorno preservacion de . -
. tierra entorno natural? . . - mejoramiento de
ambiental natural en mi? la vida en mi -
mi entorno
entorno natural?
natural?
, . , ;Qué decisiones
Proyecto ¢Cudles son mis ¢Por qué los \Q

educacion para

la sexualidad y

construccion de
ciudadania)

Me gusta ser
como soy

¢Quién soy yo y
por qué soy
diferente?

emociones y
como estas
influyen en mi
entorno?

hombres y las
mujeres deben
tener los mismos
derechos?

benefician las
relaciones con los
demas y
fortalecen el
proyecto de vida?
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¢Qué précticas ¢Como
s . motrices, aprovechar y
o ¢Qué habitos de ¢Como llego a . )
Proyecto.habltos Mente sana, vida saludable ser feliz con mi depolrtl_v asy forta!e_cer mis
T cuerpo sano mejoran mi salud escuela artisticas habilidades
saludable P € contribuyen al béasicas motrices
fisica y mental? saludable? . L
desarrollo de mi en practicas
cuerpo? deportivas?
¢Qué tanto ¢Cémo . ¢Cual es la d
conozco de las aprovechar los |mportzn0|a € )
Proygct_o Mente actividades recursos una buena ¢be que manera
pedagogico . planeacion y dar sostenibilidad
- emprendedora productivas que naturales para S
productivo - o, seguimiento al al PPP?
se desarrollan en | la ejecucién del
h . desarrollo del
mi comunidad? PPP? PpP?

Fuente: Elaboracion propia

Para responder desde lo pedagogico y didactico de cada proyecto en la préctica de aula se

valdra de sesiones de aprendizaje constituidas por cuatro ambientes de aprendizaje
secuencialmente:

Figura 14

Ambientes de la sesion de aprendizaje de un proyecto

Ambiente de
activacion
neurocognitiva

Sesion de

Ambiente de aprendizaje Ambiente de
valoracién d eun confrontacion

proyecto

Ambiente de
construccién del
saber

El ambiente de activacion “tiva, que corresponde a procesos de motivacion,
recuperacion de saberes previos, blsqueda de intereses y experiencias relacionadas con el
proposito de aprendizaje. Por otra parte, el ambiente de confrontacion, pretende encaminar al

estudiante hacia la busqueda del saber cientifico con respecto a los procesos neurocognitivos
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recuperados durante el ambiente de activacion, es el camino para comenzar a establecer
relaciones conceptuales. Posteriormente, se da paso al ambiente de construccion conceptual
donde los estudiantes a partir de los ambientes anteriores profundizan sobre el conocimiento
cientifico, de modo que puedan conceptuar sobre las experiencias de aula previas. Por otra parte,
el ambiente de valoracion es permanente y sistémico, se espera que por medio de este se valore
empleando la observacion, el acompafiamiento y el rigor para determinar el desempefio de los
estudiantes.

Las guias de aprendizaje de escuela nueva pasaran a ser material didactico y bibliogréafico
de apoyo en el aula, en estas se identificaran aquellos conceptos y actividades especificas que
pueden contribuir de manera consistente al desarrollo de un proyecto o a la adquisicion de una
habilidad necesaria dentro de los proyectos.

Para responder a las necesidades de un aula multigrado se emplearan estrategias basadas
en el aprendizaje colaborativo, aprendizaje dialdgico y aprendizaje para la compresion, lo que
supone que los estudiantes puedan aprender de manera interdependiente en relacion a sus
compafieros del mismo grado y de otros. Por ejemplo proponer estrategias como tertulias
dialdgicas, mesas redondas, conversatorios, para lograr cohesion entre los grados, esto servira
para que los estudiantes se comprendan entre si desde lo social, lo cognitivo y lo personal,
ademas para contribuir a la retroalimentacion, intercambio de experiencias y de saberes, a la
busqueda de la democracia como valor esencial en la participacion y construccion de cualquier
proyecto. Asimismo, es indispensable proponer también momentos de trabajo individual en cada
uno de los grados, ya que es fundamental responder a los referentes de calidad y desarrollar unas

habilidades y competencias para cada ciclo acadéemico.
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La evaluacion pasa de ser instrumental, a ser formativa, en tanto se desarrolle para
generar reflexion, cambio de mentalidad, cambio de estrategias, retroalimentacién y una
busqueda permanente de mejores desempefios en el aula. Es por ello que la evaluacion
corresponderd a ejercicios de valoracién por parte del docente y de los estudiantes, se emplearan
como estrategias la autoevaluacion, la coevaluacion y la heteroevaluacion a la luz del decreto
1290 de 2009. En este orden, la observacion sistémica del docente en el aula serd uno de los
principales canales para valorar el alcance de desempefios en aula de manera permanente, para
ello requiere tener claro el horizonte formativo en cada uno de los proyectos y en el desarrollo de
las sesiones de aprendizaje, es imperativo determinar los propdsitos y resultados que se esperan

tras cada sesion de aprendizaje o en el desarrollo progresivo de cada proyecto.

7.2.1 Planeacion de estrategias

De acuerdo a la Direccion de Investigacién y Desarrollo Educativo ITESM (2009) el
disefio de proyectos de aprendizaje implica tener en cuenta las siguientes consideraciones:

duracion, complejidad, recursos, alcance, apoyo y autonomia del estudiante.
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Figura 15

Consideraciones para el disefio de un proyecto
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Fuente: Elaboracion propia

proyectos de aprendizaje buscan de manera interdisciplinar enfocarse en necesidades reales del

entorno articulando las areas obligatorias y fundamentales indicadas en el articulo 23 de la Ley

115/94 en relacion a los proyectos pedagdgicos expresos en el articulo 36 del Decreto 1860/94.

Teniendo esto en cuenta es posible dimensionar el grado de complejidad que suscita el disefio de

proyectos de aprendizaje, con lo cual se determina que las &reas obligatorias y fundamentales

alimentaran de manera interdisciplinar y afin cada uno de los proyectos de acuerdo a los

estandares basicos de competencias y orientaciones pedagodgicas que establecen lo que cada

estudiante debe saber en cada uno de los grados académicos de educacion formal, asimismo los
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proyectos se definieron a la luz del articulo 14 de la Ley 115/94 sobre ensefianza obligatoria de

la siguiente manera:

Tabla 3. Referente legal de los proyectos de aprendizaje

Articulo 14 de la Ley 115/94. Ensefianza

obligatoria < . .
L . Areas obligatorias y
En todos los establecimientos oficiales o Proyectos de .
. - o fundamentales que alimentan los
privados que ofrezcan educacion formal es aprendizaje disefiados
. . . iy proyectos
obligatorio en los niveles de la educacion
preescolar, basica y media, cumplir con:
a) Elestudio, la comprension y la practica de la
Constitucién y la instruccién civica, de Ciencias sociales
conformidad con el articulo 41 de la Lengua castellana
Constitucién Politica Proyecto comunidad | Etica y valores
b) Laeducacidn para la justicia, la paz, la “Tejiendo paz” Edu. Artistica
democracia, la solidaridad, la confraternidad, Tecnologia e informatica
el cooperativismo y, en general, la formacién Edu. Religiosa
en los valores humanos.
c) Elaprovechamiento del tiempo libre, el Edu. Fisica
fomento de las diversas culturas, la practica Proyecto habitos de .
g . - Etica y Valores
de la educacion fisica, la recreacion y el vida saludable Edu. Artistica
deporte formativo, para lo cual el Gobierno “Mente sana, cuerpo o
. . , e Ciencias Naturales
promoverd y estimulara su difusion y sano”
Lengua Castellana
desarrollo.
Ciencias naturales
d) Laensefianza de la proteccion del ambiente, Etica y valores
la ecologia y la preservacion de los recursos Proyecto ambiental Edu. Artistica
naturales, de conformidad con lo establecido “Hijos de la tierra” | Lengua castellana
en el articulo 67 de la Constitucion Politica. Edu. Religiosa

Tecnologia e informatica
Ciencias naturales
Ciencias sociales

e) Laeducacion sexual, impartida en cada caso

. o Proyecto de vida Edu. Religiosa
de acuerdo con las necesidades psiquicas,
. . , “Me gusta ser como | Lengua castellana
fisicas y afectivas de los educandos segun su ” c,.
edad soy Etica y valores
' Edu. Artistica
Edu. fisica
- Matematicas
Proyecto pedagogico Ciencias naturales
En conformidad con el articulo 36 del Decreto productivo L .
. . Ciencias sociales
1860/94. Sobre proyectos pedagdgicos. “Mente
Lengua castellana
emprendedora” L -
Tecnologia e informatica
Proyecto Inglés
Learning English Tecnologia e informética

Fuente: elaboracion propia
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Por otro lado al desarrollarse esta propuesta en zona rural con metodologia escuela nueva,

con la figura de un maestro monodocente y un aula multigrado, los proyectos se desarrollan en

todos los grados de bésica primaria, lo que complejiza méas las dindmicas pedagdgicas a tener en

cuenta en la practica docente, siendo imprescindible recuperar la funcién del maestro como

poseedor del saber pedagdgico, dado que su funcion se redujo a la de ser un facilitador y

verificador de aprendizajes. Es pues, que los proyectos se valen de sesiones de aprendizaje para

desarrollarse progresivamente y de manera secuencial, cada una de las sesiones de aprendizaje

esta pensada desde cuatro ambientes: activacion neurocognitiva, confrontacion, construccion del

saber cientifico y valoracion.

Figura 16
Sesiones de aprendizaje

Proyectos de
aprendizaje

através de

constituidas por

Habilidades de
pensamiento
Actvacin ||| e || PR b s et iy i
T 1 estirmiacion de los sentidos, motricidad fina y grussa, ydspositivos del
Ieurocoguifiva feeonoc aprend izag, meonocimiento smocional
. Asocir, : Establecer un puertte entre el saber previo recuperado y el saber
Confrontacion OCELCOTPRRE, | — o pe ] -
difernciar cientfico a construr
Construccion || Comprender, | | , L .
delsab intempreta, Profindizar sobre el conocimiento cientifico y estable cer relaciones
saber .
. argumentar, explicar, de orden con el entotno o problema abordado en el proyecto.
cientifico propont, demostrr
. . Observar pemuanentemente el desenpefio de los estudiantes,
c Valorar, decidir, ) . .
Valoracion R rtroalemntar &l aprendizmje v asegurar del aleance de los propésitos de

contrastar

aprendizag. Favorscer la cosvaliacion y 1 autoevalaucion.

Fuente: Elaboracion propia

Consecuentemente para lograr mediar una relacion armoénica entre areas y grados

académicos en el desarrollo de los proyectos de manera interdisciplinar los ambientes de

aprendizaje se valen de diferentes estrategias pedagogicas que permiten el intercambio

igualitario, el trabajo colaborativo y el desarrollo de habilidades de pensamiento entre pares. En

77



Universidad de

La Sabana

esta medida el aprendizaje por proyectos se apoya de otros fundamentos que lo alimentan como
el aprendizaje dialdgico y aprendizaje colaborativo, a traves de esta conjugacion se ha podido
concebir como estrategias multigrado todas aquellas que permiten el didlogo de estudiantes entre
grados diferentes, convirtiéndose en una dinamica fundamental para mediar la necesidad de
atender 5 grados al tiempo, pero a su vez posibilitar el desarrollo humano colectivo desde el
aporte individual. Es entonces que se emplean estrategias multigrado como: tertulias, mesas
redondas, trabajo entre pares, trabajo colaborativo con equipos conformados por estudiantes de
todos los grados, entre otros. Asimismo, para atender a las necesidades académicas de cada
grado los ambientes de aprendizaje proponen estrategias de trabajo individual y colectivo al

interior de cada grado con el fin de dar cumplimiento de manera mas especifica a los referentes

de calidad.
Figura 17
Estrategias de los ambientes de aprendizaje
Tertulias, intercambios. Aprendizaje | Autorregulacion |
dialogos, conversatorios dialogico
| | Autoevaluacion |
Trabajo en equipo, trabajo Aprendizaje |
entre pares colaborativo |Gesﬁ611 de recursosl
Estrategias
nmultigrado

Estrategias de
trabajo colectivo
en cada grado

Fuente: elaboracion propia
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Con respecto a las guias de aprendizaje de escuela nueva su funcién ha pasado a un
segundo plano, dejando de ser el eje de desarrollo curricular en el aula con el fin de fortalecer la
gestion del saber pedagdgico por parte del docente y se han asumido como material pedagdgico
y bibliogréfico de apoyo, su articulacién a los ambientes de aprendizaje se da en medida en que
las actividades y contenidos que presentan las guias guarden afinidad con los proyectos de

aprendizaje, asi como con el nivel de alcance de desempefio de los estudiantes.

Con relacion a la evaluacion, se realizado una transicion de la evaluacion sumativa
tradicional a la evaluacion formativa, esta permite obtener informacion para fortalecer o
redireccionar los procesos relacionados con la formacién de los estudiantes. Asimismo, para
disefiar nuevas estrategias pedagogicas que auxilien el desarrollo de los proyectos de
aprendizaje, a estudiantes con diferentes desempefios, determinar la promocion entre grados y

mejorar la practica pedagogica.

La evaluacion formativa se ha asumido en la metodologia de proyectos como un ejercicio
que produce, en cada momento, una nueva situacion de aprendizaje en funcion de la necesidad
de trascender de la préctica trasmisionista y sobre todo alcanzar el los propositos esperados con
cada proyecto, esto ultimo supone una constante retroalimentacion sobre las acciones que se
emprende Yy los resultados que esta genera despues de cada ambiente de aprendizaje,
enriqueciendo la toma de decisiones del maestro y de los estudiantes, ya que los resultados de
cada accion se utilizan como base para la elaboracion de otras actividades, modificar o fortalecer
las estrategias didacticas, en la utilizacion de los elementos motivadores, en la estructuracion de
los ambientes de aula, etc. Ademas hace posible la autoevaluacion del estudiante en relacion a
sus avances, retrocesos y desempefios permitiendo incitarlo hacia una formacion en la que se

compromete directamente con si mismo y con su contexto, dada la particularidad de los
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proyectos por responder a problemas de la vida real. Del mismo modo, la evaluacion formativa
se ha convertido en una constante practica concomitante con los procesos de ensefianza
aprendizaje, es formativa y no es equiparable con los ejercicios de calificacion. Podria decirse
que la evaluacion es también una reflexion sobre las acciones ya realizadas, no corresponde a
una idealizacion de las practicas del maestro y el estudiante sobre el conocimiento, si no a la

modificacién y fortalecimiento de las mismas.

Se ha desarrollado entonces una metodologia de evaluacién formativa permanente,
colaborativa, flexible, valorativa, retroalimentada y autorregulada tanto en el momento de la
autoevaluacion de los aprendizajes, la coevaluacion y la heteroevaluacion sobre los desempefios
de comprensidn transversales propuestos, los resultados de aprendizaje y el desarrollo de
habilidades, considerando que se realiza en dos procesos consecutivos, uno de valoracion como
ejercicio de cualificacion y otro de evaluacion como mecanismo de cuantificacion. El primero se
realiza durante el proceso para observar el alcance progresivo de los aprendizajes y hacer ajustes
en el camino. Y el segundo al final del proceso para comprobar los desempefios alcanzados y

poner una nota.
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Figura 18
Proceso de evaluacion

Proceso de evaluacion formativa
[

Escuela Nueva
I

Aprendizaje basado en proyectos

Permanente 3 fravs de Flexible
Colaborativa Valorativa
Retroalimentada Autorregulada

SRR s Resultados de Desarrollo de
comprension aprendizaje habilidades
transversales

teniendo en cuenta que

Valoracion
durai | final
Para cualificar urante al final para Para cuantificar
\— Proceso de alcanzar el Comprobar el g
aprendizaje ’ desempefio

Fuente: elaboracion propia

7.2.1.2 Duracién
Cada uno de los proyectos se desarrollard semanalmente y durante los cuatro periodos

académicos del afio lectivo de manera progresiva, secuencial y sistémica, de este modo cada
proyecto de aprendizaje se llevara a cabo en cuatro fases respectivamente, abordando una

pregunta problematizadora en cada periodo.

Tabla 4. Proyectos de aprendizaje y preguntas problematizadoras

Preguntas problematizadoras
Nombre del
Proyecto proyecto
32 periodo
s . ¢Como ¢Qué acciones
" o . ¢Coémo influye . .

Proyecto Tejiendo paz ¢Como es mi . . solucionar implementar
. . mi comunidad . . .
Comunidad comunidad? , conflictos en mi para mejorar la

en mi? . . .
comunidad? calidad de vida
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de mi
comunidad?

Proyecto logico

La casa de los

Pensamiento numérico, pensamiento espacial, pensamiento aleatorio,

educacion para

Me gusta ser

éQuién soyyoy

mis emociones

hombres y las
mujeres deben

matematico ndameros pensamiento variacional, pensamiento métrico y sistemas de medidas
Proyecto de . -
. y.., i Narrativas Escuchar, hablar, leer y escribir.
lingliistica
¢Qué factores ¢Cémo
. . alteran la contribuyo a la
Proyecto de .. s . ¢Cémo influye ., y -,
P Hijos de la ¢Como es mi preservacion de conservacion y
educacion . el entorno ) . . .
. tierra entorno natural? , la vida en mi mejoramiento de
ambiental natural en mi? .
entorno mi entorno
natural? natural?
. , ¢Qué decisiones
R é¢Por qué los -
Proyecto ¢Cudles son benefician las

relaciones con

enmi
comunidad?

del PPP?

desarrollo del
PPP?

la sexualidad y por qué soy y cOmo estas los demas y
.. como soy . . . tener los
construccion de diferente? influyen en mi . fortalecen el
R , mismos
ciudadania) entorno? proyecto de
derechos? .
vida?
éQué practicas éCémo
¢Qué habitos de L motrices, aprovechary
) éCémollego a . .
Proyecto vida saludable . . deportivas y fortalecer mis
- . Mente sana, . . ser feliz con mi . -
habitos de vida mejoran mi artisticas habilidades
cuerpo sano - escuela . .- .
saludable salud fisica y contribuyen al basicas motrices
saludable? . I
mental? desarrollo de mi en practicas
cuerpo? deportivas?
éQué tanto . éCuadlesla
éComo . .
conozco de las importancia de . ,
. aprovechar los éDe qué manera
Proyecto actividades una buena
pedagoégico Mente productivas que recursos planeacién dar
. emprendedora naturales para - y sostenibilidad al
productivo se desarrollan . ) seguimiento al
la ejecucién PPP?

Fuente: elaboracién propia

En otro orden de ideas, la intensidad horaria de cada proyecto ha dependido del nimero

de areas que articulan en el mismo, de los contenidos abordar y del nivel de complejidad que

supone cada ambiente de aprendizaje. El horario académico se ha planteado de la siguiente

manera para todos los grados:
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Tabla 5. Intensidad horaria semanal por proyectos de aprendizaje

c
Z
<
m
E]
n

Universidad de

La Sabana

BASICA PRIMARIA / 1° -5°

Proyectos de
aprendizaje
institucionales

definidas para el plan de estudios

Intensidad horaria semanal de las Asignaturas articuladas a cada proyecto y

Lengua castellana

Matematicas

Ciencias naturales

Ciencias sociales

Tecnologia e informatica

Inglés

Etica

Educacion fisica
Catedra de
afrocolombianidad

Total horas semanal por

proyecto

Proyecto comunidad
“Tejiendo paz”

= | Religion

I— | Catedra de historia

—_

= | Cétedra para la paz

Proyecto de vida
“El ser humano
primero”

= | e

= | e

Proyecto ambiental
“Hijos de la tierra”

Proyecto de
emprendimiento “Mente
creadora”

Proyecto
Learning English

N OB O

Proyecto Ldgico

matematico “El

universo de los
numeros”

w

Proyecto de linglistica
“Mis narrativas”

2

Total de horas por area

21 |1

1

25

Fuente: Elaboracion propia

Nota n°1: las areas de matematicas, lengua castellana e inglés, si bien se articulan a cada

uno de los proyectos de aprendizaje, requieren en un sentido estricto del desarrollo de

habilidades y saberes mucho mas especificos, por lo que se desarrollan individualmente por fuera

de la metodologia por proyectos bajo los principios de la Escuela Nueva, sin embargo estan

permeadas por las diferentes estrategias multigrados, metacognitivas, de trabajo individual y

colectivo, asi como por los ambientes que constituyen las sesiones de aprendizaje. Estos saberes
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y habilidades adquiridas en estas &reas sirven como canales para la comprensién de los

propositos esperados en cada uno de los proyectos de aprendizaje.

Nota n°2: el area de inglés se desarrolla a través del proyecto “learning ingles” aunque el
disefio de este no se relaza bajo preguntas problematizadoras ya que su proposito es despertar el
interés y reconocimiento de una segunda lengua, tiene una intensidad de dos horas, sin embargo
se distribuyen en sesiones de 24 min diariamente al inicio de la jornada, esto significativamente

ha demostrado avances en procesos de motivacién y adquisicién de una segunda lengua.

Nota n°3: Dado que las sesiones aprendizaje de cada uno de los proyectos requieren de
mayor tiempo para su desarrollo al definido en el horario semanal académico, a veces entre
cuatro y seis horas, se ha determinado que no se avanza con otro proyecto hasta finalizar cada
propdsito de aprendizaje, esto no significa que hayan areas que estén teniendo menor prelacion,
al contrario la mayoria de areas estan articuladas a los proyectos, por lo que el cumplimiento de
su intensidad horaria y referentes de calidad no se ven obstaculizados. Normalmente en una
semana, se logran desarrollar tres sesiones de aprendizaje de tres proyectos diferentes, para a la
semana posterior dar continuidad a los otros.
7.2.1.3 Apoyo

El centro educativo esta relativamente ubicado en un zona lejana del municipio dadas las
condiciones de acceso por lo que se dificulta el apoyo de entidades publicas que se integren al
desarrollo de los proyectos, sin embargo la comunidad se ha venido integrando de manera
progresiva a los proyectos a través de los compromisos familiares (“tareas”) que se asumen en

los ambientes de aprendizaje.
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7.2.1.4 Alcance
Los proyectos de aprendizaje pretende maximizar los propositos formativos a nivel

comunitario de tal modo que influyan en el tejido socio-cultural de las personas que viven en la
vereda, por otra parte, a nivel institucional, se han venido haciendo algunas reflexiones dentro
del consejo académico con respecto al disefio de un plan de estudios por proyectos a raiz de esta
experiencia pedagdgica e investigativa.
7.2.1.5 Recursos

Los materiales didacticos son fundamentales para dar validez a los principios
pedagodgicos que dinamizan el modelo, tal como lo es “aprender haciendo” y en este sentido
tanto la manipulacion de material concreto como la experimentacion, requieren del uso de
diferentes recursos que posibiliten la observacion, la percepcion, la comprension, el
descubrimiento, la l6gica, entre otros procesos de pensamiento. Todo ello en la medida en que se
posibilite el contacto con lo real, el uso de material concreto, la induccion al conocimiento como
método cognitivo y el descubrimiento, para que a partir de esto el estudiante se auto-eduque,

construya saber y se desarrolle integralmente en lo humano y lo colectivo.

“Es a partir de la experiencia como se adquieren los conocimientos, ya que la
experiencia genera mas interés para el menor, favorece el aprendizaje, ayuda a la
clarificacion, promueve la reflexion y la inventiva y garantiza la conservacion de lo

aprendido al incorporarse éste de manera mas firme” (De Zubiria Samper, J. 2003, p.7)

Bajo esta premisa el Centro Educativo Rural Los Animes enfrenta el reto de desarrollar
ambientes de aula sin material didactico concreto que dinamice las practicas de aula, durante el
2018 durante el ejercicio de autoevaluacion institucional para la construccion del Plan de

Mejoramiento Institucional se evidencid en los componentes de “recursos para el aprendizaje” y
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“uso articulado de recursos para el aprendizaje” de acuerdo a la Guia 34 del MEN, una
valoracion de estos en existencia, siendo uno la calificacién minima, dado esto dentro del PMI se
planted como meta institucional una caracterizacion de los centros educativos sobre el uso de
recursos para el aprendizaje y en segunda medida el desarrollo de estrategias y elaboracion de
material didactico. Fue por eso que se aplico primeramente una encuesta sobre la existencia de
material didactico en los centros de recursos de aprendizaje de diferentes sedes educativas, tal
encuesta y su respectivo analisis arrojaron como necesidad emergente la falta de recursos y
materiales didacticos para desarrollar los modelos pedagdgicos flexibles de la institucion.
7.2.1.6 Autonomia de los estudiantes

En coherencia con los principios de escuela nueva, la autonomia es fundamental en una
educacién que pone al estudiante como centro del aprendizaje, por lo que esta se ha venido
desarrollando en los ambientes de aprendizaje por medio del trabajo colaborativo e individual, es
de aclarar que la autonomia no se toma como una libertad otorgada desde el primer momento,
sino que se ha venido alimentando desde la negociacion, la concertacion y el intercambio

igualitario.

7.3 Ciclo de reflexion n°3

Mi préactica de ensefianza en escuela nueva

Pregunta de reflexion: ;Qué percepciones tengo sobre mi propia practica de ensefianza

en escuela nueva?

Escenario de reflexion

El panorama colombiano situado en la ruralidad ha estado caracterizado por la dispersién

geografica, la falta de infraestructura para la movilidad y el transporte, asimismo la ausencia de
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tecnologias de la informacion y la comunicacion, la presencia de trabajo infantil, analfabetismo,
la falta de acceso y oportunidades que dinamicen el desarrollo rural, lo cual ha causado una
brecha con el avance social, industrial y econdmico en el pais generando inequidad y
desigualdad entre las comunidades que habitan en estos territorios en relacion a la urbanidad. En
cuanto al sistema educativo “las brechas en cobertura, permanencia, y calidad educativa que
existen actualmente en las zonas rurales (...) estan ligadas a factores como infraestructura,
recursos humanos, curriculos pedagogicos y administracion de las sedes, entre otras, que

acrecientan las brechas urbano-rurales” (MEN, 2018, p.32).

En otro orden ideas, existe un fuerte arraigo al modelo de Escuela Nueva, el cual desde
1975 ha sido la estrategia nacional para lograr atender aulas multigrado con poca cobertura en

zonas rurales y otras dispersas geograficamente del pais garantizando el derecho a la educacion;

“La Escuela Nueva fue creada como respuesta a los persistentes problemas de la
educacion rural colombiana (...) La escolaridad incompleta, las altas tasas de desercion escolar y
de repeticion caracterizaban en ese entonces a las escuelas del sector rural como aquellas donde
se daba la mayor inequidad e ineficiencia del sistema educativo. El altisimo fracaso escolar
estaba causado en parte por las metodologias tan pasivas y memoristicas, pocas clases motivaban
a los estudiantes, un curriculo sobrecargado y poco pertinente a su vida diaria, carencia de
materiales educativos apropiados, sistemas rigidos de evaluacidon y promocion que expulsaban y
no retenian a los estudiantes, escuelas aisladas geograficamente y maestros desmotivados

buscando trasladarse a las ciudades.” (Colbert, 2006, p.194)

Gracias al impacto que tuvo durante los afios 80’ se adopto6 a nivel nacional como modelo

pedagdgico flexible a partir de 1990 con el Decreto 1490, dicho decreto asistié la formacion
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docente, la dotacion del material pedagdgico necesario, y el seguimiento al cumplimiento del
mismo, de igual forma establecio las responsabilidades del Ministerio de Educacion Nacional y
las secretarias de educacion de los departamentos en funcién del modelo. Sin embargo, las
estrategias para la formacion docente no fueron del todo consistentes, dado que la mayoria de
maestros rurales que fueron formados bajo la metodologia buscaron su traslado a zonas urbanas
y a la falta de garantizar esta cualificacion a los nuevos docentes el modelo se vio obstaculizado,
a ello se le sumo el hecho de que “el Ministerio de Educacién abandon¢ su prioridad en las
escuelas rurales por muchos afios, y los municipios no desarrollaron estrategias de gestion para

apoyar la Escuela Nueva” (Colbert, 2006, p.201)

Con todo lo anteriormente mencionado, esta investigacion que toma como referencia el
Centro Educativo Rural Los Animes del municipio de Urrao en el departamento de Antioquia,
no se ha escapado del panorama educativo rural colombiano planteado. Dicho Centro esta
ubicado en la vereda los Animes, a 32Km del casco urbano, de los cuales se hace un recorrido de
una hora por transporte publico y una hora por camino de herradura. Cuenta con una poblacion
aproximadamente de 50 personas, quienes se dedican principalmente a la agricultura y ganaderia
en menor proporcion. Actualmente cuanta con una matricula de 14 estudiantes agrupados de la
siguiente manera: 4 estudiantes en preescolar, 4 en grado segundo, 3 en grado terceroy 3 en
grado cuarto. La mayoria se desplaza entre media hora y una hora diariamente para llegar a la
escuela, la gran parte de las familias de los estudiantes no culminaron estudios primarios, por lo
que se les dificulta firmar documentos y comprender algunos mensajes escritos. Asi mismo no
tienen acceso a redes digitales, ni sefial de celular, ni acceso a fuentes masivas de informacion
como lo son la radio y la television. Esta realidad incide directamente en el aprendizaje de los

estudiantes, quienes luego de llegar de la escuela deben la mayoria integrarse a las actividades
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comunes del hogar campesino, crianza de especias menores, empradizado, cosechar, colaborar

en los trapiches para la transformacion de la cafia en panela, entre otras cosas.

En este sentido, la tarea de hacer hincapié en las practicas de ensefianza representa un
posible camino para comprender mejor el sentido e importancia de la Escuela Nueva como
modelo y pilar fundamental en el escenario rural, la funcién del maestro en la ensefianza y el rol
del estudiante en el aprendizaje. Un ambiente de aula basado en el modelo supone una serie de
dinamicas en las que el maestro instruye el trabajo por guias y los estudiantes se dedican a
desarrollarlas de manera individual o grupal dada la situacion y cantidad de estudiantes por

grado.

7.3.1 Elayer: Unaescuela rural

Antes de haber iniciado esta investigacion en el Centro Educativo, las préacticas de
ensefianza y las dindmicas académicas en la escuela dependian estrictamente de las guias, a

continuacion se describe una serie de rutinas instaladas a partir de esta metodologia:

Una jornada escolar cotidiana en el Centro Educativo iniciaba eventualmente alrededor
de las 8:00 am, a esta hora los estudiantes ingresaban euféricos llegando directamente a lo que se
conoce como los “lavapies” o “lavabotas”, términos empleados para referirse al lugar donde
limpian o lavan los zapatos o botas dadas las condiciones de los caminos de herradura que
recorren los estudiantes. Posteriormente, se formaban diariamente en filas, las docentes
anteriores los habian habituado a esta rutina, comenzaban con el saludo y luego la oracién, que
equivalia a la recitacion de tres o cuatro rezos. Normalmente los estudiantes las recitaban tan

rapidamente que en ocasiones no se comprendia bien el mensaje o simplemente perdia sentido.
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De acuerdo a la norma técnica y la fundamentacién metodologia del modelo que

3

menciona que “un ambiente de aprendizaje adecuado debe asegurar un espacio favorable para la
interaccion entre el docente y los estudiantes, y entre los estudiantes mismos, de tal manera que
se generen procesos comunicativos donde las mediaciones de aprendizaje sean multiples” (MEN,
2010, p.28), en este mismo orden Vicky Colbert (2008) en el manual para el docente “Escuela
Nueva—Escuela Activa” alude a que la organizacion y presentacion del aula debe ubicarse “el
autocontrol de asistencia, el cuadro de valores, el cuadro de estimulos, el peridédico mural, los
rincones de aprendizaje, donde se encuentran materiales didacticos requeridos para el desarrollo
de las guias de aprendizaje y la biblioteca-aula” (p.216). Frente a esta idealizacion de un
ambiente de aula en escuela nueva y a diferencia de ello, me encontré un aula de clase saturada
con diferentes afiches que habian perdido color por la antigliedad y habian sido pegados con
silicona de tal manera que al quitarlos deterioraban ain més la pared; contaba con dos tableros de
madera verdes estropeados, con agujeros, casi imposibles de hacer un trazo fluidamente; a los
costados dos estanterias rudimentarias que hacian las veces de Centros de Recursos para el
Aprendizaje o archivadores de las guias de aprendizaje una por area y por grado, oscurecidas por
el polvo, el contacto con las superficies, desmejoradas por el tiempo y el constante manejo;
también habia alli cajas decoradas repletas de objetos, basura y material didactico dafiado, que
poco servirian para el aprendizaje. Las mesas triangulares que al unirse formaban un hexagono
pedagdgico que pretendian favorecer la organizacién de los estudiantes en el aula de clase a
través de pequerios grupos, unos enfrente de otros, permitiendo el didlogo y la interaccion
(Colbert, 2008, p.216) les hacian falta tornillos, el moho y el 6xido le habian quitado una buena
presencia. Debajo de cada mesa permanecian los cuadernos en desorden, maltrechos o a tientas

de caer.
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Al ingresar al aula cada nifio(a) se ubicaba al hexadgono correspondiente a su grado, luego
la docente instruia el trabajo de acuerdo al horario escolar, solicitaba a un estudiante por grado
repartir los médulos que contenian las guias de aprendizaje a los demas. Cada uno comparaba su
cuaderno con la estructura de la guia para dar continuidad al desarrollo de esta o la docente
sefialaba las actividades a desarrollar. A partir de esto, el ejercicio de aprendizaje giraba entorno
a las guias, pues cada estudiante dependia del desarrollo de estas, estrictamente, para procesos de
evaluacion y promocion. Era habitual que estudiantes de un mismo grado estuvieran
desarrollando guias diferentes, pues se favorecia la premisa “cada nifio aprende a su propio
ritmo”, sin embargo, los didlogos entre ellos estaban desvinculados frecuentemente por tener
objetivos de aprendizaje diferentes y no uno en coman, que posibilitara el intercambio de ideas,
asi mismo las actividades grupales que presentaban las guias no siempre se lograban desarrollar
pues no todos estaban resolviendo la misma actividad. En contraste con esta realidad la norma
técnica y lo planteado por la Fundacion de Escuela Nueva plante6 una serie de recomendaciones
para el desarrollo de las guias de aprendizaje en el aula, definiendo con claridad los
procedimientos para su implementacion, el maestro en funcién de facilitador debe estar en
conocimiento del nivel de desempefio del estudiante para la realizacion de las actividades, en
caso contrario, debe realizar adaptaciones, modificar las guias para que el trabajo sea fluido, de
la misma forma planificar los tiempos y horarios de aprendizaje para cada area respetando el
ritmo de avance de cada estudiante, gestionar los recursos didacticos en los CRA, los libros
necesarios en la biblioteca y los espacios, explicar los objetivos propuestos en cada unidad y la
metodologia de trabajo en el aula. Cada estudiante debe consignar en el cuaderno el nimero y
titulo de la unidad y de las guias en su respectivo momento y elaborar el control de progreso.

Durante el desarrollo de las guias es tarea del docente cerciorarse por la comprension de las
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instrucciones de actividades de cada guia y el cumplimiento efectivo de las actividades bésicas,
de practica y de aplicacion. A partir de ello “la promocion al grado siguiente depende del
adecuado desarrollo de los médulos y del alcance de los logros en cada area y varia segin el
ritmo de aprendizaje de cada estudiante” (Colbert, 2008, p.303) es decir que la promocidn es de
caracter flexible se puede realizar en cualquier momento del afio lectivo. Si al finalizar el afio no
se han desarrollado las guias correspondientes o no se han alcanzado los logros previstos en
alguna de las éreas, al iniciar el afio lectivo siguiente, la matricula puede realizarse en el grado
superior. Debe tenerse en cuenta que queda pendiente la promocién en esa area hasta tanto el

estudiante desarrolle los logros previstos.

No obstante el panorama del centro educativo era otro, los estudiantes se dedicaban a
procesos de transcripcion, pasar el contenido de las guias al cuaderno; en otros momentos
omitian actividades pues no se contaban con los recursos necesarios o no se lograba una amplia
comprension de los indicadores. Disfrutaban elaborar de muestra o al calcado los dibujos de las
guias. Desafortunadamente, el modelo no esta implementado en su totalidad, ya que las
entidades territoriales se han ocupado de entregar los modulos de aprendizaje principalmente,
pero no ha existido un fuerte interés por dotar de material didactico y otras mediaciones a los
centros educativos. Normalmente, se facilitaban libros de una biblioteca anticuada sin literatura
exclusivamente para nifios o se hacian dictados para fortalecer procesos de lectura y escritura
respectivamente, o bien se desarrollaban clases magistrales para explicar procesos de
operaciones basicas a nivel general. Los demas saberes en lengua castellana (gramatica,
ortografia, semantica, etc) y matematicas (geometria, estadistica, pensamiento variacional, etc)
estaban relegados al desarrollo de las guias, asi como todas las habilidades y competencias de las

demas areas del conocimiento.
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Los estudiantes pasaban a lo largo de 2 horas en guias de aprendizaje antes del descanso,
después de este continuaban con otras guias en otras areas del conocimiento alrededor de dos
horas y media de acuerdo al horario. A nivel municipal se habia disefiado también guias de
aprendizaje para las areas optativas (ética, religion, inglés...) en microcentros que correspondian
al trabajo en equipo entre maestros. La docente permanecia dentro del aula acompafiando la
lectura de actividades, verificando el cumplimiento de las mismas o favoreciendo los materiales
necesarios para su desarrollo. Mientras que los estudiantes pasaban a lo largo de la jornada

dedicados al cumplimiento de las guias.

Fuera del trabajo académico, se ocupaban de actividades de aseo general y
mantenimiento de la huerta escolar, esta Gltima fragmentada de la practica de ensefianza,
correspondia mas al cumplimiento de un requisito solicitado a nivel institucional que a un
proceso de aprendizaje, pues no estaba articulada al plan de estudios. Sin embargo, los
estudiantes disfrutaban de este espacio, de un entorno abierto, que ofrecia otras posibilidades y
eran otras las dindmicas de interaccion, y a pesar de no haber unos propositos de aprendizaje
definidos para la huerta, realizaban espontaneamente procesos de observacion, de
experimentacion, comparacion, trabajo en equipo sin importar el grado, entre otras cosas, que sin
duda alguna oxigenaban los ambientes de aula determinados por las guias. Lo mismo ocurria en
las clases de educacion fisica, visitas a otras sedes educativas o actividades extracurriculares que

se desarrollaban alejadas del trabajo por guias.

Ciertamente, la escuela nueva cobraba sentido en el Centro Educativo, toda vez en que
las guias no eran eje central del aprendizaje, toda vez que se favorecia la interaccion, el
intercambio, el contacto con el entorno, el trabajo en equipo, autonomia, entre otros. Esta tltima,

ha sido uno de los ideales del modelo para contrarrestar la educacion tradicional, segun Julian de
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Zubiria (2003) al estudiante “no se le puede decidir todo, porque entonces nunca aprendera a
actuar, a juzgar ni a decidir. Sin embargo, tampoco se le puede otorgar todo, porque no esta
preparado para manejar su libertad y asi tampoco aprendera a hacerlo” (p.124) de igual manera
“este énfasis esta directamente relacionado con la idea de pensar por propia cuenta, respetando el
punto de vista del otro, y siendo sincero con lo que se piensa, se dice y se hace” (MEN, 2010,

p.195)

7.3.2 El conflicto

Mas alla de la tarea de la ensefianza, la relacién entre maestro y educacion debe asumirse
como un constante didlogo con la experiencia, con el saber epistémico que teje las relaciones, la
pedagogia, los curriculos y las didacticas para avanzar hacia la trasformacion y mejoramiento de
la calidad educativa. Este dialogo al que hago mencion debe estar soportado por un docente en
capacidad de investigar, de leer los contextos, identificar las prioridades y emprender acciones
para que en todo momento la educacidn sea legitima con los sujetos, las realidades y las
sociedades, es por eso fundamental asistir la practica de ensefianza a través de la reflexion, como
un proceso autorregulador de la tarea pedagdgica, es necesario que un maestro por medio de la
reflexion desarrolle “la capacidad de analizar o monitorear su propia practica y el contexto en
que tiene lugar, el que es capaz de volver sobre su propio ejercicio para evaluarlo, tomar
decisiones, efectuar correctivos, y responsabilizarse de su accion futura” (Barreto, 2005, p.144)
esta mirada sobre mi practica pedagdgica me ha llevado a cuestionarme, a identificar necesidades
emergentes y a encontrar los caminos para solucionarlas, ademas de irme cualificando a través
de mi propia practica. Es por eso que planteo este texto como una narracion regulada de las

experiencias que me han llevado a investigar.
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En mi primer dia de trabajo, mi imaginacion nunca alcanzé a predecir como seria, ni en
que condiciones llegaria a encontrarme. Exhausto por el recorrido de dos horas, una en transporte
publico y otra a pie por camino de herradura que me implicaba hacerlo diariamente, llegué a la
escuela. Un sentimiento de nostalgia me embargd al encontrarme con trece rostros, timidos y
enajenados, en una escuela color naranja, escondida entre la maleza que habia crecido por el
abandono. Era la primera vez que me veian. Me uni a ellos mientras se lavaban las botas,
pregunté por sus nombres y gentilmente fueron ensefidndome los espacios, las rutinas de la

mafiana y las formas en que hacian las cosas.

Me di cuenta que la tarea de ir a la escuela no era nada facil para ellos , la mayoria debia
desplazarse entre media hora y una hora para llegar al centro educativo, cruzar quebradas,
recorrer montafas pendientes y someterse a un camino pantanoso, fragil y rocoso. A pesar de las
circunstancias, era claro que el mejor lugar al que podian ir era la escuela; sus rostros
demostraban alegria, nobleza, cordialidad y disposicion. Pareciera que era la Unica oportunidad
para escapar de largas jornadas a la intemperie, del trabajo infantil, del olvido y abandono de un

mundo que avanza a pasos agigantados.

Como me ha sido habitual, siempre decido empezar un proceso de aprendizaje
reconociendo los niveles de desempefio de mis estudiantes, pues he entendido que la evaluacion
“debe reconocer que los estudiantes tienen diferentes potencialidades y su desarrollo depende
tanto del proyecto de vida, como de los recursos, oportunidades y caracteristicas del entorno en
el que viven” (Tobon, S. 2005, p.256) esta perspectiva de la evaluacion basada en la formacion
por competencias considera que la valoracion de desemperfios debe realizarse en tres momentos,
entre ellos el inicial como plantea Sergio Tobon (2005) para realizar un “diagnostico sobre como

estan los estudiantes en la formacion de sus competencias, cuales son sus intereses y
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expectativas, para articularlas a las estrategias didacticas” (p.258). Disefi¢ entonces una serie de
actividades de acuerdo a las areas obligatorias y fundamentales lenguaje, matematicas, ciencias
naturales y ciencias sociales las cuéles son evaluadas por las pruebas externas que se realizan a
nivel nacional y son las de mayor énfasis e intensidad horaria en el plan de estudio, estas
actividades estuvieron enfocadas a las habilidades minimas y basicas para cada grado:
comprensién lectora, produccion escrita, solucion de problemas y pensamiento légico. Pues en
gran parte los estudios de la basica primaria dependen de estas habilidades. Invité a mis
estudiantes de cada grado a escribir oraciones, descripciones a partir de imagenes o a la

produccion de cuentos cortos.

Pasaron alrededor de 15 min. Ivan un estudiante de grado tercero de 8 afios de edad se
acerco a mi. Normalmente hacia un recorrido de 40 minutos diarios para llegar a la escuela; tenia
dos hermanos, uno en grado cuarto y otro en quinto. Me regreso la hoja que les habia entregado
inicialmente donde debian hacer las descripciones los estudiantes de tercero, sus palabras
determinaron en definitiva el rumbo de esta investigacion y marcaron un recuerdo en mi,

imborrable:

—FProfe, es que yo no sé escribir sin ver. Su rostro reflejaba preocupacion pero a la vez

inocencia, sin una gota de malicia alguna. Yo escribo viendo de las cartillas.

No sabia muy bien de que se trataba, pero al comprender me di cuenta que su ejercicio
escritor dependia de las guias, Ivan al parecer habia pasado tres afios en la escuela transcribiendo
el contenido de los modulos a sus cuadernos. Me senté con €l a dictarle algunas palabras y a
pesar de ello aun su escritura era pre-silabica, omitia letras, algunas grafias las hacia ilegibles.

Al darme cuenta de aquella situacion, empecé a cerciorarme del desempefio de los demas,
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quienes se encontraban en una situacién no muy distinta a la de Ivan. Las demas actividades que
realicé de compresion lectora y solucién de problemas, habian sido fallidas, pero fundamentales
para concluir que habia un problema de fondo en los procesos de ensefianza de la escuela nueva

en el Centro Educativo Rural Los Animes.

La jornada concluye, con las eventualidades de una escuela regular, organizacion de
espacios, orientaciones generales, aseos y despedida. De regreso a casa, los cuestionamientos
fueron més profundos: ;Qué hace un nifio en grado tercero sin una buena compresion de los
procesos de escritura y lectura? ¢Por qué a los estudiantes méas grandes les cuestan tanto elaborar
razonamientos en situaciones basicas cotidianas? ;Como es posible que un estudiante para
escribir dependa de un libro? ¢Cudl es la diferencia en el aprendizaje entre un estudiante de
grado quinto y uno de tercero, si ambos se dedican a la misma rutina de ensefianza? ;En qué
condiciones han permanecido estos estudiantes a lo largo de su trayectoria escolar? ;Queé hay que

cambiar? ;Cual es el problema en realidad?

Sin duda alguna esta primera reflexion hace parte de la investigacion accion, fue el
primer ciclo investigativo a través del cual comenceé a buscar respuestas para transformar mi

ambiente de aula.

7.3.3 El hoy: Oxigenando la Escuela nueva

Han transcurrido dos afios desde el primer dia en la escuela y sin duda alguna el
panorama es ahora mucho mas prometedor. Emprender el camino del aprendizaje basado en
proyectos no ha dejado en ningin momento a la escuela nueva por fuera de esta propuesta, ha
sido claro, que proyectos de aprendizaje también es igual a escuela nueva, dadas las dinamicas

de aula que se han favorecido, el fortalecimiento de los roles, las metodologias y experiencias
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que hacen que cada sujeto se sienta mas cercano a si mismo, a su realidad y al conocimiento
cientifico. Es entonces que la Escuela Nueva, no responde a una unica metodologia de
ensefianza, es el conjunto de experiencias y concepciones pedagogicas que surgieron a finales del
Siglo XIX'y principios del XX, dichas experiencias estuvieron sustentadas en el desarrollo de los
sentidos (Montessori, 1870-1952), el trabajo (Kerschensteiner, 1854-1932), el juego (Froebel
1782-1852), la expresion (Freinet 1896-1966) y los proyectos (Kilpatrick 1871-1965) en
contraste a “una pedagogia basada en el formalismo y la memorizacion, en el didactismo y la

competencia, en el autoritarismo y la disciplina(...)” (Palacios, 1978, p.17)

Mientras llego a la escuela, durante el camino me encuentro con mis estudiantes, uno a
uno me espera fielmente en partes diferentes del trayecto. Usualmente, sostenemos
conversaciones de anécdotas pasadas, relatamos situaciones del dia anterior, o0 es mi oportunidad
para contarles sobre mi, escucharlos a ellos e intercambiar las experiencias de vida, lo cual me ha
sido de vital importancia para establecer con ellos relaciones igualitarias basadas en los
principios del aprendizaje dialogico donde “a través de la interaccion comunicativa se crea mas y
mejor conocimiento. A través de un didlogo que es igualitario (...) que crea sentido, solidaridad
y que parte de la igualdad de diferencias, se logra aprender de forma mas adecuada” (Aubert, A.,
Garcia, C., & Racionero, S. 2009, pp.137-138). No hay dia alguno, que no aprenda sobre una
planta, un animal, una historia, una costumbre diferente. Es como si esta vez fueran ellos los
maestros y yo el estudiante. La disposicion para escuchar, para observar, para dejar de hablar y
ponerme en el lugar de ellos ha sido fundamental para comprenderlos humanamente y aproximar
la escuela cada vez mas a sus realidades. EI camino que en un principio era muy agotador dejo
de serlo, para convertirse en una oportunidad, en una aventura diaria en la que convergen

distintas humanidades.
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Al haber sido formado en una Escuela Normal bajo una tradicidn critica sustentada por el
humanismo que “parte de una vision realista de la naturaleza humana y entiende que ha de dejar
desarrollarse libremente los aspectos positivos del educando” (Rodriguez, J. 2013, p.41), me
convenci sobre la idea de alimentar el espiritu, fortalecerlo en toda medida para enfrentarse a los
retos sociales y humanos, recuerdo bien la frase del Padre Fray Luis Amigo Ferrer recalcada
diariamente por Terciarias Capuchinas, quienes fueron mis maestras “donde no llegue la ciencia,
que llegue el amor” y esta premisa ha sido un pilar fundamental en mi vida personal y
profesional para considerar que en calidad de maestro, antes que un estudiante, hay un ser
humano que necesita ser comprendido, valorado y empoderado de si mismo Ilevandome a centrar
mi préctica pedagogica en el ser humano. Es por eso que a la entrada de la escuela llevé a mis
estudiantes a disponer una serie de letreros con frases positivas, las habiamos decidido poner alli
a través del proyecto de vida “El ser humano primero” porque seria el modo en que todos los
dias las leeriamos y empezariamos la jornada recordando lo importantes y valiosos que somos
cada uno; este proyecto asume esta concepcion pedagogica basada en el humanismo, para lograr
la formacion de seres humanos que se reconozcan y se valoren asi mismos, enriquezcan la
cultura, participen de la vida social y resuelvan con inteligencia los conflictos humanos bajo una

solida escala de valores y principios éticos.

Como es habitual hacemos una fila conjuntamente para lavarnos las botas, a veces no es
necesario dadas las condiciones del clima. Ivan mi estudiante de cuarto se encarga de abrir la
escuela, los dos salones, el cuarto de material, los bafios y la cocina. A medida que cada uno lava
sus botas va integrandose a las rutinas de la mafiana, mientras esto ocurre, Kelly y Keyla de
grado segundo, asean el corredor, a veces lo barren o casi siempre lo trapean, esto es porque en

horas de la tarde tiende a ensuciarse, llenarse de polvo por el viento o de hojas caidas de los
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arboles que forman parte del lindero de la escuela y como hemos aprendido, es mejor conservar
los espacios limpios para darle un poco mas de presencia a la escuela a pesar del deterioro en la
infraestructura. Esta forma de organizacion escolar ha contribuido al desarrollo de la
responsabilidad y la autonomia de los estudiantes al integrarlos a situaciones de la vida cotidiana
en la escuela generando “fuertes sentimientos de pertenencia y cohesion, a través de la
identificacién de metas comunes y atribuciones compartidas, lo que le permite sentirse «parte
de», estimulando su productividad y responsabilidad, lo que incidira directamente en su
autoestima y desarrollo” (MEN, 2010, p.27). Por otro lado, Miguel de grado tercero dispone un
ecoladrillo en una esquina del aula, hace algin tiempo decidimos remplazar las canecas de
basura por ecoladrillos en el proyecto ambiental “hijos de la tierra”, pues era comuin que toda esa
basura se quemara. Ahora elaboramos ecoladrillos con la idea de construir un sendero ecoldgico
por la vereda, estamos en ese proceso, pues es grande la cantidad de basura que se logra reducir
con esta propuesta. Ademas, dispone una caja para arrojar alli papel rasgado, aquel que sobra de
los recortados, de manualidades o de hojas que desafortunadamente arrancan de los cuadernos,
con estos residuos reciclables se elabora papel artesanal y masa de papel que alimentan el
proyecto “mente emprendedora”. En 2019 tuvimos la oportunidad de presentar esta propuesta a
nivel departamental, ocupando el tercer lugar en el area de ciencias naturales a nivel del suroeste
antioquefio. Finalmente, Miguel ubica una cubeta para depositar alli las virutas de los lapices y

colores que mas adelante pasaran a ser abono organico.

Cada uno se acostumbrd a revisar sus cuadernos antes de empezar jornada, algunos de
ellos aprovechan este espacio para finalizar producciones, colorear dibujos, continuar con
algunos pendientes mientras iniciamos el momento de la oracion. En ocasiones los veo tan

interesados, tan ocupados, que es curioso, porque prefiero permanecer en silencio, darles su
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tiempo, y postergar un poco mas la oracion; no hay necesidad de decir mucho para que cada uno
sepa que tiene pendiente o cudles responsabilidades debe cumplir, otros tantos ayudan a los
demés a finalizar, y con gentileza me dicen que los espere un momento mas. Cuando los observo
me doy cuenta de lo maravilloso que ha sido darle a mis estudiantes la posibilidad de
intercambiar ideas, de ayudarse mutuamente, por ejemplo los de cuarto acuden a los de segundo,
0 si trata de alguien en especifico todos van en busca de él, lo rodean y lo ayudan. En realidad no
es mucho el tiempo que transcurre, mucho 10 o 15 minutos, pero es un momento tan valioso de

la jornada que prefiero respetarlo.

Al igual que ellos me siento en una mesa triangular, el aula ahora no esté distribuida en
hexagonos porque era muy frecuente darnos la espalda, todos estamos organizados por grupos de
grados y con los rostros encontrados, todos podemos observar a todos, esta forma de
organizacion hace parte de una perspectiva igualitaria. Yo también me ubico entre ellos, me
gusta permanecer asi, para estar a su altura. En ocasiones cambiamos la forma de organizacion,
nos agrupamos de modos diferentes, una mesa de trabajo puede estar conformada por un
estudiante de cada grado y hasta el dia de hoy esto no ha dificultado el hecho de cada uno
aprenda lo que debe de aprender de acuerdo a su edad y a su grado académico, es la estrategia

fundante para que se permita una circulacion de saberes en el aula.

Hacemos la oracion, en este espacio me gusta contarles alguna historia biblica o alguna
situacion de mi vida, o de la vida de otros, para considerar las complejidades a las que nos
enfrentamos los seres humanos y lo importante que es la dimension espiritual, reflexionar, orar,
meditar, entre otros asuntos de igual envergadura. Recitamos algunas oraciones y con fervor
oramos a la Virgen del Carmen, que por tradicion catolica de la escuela y de la comunidad es la

patrona de la vereda. Y es algo ineludible que no puedo desconocer.
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Al finalizar la oracion, permanezco unos cuantos segundos en silencio pensando, a veces
les pregunto ¢por donde quieren empezar? Y todos concuerdan en lo mismo —por el proyecto
“learning English”. A veces considero que es el proyecto que mas les gusta porque siempre lo
estan reclamando fervorosamente. Este proyecto tiene unas particularidades que lo hacen Gnico
entre los demas, todos los dias lo trabajamos media hora y es el Gnico que no tiene cuaderno, y
esto es porque uno de sus principales propoésitos ha sido despertar el interés, la motivacion y el
deseo de aprender un segundo idioma, y no solo reducirlo al coloreado de vocabularios
descontextualizados como habian estado acostumbrados en afios anteriores, donde el area de
inglés yacia en un archivo olvidado y sin importancia. En este espacio nos preguntamos por
nuestras emociones en inglés, nos saludamos, cantamos, entablamos dialogos cortos sobre
diferentes intenciones comunicativas, aprendemos a formular preguntas y respuestas; y esta
dindmica diaria ha permitido que cada vez haya un mayor y mejor demostracion de desempefios
en una segunda lengua, Andrea mi estudiante de tercero, es muy habilidosa, demuestra talento y

un fuerte deseo, es la mas comprometida cuando de hablar en inglés se trata.

Después del proyecto de inglés, que funciona también como espacio de motivacion y de
activacion neurocognitiva, pasamos al proyecto l6gico-matematico y linguistico, en ambos
afinamos las habilidades mas basicas que son necesarias para el aprendizaje, solucion de
problemas, pensamiento 16gico, lectura critica, expresion oral y produccion escrita. Normalmente
desarrollamos actividades diferenciadas para cada grado, aunque proponemos la estrategia de
padrinos, donde estudiantes de diferentes grados organizados en parejas comparten la produccion
de un cuento, la lectura de un libro o la solucidn de problemas. Es necesaria mi presencia en
estos espacios, no relegarlos abandonados en mesas bajo la premisa de que cada estudiante

aprende a su ritmo o que cada uno es auténomo, porgue bajo estas circunstancias el maestro debe
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poseer también habilidades para el conocimiento especifico de cada una de las areas y lograr una
buena comprensién de los procesos, de los saberes y actitudes que se requieren para el
aprendizaje, es por eso que mi tarea no se reduce a la de facilitar o guiar, sino a la de mediar la
relacion que establece el estudiante con el conocimiento; en este punto dista de entregar guias,
con lecturas complejas, abundante contenido que hacen que la tarea de aprender se vuelva
tediosa y pierda sentido para el estudiante. Me gusta que mis estudiantes resuelvan sus
cuestionamientos, me pregunten, encuentren en mi la posibilidad de la respuesta o bien el camino
para llegar a las respuestas, y mas alla de un espacio puramente académico, es mi oportunidad
para comprender como aprenden, cdmo funciona su cerebro, cémo abstraen la informacion, lo
que no ven y lo que no perciben en un problema, y al observarlos es imperante, que en mi
condicién de maestro y poseedor del saber pedag6gico les ponga los medios y las condiciones
para que alcancen mejores desempefios. En otras palabras, menos coloquiales, el maestro es la
guia de aprendizaje, de modo que es el quien “guia todo el proceso de aprender de cada uno de
sus alumnos: diagnostica los problemas, formula metas, ayuda en las dificultades que surgen,
evalla lo aprendido y reorienta en los casos de mal aprendizaje” (Beresaluce, R., Peiro, S., &

Ramos, C. 2014, p.10)

Hemos dispuesto una rutina de compromisos para la casa, cada vez que un estudiante se
le dificulta la solucion de un problema o de una situacion de aprendizaje, se le asignan algunas
tareas, relacionadas con aquellos saberes que se le han dificultado. O bien compromisos
asociados a los diferentes proyectos desde realizar una encuesta en familia o traer la muestra de

alguna planta.

Luego, abordamos alguno de los otros proyectos que se configuran con dinamicas

similares, por ejemplo durante el proyecto comunidad “tejiendo paz”, es muy comuin que
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conformemos equipos multigrado, para hacer estudio de alguna situacion de la vereda o
responder una pregunta en especifico; para ilustrar mejor en alguno de los ambientes de aula
decidimos responder la pregunta ¢quiénes conforman mi comunidad? Para ello tuvimos que
realizar eventualmente una serie de acciones, en primer lugar disefiamos una encuesta para cada
familia de la vereda donde preguntamos por la cantidad de hombres y de mujeres, sus edades, su
etnia, los tipos de vivienda que habitan y sus actividades econémicas, cada estudiante de acuerdo
a su posicion geografica en la vereda se encargd de ir a encuestar a cada familia como tarea.
Después de haber recolectado la informacion, la analizamos y tabulamos por equipos, sumamos
cantidades y resolvimos algunos cuestionamientos de mayor complejidad, por ejemplo c6mo
funcionaban las relaciones interpersonales entre los habitantes de la comunidad, ademas
representamos esta informacion en diagramas de Venn, que bien sirvieron para comprender de
manera mas abstracta los datos recopilados. Luego, hicimos una lista en orden alfabético de los
nombres y apellidos de los habitantes de la vereda, curiosamente coincidieron en que muchos
eran familiares y poseian los mismos apellidos, lo que queria decir que las personas que tenian
un apellido particularmente diferente a los de los demas, venia de otra parte, mientras que los que
poseian los mismos apellidos daban cuenta de su historicidad en la vereda. Todas estas
interpretaciones que se dieron alrededor del didlogo, de la conversacion, fueron aportando a la
solucion de la pregunta. Asimismo, realizamos algunas maquetas de los tipos de vivienda que
habitan las personas de la comunidad y tras de esto realizamos un mapa veredal ubicando cada
habitante de acuerdo a la posicidn de su vivienda dentro de la vereda. Esta maqueta que
representaba el mapa de la vereda fue el producto final que se obtuvo para dar por finalizada
dicha pregunta. Cada estudiante de cada grado desde su capacidad fue aportando al alcance de un

propdsito en comun, aprender sobre las personas que viven en su comunidad, pero tras de esto
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coexiste un conjunto de saberes mucho méas complejos que estan indicados por los referentes de
calidad a nivel nacional y constituyen el plan de estudios, que no pueden desconocer los

aprendizajes esenciales para cada grado académico.

Con lo enunciado anteriormente, el aprendizaje por proyectos ha logrado que mi préctica
de ensefianza no esté funcionando de manera fragmentada, es decir, el aprendizaje de cada una
de las éreas no reposa en esferas independientes, sino que al articularse hacen posible el estudio
del contexto, la solucion de problemas reales y representativos para los estudiantes, porque la
realidad para ser comprendida ampliamente, no equivale a una ciencia en especifico, sino a la
riqueza en conjunto de diferentes saberes. Es pues, que a diferencia del trabajo por guias de
aprendizaje que reduce cada area del conocimiento a una serie de actividades planeadas por
personas que poco tiene que ver con su contexto inmediato, actividades que no son planeadas ni
siquiera por el maestro; el aprendizaje por proyectos me permite recrear un enfoque
interdisciplinar, pero ademas la oportunidad de laborar como monodocente en un aula
multigrado, donde interactian estudiantes que oscilan entre los 5 y 10 afos, ;como es posible
entonces que cada uno aprenda lo que debe de acuerdo a su grado?, la respuesta a esta pregunta
pareciera ser compleja, pero la clave esta en la mediacion que establece el maestro entre
conocimiento y estudiante, es posible que todos estén encaminados hacia un mismo proposito de
aprendizaje en el marco de cada proyecto, pero cada accion que se le asigna, cada actividad que
realizan para enriquecer la dinamica de los proyectos, esta pensada de manera minuciosa, de
acuerdo a la edad, al ritmo, al grado y las habilidades de cada sujeto. A continuacion se presenta
un ejemplo de como lograr esta diferenciacion por grados en proyectos en un aula multigrado

respondiendo a un mismo proposito de aprendizaje en el marco de un proyecto:
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Tabla 6. Definicion de propdsitos de aprendizaje para la ensefianza multigrado por proyecto

Proyecto de aprendizaje comunidad

Tejiendo paz

Pregunta problematizadora

¢Coémo viven las personas de mi comunidad?

Propésito de aprendizaje

Indaga acerca de las formas de vida de las personas de su
comunidad comprendiendo las principales necesidades sociales y
retos socio-econdémicos de su entorno.

Estédndares de calidad por grupo de grados

10

20

30

40

50

Identifico y describo algunas caracteristicas socioculturales de la
comunidades a las que pertenezco y de otras diferentes a las mias.

Identifico y describo caracteristicas sociales,
politicas, econémicas y culturales de las
organizaciones humanas.

Derechos bésicos de aprendizaje diferenciados por grado

1° 22 & 40 5°
Analiza las
contribuciones de
los grupos Evalla la diversidad Evalla la diversidad
. humanos que étnica y cultural del étnica y cultural del
Comprende cambios Compara las .
pueblo colombiano

en las formas de
habitar desde el
reconocimiento de
los tipos de vivienda
gue se encuentran en
su contexto.

caracteristicas de las
viviendas de su
municipio, vereda o
lugar donde vive con
las de los otros
lugares.

habitan en su
departamento,
municipio o lugar
donde vive a
partir de sus
caracteristicas
culturales: lengua,
organizacion

pueblo colombiano
desde el
reconocimiento de los
grupos humanos
existentes en el pais,
afrodescendientes,
raizales, mestizos,
indigenas y blancos.

desde el
reconocimiento de
los grupos humanos
existentes en el pais,
afrodescendientes,
raizales, mestizos,
indigenas y blancos.

social, tipo de
vivienda, etc.
Resultados previstos de aprendizaje diferenciados por grado
e 20 33 4° 53
Explica la influencia
de la cultura de Enuncia las
algunas las minorias principales

llustra mediante
expresiones
artisticas las
viviendas de su
comunidad como eje
fundamental de la
familia.

Representa las
viviendas rurales y
urbanas teniendo en
cuenta los diferentes

materiales para la
construccion de las
mismas.

Describe algunas
caracteristicas
socioculturales

como costumbres

y tradiciones que
dan cuenta de la

forma en que
viven las personas
de su comunidad.

étnicas locales en la
satisfaccion de
algunas necesidades
basicas como la
vivienda teniendo en
cuenta el aporte que
hacen a la
construccién de
costumbres y
tradiciones en su
comunidad.

necesidades que
existen en su
comunidad en
términos de vivienda
teniendo en cuenta
los rasgos culturales
y sociales que lo
identifican como
habitante de un
territorio
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7.4 Ciclo de reflexién n°4
Panorama de la Escuela Nueva en tiempo del COVID-19

Pregunta de reflexion: ;Cuales fueron las circunstancias en las que se empezé a desarrollar la
practica de ensefianza para asumir el reto de educacion en casa en tiempo de COVID-19?
Escenario de reflexion

El afo escolar lectivo empez6 en el Centro Educativo con la continuacion de la
metodologia del aprendizaje basado en proyectos, los estudiantes que ingresaron por primera vez
les habia costado un poco habituarse a la dindmica de esta estrategia en el aula, pues venian de
otras escuelas rurales que tenia instaladas por tradicion las guias de aprendizaje de escuela
nueva, sin embargo el intercambio y socializacion entre ellos fue logrando que todos los nifios en
pudieran asumir con fluidez esta nueva experiencia para alcanzar el aprendizaje. Hasta el 13 de
marzo de 2020, la actividad académica se habia estado desarrollando con normalidad y los
proyectos se estaban ejecutando con naturalidad, por ejemplo en el proyecto de comunidad los
estudiantes estaban comenzando a preparar la construccion del mapa veredal como producto
final del primer periodo, para este trabajo los nifios de segundo estaban haciendo un
reconocimiento del nimero de viviendas y lugares de la vereda y los estudiantes de tercero a
cuarto una identificacion de las rutas y ubicacion de las fuentes hidricas para luego constituir el
mapa; por su parte en el proyecto ambiental estabamos encaminados en el disefio de un herbario
y animalario con las especies mas caracteristicas de su entorno natural, para ello se habian
elaborado en el proyecto de mente emprendedora hojas de papel artesanal para realizar dichos
productos; en los proyectos de linguistica y l6gico matematico cada estudiante iba su propio
ritmo dado que los procesos de lectura, escritura y desarrollo del pensamiento matematico

evolucionan de acuerdo a las capacidades que posee cada estudiante, por lo que se ha permitido
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que la ejecucion de estos proyectos ocurra en momentos diferentes para cada uno. Las
intenciones que se tenian con cada uno de los proyectos estaban claras y se estaban alcanzado de
manera progresiva. Sin embargo, después del 16 de marzo de 2020, la dindmica escolar cambid
por completo, el Presidente del pais, habia anunciado el dia anterior el primer ciclo de cuarentena
obligatoria a nivel nacional como medida para prevenir el contagio del COVID-19, lo que
implico que tanto estudiantes como maestros no pudieran continuar en la actividad académica
dentro de las instituciones educativas.

Dadas las circunstancias y dificultad al acceso de informacion de algunos de mis
estudiantes, el 16 de marzo me desplacé por Gltima vez a la escuela, para dejar todo guardado,
enviar algunos compromisos de estudio para la casa y sobretodo preparar a mis estudiantes en
reglas de bioseguridad con el propoésito que lo ensefiaran a sus familias y pudieran cuidarse entre
todos; la intencion de formacion prioritaria para tal momento estaba por fuera del plan de
estudios tradicional de la escuela, pues la necesidad era lograr educar en la prevencion del
contagio del COVID-19, para aquel dia se logré repartir volantes, capacitar a los estudiantes,
personas de la comunidad y realizar un video para reproducir tal informacion (ver video), a pesar
de que ninguno estdbamos preparados a nivel académico, personal y social para asumir la nueva
pandemia. La noche anterior, después de la trasmision del Presidente, me vi en la necesidad de
proveer algunos recursos, preparar material contra el tiempo, pensar rapidamente en como educar
a toda una comunidad para la contingencia y dejar abiertas las puertas para el aprendizaje, pues
entre tantas preocupaciones, sabia que no podia romper con los procesos de aprendizaje, ni
cambiar la metodologia que habiamos estado enriqueciendo de la noche a la mafiana.

Mientras transcurria la jornada, las redes emocionales se habian activado, el ambiente de

aula reflejaba preocupacién, incertidumbre y tristeza, todos los actores que estabamos
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involucrados para aquel momento no nos escapamos de sentir tales emociones. Traigo este
pensamiento para considerar lo importante que es educar la inteligencia emocional a través de la
escuela, no solo desde la mirada de los estudiantes sino también del maestro y padres de familia,
dado que “la gestion de las emociones deberia preceder a la ensefianza de contenidos
académicos. Proporcionar a los individuos las habilidades para gestionarlas les dara la capacidad
de controlarlas, sobre todo ante situaciones adversas” (Alagarda Mocholi, A. 2015, p.3). Es pues
que quiza una de las reflexiones méas importantes en estas circunstancias ha sido replantear la
idea de una escuela que piensa en el ser humano mas all& de lo académico y cognitivo.

El panorama de la educacion en mi centro educativo cambi6 en una noche, ahora no solo
era un contexto rural disperso geograficamente y no solo era necesario oxigenar la escuela
nueva, ahora el reto era trasladar la escuela al escenario familiar, a estudiantes con padres
analfabetas, con presencia de trabajo infantil, con falta de servicios y medios de comunicacion,
con falta de rigor para el aprendizaje escolar en el escenario familiar, dichas circunstancias han
sido parte de la caracterizacion que se ha tenido del centro educativo, sin embargo hacen que la
practica de ensefianza de manera no presencial bajo estrategias de educacién en casa se
complejice y requiera variaciones constantes. Bien sabia, que el Unico espacio de aprendizaje
formal dentro de la comunidad era la escuela, pues los aprendizajes desde la familia ocurren de
manera espontanea, cultural, en la cotidianidad del trabajo rural y los quehaceres del hogar, y
poca prelacion se le da a procesos como la lectura, la escritura y el desarrollo de habilidades de
pensamiento. Al observar los escenarios familiares de mis estudiantes he notado una ligera
despreocupacion por el desarrollo de la actividad escolar desde la casa porque cuando he enviado
compromisos y tareas para que los estudiantes realicen en las tardes muchos de ellos llegan

después del fin de semana sin realizarlas, enunciando que no tuvieron tiempo o se dedicaron a
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otras actividades, lo ideal seria que los padres despertaran interés y motivacion en los estudiantes
para ser responsables con sus deberes escolares, permitir el desarrollo de habitos de estudio
relacionados con la gestion del tiempo, de recursos, de emociones y procesamiento de la
informacion, reafirmar sus capacidades, talentos e inculcar valores para el desarrollo individual y
social. Dado que esta nueva situacion comenzo a ser objeto de reflexion para esta investigacion,
surgieron estos cuestionamientos: ;,cémo lograr que la familia se vincule a los procesos de
ensefianza no desde la escuela, sino desde la casa? ;Como lograr los procesos de aprendizaje en
casa si los estudiantes no tienen unos habitos de estudio bien definidos, ademés de contar con
pocos recursos para el aprendizaje? ;Como trasladar, no la escuela, sino la educacion a la vida

cotidiana de las familias?

7.4.1 Asumiendo el reto del aprendizaje en casa

Dado que a partir del 16 de marzo hasta el 20 de abril se adelantaron las vacaciones
habituales de mitad de afio para estudiantes, durante esta primera semana de cuarentena de este
periodo de tiempo implementado a nivel nacional, los colegios desarrollaron una semana de
desarrollo institucional.

La Institucion Educativa Rural La Caldasia de la que es sede el Centro Educativo, abrid
espacio para que la planta docente planeara las estrategias de aprendizaje a ejecutar después del
20 de abril, en plenaria con todos los docentes de la institucién y por indicacién del rector, se
programd la compilacién de 10 actividades por grado en cada una de las éreas, a fin de organizar
un cartilla para los estudiantes; las reflexiones iniciales que se dieron a nivel colectivo fueron
muy superficiales, dado que nadie tenia provisto la duracion de la cuarentena, ni las
circunstancias en las que se desarrollaria el aprendizaje en casa, fue entonces que los docentes

organizados por niveles y grupo de areas hicieron dicha compilacion. A pesar de que se planted
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la necesidad de individualizar la preparacion de este material ya que cada centro educativo es

diferente, los ritmos de aprendizaje varian en cada estudiante y cada maestro avanza sobre 10s

procesos de aprendizaje de manera distinta, por mayoria de votos se optd por estandarizar esta

estrategia a fin de enviar a todos los estudiantes de cada grado el mismo material, bajo la premisa

de “trabajar en equipo” y reducir esfuerzos.

Se disefid un blog a nivel institucional para montar alli dichas compilaciones y cada

docente poder acceder al paquete de actividades de cada grado. Se decidid que después del 20 de

abril se enviaria este material de manera impresa. En la siguiente tabla se presentan los links que

dirigen a la compilacion de fichas y talleres que fueron enviados a los estudiantes:

Tabla 7. Lista de links donde estan ubicados talleres compilados.

Areas del Links

conocimiento

Blog https://ierlacaldasia.blogspot.com/

(L;ngelf;na https://drive.google.com/drive/folders/16marxbAAu8HVLI7SNyojJsLnR6LGyoU6?usp=sharing
Matematicas | https://drive.google.com/drive/folders/15cEY8BFNC3VWSRDX_ 17Tsfi7PP90T4s ?usp=sharing
S;iﬂ?;?:s https://drive.google.com/drive/folders/1rst9IRv4Y SrTOjR5hwENtwrwO8L PbutU?usp=sharing
Ciencias s . .
sociales https://drive.google.com/drive/folders/InWleXZOo-Lm_ IAdmszotyX-cSK4GDtu8?usp=sharing
Inglés https://drive.google.com/drive/folders/1A3TLcXO5QdON4QRAOAINTITxoHUNddkU?usp=sharing
Artistica https://drive.google.com/drive/folders/1wZ4eee-B5vt9cZV AXQKRMd8hMJIR 6Lb?usp=sharing
Egg;amon https://drive.google.com/drive/folders/100dYImZpVwyjF8PNIA4HgxXGrofC56R6?usp=sharing
Religion https://drive.google.com/drive/folders/1DfO-rc9dnbgKYYeXnFQxHH7CfzYvIL bH?usp=sharing
Etica https://drive.google.com/drive/folders/1s _glbPHji27RuZBcmmKxwwF PgWZ-QEV?usp=sharing
;Ir'ﬁ((:)r;omlggt;ilsae https://drive.google.com/drive/folders/1eASmiJK1VHOxvDdECNS8jrp6ZAiHQpC2F?usp=sharing
Compilacién s . o renechari
por grados https://drive.google.com/drive/folders/IBFqQNATSKY x30rmGJPrnuyL GH4WHbUKY X?usp=sharing

Sin embargo, al presentir las dificultades a las que se enfrentarian los estudiantes y la

inmovilidad que generaba el hecho de haber estandarizado la compilacion de material para todos

los estudiantes, decidi disefiar una nueva propuesta basada en el aprendizaje por proyectos que
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pudiera equilibrar la nueva relacion que se estableceria entre escuela y familia, reconociendo las
preocupaciones con las que me habia venido de la escuela al cerrarla y enviar a mis estudiantes a
la cuarentena.

Esta nueva idea iba intencionada a fortalecer los vinculos familiares y mediar el
aprendizaje en casa, dadas las circunstancias del escenario familiar en el que confluyen mis
estudiantes, habia reconocido que lo primero que debia fortalecer era la forma en que la familia
hace acompafiamiento y se vincula a la actividad académica de la escuela, por tal motivo la
propuesta que planifiqué tomdé el nombre de “proyecto de educacion en casa: entre nosotros”
(ver video), dicha estrategia integré el aprendizaje basado en retos para proponer diferentes
desafios a la familia a fin de fortalecer el tiempo compartido entre padres e hijos, se permitiera
el desarrollo del pensamiento, se abriera la oportunidad de conocerse mucho mejor, de recuperar
las raices y se creara un nuevo espacio educativo de integracion familiar. Dicha estrategia “tiene
como proposito centrar todo el proceso de ensefianza en la experiencia que el estudiante vive
dentro de una asignatura especifica, a través de la resolucion de problemas reales” (Paredes

Escobar, M. R., & Cuero Acosta, Y. A. 2020, p.2) (Ver documento). Es pues que se plantearon

los siguientes retos:

Figura 19 Figura 20
Reto proyecto ser humano primero. Reto proyecto de innovacion.

AN
L =

RETOIN2}I|

En familia elabora un dibujo de las
personas que viven contigo. Escribele
a cada familiar dibujado una cualidad.

Lo ivito

par 4 partic i
enilafotodeta xm pars pues‘,oﬂmmle § . viajar por el espacio a través de tu Imaginacién,
Whatsfpp. 3205243128

@ ‘ ] Los invito & compartir esta experiencia y & participar,
- y K 0 envia la foto de tu trabajo pora fer expuesto, Animake,
] B A % 4 WhatsApp. 3205243128
[ A\ .
. g =
5 ——Toroveco zwcAuéN ENCA3A) s o
) » . E = g

—

4

Fuente: Elaboracmn propla " Fuente: Elaboracion propia
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Figura 22
Reto proyecto ambiental

‘ Hoy es un bello dia para sentir con mayor clegria el aire que respiramos, el agua que bebemos,
los alimentos gue comemos, ki Tuz del sol que deju ver Sodlos los colores que inundan nuestros ojos.
&Sabes algo? Todo esto ocurre, porgue nuestra MADRE TIERRA nos cuidks, Por ese nosotros también
debiemos cuidarla a ella,
Te propongo que en familia pienses en una aecidén para cuidar el medic ambiente, luego junto
a ellos elabora uma cartelera, puedes emplear [os materiales que quieras,
(Colores, hojas de color, bémperas, loq ue tengas & tu aleance)

IDETOLNSS

i kil o .r 3
‘envia la foto de tu krabejo para ser expuesto, Anfmate,
WhatsApp, 3205243128
DROVECTO EDUCACIGNEN CASA Ta ¥ / |
c v L

@ ¢Entre/nosotros”
N

Figura 24
Reto proyecto l6gico-matematico

FELDO M.2 - VCQLIAV LN INEMNLE

Los imvito @ comparrir esta exae-zMcia y @ pa~isipar,
envia by fate <2 fu trabajo paa ser exouesto. Animce.
Vihotshgp. 3205243125

Fuente: Elacién propia
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Reto proyecto de linglistica
P v

RETO Noz YY ¥

Adivinanza
“De la tierra voy al cielo,
del cielo he de volver,
soy el alma de los campos, )

que los hace florecer” [

Elabora un dibujo de tu respuesta
y de las de tus familiares

et

Fuente: elaboracion propia

Reto proyecto comunidad

Fuente: Elaboracion propia

7.4.2 Desarrollo de las primeras estrategias de aprendizaje en casa

Después del 20 de abril, tuve tiempo durante una semana de imprimir el material del

proyecto de educacion en casa, mientras a nivel municipal se gestionaba el desplazamiento de los

docentes rurales a las escuelas. Desde la institucion se nos entreg6 el paquete de fotocopias con

las compilaciones de actividades realizadas por la planta docente.

El 24 de abril realicé mi desplazamiento al Centro Educativo, alli cité a los padres

considerando las normas de bioseguridad; el tiempo de entrega era limitado para hacer

comprender a los padres el desarrollo del material, organizar la escuela y orientar algunas

informaciones generales. Realicé en breve tiempo una nueva caracterizacion de los recursos
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tecnoldgicos con los que cuentan las familias de mis estudiantes, en la siguiente tabla se observa

los medios y recursos tecnolégicos con el que cuentan las familias:

Tabla 8. Tabulado de encuesta sobre recursos tecnolégicos

Grupos N° de Sefial de Acceso aun
b N° Estudiantes | personas - Televisor celular Sefial de celular
familiares - radio .
por familia Android
Familia 1 2 11 Si No Si No, debe
desplazarse
Familia 2 1 6 Si Si Si Si
Familia 3 2 6 No No No No, debe
desplazarse
Familia 4 1 4 Si Si Si Si
- . No, debe
Familia 5 2 7 Si No No desplazarse
Familia 6 1 4 Si Si Si Si
Familia 7 2 12 No No Si No, debe
desplazarse
- No, debe
Familia 8 1 3 No No No desplazarse
Familia 9 1 4 Si Si Si No, debe
desplazarse
Familia 10 1 3 Si No Si Si

Fuente. Elaboracién propia

Esta caracterizacion sobre las posibilidades de acceso a la informacion, fue fundamental
para considerar las futuras estrategias a implementar, si bien la sefial de radio cubre la zona, no
en todas partes de la vereda se logra acceder a la sefial de las mismas emisoras; solo cuatro de los
estudiantes cuentan con televisor, aunque no estan condicionados para la television satelital, por
lo que su uso depende de un DVD para reproducir peliculas en CD. Por otra parte en la mayoria
de las familias hay posibilidad del acceso a un celular Android, pues los hermanos mayores de
los estudiantes o parientes cercanos que viven con ellos al ser tan numerosas las familias, poseen
este recurso, si bien no es propiedad directa de los padres, es una oportunidad que se puede
aprovechar. Asi mismo, la mayoria de los estudiantes deben desplazarse a ciertos lugares de la

vereda para tener sefial de celular y poder comunicarse.
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Luego de haber realizado esta jornada, los esfuerzos estuvieron concentrados en las
estrategias de acompafiamiento remoto a la familia, por lo que en la medida de lo posible se
realizaron varias llamadas a cada uno de los estudiantes, para ello se programaron diferentes
horarios para que los estudiantes se desplazaran a recibir las llamadas correspondientes,
alrededor de los dialogos establecidos en las llamadas se daban cuenta de las dificultades de los
estudiantes para realizar algunas de las actividades planteadas a nivel institucional por varios
motivos:

e Las actividades implementadas a nivel institucional no estaban acordes al proceso de

avance en el aprendizaje que llevaba el estudiante en la escuela.

e Algunas de las imagenes y fichas de actividades compiladas estaban pixeladas por lo que
la comprensién del material era limitado.

e Varios de los textos propuestos para la lectura estaban descontextualizados y poco tenian
que ver con el entorno cercano al estudiante, por lo que a la falta de diccionario y
desconocimientos de términos o conceptos no era posible hacer una buena comprension
lectora.

e Las numerosas actividades entregadas y su forma de presentacion causaron tedio y
aburricion a la hora de ser desarrolladas considerando la falta de unos habitos de estudio
bien instalados.

e Cada hoja traia impresa dos paginas, visualmente el tamafio de las imagenes y de los
textos se redujo en un gran porcentaje, lo que causo desmotivacién y desinterés por esta

forma de presentacion, todo ello a razén de ahorrar recursos.

Todo esto causé que en el momento en que se realizaran las devoluciones del desarrollo de

dicho material, estuviera incompleto, mal elaborado o para algunos casos sin desarrollar.
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Por otra parte, la ejecucion del proyecto de educacion en casa iba mucho mejor, cada uno de
los retos que se plantearon lograron favorecer a nivel familiar un clima mucho més tranquilo,
proximo y enriquecedor, por un lado los nifios como protagonistas de estas actividades fueron
Ilevando a sus familias a la participacion constante, recolectaron las evidencias y dieron cuenta a
través de las llamadas de lo agradable que se habia tornado el proyecto en el entorno familiar,
todos las familias sin excepcion cumplieron a cabalidad con los retos propuestos.

Iméagenes de producciones:

Figura 26 Figura 27
Reto n°1 elaborado por familia 2 Reto n°2 elaborado por familia 5

Fuente: fotografia tomada por familia 2

Fuente: fotografia tomada por familia 5

Figura 28 Figura 29

Reto n°3 elaborado por familia 6 Reto n°4 elaborado por familia 8
| )1 e
Sere

=

Fstoy friste POr Que|
me CoNtarminas

Fuente: fotografia tomada por familia 6 Fuente: fotografia tomada por familia 8
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7.4.3 Consideraciones sobre la evaluacién en casa

Una de las reflexiones que ha sugerido este tiempo de educacion en casa, ha sido el tema
de la evaluacion, al haber transitado el sistema educativo a modalidades no presenciales, la
valoracion de los aprendizajes requiere también de un nuevo replanteamiento. Por el momento,
los primeros comentarios tienen que ver con la promocion de un grado a otro y tras de esta
inquietud, vienen asociados los criterios que se tendran en cuenta para valorar el desempefio de
un estudiante que vive en zona rural, con falta de recursos, con limitado acceso a la informacion
y con unas caracteristicas de vida que parecieran dificultar el aprendizaje formal en casa. La
tarea sera entonces en buscar nuevas estrategias, dosificar la evaluacion y proponer otra
metodologia de valoracion formativa.

Por otra parte, si se pone la mirada de la evaluacién sobre la practica de ensefianza y las
estrategias iniciales para afrontar el tiempo de la cuarentena, puede decirse que el material
implementado a nivel institucional no fue efectivo. Desafortunadamente, la mayoria de docentes
estan habituados a sacar recursos de internet, evadiendo la funcion que tiene el maestro para
disefiar y planear actividades de aprendizaje. Las actividades compiladas evidenciaron falta de
pertinencia, contextualizacion, ausencia de un buen disefio en la presentacién de la informacion,
lo que causd que en los entornos familiares de la zona rural no hubiese acogida, ni entusiasmo
por realizar con devocion las diferentes actividades.

No es posible reinventar la educacion rural en tiempo de COVID-19, si se contintan con
las mismas précticas e ideas que se tienen sobre la planeacién pedagogica, esta compilacion de
actividades reafirma para esta investigacion el arraigo de los docentes de zona rural a las guias de
aprendizaje que han causado un debilitamiento en las competencias pedagdgicas para planear,
disefar propuestas y configurarlas de acuerdo a los contextos. Haberse a acostumbrado a la

implementacion de guias de aprendizaje que ya vienen con una planeacion didéctica para la
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ensefianza, desvirtud la competencia que tiene el maestro para preparar ambientes de
aprendizaje, gestionar la teoria y establecer un dialogo entre las caracteristicas de los estudiantes,
el contexto y los saberes.
7.5 Ciclo de reflexiéon n°5

Afrontando los desafios educativos rurales en medio del COVID-19
Pregunta de reflexion: ;Como trasladar los procesos de ensefianza desarrollados en la escuela
al escenario familiar rural?
Escenario de reflexion

Educar en la ruralidad dispersa geograficamente, representa un desafio mucho mas
amplio en relacidn a otros contextos; los estudios en Colombia que se han desarrollado en zonas
rurales demuestran

“altas tasas de trabajo informal, falta de competitividad, carencia de bienes
publicos, y un muy bajo logro (...) El analfabetismo en la poblacion de la zona rural
dispersa mayor de 15 afos es del 12,5%, mientras que la tasa de permanencia en el
sistema educativo es del 82% en las zonas urbanas, en las rurales es del 48%, y los
resultados de las Pruebas Saber, 5, 9 y 11 en las zonas rurales son sistematicamente
inferiores a los de las zonas urbanas” (Martinez-Restrepo, S., Pertuz, M. C., &
Ramirez, J. M. 2016, p.2).

A esto se suman las condiciones de acceso y de comunicacion que en la mayoria de casos
son limitadas, a las familias les hace falta servicios para satisfacer necesidades como agua
potable y sistema eléctrico dado que “la cobertura de todos los servicios publicos es menor en las
zonas rurales: solo el 59,8% de los hogares rurales cuentan con agua potable; con desagie el

17,9%; con electricidad 85,4% y con teléfono fijo y celular del 5,8%” (Perry, S. 2010, p.9). Por
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otra parte hay presencia de trabajo infantil. Estas circunstancias a nivel socioeconémico,
demografico y educativo hacen que la educacion rural en medio de la pandemia, se complejice
aun mas; dado que ha sido necesario educar bajo estrategias no presenciales que necesariamente
requieren de diferentes recursos, interacciones y apoyos educativos.

El modelo de escuela nueva a pesar de estar planteado de manera flexible a través de las
guias de aprendizaje, no esta disefiado metodolégicamente para afrontar directamente la
educacién en casa. Si bien el modelo establece la posibilidad, por ejemplo, de que los estudiantes
puedan llevarse las guias de aprendizaje a sus casas en tiempos de cosecha y realizarlas de
manera autonoma, de acuerdo a Colbert (1999) “los nifios pueden abandonar temporalmente la
escuela para ayudar a sus padres en las actividades agricolas (cosechas), en caso de alguna
enfermedad o en cualquier otra situacion valida, sin correr el riesgo de no continuar con sus
estudios” (p.116) Sin embargo, la realidad es que las cartillas requieren diferentes materiales,
recursos, mediaciones pedagadgicas y de la presencia del maestro como facilitador para lograr la
comprension de diferentes instrucciones que no siempre suelen ser claras; o dichas actividades
requieren ser modificadas porque no han sido disefiadas en relacién al contexto, capacidades y
saberes de los estudiantes. El modelo es interesante y puede trasladarse pedagégicamente desde
sus principios esenciales, mas no desde su metodologia actual, toda vez en que la practica de
ensefianza que se oriente en la escuela como en la casa pueda “promover un activo, reflexivo y
participativo proceso de aprendizaje; la habilidad de aplicar conocimientos a nuevas situaciones;
un mejorado autoconcepto, actitudes cooperativas y democraticas” (Colbert, 1999, p.118)

Por otra parte, la modificacién en las practicas de ensefianza que ha venido replanteando
en esta investigacion el sistema de guias por el aprendizaje basado en proyectos, no tenia prevista

la contingencia del COVID-19, hasta el momento esta propuesta a la escuela nueva se ha venido
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tejiendo y ha favorecido el trabajo colaborativo, el contacto con el entorno, el aprendizaje
dialdgico y situado, la formulacién de problemas directamente desde la realidad, entre otras
cosas. Sin embargo, no ha estado en consideracion el aprendizaje en casa alrededor de esta
metodologia porque el principal espacio pensado ha sido la escuela; bajo estas circunstancias y
atendiendo a las caracteristicas de los proyectos podria sugerirse un tipo de planeacion didactica
para orientar a los estudiantes el estudio en casa, quiza un didlogo que articule la estrategia de
guias con la metodologia del ABPr siempre y cuando el contexto que rodea a los estudiantes
“involucre la solucién de problemas y otras tareas significativas, les permita trabajar de manera
autdnoma para construir su propio aprendizaje y culmine en resultados reales generados por ellos
mismos” (Instituto Tecnolégico y de Estudios Superiores de Monterrey, 2008, p.4)

La pregunta que ha generado reflexion ha sido entonces como trasladar los procesos de
formacion al escenario familiar de 14 estudiantes de diferentes grados de la basica primaria de
contexto rural, con diferentes niveles de desempefio, saberes, habilidades; con diferentes tipos
de vinculos familiares y en distintas condiciones socioecondmicas. Las primeras estrategias
emprendidas a nivel institucional consistieron en una compilacion de talleres buscados en
internet por la planta docente de la institucion y enviados de manera estandarizada a todos los
estudiantes, sin tener en cuenta particularidades de los contextos y sujetos de aprendizaje (ver
ciclo de reflexion n°4) estos primeros pasos para enfrentar el nuevo panorama educativo dejaron
ver la necesidad de replantear la practica de ensefianza, profundizar en otras metodologias de
aprendizaje y fortalecer la relacion escuela-familia. En este sentido surge la necesidad de
preguntarse por la educacion para la inteligencia emocional, el fortalecimiento de la funcion de

la familia en la formacion no solo ética y moral del estudiante, sino cognitiva; la necesidad de
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priorizar el desarrollo del pensamiento; de replantear las estrategias de evaluacion para lograr

una valoracion fidedigna sobre los sujetos mas alla de la cuantificacion.

7.5.1

Repensando la planeacion para el aprendizaje en casa

Bajo la necesidad de conservar algunos de los procesos iniciados en la escuela, como lo ha

sido el aprendizaje por proyectos y después de las primeras acciones implementadas para atender

a los estudiantes en casa, se ha planteado una nueva estrategia articulando los proyectos con el

disefio de guias de aprendizaje, para ello se ha tenido en cuenta lo siguiente:

Las actividades que se planteen deben disefiarse bajo un lenguaje comprensible, sencillo
y claro tanto para el estudiante como para los padres de familia, pues son ellos quienes
finalmente acomparfian los procesos de aprendizaje en casa, este lenguaje debera tender a
no ser tan técnico para evitar confusion, pues la mayoria de los padres tienen bajos
niveles de lectura y escritura, y gran parte del lenguaje cientifico es desconocido para
ellos.

Las guias de aprendizaje bajo proyectos articulan las areas de conocimiento, permitiendo
dosificar el niUmero de actividades que resultarian del trabajo por areas propiamente. La
intencion ha sido plantear una guia por proyecto que proponga la integracion de saberes
de diferentes areas del conocimiento.

El disefio de las guias debe aproximarse a las caracteristicas del contexto, a las
posibilidades que tiene cada estudiante para acceder a la informacion, a los recursos y
mediaciones tecnolégicas, debe reconocer las dinamicas familiares en las que confluyen
los estudiantes pues de esto depende el acompafiamiento y vinculacion de los padres al

aprendizaje.
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e Mas alla de privilegiarse los contenidos, debe priorizarse el desarrollo de habilidades y
actitudes para relacionarse, comprender y conocer el entorno, pues el desarrollo del
pensamiento es fundamental para gestionar los saberes y procesos.

e Debe promoverse la gestion de emociones, para logar canalizar la experiencia de
aprendizaje en casa, favorecer la motivacién, implicacién del estudiante y su salud mental

para asumir el nuevo desafio de formacion.

A continuacidn se presenta la elaboracion de una guia de aprendizaje en casa basada en el

proyecto comunidad para el grado cuarto:

Tabla 9. Planeacion por proyectos para educacion en casa

5 PROYECTO COMUNIDAD “Tejiendo paz”
Areas integradas: Sociales, lenguaje, éticay valores, artistica.

Grado Cuarto
¢Qué voy a Vamos a representar informacion
aprender? e Hoy vamos a elaborar un mapa mental acerca de algunas caracteristicas de tu comunidad

e Encada circulo debes elaborar un dibujo de acuerdo a la informacién que se pide.
Reconocerds e Completalainformacion de cada recuadro.
algunos
caracteristicas ¢Coémo es mi comunidad?
de tu
comunidad
referidas alo
geogrdfico,
social, culturaly
ético mediante En mi comunidad
representacione viven __ personas
s graficas y
andlisis de
Casos.

Nos falta en mi comunidad

\ |

¢ Qué necesito?

AyUdO dela | En mi comunidad nos gusta 1 Hay valores como

familia o
personas con
quien vivas.

ey

Colores, lapiz,
borrador,
sacapunta.

Las personas frabajan en J Bl presidente se llama ‘ Las casas estan hechas de ‘
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Te gusté lo que
aprendiste?

Dibuja una
carita:

Me gustd

En el siguiente texto hay un secreto, 1éelo varias veces y descubrelo.
5Cudl es el secreto? R/
Atfrévete a crear un mapa de tu vereda, ubica casas, la divisién de las fincas, lugares
importantes, quebradas, caminos, cultivos, etc. Pide ayuda a un familiar.

Existen gran variedad de mapas, pero todos pueden ayudarnos en la ubicacioén de
diferentes tipos de cosas, por ejemplo lugares, eventos histéricos, desastres naturales o
eventos culturales. Algunas de las principales clases de mapas son los histéricos, que
muestran aspectos relacionados con la historia del mundo; los geogrdficos, que
muestran aspectos fisicos del territorio; los politicos, que muestran las divisiones entre los
paises y los departamentos; los temdaticos, que sirven para ilustrar cuestiones turisticas,
ambientales, agricolas, etc., y cada uno tiene un objetivo claro.

No me gustd

¢Coémo seria el mapa de tu vereda?

Pensando soluciones
e Responde qué harias en cada situacion.
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Situacion . Qué harias?

Una persona de fu
comunidad ha fallecido

Tu familia se ha peleado con
un Vecino.

Una mascota estd siendo
maltratada por alguien de tu
comunidad.

Las personas de tu
comunidad tiran basuras por
los caminos.

Alguien robé varios ladrillos
de la caseta comunal.

Gestiono mis emociones

Escribe pequenas tarjetas con frases positivas y entrégalas a tus familiares.

Fuente: elaboracion propia

En esta guia de aprendizaje del proyecto comunidad se plantea el propdsito de aprendizaje,

los materiales o recursos para aprender, y una serie de actividades encabezadas por titulos que

sugieren algunos procesos de pensamiento necesarios, a modo que el estudiante visibilice las

habilidades cognitivas que requiere, asi mismo se plantean preguntas para permitir implicacion
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en el estudiante, despertar la curiosidad y el interés. Se ha pensado que la guia no puede ser

extensa por las condiciones, disposiciones y habitos de estudio que aun hacen falta desarrollar en

los estudiantes.

Por otra parte y a raiz de la posibilidad que tiene algunas familias de acceder por diferentes

medios al uso de celulares Android se propuso a las familias la creacion de videos donde los

estudiantes pudieran exponer distintos saberes propios de la cultura, la familia, la comunidad y

medio ambiente, para ello se entregaron algunas recomendaciones sobre la grabacién de videos y

los criterios de los mismos. Esta propuesta ha sido pensada basicamente para que el estudiante

tenga la oportunidad de aprender desde el contexto, situarse en él y desde alli reconocer los

saberes que posee, las habilidades que ha desarrollado y las necesidades presentes.

Figura 29
Guia grabacion de videos

Grabando videos con mi familia en casa

Para grabar un video necesitas:

1. Cualquier celular con cémara te puede servir.

2. Pidele ayuda a clguien de tu familia que pueda grabarte.

3. Ponte la camisa del uniforme.

4. Busca un lugar con mucha luz natural y sin viento para grabar tu
video

5. Revisa que en el video tu rostre no quede oscuro.

6. Revisa que no quedes ni muy cerca, ni muy lejos de la cdmara.

7. La persona que te grabe debe _g==
poner el celular de forma ﬂ
horizantal. [

8. La persona que grabe debe permanecer firme para que el
video no se mueva.

9. Habla fuerte y claro mirando a la camara.

10. Al finalizar revisa que en el video tu vos se escuche muy bien.

Sino inténtalo nuevamente.

Vamos a grabar cuafro videos en casa:

Grabando videos con mi familia en casa
Para grabar un video necesitas:

1. Cualquier celular con camara te puede senir.
2. Pidele ayuda a alguien de fu familia que pueda grabarte.
3. Ponte la camisa del uniforme.
4, Busca un lugar con mucha luz natural y sin viento para grakar tu
wideo.
5. Revisa que en el video tu rostro no quede cscuro.
&. Revisa que no quedes ni muy cerca, ni muy lsjos de la cémara.
7. La persona que te grabe debe
poner el celular de forma ﬂ
horizontal. i
8. La persona que grabe debe pemanecer firme para gue el
video no se muava.
2. Halbla fuerte y claro mirando a la cémara.
10. Al finalizar revisa que en el video tu vos se escuche muy bien.
Sino inténtalo nuevamente.

Video 2 ——
Video 1 Aprende un verso S
del libro de secretos -
Cuenta una histeria corta sobre para contary
tu famnilier. recftalo en un video. i
Video 3 Video 4
Graba un video donde estés Graba un video contando como
sembrando una planta. o es tu vereda: el lugar donde
cuidando la huerta si tienes vives, quienes son tus vecinos, los
encasa, y cuenta lo que estas animales que hay, las plantas,
haciends. todo lo que quieras.

Tras la busqueda de diferentes estrategias, posibilidades y escenarios de aprendizaje, el

disefio de estas guias son parte de la reflexion pedagdgica que se ha venido desarrollando

alrededor de los cambios generados por la contingencia actual del COVID-19, desde luego el
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Proyecto Educativo Institucional no estaba preparado para atender desde lo curricular y
evaluativo dicha situacion, sin embargo las condiciones han llevado al maestro, necesariamente,
a trasladar su practica de ensefianza al escenario familiar, no es posible decir que este disefio de
guia es una propuesta en firme para atener la educacion en casa en lo rural, pero es parte del
devenir pedagogico que reconoce la importancia del vinculo escuela familia, el desarrollo de la
inteligencia emocional, la adquisicion de capacidades y actitudes para integrarse al mundo, entre

otras cosas, de igual envergadura.

7.5.2 Andlisis sobre el desarrollo de estrategias en casa

Dadas las restricciones implementadas durante el tiempo de cuarentena a nivel nacional y
municipal, el acceso a la vereda se ha dificultado, por lo que fue necesario citar a los padres de
familia en otro punto de encuentro lejos de la comunidad para evitar posibles contagios, solo y
estrictamente para hacer entrega de los recursos educativos disefiados; a nivel institucional se
establecio tiempo de una hora para hacer estas entregas por lo que la conversacidn con cada
padre de familia de manera presencial ha sido minima. Esta circunstancia ha generado cierta
incertidumbre sobre la disposicion de algunas familias para asumir el reto del aprendizaje en casa
en cuanto a esta metodologia de ensefianza.

Durante el tiempo de desarrollo de las guias en casa se establecio la estrategia de Ilamadas a
cada familia, para establecer dialogos sea con los estudiantes o padres de familia permitiendo
reconocer dificultades, inquietudes y necesidades sobre la realizacion de los recursos educativos
empleados, se ha llevado registro de estas Ilamadas durante cuatro fechas. A continuacion se

presenta una imagen del formato de registro de las llamadas empleadas:
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Figura 30
Formato registro de llamadas

REGISTRO DE ACOMPANAMIENTO TELEFONICO A ESTUDIANTES

Fecha 2 de junio de 2020 Metodologia Guias de aprendizaje y ABPr N° de entrega 3
Criterios de valoracion de educacién en casa
i Llamada Gestion de emociones q
Nombres y apellidos Grado 5 I - - Gestion de A Y| Gestion haitos de estudioy Observaciones
exitosa | Acompafiamiento familiar | Gestion del tiempo disposiciones parael .
recursos 5 otros intereses
aprendizaje
El acudiante manifiesta que el estudiante demuestra cierto desinteres, desmotivacion
Cuenta con todos . PR
. " . Apoyo de hermanos, los |  No tiene una rutina Se evidencia desinteres,| De vezen cuando le gusta y pereza para el desarrollo de las guias, sin embargo nombra el apoyo de los
Deisy Johana Florez 0 si N los recursos para L o :
padres trabajan diaria de aprendizaje desarrollar quias desmotivacion, pereza hacer dibujos. hermanos en la realizacion de estas ya que los padres no pueden por ocupaciones
g laborales.
Luz Alejandria Florez 0° no - _ _ _ _ Sin seffal, se le envfa razon a la familia para estar pendiente en una préxima fecha
Monica Pino Lora 0° no _ _ _ _ _ Sin sefial, se le envia razon a la familia para estar pendiente en una proxima fecha
Casitodos los dias | Cuentacon todos | Satisfaccion y agrado La estudiante ha avanzado con las gufas, no presenta dificultad. Manifiesta agrado
" - 0 - Apoyo de la madre y 3 o De vezen cuando hace L - N
Yerika Tatiana Ibarra 0f S sacan un espacio para | los recursos para por la mayoria de - por algunas actividades principalmente las de coloreado, la madre acompafia el
hermana N o dibujos y lee.
las guias desarrollar guias actividades. desarrollo de las producciones al igual que su hermana.
. . Cuenta con todos Uora o se r.nalhurmra Legusta Jugarc.on .su La estudiante no ha avanzado satisfactoriamente con las guias, la familia manifiesta
Kelly Tatiana Florez 20 si Apoyo de hemmanos, los | No tiene una utina los recursos para | " regularidad porel | - hermana, hacen dibujos u situaciones de pereza y desorden, cada vez que se le llama la atencion por tal mtivo
padres trabajan diaria de aprendizaje p' desarrollo de las gufas, | observan ilustraciones de ! -
desarrollar guias L " llora con regularidad.
pereza y desinterés. libros.
Casitodos los dias | Cuenta con todos | Satisfaccion y agrado Laestudiante ha avanzado con las guias, no presenta dificultad. Manifiesta agrado
. N . Apoyo de la madre y s N De vezen cuando hace .
Keyla Anhai Ibarra Ruiz 2° si sacan un espacio para | los recursos para por la mayoria de - por algunas actividades principalmente la narracion de cuentos, de vez en cuando la
hermana N " L dibujos y lee. N - B
las guias desarrollar gufas actividades. estudiante acompafia a su hermana en desarrollo de las guias.
Juan Estiber Monsalve 2° no _ _ _ _ _ Sin sefial, se le envia razon a la familia para estar pendiente en una proxima fecha
Casitodos los dias | Cuenta con todos Algunos procesos de | - Le gusta pra?ll.car dep(.)ne‘ Hay acompafiamiento familiar en casa, el estudiante tiene posibilidad de acceder a
Daniel Felipe Monto 20 si Apoyo de a madre en sacan un espacio para | los recursos para lectura l generan escuchar misicay bailar, internet dada su ubicacion geografica, manifiesta apoyo de su familia, principalmente
p ¥a realizacion de las guias. p, P p' deisnteres, apatia o juega con su hermano en ! L L
las guias desarrollar gufas PR . 5 de su madre, expresa agrado por la realziacion de los videos.
pereza. situacion de discapacidad.
Luz Andrea Monsalve 3° no _ _ _ _ _ Sin sefial, se le envia razon a la familia para estar pendiente en una proxima fecha
Ivan Dario Florez Florez | 3° no _ _ _ _ _ Sin sefial, se le envia razon a la familia para estar pendiente en una proxima fecha
Miguel Angel Restrepo 3° no _ _ _ _ _ Sin sefial, se le envia razon a la familia para estar pendiente en una proxima fecha
Se leha dificultado ala Cuenta con todos | En algunas actividades | . La madre e propone La estudiante ha avanzado con las guias, sin embargo la mdre manifiesta que en
. " 0 " Apoyo de lamadre en la | madre desarrollar una .. |actividades de elctura en casa, L .
Angie Carolina Meza 4 Sl S N A los recursos para | demuestra desinterés, " A momentos le genera pereza y dificultad en procesos de lectura, pues sugiere que la
realizacion de las guias. rutina diaria de N N disfruta jugar y ayudar a - " . -
o desarrollar gufas pereza o apatia. o estudiante le cuesta realizar actividades que implican leer textos.
preparar algunos alimentos
. Elestudiante cuenta en casa . =
. . Apoyo de la familiaen | Todos los dias dedica | Cuenta con todos N El estudiante tiene acompafiamiento familiar, manifiesta que diferentes miebros de su
Jhon Esneider Ruiz o " 4 Demuestra alegria, con un tablet que ayuda a w g .
4 SI general para ala tiempo para el los recursos para I, . - familia lo han apoyado con algunas tareas, manifiesta agrado, satisfaccion y
Salazar L B . N satifaccion y agrado. | gestionar otros aprendizaje, N " N
realziacion de las gufas aprendizaje. desarrollar gufas N demuestra buen progreso, ademés expresa agrado por la creacion de videos.
practica deporte y lee.
Huberney Florez Florez 4 no - _ _ _ _ Sin sefial, se le envia razon a la familia para estar pendiente en una proxima fecha

Fuente: elaboracion propia

Este registro de llamadas aborda varios aspectos que a consideracién del aprendizaje en casa

han sido importantes verificar, tales como acompafiamiento familiar, gestion del tiempo, de

recursos, de emociones y disposiciones para el aprendizaje, y de habitos de estudio y otros

intereses sobre el aprendizaje. Con respecto a los registros de esta accion se ha encontrado lo

siguiente:

Tabla 10. Hallazgos sobre registros de llamadas

Criterios de valoracién de
educacion en casa

Hallazgos

Acompafiamiento familiar

Algunos de los estudiantes son apoyados por sus hermanos en la
realizacion de tareas escolares, dado que los padres no cuentan
con el tiempo debido a labores domésticas o agricolas. En otros
casos los estudiantes son acompafiados por la madre. No hay
evidencia de la figura del padre en el acompafiamiento familiar.
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La mayoria de los estudiantes dedican tiempo diariamente a la
realizacion de las actividades escolares en casa, en otros caso no
Gestion del tiempo hay una rutina de aprendizaje prestablecidas en el hogar.

Todos los estudiantes han contado con los recursos requeridos
en las actividades propuestas, pues dichos recursos son

Gestion de recursos seleccionados del entorno cotidiano en el que viven.

En la mayoria de estudiantes se han presentado situaciones de

Gestion de emociones y desinterés, pereza, desagrado, en otros ha causado sentimiento
disposiciones para el de llanto y estado de malhumor, tal como lo enuncian los
aprendizaje padres. En una proporcion mas pequefia algunas actividades han

generado satisfaccion, agrado y alegria en los estudiantes.
. . Se identifica en los estudiantes intereses asociados a la
Gestion habitos de estudio y elaboracion de dibujos, la practica del deporte, el juego, la
otros Intereses observacion y lectura de libros ilustrados.

Fuente: elaboracion propia

La informacion que se recolectado a través de las llamadas telefonicas no siempre es
consistente, pues no siempre la personas que contesta es la misma, en algunos casos es la madre,
en otras han sido hermanos o los estudiantes. Sin embargo, puede decirse que en el escenario
rural los padres dedican su tiempo regularmente a labores domésticas y agricolas mientras los
estudiantes permanecen habitualmente en la escuela o en la casa, e incluso son llevados a
laborar, esta situacion que es caracteristica de las familias del Centro Educativo, influye
notablemente en el desarrollo de las actividades que se han programado durante el tiempo de
pandemia, pues dado gue los padres no pueden acompafar de manera permanente a los
estudiantes delegan dicha responsabilidad a los hermanos mayores, de este modo pueden dedicar
tiempo con mayor regularidad al proceso de aprendizaje. Sin embargo, no todas las actividades
han sido de agrado para los estudiantes, las de mayor interés para ellos tienen que ver con la
produccion de composiciones artistica, la observacion, el deporte y el juego.

Por otra parte y a pesar de las llamadas telefonicas, al hacer revision de las guias de

aprendizaje terminadas, no todos los estudiantes lograron desarrollarlas satisfactoriamente, se
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observa actividades incompletas, otras sin realizar, en algunos casos manifestaron incomprension

sobre las instrucciones. A continuacion se presentan diferentes evidencias fotogréficas para

comparar las producciones de los estudiantes en diferentes grados:

Tabla 11. Actividad del proyecto ambiental grado 2°, construccién de oraciones a partir de
vocabulario sobre manejo de basuras.

Estudiante 5

Estudiante 6

Estudiante 7

RSN RN A R R R R R AR R RE SRR EEERLERRY

£ £2331121113313533133 10002 A R 2R R00MY
- i i
e

| v |

Vamos a hacer

|
o

Actividad desarrollada casi por
completo, falta una oracion y las
ilustraciones no fueron coloreadas.

NIRRT
sl ey

Actividad incompleta, oraciones sin
construir, dibujos coloreados y

palabras completadas

: il
Actividad finalizada, dibujos
coloreados, palabras completadas y

oraciones construidas.

Tabla 12. Actividad del proyecto l6gico matematico grado 2°, reconocimiento del tangram.

Estudiante 5

Etudiante 6

\
|
LI

Actividad finalizada, descripcion de
figuras y coloreado.

Actividad incompleta, falta
descripcion de figuras, coloreado
incompleto.

Actividad finalizada, descripcion de
figuras y coloreado.
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Tabla 13. Actividad del proyecto comunidad grado 2°, reconocimiento de cualidades de la
familia a partir de dibujo colectivo.

Estudiante 5

Estudiante 6

Estudiante 7

|

" Actividad incompleta, dibujos

elaborados, oraciones sin construir.

Actividad completa, dibujos

elaborados, oraciones construidas.

Actividad incompleta, dibujos
elaborados, oraciones sin construir.

Tabla 14. Actividad del proyecto de innovacion y tecnologia grado 3°, produccidn textual

sobre algunos artefactos.

Estudiante 9

r —

Mt Wi e c i o e
| ‘ Nt ok mmmi—um”dnﬂ i
‘ mmnmmum

Estudiante 10

Estudlante 11

Actividad completa, con errores de
redaccion y ortografia.

Actividad completa, con errores de
redaccion y ortografia.

Actividad completa, con errores de
redaccién y ortografia.

Tabla 15. Actividad del proyecto ambiental grado 3°, produccidn textual sobre algunos

artefactos.

Estudiante 9

Estudlante 10

Estudiante 11

Actividad incompleta, algunas
preguntas sin resolver, con errores
de redaccion y ortografia.

Actividad incompleta, algunas
preguntas sin resolver, con errores
de redaccion y ortografia.

Actividad cdmpleta, con errores de
redaccion y ortografia.
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Tabla 16. Actividad del proyecto ambiental grado 4°, elaboracién de dibujo y resolucion de

preguntas.

Estu

diante 12 Estudiante 13

Estudiante 14

PSRRIV RN NN RN VT ATTTINT

® | SERHUMANO
E AMBIENTAL

SER HUMANO
AMBIENTAL

%
ool SO0 L

=3

SERHUMANO
AMBIENTAL

AR LR RRRRERERRRF

(31
s

Actividad com|
redaccid

pleta, con errores de | Actividad completa, con

n y ortografia. redaccion y ortografia. redaccion y ortografia.

errores de | Actividad completa, con errores de

Tabla 17. Actividad del proyecto comunidad grado 4°, resolucion de preguntas a partir de
imagenes sobre sobre migracién y desplazamientos

. Estudiante 12

Estudiante 13 | __ Estudiante 14

+ Pacre do fomba h

Migraciin, nmiodo, sedeniors, comuridon ks
jo.do . fomho  la vereco.

Actividad completa, con errores de | Actividad completa,icdn
redaccion y ortografia. redaccion y ortogr

errores de | Actividad completa, con errores de
afia. redaccion y ortografia.

A continuacion se presentan algunos hallazgos con relacion a la valoracion de las producciones de
los estudiantes:

Tabla 18. Hallazgos acerca de la valoracion de producciones de los estudiantes

Criterios de valoracion para la revision de producciones de

los estudiantes realizadas en casa

Hallazgos

Gestion del
tiempo

Las producciones fueron entregadas de
manera completa y en las fechas
programadas.

Los estudiantes entregaron las producciones en las
fechas programadas, sin embargo la mayoria presenta
actividades sin realizar o de manera incompleta en los
grados de 1° a 3°. En el grado cuarto se evidencia
mayor responsabilidad y cumplimiento de las
actividades.
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En algunos estudiantes se evidencia descuido por el
material impreso, hojas rasgadas, sucias o

Las producciones elaboradas estan bien . .
maltratadas. Algunas producciones escritas son

Gostin de | presetas ot s el s 1o | g s i oujos il colorados.r
otras actividades de composicion artistica como
estructura. . ) ~ .
collage se evidencia empefio y el uso de diferentes
elementos del medio natural.
Las respuestas a diferentes preguntas y actividades
La resolucién de preguntas y enuncian experiencias comunitarias relacionadas con
planteamientos dan cuenta del las actividades econdmicas, el uso de diferentes
Gestion del conocimiento y aproximacion con la vida herramientas, tradiciones y costumbres de la
entorno social, las experiencias con el contexto y localidad, experiencias de diferente indole a nivel
todos los escenarios que se requieren para familiar asociadas a la vivencia de valores,
desarrollar las rutinas. celebraciones, etc.
Puede identificarse la falta de rigor y empefio por la
Gestion del Visqalm_epte en _Ias pr,oduyciones se nota realizacién_ ge dife_rentes actividadg; que promueven
saber ser motivacion, dedicacion, rigor y la pr_oducuon escr,lta, la comprension Iectora yel
compromiso. andlisis, la mayoria de actividades de este tipo

aparecen incompletas o sin realizar.

El nivel de profundizacién sobre las respuestas es
basico, algunas preguntas que sean planteados de
manera abierta han sido resueltas de manera
superficial, sin fundamentacion. En algunos casos, de

La resolucién de preguntas y
planteamientos se desarrollé de manera

tion del s ; - - acuerdo a las fortalezas de los estudiantes en
Clegition 5l analitica, reflexiva, critica y practica, las X ) L . .
saber conocer y . diferentes areas del conocimiento se evidencia
respuestas demuestran profundidad y un o g
hacer apropiacion de algunos saberes principalmente en las

nivel de conciencia adecuado a la intencién

L areas de ciencias sociales al establecer relaciones
de cada actividad.

conceptuales con la comunidad y en ciencias
naturales al identificar caracteristicas del entorno
ambiental.

Fuente: elaboracidn propia

Por otra parte, la propuesta planteada para la creacién de videos ha dejado ver cierta
empatia y agrado por todos los estudiantes, a pesar de que algunas familias no cuentan con el
recurso tecnoldgico del celular Android, han logrado gestionar con vecinos cercanos u otros
familiares este recurso para cumplir con los propoésitos de la estrategia, ademas evidenciando el
acompafiamiento a los estudiantes en este trabajo. Se puede decir que los videos han logrado
establecer una relacion mucho mas cercana entre el saber, las habilidades y el contexto, pues a
razon de la necesidad de dar a conocer elementos constitutivos de la comunidad, de la familia,
del medio ambiente, de si mismos etc. Han demostrado otro tipo de saberes que no

necesariamente son parte del curriculo pero que hacen parte de la vida cotidiana, del entorno, de
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los sistemas de relaciones familiares y comunitarias como por ejemplo la produccién de cafia
para la elaboracion de panela, la apropiacion de costumbres y tradiciones, el uso de plantas

medicinales, saberes sobre la tradicion oral de la comunidad en que viven, etc.

7.5.3 Consideraciones sobre la evaluaciéon

Para esclarecer el tema de la evaluacion en casa en tiempos de COVID-19, se ha
reflexionado acerca de la inteligencia emocional y la metacognicion pues el panorama del
aprendizaje en casa en zona rural se enfrenta a distintos desafios asociados al acompafiamiento
familiar; las disposiciones, emociones y actitudes que genera el ambiente; a la gestion de
mediaciones, de recursos e informacién y las posibilidades de cada estudiante para aprender.
Uno de los cuestionamientos surgidos ha sido entonces: ¢Por qué para la evaluacion es necesario
comprender la importancia de la inteligencia emocional para el alcance de aprendizajes desde
casa?

La primera consideracion que se podria tener presente es el proposito de la evaluacion.
Antes de la contingencia actual el sistema de evaluacién en el centro educativo estaba asociado a
la valoracion de los desempefios de los estudiantes para efectos de promocion y aprobacién, se
habia avanzado sobre estrategias de heteroevaluacién, autoevaluacion y coevaluacion que
permitian dinamizar las estrategias de ensefianza, replantearlas, modificarlas o mejorarlas a fin
de alcanzar mejores desempefios en los estudiantes; sin embargo esta evaluacion se desarrollaba
en el plano académico més que el humano porque los ambientes de aula y los escenarios
regulaban las condiciones personales de cada estudiante para implicarse, logrando canalizar las
disposiciones y actitudes, normalmente los estudiantes se sentian motivados al trabajar
colaborativamente, al gestionar recursos e informacion dentro del aula de clase, acceder a libros

y material concreto, establecer didlogos entre compafieros y maestros, hacer preguntas en
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tiempo real, observaciones directas y guiadas del entorno, entre otras cosas que hacen parte de la
educacion presencial; todo el ejercicio evaluativo estaba soportado por la observacion del
maestro y las acciones de los sujetos implicados. Al transitar a una modalidad no presencial,
donde el escenario principal es la casa y el entorno familiar, la evaluacion en un primer momento
parecio oscurecer por perder los principales elementos que la hacen visible y funcional como los
desemperios y evidencias del aprendizaje.

Ahora la evaluacién depende de las condiciones ambientales personales de los sujetos que
se presentan en el entorno familiar. La mayoria de estudiantes del Centro Educativo convive con
familias numerosas, muchos de ellos no cuentan con servicios de vida minimos como agua
potable y energia, todos pertenecen a un estrato socio econémico bajo y las familias
normalmente priorizan las actividades domésticas y agricolas, como ocurre en tiempos de
cosecha donde algunos estudiantes dejan de asistir a la escuela para contribuir al sustento
economico. Todas estas circunstancias hacen que la ensefianza se complejice y requiera ser
diversificado para atender las caracteristicas propiamente de cada sujeto, es por ello que abordar
la inteligencia emocional como elemento regulador de los procesos de evaluacion es fundamental
para lograr comprender los aspectos humanos que hacen que un estudiante avance sobre el
aprendizaje, pues las emociones que generan las diferentes estrategias implementadas como las
guias de aprendizaje por proyectos, la presentacion de videos y la asistencia telefénica dependen
de la capacidad que tiene el estudiante y su familia para asumir con responsabilidad y
compromiso la tarea de educarse, con ello se plantea la necesidad de observar aspectos
relacionados con “la conciencia de uno mismo, la motivacion, el autorregulacion, la empatia y la
capacidad de relacion” (Goleman, D. 2010, p.33) para dar soporte nuevamente a la evaluacion

enriquecerla y hacerla auténtica de acuerdo a las caracteristicas de cada estudiante y su entorno
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familiar. En primer lugar es importante que el estudiante sea consiente de si mismo, de las
capacidades y oportunidades con las que cuenta a nivel personal, sus fortalezas, aptitudes y se
sienta seguro de emprender la actividad de aprender; es conveniente ademas que pueda
motivarse de manera intrinseca, despertar interés y curiosidad por si s6lo, de esto depende en
gran parte el éxito del aprendizaje; pueda también autorregularse gestionando sus emociones y
disposiciones para implicarse en una tarea logrando mediar el estrés ambiental y personal que le
genera las actividades; en otro orden de ideas el entorno familiar debe favorecer relaciones
empaticas para generar comprension, apoyo y acompafiamiento, asi mismo reconocer en
personas del nacleo familiar capacidades que le pueden aportar para los procesos de aprendizaje.
Por otra parte, un segundo cuestionamiento tienen que ver con el papel de la
metacognicion en los procesos de evaluacion, es importante precisar sobre dos procesos “el
conocimiento metacognitivo, autovaloracion o conciencia metacognitivas y el control ejecutivo,
regulacion de la cognicion o autoadministracion” (Klingler & Vadillo, 2000, p. 87). El primero
alude al reconocimiento que hace el sujeto sobre los saberes, capacidades y posibilidades con las
que cuenta para desarrollar una tarea. El segundo proceso hace referencia a las capacidades para
gestionar recursos, estrategias cognitivas, regular el tiempo y el ambiente, gestionar informacion,
planificar, hacer seguimiento, valorar y establecer relaciones con el entorno y con otros para
garantizar la solucion de un problema o de una tarea en especifico. Teniendo en cuenta estas
consideraciones respecto a la metacognicion es posible enunciar el papel que cumple dentro de la
evaluacion pues importante que los estudiantes, quienes desarrollan un aprendizaje guiado a
través de cartillas, puedan no solo reconocer como aprenden y como se implican en el
aprendizaje, sino que ademas puedan fortalecer sus estrategias para leer, para procesar la

informacion, buscarla en otras fuentes, administrar los recursos, los tiempos y los espacios, lo
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cual es muy importante dentro de la dinamica familiar en la que se encuentran, pues muchos de
ellos solo tienen espacio y tiempo para desarrollar la actividad escolar al finalizar la jornada
laboral de los padres, quienes solo en horas de la tarde o noche pueden acompafiarlos, o bien los
estudiantes deben acompafiarlos durante el dia a actividades agricolas.

Todas estas reflexiones han llevado a que la evaluacion en el plano de lo formativo
adquiera una dimensién humana a partir de las condiciones personales de cada sujeto en cuanto a
lo emocional, actitudinal, metacognitivo y social. Tras la busqueda de alcanzar una evaluacion
desde estas reflexiones se ha logrado disefiar la siguiente rubrica para desarrollar procesos de
autoevaluacion y coevaluacion:

Figura 31
Rubrica de valoracion de producciones en casa.

RUbrica para valoracién de aprendizaje en casa

Nombre del estudiante: Grado:

Nombre del docente:

A través de esta rUbrica podrds identificar los aspectos bajo los cuales tus trabajos seran evaluados,
Iéelos muy bien y mantenlos presente siempre a la hora de desarrollar tus actividades de aprendizaje.

Niveles de desempeno: dan cuenta hasta qué punto el estudiante ha cumplido con el criterio.

No cumple o demuestra un alcance minimo sobre el criterio.
Nivel Il | Demuestra un alcance bdsico o con tendencia a alto sobre el criterio.

El estudiante demuestra un desempeno alto y superior sobre el criterio.

Criterios Nivel Il Puntaje
Gestién del Las producclorl'\efs fueror? e?tregodos de
e manera completa y en las fechas
programadas. 0.2 0.3 0.5
Las producciones elaboradas estan bien
Gestién de presentadas, la letra es legible, los dibujos y
recursos grdaficos tienen buena apariencia y
estructura. 0.1 0.2 0.5
La resolucidn de preguntas y planteamientos
dan cuenta del conocimiento y
Gestién del aproximacién con la vida social, las
entorno experiencias con el contexto y todos los
escenarios que se requieren para desarrollar
las rutinas. 0.3 0.5 1.0
Gestién del Visualmente en las producciones se nota
saber ser motivacion, dedicacion, rigor y compromiso.
0.3 0.5 1.0
G La resolucidn de preguntas y planteamientos
Ge:gcb)r;rdel se desarrolléd de manera analitica, reflexiva,
critica y prdactica, las respuestas demuestran
conocery . - " .
o profundidad y un nivel de conciencia
adecuado a la intencién de cada actividad. 0.3 0.5 1.0
Gestién de Las producciones demuestran rigor,
estrategias y estructura y un buen disefo, se identifica con
hdbitos de facilidad un valor agregado al desarrollo de
estudio las actividades. 0.3 0.5 1.0
Resultado obtenido de aprendizaje

Observaciones y recomendaciones:

Te quiere tu profe:

Fuente: elaboracion propia
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Mas alla de priorizar los contenidos disciplinares de cada area del conocimiento, la
atencion ha estado centrada en el desarrollo de habilidades, la gestion de disposiciones y
emociones. La anterior rdbrica plantea tres niveles de desempefio asociados al sistema de
evaluacion institucional el cual est4 fundamentado en el Decreto 1290 de 2009, pues no se puede
aislar la evaluacion de las politicas pablicas educativas. Cada uno de estos niveles esta planteado
bajo los indicadores de bajo, basico, alto y superior. Posteriormente se presenta una tabla con los
criterios a tener en cuenta para las valoraciones respectivas a partir de las llamadas telefdnicas, la
entrega de las guias de aprendizaje por proyectos desarrolladas y los videos. Finalmente, se abre
un espacio para observaciones y recomendaciones. Esta rdbrica se ha entregado junto con el
material de estudio para que las familias estén en conocimiento de los criterios que se tendran en
cuenta para la evaluacion.

Después de realizar los procesos de evaluacion del material de estudio que se ha entregado a

los estudiantes y las estrategias que se han implementado se puede concluir lo siguiente:

e Laestrategia de guias de aprendizaje basadas en los proyectos ha permitido continuar los
procesos de ensefianza desarrollados en la escuela, la mayoria de estudiantes se sienten
identificados con las actividades planteadas porque han sido pensadas de manera situada
a la realidad, caracteristicas y posibilidades del contexto. Una reflexion en este punto es
que a diferencia de las guias de Escuela Nueva, estas han sido disefiadas de manera
contextualizada teniendo en cuenta las condiciones sociales actuales generadas por la
pandemia, sin embargo su funcionalidad y efectividad depende del acompafiamiento que
realice un tercero al estudiante de basica primaria, quien por su edad y nivel de desarrollo
biopsicosocial pues necesita de orientacion y una permanente retroalimentacion. Las

guias que han sido disefiadas podrian plantearse a futuro como estrategia de aula siempre
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y cuando se estén modificando constantemente para responder a las caracteristicas
individuales y colectivas de los sujetos de aprendizaje.

Si bien las guias de aprendizaje basadas en proyectos han sido disefiadas de acuerdo a las
caracteristicas de los estudiantes y contexto, su realizacion satisfactoria dependen
estrictamente de las condiciones en las que se encuentran los estudiantes y de la dindmica
familiar, por lo que se ha logrado evidenciar en las llamadas telefonicas desinterés,
desmotivacion y en algunos casos apatia no solo en los estudiantes, sino en los
acudientes, se evidencia ademas que no hay unas rutinas y habitos de estudio instalados
en el hogar lo que genera pereza, falta de rigor y compromisos por la tarea escolar, en
algunos casos los padres de familia mencionan la posibilidad de retirar a los estudiantes y
finalizada la pandemia reintegrarlos a la escuela, sin embargo el dialogo que ha
posibilitado las llamadas ha permitido mitigar el estrés que genera el aprendizaje en casa
dado que los padres de familia nunca han estado con la responsabilidad de la ensefianza
en casa, ademas se ha visto la necesidad de dosificar y flexibilizar algunas actividades,
que por las condiciones familiares no han sido posible desarrollar.

Después de las devoluciones de las guias por parte de los estudiantes se evidencia cierto
porcentaje de actividades incompletas sobre todo en los estudiantes de grado segundo, lo
cual genera preocupacion a pesar de los planteamientos y reflexiones que se han
realizado hasta el momento pues gran parte de las guias requieren de la produccion
escrita y de comprension lectora, los estudiantes ain no tienen las competencias de leer y
escribir bien desarrolladas; la tarea habia durante este afio estaba intencionada en
fortalecer los procesos de lectura y escritura en este grado, no obstante la pandemia

interrumpid el proceso de aula. Bien serviria pensar para proximas entregas estrategias
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enfocadas al desarrollo de estas dos habilidades comunicativas, pues es prioritario
desarrollarlas para lograr la comprensién de diferentes orientaciones e visibilizar el
pensamiento.

La estrategia de videos ha sido exitosa, los estudiantes y familias se han permitido
compartir experiencias Yy saberes propios del entorno, en este trabajo ha sido posible
fortalecer la expresion oral y situar el aprendizaje desde lo humano, desde las
posibilidades con las que cuenta cada sujeto para comunicar lo que sabe y es capaz de
hacer en su entorno.

Uno de los cuestionamientos surgidos después de la valoracion de las guias es la
capacidad que tiene el estudiante para procesar informacién, es importante que el
reconozca y comprenda el sentido de diferentes orientaciones e instrucciones, y pueda
gestionar las habilidades cognitivas que requiere para la solucion de un problema.
Podrian plantearse a futuro estrategias de rutinas de pensamiento para dosificar la
cantidad de contenido y fortalecer las habilidades de razonamiento y procesamiento de la

informacioén.

7.6 Ciclo de reflexion n°6

Andlisis sobre la practica de ensefianza

Pregunta de reflexion: ;Qué cambios se han producido en la préctica de ensefianza bajo el

modelo de escuela nueva?

Escenario de reflexion

El maestro rural, quien trabaja en un aula multigrado y se vale de modelos pedagdgicos

flexibles como el de Escuela Nueva para lograr que los procesos educativos contribuyan al

desarrollo humano y social de un territorio, necesita estar en constante dialogo con el contexto,
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los sujetos de aprendizaje, las disciplinas y el saber pedagdgico, por lo que sus précticas de
ensefianza van mas alla de un mero ejercicio de instruccion o reproduccion de conocimientos, en
tanto son “una aproximacion personal del docente al acto de ensefiar, que estructura y recorta el
campo de conocimiento de una manera particular, que despliega estrategias y actividades que
adquieren sentido en el contexto, que en parte son fruto de su historia de vida y profesional”
(Quijano, N. 2014, p.31), a esta consideracion se suma el hecho de que la practica de ensefianza
esta determinada por un flujo de relaciones entre lo que se planea, se ejecuta y se evalla en
relacién a los contenidos, los recursos, las estrategias, las intenciones de formacidn, las
caracteristicas de los sujetos, los espacios y los tiempos, de ahi que la practica sea “dinamica por
sus constantes cambios, contextualizada porque es in situ y compleja porque el entendimiento se
da de acuerdo al tiempo y espacio”(Fregoso, M. 2016, p.75).

Con esto dicho, pueden observarse tres elementos constitutivos alrededor de la practica
de ensefianza uno de planificacién, otro de desarrollo y por Gltimo de evaluacién. Tomando
como referencia el modelo de Philip W. Jackson (1968) que propone tres fases de la ensefianza:
preactiva, interactiva y postactiva respectivamente; para analizar las acciones del maestro
durante la préctica.

De acuerdo a Diazgranados, F y otros (2008) durante la fase preactiva (planificacion) el maestro
define los objetivos de aprendizaje que pretende que sus estudiantes alcancen, especifica los
saberes teoricos, los secuencia de manera progresiva teniendo en cuenta el nivel de complejidad,
piensa ademas en los alcances que su propia metodologia de ensefianza puede tener en el aula,
prepara los materiales didacticos e incluso los elabora y planea la metodologia de evaluacion
sobre los procesos de aprendizaje de los estudiantes. En otro orden de ideas la fase interactiva

se caracteriza por la ejecucion los propdsitos, estrategias, metodologias y actividades que ha
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planificado el maestro; durante esta fase “las tareas del maestro estan centradas en la gestion de
la interaccion entre los estudiantes y el conocimiento, destreza y/o actitud que debe desarrollar a
través de acciones concretas de su propuesta de ensenanza” (Diazgranados, F y otros, 2008,
p.98). Posteriormente, durante la fase postactiva el maestro tiene la oportunidad de analizar de
manera critica tanto el desempefio de los estudiantes como sus propias acciones desarrolladas en
cuanto a su planeacidén y practica misma en el aula, lo que le permite reflexionar sobre la
experiencia, darle significados y en todo sentido mejorar su propia préctica de ensefianza.
(Diazgranados, F y otros, 2008, pp.98-99)

Con este acercamiento conceptual acerca de la configuracion de la préctica de ensefianza,
es posible plantear los siguientes cuestionamientos para orientar este ciclo de reflexion con
respecto a la tarea de ensefiar del maestro rural, en cuanto a la metodologia del modelo de
escuela nueva y las innovaciones pedagdgicas que implementa cotidianamente para responder a
situaciones sociales que inciden en los procesos educativos, como lo es la modalidad no
presencial a la que ha debido transitar el maestro por causa del COVID-19.

Es pues posible preguntarse por lo siguiente: ;Queé aspectos, saberes, estrategias y
metodologias emplea el maestro rural para planificar la ensefianza bajo el modelo de escuela
nueva? ¢A qué circunstancias ambientales y sociales se enfrenta en el momento en que emprende
su praxis en el aula u otros escenarios que adquieren sentido para la ensefianza? y ¢Queé acciones
y recursos emplea para valorar el aprendizaje de sus estudiantes y valorar su desempefio

docente?

7.6.1 Planificacion o fase preactiva

Durante la investigacion la practica de ensefianza ha tenido diferentes matices. La

primera asociada a la implementacion desde la norma técnica de la metodologia del modelo de
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escuela Nueva bajo guias de aprendizaje, una segunda relacionada con los cambios producidos
por el docente al interior del aula por la implementacién de un aprendizaje basado en proyectos
y una tercera mirada sobre los cambios producidos en la préctica de ensefianza a causa de la
pandemia y el aislamiento social.

Se ha dicho entonces que durante el momento de planificacion (fase preactiva) el maestro
organiza los contenidos, las estrategias, los recursos y los medios para desarrollar la fase
interactiva. ES pues que a continuacion se describen las acciones de manera comparada durante
el momento de planificacion bajo el trabajo de guias de aprendizaje, aprendizaje por proyectos y

educacién no presencial por motivo del aislamiento social:

Tabla 19. Planificacion de los prop6sitos de aprendizaje y saberes disciplinares

Planificacion de los propositos de aprendizaje y saberes disciplinares

“Encontrar unos propdsitos para la escuela (...) es la unica manera de rescatar el sentido social y formativo de la educacion (...)
Debe entenderse que la sefializacion de los propositos define, en un amplio sentido, los contenidos (...) una variacion
significativa en los porpdstitos generaria por tanto la necesaria busqueda de nuevos contenidos” (De Zubiria Samper, J. 1994,
pp.21-22).

Las guias de escuela nueva proponen en cada modulo una red de alcances y secuencias predefinido, alli se

Guias de describen los estandares basicos de competencia, los desempefios que deberd alcanzar el estudiante son
aprendizaje | redactados en primera persona, también se presenta el nimero de guias por unidad, conceptos y procedimientos y
los recursos que seran empleados.
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Desempeno genera
€05, geometric:

Apliquemos nuestros conocimientos
a la resolucién de problemas

Unidad/4

gréficos de barras, diagramas de lineas, diagramas circulares). Tablas de frecuendia.
Describo la manera como parecen distribuirse los distintos datos de un
conjunto de ellos y la comparo con la manera como se distribuyen en

de la media, meda y mediana.

Estandares basicos Desempefios Conceptos Recursos
de competencias y procedimientos
| . . s " les. | = ! 5 X
Identifico y justifico relaciones de congruencia y semejanza entre figuras. | Establezco relaciones de congruendia y | aUla [8 | Egsm:es g:g?;mnaes | gwmm revnsta;
afi ictogramas, j tre fi bjetos e . - ) idimensi 3 {9 x
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ilizo-procesas s (a i o 3 : Area superficial de poliedros. | Recipientes -
Construyoy descompongo figuras y sélidos a partir de condiciones dadas. | volumen y el area superficial de sélidos y Qué medidas tienen Volumem s(,ﬁd%m ! gulares y regla.
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dize y justifico el uso de la estimacion para resolver problemas | |3 herramienta tecnologica como medio de Ap||quemos ) ica, calculadora.
el 2 la vida sodial, econbmica y de las ciencias, utilizando rangos | yerificacion. Clculos con herramientas
de varizcidn, | las proporciones tecnolégicas. |
des y desigualdades numéricas como ‘ - El < 22 |
distintos datos. | Utilizo la representacién y la solucién de ula | Eumclines: S
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Analizo y expi ciones de dependencia entre cantidades que varian | desconacid
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I 4 Utilizo los conceptos de proporcionalidad | 6[ uia 23 Trasformacion de figuras en el
+ Utilzo diferentes proczdimntos de célculo para hallar el drea de la a der la ion a | W | plano: ampliacion y reduccion. Regletas de Cuisenaire.
superficie exterior y el volu ‘@ algunos cuerpos solidos. | escala de objetos. . Soluc problemas | Escalas de medida,
‘ s | de P’“E‘_’]'Sigﬂ Porcentajes.
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« Determina las caracterfsticas generales de un grupo de datos a partir del calculo de las medidas de tendencia central.
o 4 o Utiliza procesos formales para calcular el volumen y el drea de figuras y cuerpos geométricos.
Criterios de dese o Realiza de manera correcta los procedimientos matematicos necesarios para solucionar ecuaciones.
 Resuelve situaciones de variacion y proporcionalidad por medio del i (Lvesoluuon de
« Relaciona los conceptos de proporcionalidad para comprender las escalas de medida. 5
U ’ 2
. . ) o
Figura 32. Imagen tomada del mdédulo Escuela Nueva de matemdticas grado 5°.

COMUNIDAD
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realizacin de sus acfividades
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Reconozco que emociones como el temor o la
rahia pueden afectar mi participacion en
clase.

cercanas a mi entomo (en mi
casa, mi bamio, mi colegio)
que tienen diferentes modos
de resolverse.
(Competencias laborales).

que pueden afectar su participacion
acfiva en los diferentes grupos
sociales a los cuales pertenece, 2
fravés de diversas expresiones.

sus emociones fiente a las
situaciones cofidianas que se
presentan dentro de los grupos
sociales que hay en su comunidad
através de expresiones arfisficas.

plantear a futuro posibles
soluciones

Figura 33. Tomada de la planeacion del maestro, bajo el
proyecto comunidad grado 32.
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PROYECTO LINGUISTICA “MIS NARRATIVAS” Grado 1°
¢Qué voy a aprender? ¢ Qué necesito?
Continuaremos identificando el sonido de las vocales, su pronunciacién, Un espejo, tijeras, Colbon,
sus grafias y combinacién para la construccién de palabras. periédico, I8piz, colores, vinilos.

jLas vocales estan en todo lo que veo!
Vamos a observar

Los propositos de aprendizaje o Observa los diferentes rostros e imita la posicién de los labios para pronunciar cada vocal,

son definidos por el maestro al puedes viilzar.unespelo.

iniciar cada serie de actividades

Educacion de acuerdo a las condiciones

Imagen recuperada de: hifps:/finfosal.es/recopilatorio_vocales/

no familiares que tiene el

presencial estudiante, el contexto y las

en casa por | oportunidades que le ofrece el a & i (o) U
motivo de entorno para aprender, los

aislamiento saberes de las d iSCip linas se han « Observa las siguientes letras y encierra solo las vocales dentro de un cuadrado de color rojo.

social priorizado para puntualizar P i) < & 5
sobre las habilidades y (/\Qf*‘*"f&w O @ b d )l © P I [
conocimientos que requiere el > 4& o
estudiante esencialmente. {(177 ,ﬁf wWxXcuUogeloue
- . e
EF i bedelolkmhn

Imogen recuperada de: www.colorear.net

Figura 34. Tomada de las cartillas en modalidad no presencial
grado 19,

Tabla 20. Planificacion de la secuenciacion del aprendizaje

Planificacion de la secuenciacion del aprendizaje
“Optar por un criterio de secuenciacion no es tarea fcil, ya que cada una de las secuenciaciones presuponen una teoria de
aprendizaje distinta (...) Al definir los propositos y los contenidos y en especial su caracter, su jerarquia y organizacion, se estan
creando los lineamientos para secuenciar” (De Zubiria Samper, J. 1994, p.27).

Guias de aprendizaje
Las guias presentan tres momentos especificos: actividades basicas para explorar el saber previo, actividades de préactica para

acercarse al saber cientifico y actividades de aplicacion a fin de comprobar saberes adquiridos.

. N :
% | @Adividdds,demlen Presentamos nuestro trabajo  la profesora o al profesor.
- D

1. Utiizamos una calculadora para verificar las operaciones realizadas en las Uﬂ'Mde @
R b (P s
3209

s sfividades de apficacion
B . " v WV W .
178 ( "

9 R —

* ¢Cudles razones no son iguales? ¢Por qué? | ] ‘W’Ljﬂmlk.

3. Analizamos las anteriores razones y formamos fres igualdades. Luego, comproba ._' i
si las razones son equivalentes.

P

2. En el cuademo, verificamos cudles de las siguientes razones son iquales:

1. Pregnloamsforiivesko oo cenneras el pesocrodmodo enkdagares I
e cad uno de elosy alo f promedi ce esfaray pes. Esroolos dalos en mi

4. Contemos el nimero de personas que hay en el saldn de clases. Escribimos los daf &
en el cuademo y seguimos las indicaciones: P

o. Representomos en forma de rozdn:
El nimero de nifias con respecto dl fotal de personas.

(Loderno.

i jada, 5 rex Jetas rojas y 10 regleiqs blancas. Luego, ; *  Elndmero de nifios con respecto al total de persanas. 3 - . : % .:;
1 ZMS; (:an::w (;Egm e(:urunld getas r0s y ! b. Aramos yespondemos: v L. Tomo dos producios ahmenﬂaosy!eom Sus efueles d po!cemgp e grt;rg‘gs d:) 1
quim : £Qué porcentaje representa el total de nifios del salén? s cdorss de C(}du prodl]CTO, ESCnbO los chm(]les €n mi cuaaerno y redizo 'v

foja sobre un exfremo de la regleta anaranjada. Sobre fa * 4Gué porcentaje representa el fotal de nifas del salén? :
dos reglefas blancas. Observamos y respondemos: . Halo el promedio de Ins edades de los nifos y de las nifias del saién de clases,
5. Resolvemos en el cuaderno: 3

a. Uhicamos una reglefc

reglla rojo,Ubicames Siguen'e:

0, Expreso cada porcentdeén n(mero decimaly fraccidn.
or e cada porcentcig con respecto o confenido delproducto

R B B

b, Caleulo el vol

a. Andrea pertenece al equipo de futbol
de su colegio. En uno de los partidos
en que parficipd, esfuvo en la banca
el 25 % del liempo toal del partido. Si
el parlido tuvo una duracion de 1 hora, ¢
icudntos minutos estuvo Andrea en \
la banca?

.0 ¢l profesdr valoa Jos aprendizajes alcanzados

& ﬁe;mdm%dda esta gufa  regstra mi progreso,

Figura 35. Actividades de las guias de aprendizaje de escuela nueva.
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Aprendizaje por
proyectos

[ Y

¥ ¥

socializarn ese rabaj,

Incialmente ¢ sealizara un estramiento fisico y algunos
omaasa cerebral S¢ emprendeta un ecorrido por L veteda de una hor,
drante ste los estdiantes elaboraran una lsta de palabras e acverdo 2 s
observaciongs que ealicen, 5 podran comparir experincis, aneedofes,
tlatos, et Llegandoal aul clasiicara s palabras e ciferentes cafegorias
por ejemplo: entomo naturl, actvided human, . Posterommente

efrcicios de

2 3

Se llevaran dos imagenes, una de
contexto rural y otra de contexto
urbano. A través de estas los
estudiantes elaboraran diferentes
dibujos descriptivos dando cuenta de
las caracteristicas de las personas,
formas de vestir, tipos de trabajo,
costumbres, estableciendo
similitudes y diferencias entre
ambos contextos.

1° 5°
Los estudiantes de 5° enunciardn a
los de primero cual es el nombre del
pais en el que viven, el
departamento, municipio y vereda.
Se les entregara un globo terraqueo,
los mapas de Colombia, Antioquia,
Urrao y la vereda, con ello se les
pedira ubicar geograficamente cada
una de estas divisiones politicas
(pais, departamento, municipio,
vereda)

o Nuevamente en conjunto se establecera un dialogo sobre los siguientes
conceptos: rural, urbano, costumbres, tradiciones, actividades
econdmicas, pais, departamento, municipio, vereda.

1°

2°

30

En vista de las relaciones multigrados que se dan en la escuela rural se han definido cuatro ambientes de
aprendizaje bajo la metodologia por proyectos: Ambiente de activacién neurocognitiva, que corresponde a
procesos de motivacion, recuperacion de saberes previos, blsqueda de intereses y experiencias relacionadas
con el proposito de aprendizaje. Por otra parte, el ambiente de confrontacidn, pretende encaminar al
estudiante hacia la bisqueda del saber cientifico con respecto a los procesos neurocognitivos recuperados
durante el ambiente de activacion, es el camino para comenzar a establecer relaciones conceptuales. Luego,
el ambiente de construccion conceptual donde los estudiantes a partir de los ambientes anteriores profundizan
sobre el conocimiento cientifico, de modo que puedan conceptuar sobre las experiencias de aula previas. Y
por medio del ambiente de valoracion se emplean la observacion, el acompafiamiento y el rigor para
determinar el desempefio de los estudiantes.

50

vereda?

Se establecera un conversatorio alrededor de las siguientes preguntas:
e ;Cémo es el lugar donde vivo?
e ;Cuando salgo de casa que observo todos los dias?
o ;Quiénes y como son los que viven en mi vereda?
e En qué trabajan, como visten, qué comen las personas de mi

e, Siviviera en una ciudad como Medellin, como seria mi vida?
o ;Qué es lo que mas me gusta del lugar donde vivo?
o ;Enddnde empieza y termina mi vereda geograficamente?

Elaboracién de
dibujo a partir de
las observaciones
realizadas.

Construccion de
oraciones
simples teniendo
en cuenta lo
observado en el
recorrido.

Elaboracién de
descripciones
sobre elementos
significativos
observados
durante el
recorrido.

Construccion de
texto narrativo
(cuento) dando
cuenta sobre las
observaciones
realizadas.

Los estudiantes socializaran sus dibujos y producciones escritas, todos
deberan elaborar minimamente de manera oral dos preguntas a sus
compaiieros respecto al sentido y significado de la produccion presentada.

10

20

30

50

Para valorar el alcance de desempefios durante los ambientes de
aprendizaje se empleard la observacion como principal técnica de
valoracion, asi mismo se realizaran refroalimentaciones permanentes
sobre las producciones y participaciones de los estudiantes,

o Enuncartel se llevara el croquis del mapa de la vereda, a cada estudiante
se le entregara el dibujo de una casa, la cual ubicaran en el mapa de
acuerdo a su posicion geografica de su vivienda dentro de la vereda,
ademas se describira los tiempos de recorrido, lugares importantes de la
vereda como [a escuela y la caseta de la accion comunal.

Se preguntard a
los nifios de
primero por el
pais,
departamento,
MURICIpIO ¥
vereda donde
viven
relacionando los
mapas
correspondientes,

Elabora un
dibujo donde
describa las
caracteristicas
del contexto en
el que vive,

Elabora un
dibujo
descriptivo
indicando las
costumbres,
fradiciones,
actividades
£C0N0MICas,
formas de vida
del lugar donde
VIVe,

Elabora un
mapa de su
vereda donde
ubique
viviendas,
[ugares
importantes,
rutas, fuentes
hidricas y
actividades
economicas,

Figura 36. Imdgenes tomadas de la planeacion del docente bajo la metodologia por proyectos.
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Educacion no Las cartillas enviadas a los estudiantes proponen diferentes actividades secuenciadas de acuerdo con las
presencial en habilidades de pensamiento, o bien, estan dirigidas a la resolucion de preguntas, por lo que se ha variado la

casa por motivo estructura de las mismas en funcion de las circunstancias del escenario familiar.

de aislamiento o 2 : =
social ‘ ‘

Figura 37. Recuperado de las cartillas entregadas a estudiantes bajo modalidad no
presencial.

Fuente: elaboracion propia

Tabla 21. Planificacién de las metodologias para la ensefianza y el aprendizaje

Planificacion de las metodologias para la ensefianza y el aprendizaje
“Los propdsitos, contenidos y secuencias crean condiciones propicias para una metodologia en la cual prima el
caracter expositivo de la ensefianza (...) una vez definido el tipo de relacion que se establece entre el alumno, el
maestro, el saber y el contexto” (De Zubiria Samper, J. 1994, pp.29-30).
Las actividades de las guias van dirigidas al autoaprendizaje por lo que su redaccion es
primera persona, el estudiante a partir de secuencias de preguntas reflexiona o analiza
Guias de informacidn que se presenta a través de textos, esquemas, graficas o imagenes. También se
aprendizaje proponen actividades en parejas o en equipos a fin de desarrollar didlogos o conversaciones
alrededor de una tematica, en algunas ocasiones las guias asignan compromisos para realizar
con la familia. Puede observarse la imagen 4.
Las actividades que se proponen estan basadas en el aprendizaje colaborativo y son
disefiadas de manera interdisciplinar, son indicadas de manera verbal por el maestro, dichas
actividades proponen la conformacion de equipos constituidos por estudiantes de diferentes
grados. Se promueve el analisis de casos, el contacto directo con el entorno, la formulacién

Aprendizaje por

proyectos de preguntas, la resolucion de problemas, la elaboracion de productos audiovisuales,
kinestésicos, entre otros y el desarrollo de habilidades de pensamiento. Puede observarse la
imagen 5.

Educacion no Las actividades propuestas en las cartillas pretenden establecer relaciones con la familia,

presencial en hacer equipo con las personas que viven en casa, promueven la observacion del entorno, la

casa por motivo | comprension de textos, la produccion escrita, la elaboracion de diferentes composiciones

de aislamiento (dibujos, collages, manualidades, rompecabezas, maquetas, etc), el analisis de esquemas y la

social elaboracién de los mismos. Puede observarse imagen 6.

Fuente: elaboracion propia

Tabla 22. Planificacion de los recursos didacticos para el aprendizaje

Planificacion de los recursos didacticos para el aprendizaje
“Permiten que el nifio aprenda por su propia experiencia, eduque los sentidos y vaya poco a poco al descubrimiento de
ideas. No constituye un medio para facilitar la ensefianza misma ya que manipular es aprender” (De Zubiria Samper,
J. 1994, p.32).
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Los recursos son definidos en las guias, los estudiantes deben buscarlos en los Centros de
Guias de Recursos para el Aprendizaje que propone el modelo, dichos espacios en el aula deben
aprendizaje presentar el material didactico que se propone en las guias para ser utilizados por los
estudiantes.

El maestro define y gestiona los recursos que empleara con los estudiantes en cada uno de los

Aprendizaje por proyectos de acuerdo a la existencia de material didactico en el centro educativo y de acuerdo

proyectos a las propias actividades de aprendizaje que disefia.

Educacion no Los recursos que se proponen en la modalidad no presencial son pensados de acuerdo con las
presencial en casa posibilidades que tienen las familias para gestionarlos, dichos recursos son buscados en el
por motivo de medio natural o son objetos que hacen parte de la cotidianidad del hogar (escobas, platos,
aislamiento social vasos...)

Fuente: elaboracion propia

7.6.1.1 Analisis de la fase preactiva

De la planeacion de la ensefianza que realiza el maestro puede decirse, que bajo la
metodologia de guias de aprendizaje el maestro solo requeria hacer lectura de las actividades
prestablecidas para reconocer los propdsitos, secuencias, metodologias y recursos que requeria
para la ensefianza pues las guias son en si mismas facilitan la planeacion de clases del maestro y
su funcion era ejecutarla en el aula de manera instruccional. En este sentido la Fundacion
Escuela Nueva en el manual para el docente plantea que “a través de las guias, los estudiantes
pueden dedicar mas tiempo a actividades de aprendizaje, ya que con su utilizacion no se requiere
que el maestro les dé informaciones o instrucciones” (p.278) con esto el rol del maestro esta en
funcion de orientar y evaluar los aprendizajes, evitando dar instrucciones rutinarias a los
estudiantes (Fundacion Escuela Nueva, 2015, p.280)

A diferencia de lo anterior, bajo la metodologia del aprendizaje por proyectos el maestro
se ha visto en la necesidad de planear de manera sincronica de acuerdo al tiempo y al espacio,
redactar los propdsitos, establecer relaciones conceptuales entre areas y grados para lograr una
mirada interdisciplinar, pues e dicha metodologia se desarrolla “teniendo en cuenta el desarrollo
de las competencias tanto generales como especificas o los contenidos que aparecen en el

curriculum (...) la planificacion del proyecto es abierta y va cambiando segtin las necesidades,

146



Universidad de

La Sabana

los intereses y el ritmo del alumnado” (Gorostiza, A. 1. U., Mifiambres, P. R., & Martinez, A. R.
2015, p.399). Esto ultimo hace que el maestro esté en constante lectura del contexto, de las
novedades del momento, necesite esclarecer las secuenciacion de las actividades para ir de lo
sencillo a lo complejo segun se requiera, proponer estrategias de aprendizaje de acuerdo a las
necesidades de los estudiantes, de los propdsitos de los proyectos y de los intereses que tiene
particularmente sobre su propia practica de ensefianza, asimismo gestionar en el medio los
recursos que estan al alcance y con ellos dinamizar los ambientes de aprendizaje, dado que bajo
la metodologia de guias los recursos preestablecidos no siempre existen en el inventario de la
escuela lo que impide que gran parte de las actividades se desarrollen con facilidad.

Por otra parte la ensefianza bajo modalidad no presencial a causa de la pandemiay el
aislamiento social, ha implicado para el maestro una bisqueda permanente de estrategias y
metodologias, no se ha logrado definir una en concreto, pues las dinamicas familiares en las que
conviven los estudiantes no siempre son las méas favorables para que el aprendizaje ocurra de
acuerdo a los propositos y actividades enviadas a las familias, sin embargo se ha requerido hacer
analisis sobre los contenidos curriculares de cada area, priorizarlos y ponerlos en comunién con
el entorno y las oportunidades que tiene cada estudiante para aprender, es por lo que maestro
planifica su ensefianza, define los propdsitos de aprendizaje y los redacta de manera sencilla,
comprensible tanto para los estudiantes como para los padres, el lenguaje que es comprensible en
tanto aterriza el tecnicismo de algunos saberes cientificos a la vida cotidiana, y las actividades
gue propone son pensadas para que sean realizadas de manera concreta y puntual en compafiia de

la familia sin requerir un exceso de tiempo para su desarrollo.
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El énfasis debe estar en viabilizar aprendizajes con los recursos disponibles en el entorno
hogar los cuales, con seguridad, son valiosos para configurar ambientes enriquecidos que

motiven aprendizajes significativos por las caracteristicas especificas del contexto y la situacion.

7.6.2 Desarrollo de la planeacion o fase interactiva

En vista de las variaciones que ha presentado el momento de planificacion de la préactica
de ensefianza (fase interactiva) también han ocurrido cambios en las relaciones que se establecen
durante la accion del maestro en el aula. Hacer referencia a la fase interactiva de la ensefianza
sugiere observar no solo la aplicacién cronoldgica de la planeacién, sino las relaciones
interpersonales que se dan entre maestro y estudiantes, las disposiciones para el aprendizaje, las
condiciones ambientales que pueden ocasionar modificaciones a la préctica, de acuerdo a
Llinares (2000), esta fase a la que él le llama “gestion del proceso de ensefianza aprendizaje”
tiene que ver con

“la presentacion de la informacion, la gestion del trabajo en grupo, interpretar y
responder a las ideas de los estudiantes, la gestion de la discusion en grupo, la
construccion y uso de representaciones instruccionales, la introduccion de
material didactico o de entornos informaticos, la gestion de la construccion del
nuevo conocimiento desde la interaccion profesor alumno-tarea, etc.” (p.112)

A partir de esta aproximacion conceptual se presenta a continuacion un cuadro
comparativo para contrastar la fase interactiva bajo la implementacion de guias de aprendizaje, la

implementacion de aprendizaje por proyectos y las estrategias de educacion no presencial:
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Tabla 23. Descripciones sobre elementos de la desarrollo de la planeacion o fase interactiva

Criterios de
analisis

Guias de aprendizaje

Aprendizaje basado en
proyectos

Educacion no presencial
en casa por motivo del
aislamiento social.

Tipo de relacién
maestro-
estudiante

El maestro facilita y guia al
estudiante en la
comprension de las
actividades propuestas en
las guias de aprendizaje.

El maestro presenta
informacion valiosa para el
estudiante en tanto
intercambia ideas, formula
preguntas, acompafia los
procesos de observacién e
indagacion del entorno,
consulta y gestiona
informacion en el medio.

La relacién entre maestro y
estudiante se da de manera
asincrénica, el maestro
planea las actividades, las
entrega a los padres quienes
hacen las veces de
intermediarios, y los
estudiantes en casa las
desarrollan.

Tipo de relacién

Los estudiantes comparten

Los estudiantes conforman

Algunos estudiantes

estudiante- guias de aprendizaje con equipos multigrado, por lo comparten lugares de la vida
estudiante otros del mismo grado, que sus tareas de comunitaria, lo que les
necesitan hacer acuerdos aprendizaje las realizan de permite establecer dialogos
toda vez que requieren la manera colaborativa con y conversaciones sobre las
misma guia en paginas compafieros de diferentes cartillas o bien sobre otras
diferentes, establecen edades y diferentes grados, | situaciones de interés.
didlogos en las mesas de a partir del intercambio de
trabajo para resolver dudas ideas cada uno aporta al
0 comentar situaciones de desarrollo de actividades
aprendizaje. desde sus saberes y
habilidades, el trabajo en
equipo les permite tomar
decisiones de manera
conjunta y elaborar
acuerdos no solo desde el
ambito académico, sino
convivencial.
Ejecucién Los estudiantes desarrollan | El maestro desarrolla de El maestro envia las cartillas

cronolégica de la

planeacion y de la
secuencia
didactica

cada una de las guias de
aprendizaje en sus
cuadernos, escriben el titulo
de la unidad, los propoésitos
de aprendizaje y desarrollan
la mayoria de preguntas de
manera escrita, sin embargo
no desarrollan todas las
actividades dada la falta de
recursos didacticos o bien
porque a consideracion del
maestro se supriman
algunos ejercicios o
preguntas. Cada estudiante
avanza a su ritmo por lo que
puede desarrollar ciertas
actividades con mayor
eficiencia que otras. El
estudiante controla su
progreso sobre la secuencia
de aprendizaje.

manera verbal y guiada los
momentos de aprendizaje,
va indicando
progresivamente cada una
las actividades, instruye la
metodologia, la explica y
verifica la comprension de
los estudiantes sobre las
actividades antes de
realizarlas. EI maestro tiene
control sobre la ejecucién
de cada momento de
aprendizaje pues acomparia
y ejecuta junto a los
estudiantes cada actividad
de manera colaborativa.

a los estudiantes, sin
embargo no tiene control de
la manera en cada estudiante
desarrolla las actividades.
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Presentacion de la

El maestro entrega las guias

El maestro comunica de

La informacion es

informacion de aprendizaje a los manera verbal los presentada de manera escrita
estudiantes, los ubica en la propositos de aprendizaje, empleando un lenguaje
unidad y nimero de guia 'y las orientaciones, sencillo para que sea
propositos de aprendizaje instrucciones, explica la comprensible tanto por los
sefialados respectivamente, | metodologia de trabajo, estudiantes como por sus
hace recomendaciones sobre | hace parte de la proposicion | familias, se emplea
la importancia de la lectura | y comentarios que se hacen | imagenes y representaciones
para la comprension de las alrededor de las actividades. | graficas para mediar esta
instrucciones en cada una de | La informacion se presenta | relacion entre informacién y
las actividades. Alli la de manera oral apoyandose | su comprensién.
informacién y contenidos se | de diferentes recursos sean
presentan de manera textual | auditivos, visuales o
mediante la prosa y las kinestésicos.
representaciones graficas.

Gestion del Dado que las guias de Se conforman equipos El trabajo en equipo ocurre

trabajo en equipo

aprendizaje estan disefiadas
para cada grado y los
estudiantes hacen parte de
un aula multigrado, cada
mesa de trabajo se conforma
por estudiantes del mismo
grado, no siempre se logran
conformar equipos de mas
de 2 o0 3 estudiantes pues la
cobertura es poca, por lo
que es habitual que se
observe en la matricula un
solo estudiante en un grado.
Los estudiantes se sientan
en mesas hexagonales y
desarrollan trabajos en
equipo siempre y cuando
vayan en la misma
actividad, pues se favorece
la premisa de que cada
estudiante aprende a su
propio ritmo.

multigrado con estudiantes
de diferentes grados para
favorecer el intercambio de
ideas, el maestro se integra
a los equipos de manera
activa, hace parte de ellos en
tanto estudia la realidad que
rodea a la escuela en cada
uno de los proyectos y sus
topicos. Se posibilita el
dialogo, la cooperaciény la
ejecucion de propuestas
como la realizacién de
maquetas, videos,
producciones escritas, etc.

en el plano familiar, las
actividades propuestas
plantean la integracién de la
familia al aprendizaje del
estudiante, se desconoce
hasta el momento la
efectividad con que la
familia soporta y validad el
trabajo colaborativo.

Retroalimentacion
de ideas de los
estudiantes

Los estudiantes presentan
dudas al maestro
relacionadas con las
actividades propuestas en
las guias ya sea por el uso
de recursos, la comprension
literal de la instruccion o el
desconocimiento de
vocabularios. EI maestro
asiste cada una de las mesas
hexagonales por grados para
verificar el cumplimiento de
las guias y aclarar dudas.

El maestro hace parte de los
didlogos e intercambios de
ideas que se dan en los
equipos multigrados, desde
su saber enriquece la
conceptualizacion de
fendmenos y el estudio de
realidades del contexto. Los
estudiantes y maestro se
presentan dudas
mutuamente y formulan
preguntas alrededor de un
objeto de estudio, pues no
todos los saberes los posee
el maestro ya que al hacerse
estudio sobre necesidades
del entorno mucha de la
informacioén o datos

Bajo la metodologia no
presencial en contexto rural
el proceso de
retroalimentacion e
intercambio de ideas es mas
complejo, puesto que no
todos los estudiantes del
centro educativo cuentan
con medios de
comunicacién estables para
realizar acompafiamientos.
Se ha propuesto la estrategia
de llamadas telefonicas para
asistir las dudas de los
estudiantes, sin embargo no
todas las veces se logra
establecer un dialogo con
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puntuales los poseen los
estudiantes y la comunidad.

ellos dado que no siempre
tienen recepcion de la sefial.

Uso de material

Las guias de aprendizaje

En vista de la falta de

Los materiales propuestos

didactico proponen el uso de recursos en centro en las cartillas bajo

diferentes materiales educativo, el maestro metodologia no presencial
didacticos u otros recursos gestiona recursos y material | hacen parte de la
para el aprendizaje, sin didéctico valiéndose del cotidianidad del hogar rural
embargo los estudiantes se entorno, los elabora con los | (escobas, cajas de huevo,
enfrentan a la dificultad de estudiantes y toma como piedras, herramientas de
la falta de estos recursos objetos de aprendizaje el trabajo, etc)
prestablecidos en el centro mismo entorno natural y
educativo, ya que el comunitario. Aunque no
material didactico con el deja de ser una necesidad
que cuentan los estudiantes | emergente para fortalecer la
€s escaso. practica de ensefianza, por

lo que se ha visto la

necesidad de solicitar

material didactico prestado

a otras instituciones

educativas.

Gestion de la El estudiante a través de la El maestro participa de A partir del disefio y

construccioén del
conocimiento

lectura de las guias de
aprendizaje rastrea e indaga
por los saberes que se
proponen alrededor de las
actividades y secuencias
didacticas, sin embargo
requiere del maestro para
comprender de manera
sencilla los conceptos, pues
en algunos casos las guias
presentan contenidos muy
densos que tienden a causar
desinterés en los
estudiantes.

manera activa en la
construccion del
conocimiento, en tanto se
integra a los equipos de
trabajo de manera
colaborativa, no solo como
instructor o guia, sino
también como aprendiz, en
el sentido que también
aprende del contexto. Es el
maestro quien propone
diferentes acciones para
establecer relaciones
conceptuales.

presentacion de la
informacidn en las cartillas
bajo modalidad no
presencial, los estudiantes
deben hacer uso de la
lectura como principal
recurso para la comprension
de los contenidos y a partir
de esto establecer relaciones
conceptuales con el entorno
y el saber cientifico.

7.6.2.1 Andlisis de la fase interactiva

Fuente: Elaboracion propia.

Tal como lo expresa Diazgranados, F y otros (2008) “no hay una linealidad o relacion

directa entre la planificacion y la accion del maestro. Mientras que en el preactivo prevalece una

actividad reflexiva y racional, en el interactivo prevalecen comportamientos espontaneos e

irracionales e, incluso, habitos” (p.98), es pues que existen variaciones en el rol de maestro en

cada una de las metodologias descritas. Por ejemplo, mientras que el maestro bajo guias de

aprendizaje se dedica a instruirlas y lograr que los estudiantes las comprendan para
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desarrollarlas, en la metodologia de proyectos requiere mayor participacion en tanto es a través
de él que se establecen las relaciones de estudiantes entre diferentes grados y edades, las
relaciones tedrico-préacticas que se necesitan para el estudio de las situaciones de aprendizaje; es
¢l quien lleva la “batuta” y aproxima a los estudiantes al conocimiento. Mientras que con las
guias de aprendizaje debe funcionar como un intermediario para que el estudiante acceda a los
contendidos propuestos desde estos libros educativos, en el aprendizaje por proyectos el
estudiante dialoga de manera directa con el maestro para comprender el mundo.

Puede decirse que las guias de aprendizaje son la columna vertebral actualmente del
modelo de escuela nueva, sin ellas el estudiante no podria lograr las relaciones conceptuales que
requiere para alcanzar el saber pues la funcion del maestro es la de facilitar y guiar al estudiante
a partir de estos recursos bibliograficos. En contraste a ello, en la metodologia por proyectos los
saberes son construidos directamente con el entorno y los problemas de estudio, si bien los libros
de textos juegan un papel fundamental en el rastreo de informacion, no son en si mismos el tnico
recurso del que depende el estudiante para el aprendizaje, por lo que “los estudiantes,
organizados en grupos, desarrollan proyectos basados en situaciones reales (...) trabajando de
esta forma habilidades para su vida: cooperacidn, investigacion, pensamiento creativo,

comunicacion, gestion del tiempo...” (Torrego L, y Méndez A. 2018, p.4)

7.6.3 Evaluacion o fase postactiva

“La reflexion postactiva es sobre lo planeado y la practica realizada, lo cual implica mirar
hacia atras y contemplar lo que se ha hecho, con el objetivo de extraer significados que luego
permitan mejorar su practica y proyectar nuevas experiencias” (Diazgranados, F y otros, 2008,
pp.98-99). Dicho esto, pueden precisar algunas valoraciones con respecto a la implementacion de

guias de aprendizaje, aprendizaje por proyectos y estrategias de educacion no presencial, dichas
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valoraciones dan cuenta de aspectos de mejora y oportunidades que representan cada una de

estas practicas de ensefianza:

Tabla 24. Valoraciones sobre la planeacion o fase preactiva

Criterios de Valoraciones sobre la planeacion o fase preactiva
valoracion Guias de aprendizaje Aprendizaje basado en Educacion no presencial
proyectos por aislamiento social

Los propdsitos de Las guias de aprendizaje El docente planifica la El docente planifica un
aprendizaje planeados | presentan una red de practica de ensefianza a la luz | solo propdsito por
en la sesién estan saberes al inicio de cada de los referentes de calidad proyecto, mas alla de las
alineados a los mddulo, alli se relacionan | teniendo en cuenta, areas, priorizando algunos
referentes de calidad y | los estandares de estandares de competencias, estandares basicos de
al desarrollo de la competencias y se definen | derechos basicos de competencia.
metodologia. los propositos, sin aprendizaje y competencias

embargo estan ciudadanas y laborales.

desactualizadas con Ademas, establece relaciones

respecto a los derechos entre areas de manera

basicos de aprendizaje. interdisciplinar.
Los contenidos o Los contenidos son Los problemas de estudio son | Los propdsitos de
problemas de estudio seleccionados como identificados en el contexto, aprendizaje se definen a
seleccionados consecuencia de la luego se establecen partir de los contenidos,
demuestran afinidad y | interpretacion de los relaciones interdisciplinares saberes o problemas reales
correlacion entre si 'y referentes de calidad, entre las areas para hacer del entorno que requiere
con los propdsitos de aunque no siempre estudio del mismo, con base | abordar el estudiante.
aprendizaje planteados. | demuestran afinidad con a esto se redactan los

los problemas o propositos de aprendizaje.

necesidades del contexto.
Las actividades Las actividades propuestas | Las actividades planeadas por | Las actividades que se
planeadas en los en las guias estan el maestro son pensadas para | disefian son pensadas para
ambientes de alineadas a los propositos | favorecer el contacto con el solucionarlas a partir de
aprendizaje estan de aprendizaje, sin entorno, la manipulacion, la las caracteristicas del
pensadas de manera embargo no se establecen | formulacion de preguntas, la | contexto familiar y
cohesionada, relaciones autonomia y el trabajo ambiental en el que
interdisciplinar, interdisciplinares con otras | colaborativo, intencionado confluye el estudiante, por
alineadas a los areas del conocimiento, esto hacia la comprension y lo que las actividades estan
propositos de cada una de estas tiene una | estudio de problemas o relacionadas con
aprendizaje, a los guia de aprendizaje situaciones reales del situaciones de la
principios de la escuela | diferente. Las actividades | entorno, para ello articula las | cotidianidad.
nueva y de acuerdo a proponen en diferentes areas de conocimiento afines
las caracteristicas de momentos el uso de y establece relaciones entre
los estudiantes, recursos didacticos, los estudiantes de diferentes
recursos del medio y aunque los estudiantes no | grados.
contexto. siempre pueden hacer este

tipo de actividades dado

que no hay existencia de

material didactico, lo que

dificulta procesos de

manipulacién y

experimentacion.

Fuente: Elaboracién propia.
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Tabla 25. Valoraciones sobre el desarrollo de la planeacion o fase interactiva

Criterios de Valoraciones sobre el desarrollo de la planeacion o fase interactiva
valoracién Guias de aprendizaje Aprendizaje basado en Educa(_:ic')n no presen_cial
proyectos por aislamiento social
Las actividades Las actividades basicas Las actividades propuestas Las actividades iniciales en
propuestas al inicio de | proponen a los estudiantes | para el ambiente de las cartillas de educacion
la secuencia didactica la observacion de activacion neurocognitiva no presencial plantean
favorecen la imagenes, la lectura de proponen a los estudiantes preguntas a los estudiantes
recuperacion de textos o el andlisis de una | salidas de campo para o indican la observacion
saberes previos, la situacién, posterior a ello favorecer la observacion, del medio, la entrevista a
estimulacidn de los se plantean preguntas para | procesos de experimentacién | personas sobre los
sentidos y despiertan el | explorar saberes o en el aula, el andlisis de contenidos, la elaboracion
interés por el experiencias previas, sin casos, conversatorios de listas de palabras o
aprendizaje. embargo en este tipo de guiados, el ejercicio fisico, la | dibujos, ejercicios de
actividades es usual que identificacion de emociones y | comprension lectora. Etc.
las guias indiquen el uso disposiciones para el
de algunos recursos aprendizaje, la realizacion de
didacticos como lupas, juegos cooperativos y
regletas, abacos, mapas. dindmicas grupales.
Desafortunadamente el
centro educativo no cuenta
con dichos insumos.
Las estrategias Las actividades propuestas | Los proyectos de aprendizaje | Las cartillas de aprendizaje
implementadas en las guias estan pensadas | proponen el estudio de en casa proponen
responden a los para que el estudiante situaciones reales y cercanas | actividades que favorecen
principios de la escuela | desarrolle su autonomia, a los estudiantes, el maestro la relacion con el escenario
nueva (aprender aprenda haciendo toda vez | favorece principalmente el familiar y entorno, se
haciendo, autonomia, que desarrolla procesos de | trabajo en equipo através de | proponen juegosy el
contacto con el otro, manipulacién o grupos multigrado, la toma desarrollo de
descubrimiento, etc) experimentacion, sin de decisiones al interior de composiciones artisticas.
embargo no siempre estos, el intercambio de ideas | Aunque mayoritariamente
ocurre pues cada y el didlogo. También el se favorece la produccion
estudiante avanza en la contacto con el entorno al textual y la comprension
guia a su propio ritmo, lo hacer estudio de problemas lectora.
que hace que cada uno reales, en la observacion del
vaya en diferentes medio comunitario y natural,
momentos de la secuencia | la experimentacién en la
didactica. Por otro lado se | elaboracion de
privilegia la lectura, la composiciones artisticas o
comprensién lectora'y cientificas. Se privilegia el
procesos de produccion intercambio entre pares y el
textual, pues los contacto directo con el
estudiantes pasan la contexto.
mayoria del tiempo
realizando estos procesos
en las mesas de estudio.
El docente planted de Las guias de aprendizaje El maestro comunica de El estudiante tiene la
manera clara e no establecen relaciones manera verbal los propdsitos | posibilidad de leer al inicio
interdisciplinar las interdisciplinares de de aprendizaje, enunciando de cada actividad el
conexiones relevantes manera clara. Sin las relaciones proposito de aprendizaje,
entre los referentes embargo, los estudiantes interdisciplinares que se aunque no se tiene control
conceptuales hacen lectura de los abordaran para el estudio de | sobre esta actuacion desde
propositos y los los contenidos. el escenario familiar.
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planteados, areas y
propésitos.

transcriben a sus
cuadernos, no siempre se
privilegia la comprension
de estos.

Los recursos de
aprendizaje empleados
fueron funcionales y
suficientes para el
desarrollo de la sesion.

Como se ha enunciado, los
recursos propuestos en las
guias de aprendizaje como
regletas, lupas, mapas,
balanzas, metros, no
existen en el inventario del
centro educativo por lo
que no es posible realizar
dichas actividades
sugeridas en las guias.

Los recursos de aprendizaje
que se emplean son
gestionados por el maestro,
elaborados por los
estudiantes o buscados en el
medio natural. Sin embargo,
se ha requerido el apoyo de
aliados externos para dotar el
centro educativo con material
didactico, es una necesidad
que aun existe en el centro
educativo y no se ha atendido
a nivel institucional.

Los recursos empleados en
las actividades son
buscados en el entorno
familiar y hacen parte de la
vida cotidiana del hogar
(escobas, tarros, cajas de
huevo, etc)

El docente se involucra
de manera activa e
igualitaria en la
construccién del
aprendizaje
favoreciendo las
condiciones necesarias
para gestionar el saber.

El docente instruye al
estudiante en la
compresion de las guias de
aprendizaje y resuelve
dudas conceptuales o
metodolégicas que
presenten los estudiantes.

El maestro guia el proceso de
aprendizaje, se involucra en
los dialogos que sostienen los
estudiantes alrededor de un
contenido, permanece
integrado a los equipos
multigrados acompafiando la
realizacion de las diferentes
actividades.

La relacién entre maestro y
estudiante ocurre de
manera asincrénica, por lo
que el acompafiamiento del
maestro a los estudiantes se
ha visto limitada debido a
la falta de medios de
comunicacion estables.

7.6.3.1 Analisis fase postactiva o evaluacion

Fuente: Elaboracion propia.

Los procesos de evaluacién que se han emprendido para valorar y comprobar el impacto

de la préctica de ensefianza y sus alcances en el aula, han estado basados en el andamiaje que el

maestro ha construido sobre su quehacer pedagdgico, esta posibilidad que tiene el maestro para

volverse sobre sus actuaciones y tomarlas como objetos de reflexion, ha representado la

posibilidad de contrastar diferentes posturas metodoldgicas que representan variaciones tanto en

los momentos de planificacion como desarrollo de la préctica, asi como sobre la misma

metodologia de la evaluacién. Es pues, que al contrastar las valoraciones sobre la

implementacion de las guias de escuela nueva, aprendizaje basado en proyectos y las estrategias

de educacion no presencial por motivo del aislamiento social puede decirse lo siguiente:
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La planificacion de la practica de ensefianza bajo la metodologia del aprendizaje por
proyectos supone para el maestro realizarla permanentemente, pues es necesario que esté
en conversacion con los referentes de calidad, las caracteristicas de los estudiantes y los
problemas reales del entorno, que finalmente dan origen a cada proyecto. Mientras el
maestro trabajaba por guias de aprendizaje la tarea de la planeacion estaba en funcion de
leer las guias, modificar algunas actividades por la falta de recursos y realizar
adaptaciones respetando la secuenciacion didactica de las guias.

En cambio, bajo el trabajo por proyectos ha necesitado revitalizar la competencia
pedagdgica para la planificacion dada la mirada interdisciplinar que se requiere y el
trabajo en un aula multigrado, que es una de las caracteristicas mas evidentes de la labor
del docente rural, y para lograr atender a los grados de prescolar y basica primaria a la
vez en diferentes areas del conocimiento y con diferentes circunstancias individuales que
presenta cada sujeto, requiere una permanente busqueda de estrategias que favorezcan el
intercambio entre estudiantes, que permita el dialogo entre ellos para que mediante este
ocurra el aprendizaje a pesar de las diferentes edades y propositos de formacion que hay
en cada grado. Requiere el maestro ademas un pleno conocimiento de las formas en que
se pueden gestionar los saberes a partir del contacto directo con el entorno, la busqueda
de recursos accesibles para todos y el trabajo colaborativo, para que a través de esto sea
posible el cumplimiento de los propositos que se programan para cada grupo de grados.

Ahora bien mientras en las guias de aprendizaje las areas del conocimiento se
trabajan de manera independiente porque estan disefiadas por areas y por grados, en el
aprendizaje por proyectos el maestro ha requerido planificar relaciones conceptuales

entre las areas para responder a los propdsitos de formacion que se han identificado en
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cada proyecto alrededor de situaciones, necesidades o problemas de entorno que son
motivo de estudio en la medida en que sugieren contenidos proximos, pertinentes y
contextualizados para los estudiantes. Este ejercicio de planificacion por proyectos
implica para el maestro disponer de méas tiempo al que no estaba acostumbrado para
definir los propdsitos de aprendizaje alineados a los referentes de calidad, disefar las
secuencias didacticas, definir las estrategias, elaborar material didactico y buscar los
recursos didacticos, pues las guias de aprendizaje solo le implicaban una revisién general
de estos elementos que han sido preestablecidos, sumandole el hecho de que el maestro
por su trayectoria en el modelo, se habia acostumbrado a la metodologia de las guias. Por
otra parte, la pandemia del Covid-19 ha influido directamente en las préacticas de
ensefianza, ha hecho que el maestro se pregunte por otras metodologias, sin embargo la
transicion a un modelo de aprendizaje en casa en el escenario rural ha limitado el alcance
que tiene un maestro en el aula, pues las estrategias empeladas para responder a la
contingencia se redujeron al envio y recepcion de producciones de los estudiantes,
quienes por sus circunstancias no tienen acceso a medios masivos de comunicacion de
manera estable, y estos hace que la comunicacion desde casa entre estudiante y maestro
se vea limitada para realizar procesos de acompafiamiento y retroalimentacion, a pesar de
varias las diferentes actividades en la busqueda de estrategias mas pertinentes y efectivas,
aun el panorama no es muy claro para favorecer el aprendizaje desde casa en escenario
rural.

En otro orden de ideas, el desarrollo de la planeacion que realiza el maestro de manera
sincrénica en el aula con los estudiantes esta caracterizada por los desempefios,

disposiciones de los estudiantes, estrategias y las actuaciones de cada sujeto implicado en
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este momento. La ensefianza por proyectos ha permitido observar en los estudiantes
mayor sinergia durante el trabajo colaborativo, pues el valor agregado ha sido permitir la
conformacidén de equipos por estudiantes de diferentes grados, quienes desde sus
experiencias y niveles desempefios aportan a la construccion de un proposito en comdn
en el marco de cada proyecto, sin desconocer los propositos especificos de formacion
para cada grado; a diferencia del trabajo por guias donde el estudiante era orientado
principalmente a la comprension de las actividades propuestas para alcanzar los
propositos, en el trabajo por proyectos el maestro recupera su rol como constructor del
saber cientifico en tanto acompafia al estudiante en la busqueda de saberes y desarrollo de
habilidades mediante el contacto con el entorno y estrategias colaborativas, el maestro
hace parte de manera activa del procesos de ensefianza, es el quien comunica de manera
verbal los propdsitos, las metodologias y las actividades, y las emprende de manera
asistida con los estudiantes, mientras que las guias solo requerian del maestro toda vez
que el estudiante no lograba comprender los contenidos o requerian de una aprobacion
sobre lo realizado. La planificacion de la ensefianza durante su ejecucion en el aula esta
expuesta a modificaciones sea por la disposicion de los estudiante en la medida en que
no hay una buena respuesta 0 no cumple con los propositos inicialmente definidos, en
este sentido la practica basada en el aprendizaje por proyectos ha sufrido variaciones toda
vez en que los estudiantes han requerido otro tipo de actividades para acercarse a los
saberes a través del contexto, las situaciones y caracteristicas del entorno, también por las
mismas propuestas que realizan ellos sobre las actividades y los acuerdos a los que llegan
para elaborar cierto tipo de composiciones artisticas o cientificas, diferente a las

adaptaciones que realizaba el maestro en las guias de aprendizaje por la falta de material
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didactico o bien porque las actividades requerian un nivel mayor de comprension para el
estudiante en relacion a su edad y nivel de desempefio.

También puede decirse que durante la fase interactiva las relaciones que se dan entre
maestro-aprendizaje-estudiante estan determinadas en un amplio sentido por los
lenguajes que se empelan y los canales de comunicacion que se establecen, mientras el
maestro emplea un lenguaje sencillo para comunicar de manera verbal los propositos de
aprendizaje y las actividades, en las guias de aprendizaje los estudiantes se enfrentan a
vocabularios técnicos que desconocen, requiriendo la presencia del maestro para
comprender lo que se debe de hacer y lo que deben de aprender.

Ademas de haber variado la practica de ensefianza por emergencia sanitaria causada por
el COVID-19, la practica en contexto rural cada afio debe variarse en relacién a las
actividades agricolas que se dan en la vereda. Durante la segunda mitad del afio entre los
meses de septiembre hasta diciembre, empieza un tiempo al que las familias le llaman “la
cosecha” para hacer referencia a la produccion de 10s cultivos de café, en esta época
algunas familias se desplazan a otras veredas 0 municipios incluso para ir a cosechar este
producto, lo cual representa ingresos econdmicos que dan sustento a las familias por este
afio. Tal fendmeno implica que las familias se lleven a los estudiantes también a trabajar
en los cultivos, los nifios permanecen cosechando el café junto a sus padres durante
largas jornadas laborales dejando de asistir a la escuela para apoyar a la familia. Este
hecho hace que el maestro requiera disponer de diferentes estrategias de aprendizaje no
presencial en escenario rural para que los estudiantes no deserten, sin embargo durante
afios la estrategia principal que se ha implementado ha sido entregar las guias de

aprendizaje a los estudiantes para desarrollarlas en casa, aunque esta estrategia no ha
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tenido gran alcance debido a la falta de tiempo y agotamiento fisico al que se exponen los
estudiantes. Aun no son claras las estrategias que se deben asumir para desarrollar la
practica de ensefianza, es un hecho que genera variaciones y otras reflexiones a futuro

para la préctica de ensefianza del maestro.

Todo esto hace pensar que la practica de ensefianza no puede concebirse como una actuacion
inmutable, pues tanto los cambios y fendomenos del contexto como las caracteristicas de los
sujetos de aprendizaje y su relacion con el entorno, son objeto de la reflexion pedagdgica que se
debe hacer el maestro en el desarrollo de su ensefianza para lograr hacerla proxima, pertinente y
contextualizada.

8. Analisis e interpretacion de hallazgos
Este apartado de la investigacion pretende analizar los hallazgos encontrados en cada uno
de los ciclos de reflexion en cuanto a las categorias y subcategorias de analisis propuestas. Los
ciclos de reflexidn se desarrollaron a partir de preguntas acerca de la practica de ensefianza del
maestro rural.
Dichas preguntas se presentaron de manera progresiva y de acuerdo a los hitos que

sugirieron reflexiones y cambios en la practica de ensefianza en el contexto rural:
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Figura 38

Preguntas de los ciclos de reflexion

Fuente: elaboracion propia

En este sentido, cada ciclo de reflexion se analizé desde las siguientes categorias y
subcategorias con relacion a las précticas de ensefianza basadas en guias de aprendizaje, en

proyectos y en estrategias de educacion en casa:
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Figura 39

Categorias y subcategorias

Fase preactivao  Fase interactiva  Fase posactiva o
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Fuente: elaboracion propia

8.1 Categoria: Fase preactiva o planeacion

8.1.1 Anadlisis subcategoria: Propositos de aprendizaje

La planeacion de cualquier préctica de ensefianza requiere en primer lugar la
identificacion de los propositos de aprendizaje. De acuerdo a Zubiria Samper (1994) “debe
entenderse que la senalizacion de los propoésitos define, en un amplio sentido, los contenidos (...)
una variacion significativa en los propdsitos generaria por tanto la necesaria busqueda de nuevos
contenidos” (pp.21-22). Por lo cual se presentan los siguientes datos que dan cuenta de los
modos en que el maestro planifica los propdsitos de aprendizaje en las practicas de ensefianza

basadas en guias de aprendizaje, en proyectos y aprendizaje en casa:
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Tabla 26 . Presentacion de datos sobre subcategoria de propdsitos de aprendizaje

Guias de aprendizaje

Aprendizaje basado en proyectos

Aprendizaje en casa

Ciclon®1
Las guias de aprendizaje estan
desactualizadas con respecto a los
referentes de calidad, especialmente
en relacion a los derechos basicos y
orientaciones pedagdgicas.

Ciclo n°3
Los estudiantes transcriben el
namero de unidad, estandar y
proposito de aprendizaje que trae
cada guia en su cuaderno.

Ciclo n°6
Las guias de escuela nueva proponen
en cada mddulo una red de alcances
y secuencias predefinido, alli se
describen los estandares basicos de
competencia, los desempefios que
deberd alcanzar el estudiante son
redactados en primera persona,
también se presenta el nimero de
guias por unidad, conceptos y
procedimientos y los recursos que
seran empleados.

Ciclo n°1
El maestro programa los propositos
de aprendizaje de manera
interdisciplinar, articulando
diferentes areas del conocimiento.

Ciclo n°2
Los propdsitos de aprendizaje son
construidos teniendo en cuenta los
estandares de competencias, los
derechos basicos de aprendizaje y
otros referentes de calidad alrededor
de una pregunta problematizadora y
de diferentes areas del conocimiento
gue de manera articulada contribuyen
a la resolucion de la pregunta.

Ciclo n°
Teniendo en cuenta los referentes de
calidad del Ministerio de Educacion
y el plan de estudios institucional, el
docente fija los propositos de
aprendizaje de acuerdo a las
necesidades del contexto,
estableciendo relaciones entre los
grados y las disciplinas de manera
interdisciplinar, propone la
resolucion de una pregunta
problematizadora y define tres tipos
de resultados de aprendizaje; factico
conceptual, procedimental e
interdisciplinar.

Ciclo n°4
Surgen propositos de aprendizaje por
fuera de lo establecido en el curriculo
como la formacién en normas de
bioseguridad para la pandemia.

Ciclo n°
Las guias de aprendizaje bajo
proyectos articulan las areas de
conocimiento, permitiendo dosificar
el nimero de actividades que
resultarian del trabajo por areas
propiamente. La intencién ha sido
plantear una guia por proyecto que
proponga la integracion de saberes
de diferentes areas del conocimiento.

Ciclo n%
Los propdsitos de aprendizaje son
definidos por el maestro al iniciar
cada serie de actividades de acuerdo
a las condiciones familiares que tiene
el estudiante, el contexto y las
oportunidades que le ofrece el
entorno para aprender, los saberes de
las disciplinas se han priorizado para
puntualizar sobre las habilidades y
conocimientos que requiere el
estudiante esencialmente.

Fuente: elaboracion propia

En cada uno de los ciclos de reflexion pudo identificarse la necesidad de la planificacion de los

propdsitos de aprendizaje, pueden observarse de manera comparada en la anterior tabla

variaciones en la presentacion y uso de los propositos, por lo cual se puede decir lo siguiente:

e La préactica de ensefianza basada en guias de aprendizaje no requiere que el maestro

planifique los propositos de aprendizaje, estos han sido ya preestablecidos en cada una de

las unidades que presentan las guias, cada una “desarrolla los Estandares Bésicos de
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Competencias establecidos por el Ministerio de Educacion” (Fundacion Escuela Nueva,
2015, p.285). Sin embargo estan desactualizados con respecto a los derechos basicos de
aprendizaje y orientaciones pedagogicas, pues dichas guias no han sido renovadas desde
2013 como data en esta investigacion, lo que supone que no estén actualizadas con
respecto a las Ultimas orientaciones del Ministerio de Educacién Nacional. Ahora bien
dichos propositos al estar previamente programados y no ser definidos por el maestro no
siempre estan en sintonia con las caracteristicas de los estudiantes y necesidades del
contexto, quienes mas alla de un proceso de compresion los transcriben a sus cuadernos
al inicio de cada unidad. Estos propésitos en las guias no dan cuenta de relaciones
interdisciplinares pues cada area y cada grado tiene material de estudio diferente.

La practica de ensefianza basada en proyectos ha hecho que el maestro se vea en la
necesidad de construir los propositos de aprendizaje, lo que le implica estar en dialogo
con los referentes de calidad y las caracteristicas de los estudiantes y del contexto. Al
estar abordando una metodologia de proyectos le implica establecer relaciones
interdisciplinares entre las areas que estan orientadas por el reconocimiento de las
problematicas complejas determinadas por distintos factores que no pueden ser aislables,
por lo que la comprensidn de estos requiere la aplicacién de diferentes sabes y procesos
de diferentes areas del conocimiento (Garcia, R. 1994, p.5). En este sentido, el maestro ha
de comprender ampliamente la intencion formativa de cada una de las areas del
conocimiento dentro del curriculo. Ahora bien, los prop6sitos de aprendizaje se han
logrado categorizar en tres grupos los factico-conceptual referidos a la comprension de
conceptos, gestion de datos, teorias y lenguajes técnicos; los procedimentales que aluden

a la aplicacion de procesos y saberes para la resolucion de diferentes situaciones; y los
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interdisciplinares que dan cuenta de las relaciones que se establecen entre areas y
suponen la construccion de un producto que dard respuesta a la pregunta inicialmente
planteada en cada proyecto.

e Las estrategias para responder al aprendizaje en casa requirieron un constante
replanteamiento y reflexion por parte del maestro para buscar los modos de trasladar su
practica de ensefianza al escenario familiar durante el aislamiento social, esto hizo que los
propdsitos de aprendizaje fueran disefiados por el maestro de acuerdo a las posibilidades
que tiene cada estudiante en su hogar y entorno natural, implicando una priorizacion de
los contenidos curriculares para continuar con el desarrollo de habilidades desde un

enfoque interdisciplinar basado en proyectos.

8.1.2 Analisis subcategoria: secuencias didacticas

Para el alcance de los propositos de aprendizaje el maestro debe pensar en una serie de
actividades que de manera progresiva y consecutiva lleven a los estudiantes a desarrollar los
saberes y habilidades planteados en los propdsitos, estas actividades deben pensarse de manera
secuenciada. Tal como plantea Sergio Tobon (2010) “las secuencias didacticas son,
sencillamente, conjuntos articulados de actividades de aprendizaje y evaluacion que, con la
mediacién de un docente, buscan el logro de determinadas metas educativas, considerando una
serie de recursos” (p.20). Las practicas de ensefianza analizadas presentan diferentes
consideraciones y formatos para secuenciar el aprendizaje, por ello en la siguiente tabla se

identifican dichos datos relacionados con esta subcategoria:
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Tabla 27. Presentacién de datos sobre subcategoria de secuencias didacticas

Guias de aprendizaje

Aprendizaje basado en proyectos

Aprendizaje en casa

Ciclo n°1

Se realizan adaptaciones a las
actividades de las guias de aprendizaje
toda vez que estas no responden a las
necesidades, habilidades y
caracteristicas de los estudiantes

Ciclo n°3

El maestro modifica las guias cada vez
para que el trabajo sea fluido, planifica
los tiempos y horarios para cada area
del conocimiento.

Ciclo n°6

Las guias presentan tres momentos
especificos: actividades basicas para
explorar el saber previo, actividades de
practica para acercarse al saber
cientifico y actividades de aplicacion a
fin de comprobar saberes adquiridos.

Ciclo n°1

El maestro define las secuencias
didacticas a partir de las caracteristicas
de los estudiantes y los propositos
planteados.

Ciclon® 2

El aprendizaje por proyectos ha sido
pensado desde el abordaje de diferentes
preguntas problematizadoras
relacionadas con problemas del entorno
y los temas de ensefianza obligatoria
del articulo 14 de la ley 115, que son
desarrolladas en ambientes de aula
organizados en cuatro momentos:
activacion neurocognitiva,
confrontacion, construccion conceptual
y evaluacion.

Ciclo n%

En vista de las relaciones multigrados
que se dan en la escuela rural se han
definido cuatro ambientes de
aprendizaje bajo la metodologia por
proyectos: Ambiente de activacion
neurocognitiva, que corresponde a
procesos de motivacion, recuperacion
de saberes previos, busqueda de
intereses y experiencias relacionadas
con el propdsito de aprendizaje. Por
otra parte, el ambiente de
confrontacion, pretende encaminar al
estudiante hacia la busqueda del saber
cientifico con respecto a los procesos
neurocognitivos recuperados durante el
ambiente de activacion, es el camino
para comenzar a establecer relaciones
conceptuales. Luego, el ambiente de
construccién conceptual donde los
estudiantes a partir de los ambientes
anteriores profundizan sobre el
conocimiento cientifico, de modo que
puedan conceptuar sobre las
experiencias de aula previas. Y por
medio del ambiente de valoracion se
emplean la observacion, el
acompafiamiento y el rigor para
determinar el desempefio de los
estudiantes.

Ciclo n°4
Empleo de preguntas y actividades
sobre un contenido.

Ciclo n°6

Las cartillas enviadas a los estudiantes
proponen diferentes actividades
secuenciadas de acuerdo con las
habilidades de pensamiento, o bien,
estan dirigidas a la resolucién de
preguntas, por lo que se ha variado la
estructura de las mismas en funcién de
las circunstancias del escenario
familiar.

Fuente: elaboracion propia
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De las secuencias didacticas en cada practica de ensefianza analizada puede inferirse que:

Las guias de aprendizaje proponen tres tipos de actividades que constituyen la secuencia
didactica la cual ha sido prestablecida, es decir no ha sido el maestro quien las ha
planificado, estas son: Las actividades basicas pretenden despertar interés, compartir
saberes y experiencias previas o afianzar conocimientos adquiridos a través de la ludica,
las narraciones o estudios de casos. Las actividades de préactica tiene como finalidad
consolidar aprendizajes mediante la ejercitacion, integrar la teoria con la practica y
prepara al estudiante para actuar de acuerdo a los nuevos saberes. Y las actividades de
aplicacion permiten comprobar los saberes adquiridos y estimular a los estudiantes en
profundizar sus conocimientos. Sin embargo, las guias de aprendizaje eventualmente
requieren ser modificadas o adaptadas por el maestro, pues aun cuando las guias se han
programado teniendo en cuenta las caracteristicas generales de las diversas regiones, los
diferentes rasgos de los nifios, las necesidades de las comunidad rurales, es necesario
adaptarlas en cuanto a terminologias, actividades y materiales (Fundacion Escuela Nueva,
2015, p.291). Los estudiantes, entonces, se enfrentan al desarrollo de estas actividades de
manera textual, requieren hacer lectura permanente de las guias para comprender las
actividades y las instrucciones.

La implementacion del aprendizaje basado en proyectos el maestro ha requerido plantear
una nueva secuencia didactica en el aula para responder a las caracteristicas de un aula
multigrado, él es quien planifica las actividades para hacer estudio de los problemas
identificados en el entorno, es pues que ha definido cuatro actividades a las que ha
nombrado ambientes de aprendizaje. El primer ambiente toma el nombre de activacion

neurocognitiva con el fin de disponer al estudiante para el aprendizaje, reconocer sus
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emociones e intereses, recuperar saberes previos, entre otros, a diferencia de las
actividades bésicas de las guias de aprendizaje que estdn pensadas principalmente para la
recuperacion de saberes previos y el afianzamiento de otros conocimientos, en el primer
ambiente se pretende visibilizar las habilidades de pensamiento, activar fisicamente los
sentidos a través de ejercicios de gimnasia cerebral, del contacto con el entorno y la
manipulacion de objetos. El segundo momento nombrado como ambiente de
confrontacién tiene como finalidad establecer relaciones conceptuales entre el saber
previo, la teoria y la practica, no solo desde un area del conocimiento sino de manera
interdisciplinar, mientras que las actividades de préactica de las guias estan dirigidas a una
sola area del conocimiento, en este ambiente las actividades se realizan con una mirada
interdisciplinar apropiandose de diferentes conceptos y procesos para hacer estudio del
problema plateado en los proyectos. Consecutivamente, el ambiente de construccion
conceptual, permite que los estudiantes profundicen sobre el saber cientifico, lo adopten
en sus explicaciones y comprensiones sobre la realidad, desarrollan ejercicios de analisis
mas profundos sobre el saber y su aplicabilidad a situaciones problema. Finalmente, el
ambiente valoracion involucra procesos de autoevaluacion, coevaluacion y
heteroevaluacion sobre el proceso de aprendizaje, el desempefio de los estudiantes y
sobre los productos alcanzados, pues en las guias de aprendizaje solo al final de cada
unidad hay una prueba escrita para los estudiantes que pretende evaluar los saberes de
determinado grupo de guias.

Con relacion a las secuencias didacticas que se han establecido para el aprendizaje en
casa por motivo del aislamiento social, no se ha logrado esclarecer con exactitud una

secuencia de actividades agrupadas, pues se han planteado diferentes modos de llevar al
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estudiante hacia la comprension de un problema de aprendizaje a través de la resolucion
de preguntas que busque ahondar paso a paso la comprension de un tema cuya secuencia
permita la comprension lectora, el contacto con el entorno, con la pretension de continuar

desarrollando habilidades de pensamiento en el escenario familiar.

8.1.3 Anadlisis subcategoria: metodologias de ensefianza

La préctica de ensefianza adquiere diferentes matices de acuerdo a las metodologias y estrategias
que emplea el maestro para lograr que los estudiantes alcancen los aprendizajes programados.
Recapitulando a Zubiria (1994) “los propositos, contenidos y secuencias crean condiciones
propicias para una metodologia en la cual prima el cardcter expositivo de la ensefianza (...) una
vez definido el tipo de relacidn gque se establece entre el alumno, el maestro, el sabery el
contexto” (De Zubiria Samper, J. 1994, pp.29-30). Esto hace pensar que si los propositos y las
secuencias didacticas varian, también lo haran las metodologias de ensefianza en tanto el maestro

y los estudiantes estableceran otros modos de relacionamiento.
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Tabla 28. Presentacion de datos sobre subcategoria metodologias de ensefianza

Guias de aprendizaje

Aprendizaje basado en proyectos

Aprendizaje en casa

Ciclo n°1

En 2013 las guias reestructuraron los
contenidos, las estrategias y
actividades siguen siendo las mismas
para los estudiantes desde este afio.

Ciclo n°3

Los estudiantes al inicio de la jornada
recitan diferentes rezos a manera de
oracion, luego se organizan en mesas
hexagonales separados por grados
dentro del aula, cada uno compara la
guia con su cuaderno para determinar
en qué actividad debe continuar, como
cada uno avanza a su propio ritmo
ocurre que no siempre vayan en la
misma guia.

Ciclo n°6

Las actividades de las guias van
dirigidas al autoaprendizaje por lo que
su redaccion es primera persona, el
estudiante a partir de secuencias de
preguntas reflexiona o analiza
informaci6én que se presenta a través
de textos, esquemas, graficas o
imagenes. También se proponen
actividades en parejas o en equipos a
fin de desarrollar didlogos o
conversaciones alrededor de una
tematica, en algunas ocasiones las
guias asignan compromisos para
realizar con la familia.

Ciclo n°1

Se plantea la necesidad de planear
estrategias multigrado como: tertulias,
trabajo entre estudiantes de diferentes
grados, trabajo colaborativo, mesas
redondas, etc.

Ciclo n°2

Se proponen diversas estrategias, las
primeras tienen que ver con
actividades multigrado para favorecer
el aprendizaje dialégico y el trabajo
colaborativo, el segundo grupo de
estrategias aluden al desarrollo de la
metacognicion. Las terceras a
actividades de caracter individual y el
Gltimo grupo de estrategias al trabajo
colaborativo de manera gradual.

Ciclo n°6

Las actividades que se proponen estan
basadas en el aprendizaje colaborativo
y son disefiadas de manera
interdisciplinar, son indicadas de
manera verbal por el maestro, dichas
actividades proponen la
conformacion de equipos constituidos
por estudiantes de diferentes grados.
Se promueve el andlisis de casos, el
contacto directo con el entorno, la
formulacion de preguntas, la
resolucion de problemas, la
elaboracion de productos
audiovisuales, kinestésicos, entre
otros y el desarrollo de habilidades de
pensamiento. Puede observarse la
imagen 5.

Ciclo n°4

Implementacion de talleres impresos
buscados en internet y entregados a
estudiantes. Actividades pensadas
desde el aprendizaje basado en retos
para vincular a toda la familia.

Ciclo n°5

Disefio de guias de aprendizaje basado
en proyectos para atender el
aprendizaje en casa. Se articulan las
tres practicas de ensefianza para
responder a la educacion en casa por
motivo de aislamiento social.

Ciclo n°6

Las actividades propuestas en las
cartillas pretenden establecer
relaciones con la familia, hacer equipo
con las personas que viven en casa,
promueven la observacion del
entorno, la comprension de textos, la
produccion escrita, la elaboracién de
diferentes composiciones (dibujos,
collages, manualidades,
rompecabezas, maquetas, etc), el
andlisis de esquemas y la elaboracion
de los mismos.

Fuente: elaboracion propia

Al hacer analisis de la anterior tabla se establecen las siguientes conclusiones con respecto a las

metodologias que se han empleado en las practicas de ensefianza:

e Las guias de aprendizaje son la metodologia de ensefianza que se ha empleado en el

modelo de escuela nueva habitualmente, pues ellas determinan la relacion del estudiante

con el conocimiento y con el maestro. Como se ha mencionado los estudiantes deben
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hacer constantemente uso de la lectura y resolucion de preguntas para poder gestionar la
informacion de las guias y las diferentes actividades. Sin embargo la metodologia no ha
variado desde hace mucho, en 2013 se hizo un ajuste a la presentacién de los contenidos
de las guias, mas no en la metodologia misma. Estas guias estan pensadas para que el
estudiante logre el autoaprendizaje, trabaje en parejas o en equipo con compafieros del
mismo grado, o bien integren a la familia en algunas tareas. Las guias “son textos
disefiados para promover el trabajo en equipo, la interaccion, la evaluacién, el uso de
otros libros y materiales educativos” (Fundacion Escuela Nueva, 2015, p.248). Los
estudiantes entonces a través de las instrucciones y preguntas que plantean las guias de
manera textual van desarrollando las actividades y otras estrategias que estan implicadas
dentro de las guias.

Las metodologias de ensefianza planteadas para el aprendizaje basado en proyectos, que
es la propuesta de esta investigacion, dan cuenta del uso de estrategias multigrado dado
que todos los estudiantes de diferentes grados de basica primaria estan en la misma aula
de clase, dichas estrategias favorecen el aprendizaje colaborativo en la medida en que los
estudiantes de diferentes grados trabajan conjuntamente sobre el desarrollo de las
actividades que el maestro propone. El maestro recupera protagonismo en el aula de la
escuela nueva toda vez que explica las metodologias de ensefianza, administra los
tiempos, los recursos y las estrategias, en este punto bajo el aprendizaje por proyectos en
el modelo escuela nueva se han identificado tres tipos de estrategias: multigrado,
metacognitivas, de trabajo individual y de trabajo colaborativo. Las primeras aluden a la
conformacién de equipos integrados por estudiantes de diferentes grados, las segundas a

la visibilizacion y comprendido de habilidades de pensamiento, a la autorregulacion de
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las emociones y disposiciones para el aprendizaje, y habitos de estudio. Y las ultimas al
trabajo individual o colaborativo que el estudiante realiza al interior del grado académico
que esté cursando. En este orden de ideas, un factor determinante para que las
metodologias de ensefianza sean efectivas o tengan acogida por los estudiantes es la
presencia del maestro para explicarlas, hacerlas comprender y administrarlas durante su
ejecucion. Pues en el trabajo de las guias, estas metodologias de ensefianza relacionadas
con el trabajo individual o colaborativo debian en primera medida ser comprendidas por
los estudiantes desde las guias y no siempre se lograba una buena comprension sobre las
mismas, en este caso se requeria del maestro y su intervencion para ser ejecutadas.

Las metodologias de ensefianza para el aprendizaje en casa han variado de acuerdo a las
reflexiones que se han dado sobre las circunstancias del aislamiento social, sobre las
caracteristicas y condiciones de la familia para acompafiar a los estudiantes en el proceso
de aprendizaje. Estas estrategias han pretendido vincular a la familia en las actividades
que programa el maestro, promover la observacion guiada del entorno, favorecer la
produccion escrita y el fortalecimiento de la competencia lectora. Dado que la Gnica
manera de presentar la informacion a los estudiantes sobre el proceso de aprendizaje y las
actividades ha sido de manera escrita. Y solo a través de la lectura y el apoyo que realiza
la familia es que el estudiante puede comprender las diferentes instrucciones y

actividades que lo llevaran a la consecucion de un aprendizaje.

Analisis subcategoria: recursos para el aprendizaje

Los recursos para el aprendizaje son fundamentales para que las metodologias de

ensefianza adquieran un sentido practico dentro de una situacion de aprendizaje, estos permiten

que los estudiantes aprendan a través de la experiencia, la manipulacion, desarrollen los sentidos
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y favorezcan el descubrimiento (De Zubiria Samper, J. 1994, p.32). Son un camino hacia la

comprensién y aplicacion de distintos conocimientos.

Tabla 29. Presentacién de datos sobre subcategoria recursos para el aprendizaje

Guias de aprendizaje

Aprendizaje basado en proyectos

Aprendizaje en casa

Ciclo n°1

Los centros educativos que desarrollan
la metodologia de guias no cuentan
con el material didactico suficiente
para la consecucion de estas.

Ciclo n°3

Las guias de aprendizaje de acuerdo a
las actividades proponen diferentes
recursos y materiales didacticos que
no siempre estan en el centro
educativo. La biblioteca esta obsoleta
y no cuenta con libros de literatura
infantil. Algunos materiales didacticos
estan dafiados y deteriorados por el
tiempo, no han sido renovados.

Ciclo n°6

Los recursos son definidos en las
guias, los estudiantes deben buscarlos
en los Centros de Recursos para el
Aprendizaje que propone el modelo,
dichos espacios en el aula deben
presentar el material didactico que se
propone en las guias para ser
utilizados por los estudiantes.

Ciclo n°1

Las guias pasan a ser material de
apoyo a nivel bibliografico. Los
demas recursos de aprendizaje son
gestionados del entorno.

Ciclo n°2

El Centro Educativo Rural Los
Animes enfrenta el reto de desarrollar
ambientes de aula sin material
didactico concreto que dinamice las
practicas de aula, por lo cual piensa en
la apropiacion de elementos del
entorno que pueden ser mediadores en
el aprendizaje.

Ciclo n°6

El maestro define y gestiona los
recursos que empleard con los
estudiantes en cada uno de los
proyectos de acuerdo a la existencia
de material did&ctico en el centro
educativo y de acuerdo a las propias
actividades de aprendizaje que disefia.

Ciclo n°4

Uso de material impreso y
elementos del entorno cotidiano
del hogar.

Ciclo n°5

Uso de material impreso y
elementos del entorno cotidiano
del hogar. Uso de celulares para la
grabacion de videos.

Ciclo n°

Los recursos que se proponen en la
modalidad no presencial son
pensados de acuerdo con las
posibilidades que tienen las
familias para gestionarlos, dichos
recursos son buscados en el medio
natural o son objetos que hacen
parte de la cotidianidad del hogar
(escobas, platos, vasos...)

Fuente: elaboracion propia

Una de las necesidades mas emergentes que presenta el centro educativo es la falta de

material didactico y recursos tecnolégicos para dinamizar las practicas de ensefianza, bien podria

establecerse cualquier tipo de ensefianza en el escenario rural, sin embargo todas necesitarian el

usos de diferentes recursos para el aprendizaje. Por un lado las guias de aprendizaje pierden su

sentido toda vez en que los materiales didacticos que proponen para que los estudiantes

desarrollen diferentes procesos de observacion, experimentacién o manipulacién no estan

presentes en el inventario del centro. En cuanto a las practicas basadas en proyectos el maestro
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gestiona elementos del entorno como las plantas, herramientas agricolas, semillas, entre otras
cosas o0 los consigue prestados con otras instituciones, sin embargo, se requiere material
didactico més técnico como lupas, mapas, abacos, libros de literatura infantil, microscopios,
entre otros, con los que no se cuenta para ello se requiere de un rubro econémico o de la
financiacion por parte del estado. Es tarea del maestro rural lograr gestionar material didactico y
otros recursos en el medio comunitario y en las entidades administrativas de educacion a nivel
municipal y departamental.

8.2 Categoria: Fase interactiva o desarrollo de la planeacion

8.2.1 Anadlisis subcategoria: Rol del maestro

Referirse a la tarea del maestro en el aula, su funcion e intervencion en la ensefianza, ha tomado
diferentes miradas de acuerdo a los modelos pedagdgicos y enfoques metodoldgicos que asume
la educacion para garantizar la formacion de seres humanos. En esta medida el rol del maestro
esta determinado por las posibilidades pedagdgicas que tiene respecto a distintos paradigmas y
respecto su propia practica de ensefianza, que le otorga autonomia para decidir sobre los

procesos Yy relacionarse.
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Tabla 30. Presentacién de datos sobre subcategoria rol del maestro

Guias de aprendizaje

Aprendizaje basado en proyectos

Aprendizaje en casa por
aislamiento social

Ciclo n°1

El maestro facilita las guias y
verifica el cumplimiento y
desarrollo de las mismas.

Ciclo n°2

El maestro indica las actividades
gue deben seguir los estudiantes
en cada una de las guias
cerciorandose que los
estudiantes las comprendan,
ademas verifica el cumplimiento
de las mismas. Algunas veces
realiza clases magistrales para
explicar conceptos propiamente
de lenguaje 0 matematicas.

Ciclo n°

El maestro facilita y guia al
estudiante en la comprension de
las actividades propuestas en las
guias de aprendizaje.

Ciclo n°1

Mas alla de la funcién de facilitador y
verificador, se concibe un maestro como
gestor del saber en tanto establece
relaciones entre saberes de manera
interdisciplinar, hace ver la importancia de
ciertos saberes que en red permiten
visualizar o llegar a construir otros.

Ciclo n°2

El maestro establece relaciones igualitarias
y dial6gicas para el intercambio de
experiencias, se ubica entre los estudiantes
en el aula y no en una mesa independiente,
el aula se organiza de modo que todos
puedan verse a la cara. El maestro debe
poseer también habilidades para el
conocimiento especifico de cada una de las
areas y lograr una buena comprensién de
los procesos, de los saberes y actitudes que
se requieren para el aprendizaje, de modo
que dista de entregar guias, con lecturas
complejas, abundante contenido que hacen
que la tarea de aprender se vuelva tediosa y
pierda sentido para el estudiante.

Ciclo n°6

El maestro presenta informacion valiosa
para el estudiante en tanto intercambia
ideas, formula preguntas, acompafia los
procesos de observacion e indagacion del
entorno, consulta y gestiona informacién en
el medio

Ciclo n°3

Planea diferentes actividades para
ser enviadas a los estudiantes en
casa.

Ciclo n°5

El maestro disefia guias de
aprendizaje basadas en proyectos
teniendo en cuenta un lenguaje
sencillo y comprensible para las
familias, articulando diferentes areas
del conocimiento, privilegiando el
desarrollo de habilidades de
pensamiento y teniendo en cuenta
las caracteristicas de los estudiantes
y su contexto. La relacion con el
estudiante ocurre de manera
asincrénica. EI maestro acompafa
de manera telefénica a los
estudiantes.

Ciclo n°6

La relacién entre maestro y
estudiante se da de manera
asincronica, el maestro planea las
actividades, las entrega a los padres
quienes hacen las veces de
intermediarios, y los estudiantes en
casa las desarrollan.

Fuente: elaboracion propia

En la practica de ensefianza el maestro requiere reconocer como debe relacionarse con los

estudiantes, saber qué y como va a ensefiar, como mediar situaciones de conflicto en el aula,

abordar las incertidumbres y cuestionamientos de los estudiantes entre otras cosas. Retomando a

Sacristan (1997) “los docentes actiian de acuerdo a sus creencias y mecanismos adquiridos

culturalmente por via de la socializacion” (Gimeno Sacristan, 1997, p.107) Esto puede sugerir

que su planeacion de la préactica pedagdgica no siembre se desarrolla de manera lineal, sino que

es matizada por sus actuaciones, actitudes y otros habitos que ha adquirido a través de la
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experiencia. En este sentido se puede decir sobre el rol del maestro en las practicas de ensefianza

analizadas lo siguiente:

En la implementacién de guias de aprendizaje el maestro asume un rol de facilitador y
guia tal como lo sugiere la Fundacion de Escuela Nueva para la implementacion del
modelo, del cual las guias de aprendizaje son la columna vertebral del procesos de
ensefianza, pues es a través de ella que los estudiantes y maestro gestionan las actividades
para la adquisicion de aprendizajes. Al ser el principal insumo de ensefianza, el maestro
orienta la realizacion de las guias a los estudiantes y ellos a través de su autonomia y su
propio ritmo avanzan sobre la realizacion de las mismas, la tarea del maestro es verificar
que los estudiantes comprendan las instrucciones y contenidos (lecturas, imagenes,
graficas) de cada item presente en las guias, cerciorarse que los estudiantes desarrollen en
orden todas las actividades tal como lo indica la guia, resolver dudas que se presentan,
corregir errores y aprobar las respuestas de los estudiantes (Fundacion Escuela Nueva,
2015, p.248). El maestro atiende a cada grado de manera individual para precisar
conceptos o ilustrarlos.

El aprendizaje basado en proyectos pone al maestro mas alla de ser facilitador o guia,
como un colaborador en tanto comparte la experiencia de aprendizaje con los estudiantes.
En este sentido el maestro en el aprendizaje por proyectos se ha concebido como un
gestor del saber, pues es a través de €l que los estudiantes se aproximan a la comprension
de conceptos, se retroalimentan, reconocen las estrategias y metodologias para hacer
estudio de la realidad. Al asumirse una mirada de aprendizaje interdisciplinar es a través
del maestro que se hacen visibles las relaciones disciplinares en tanto es poseedor de

saber cientifico y saber pedagdgico. Se ha observado la necesidad de que se establezcan
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vinculos igualitarios y horizontales en el desarrollo de proyectos de aprendizaje, pues
tanto el maestro como los estudiantes estan estudiando la realidad, buscando caminos
para responder a necesidades del entorno y trabajan colaborativamente para definir
preguntas relevantes, estructurar tareas significativas, favorecer el desarrollo del
conocimiento y habilidades (Campos, A. 2017, p.79)

e En la practica de ensefianza basada en aprendizaje en casa en contexto rural, el maestro al
relacionarse de manera asincronica con el estudiantes y comunicarse principalmente a
través de la produccidn escrita, esta limitado para acompafar de cerca el proceso de
aprendizaje y orientar al estudiante hacia la comprension de distintos saberes. Por lo que
su tarea se reduce a la de planear, valorar y retroalimentar los aprendizajes de los

estudiantes de manera escrita o a travées de los padres de familia.

8.2.2 Analisis subcategoria: Rol del estudiante

La Escuela Nueva Activa surge como contraposicién a la educacion tradicional, resignificando el
rol del estudiante en tanto era un sujeto pasivo dentro de sus procesos de aprendizaje y en
cambio centrando la ensefianza y el aprendizaje en él. En este sentido el estudiante “es el nuevo
eje de la educacion (...) es quien aprende y quien se autoeduca; la educacion debera respetar y
promover sus intereses, de manera que le den respuesta a sus necesidades, logrando asi un
mayor vinculo a la vida cotidiana” (De Zubiria Samper, J. 2003, p.99). Se presenta a
continuacion algunos datos recogidos en los ciclos de reflexion que dan cuenta de la actividad

del estudiante en el aprendizaje:
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Tabla 31. Presentacién de datos sobre subcategoria rol del estudiante

Guias de aprendizaje

Aprendizaje basado en proyectos

Aprendizaje en casa

Ciclo n°1

Los estudiantes autoaprenden a
través de la comprension de las
instrucciones y actividades en las
guias.

Ciclo n°3

El estudiante desarrolla las guias en
sus cuadernos, regularmente las
transcriben y resuelven actividades.

Ciclo n°5

El estudiante desarrolla guias de
aprendizaje basadas en proyectos
apoyando de su circulo familiar,
empleando diferentes elementos del
medio natural y cotidiano del hogar,
y gestionando saberes desde su
propio entorno.

Ciclo n°6

Los estudiantes comparten guias de
aprendizaje con otros del mismo
grado, necesitan hacer acuerdos toda
vez que requieren la misma guia en
paginas diferentes, establecen
dialogos en las mesas de trabajo para
resolver dudas o comentar
situaciones de aprendizaje.

Ciclo n°1

Los estudiantes hacen equipo con el
maestro para desarrollar diferentes
actividades, las relaciones son pensadas
de manera horizontal e igualitaria.

Ciclo n°3

Los estudiantes adquieren
responsabilidades para la organizacion
escolar, al inicio de la jornada cada uno
revisa los avances del dia anterior. Los
estudiantes apoyan a otros en la
realizacidn de tareas 0 compromisos
pendientes del dia anterior. Cada
estudiante desde sus habilidades aporta
a la construccion del conocimiento. Los
estudiantes se integran de manera activa
y dialégica con el maestro para el
desarrollo de las diferentes actividades.

Ciclo n°6

Los estudiantes conforman equipos
multigrado, por lo que sus tareas de
aprendizaje las realizan de manera
colaborativa con compafieros de
diferentes edades y diferentes grados, a
partir del intercambio de ideas cada uno
aporta al desarrollo de actividades desde
sus saberes y habilidades, el trabajo en
equipo les permite tomar decisiones de
manera conjunta y elaborar acuerdos no
solo desde el &ambito académico, sino
convivencial.

Ciclo n°4

Realiza las actividades enviadas
por el maestro con apoyo del
circulo familiar.

Ciclo n°6

La relacion entre maestro y
estudiante se da de manera
asincronica, el maestro planea
las actividades, las entrega a los
padres quienes hacen las veces
de intermediarios, y los
estudiantes en casa las
desarrollan.

Fuente: elaboracion propia

Durante la fase interactiva o desarrollo de la planeacion las relaciones entre los sujetos de

aprendizaje se visibilizan, en las que se pueden observar los modos en que interactdan,

intercambian ideas, acceden al conocimiento y participan activamente del proceso de ensefianza

o de aprendizaje. Es pues que se puede considerar lo siguiente con respecto al rol del estudiante

en las practicas de ensefianza analizadas:

e Los estudiantes estan orientados al autoaprendizaje bajo la implementacion de guias de

aprendizaje, de ellas dependen para lograr involucrarse activamente en la adquisicion de
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diferentes saberes. Son los estudiantes quienes llevan el control de desarrollo de las guias
dado que avanzan a su propio ritmo, las guias mismas presentan una redaccion de las
instrucciones en primera persona para lograr la comprension. Sin embargo, alrededor de
la investigacion, se han evidenciado ejercicios de transcripcion de las guias a los
cuadernos, lo que ha malformado la metodologia misma pues los estudiantes se
enfrentan a largas lecturas y constantemente a la resolucién de preguntas en forma de
cuestionarios de manera escrita, lo que ha generado tedio para ellos y desinterés. La
responsabilidad sobre el aprendizaje recae en el estudiante, quien debe responder a cada
una de las actividades prestablecidas en las guias y entregarlas al maestro para su
verificacion, muchas de estas estan alejadas de sus intereses, necesidades y
caracteristicas, lo cual no permite observar a un sujeto realmente activo e interesado en
el desarrollo de habilidades de pensamiento y el aprendizaje significativo. En el modelo
de escuela nueva el estudiante se considera “como un sujeto activo, no solamente desde
la actividad fisica, sino también cognitiva asumiendo diferentes niveles de complejidad,
con base en la naturaleza del objeto del cual se aprende y de los medios a través de los
cuales se aprende” (Fundacion Escuela Nueva, 2015, p.56), aunque esto no es del todo
consistente. Aqui serviria preguntarse entonces por el sentido de la planificacion de la
ensefianza ¢Es esta un ejercicio de reconocimiento en primera instancia de las
caracteristicas de los sujetos y su entorno en la medida en que las actividades que se
programan son pensadas mas que en los contenidos, es en los sujetos y sus necesidades
de formacion? Bajo este cuestionamiento, las guias de aprendizaje han sido
preestablecidas, por lo cual no puede decirse que han tenido en cuenta las caracteristicas

fisicas, cognitivas y psicologicas de los estudiantes particularmente del centro educativo

179



Universidad de

La Sabana

para ser disefiadas, por lo cual no es del todo posible que el estudiante lo pueda asumir
un rol activo en su proceso, cuando estan por fuera de sus condiciones y realidad en la
que confluye.

Durante la practica de ensefianza basada en proyectos se ha observado en los estudiantes
mayor actividad e interés por el aprendizaje, pues los proyectos tratan problemas de su
contexto inmediato, de los cuales todos tienen ideas y experiencias previas que los
acerca al dialogo y al intercambio con los otros, estudiantes y maestro. De acuerdo a
Agustin Campos (2017) en el aprendizaje por proyectos los estudiantes deben reconocer
qué saben del problema, qué intereses tienen, qué recursos pueden empelar y cémo se
pueden organizar (p.76), es por ello que se ha favorecido la idea del trabajo colaborativo
en grupos multigrado, esto hace que las relaciones humanas y conceptuales vayan
orientadas al alcance de un mismo propdsito de aprendizaje, el estudiante en relacion a
sus comparieros toma decisiones que favorece la democracia en el aula y la autonomia,
Ilegan a acuerdos, plantean preguntas, hacen precisiones sobre la realidad que conocen,
procesan la informacion que es obtenida del medio, reflexionan sobre la mismay
plantean ideas que contribuyen a que exista en el aula el intercambio de conocimientos
entre los estudiantes menores y mayores. Las relaciones verticales entre maestro y
estudiante han ido desapareciendo en la media en que ambos comparten la experiencia
de aprendizaje sobre cada proyecto, pues como se ha dicho tanto el maestro como el
estudiante desconocen los productos y saberes a los que pueden llegar en la ejecucion de
cada proyecto. Podria sugerirse que mas alla de roles independientes, existe una relacion
sinérgica entre maestro y estudiante, toda vez en que se vinculan en la planeacion,

ejecucion y valoracion de las actividades que constituyen cada proyecto.
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e Con respecto al aprendizaje en casa no hay la suficiente evidencia para concluir sobre el
rol que asume el estudiante en el aprendizaje en escenario rural, pues se ha observado
actividades incompletas o sin realizar, escritos que no corresponden a la caligrafia de los
estudiantes y pensamientos que parecieran no ser procesados por ellos. En parte,
aparece un tercer sujeto involucrado que es el padre de familia, quien apoya al
estudiante en las comprensiones de las instrucciones, pero la dindmica entre padre de
familia y estudiante no ha sido leida, esto sigue siendo un punto de reflexion e
investigacion que queda pendiente por estudiar con mayor profundidad en las estrategias

de aprendizaje en casa.

8.2.3 Analisis subcategoria: ejecucion cronologica de la planeacion

Una buena préctica de ensefianza podria ser valorada tanto por su planeacion como por su
ejecucion, sin embargo, la ejecucion de la planeacion en el aula estd determinado por diferentes
factores ambientales y condiciones del sujeto que en ocasiones hace que varie 0 necesite ser
modificada la planeacién, para atender a las circunstancias que se presentan. A continuacion se
enuncian algunas situaciones o consideraciones con respecto a la ejecucion cronoldgica de la

planeacion:
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Tabla 32. Presentacién de datos sobre subcategoria ejecucion cronoldgica de la planeacion

Guias de aprendizaje

Aprendizaje basado en proyectos

Aprendizaje en casa

Ciclo n°1

Las guias de aprendizaje no siempre se
desarrollan de manera completa, pues se
realizan adaptaciones, se omiten
actividades o se modifican actividades.
Los estudiantes permanecen alrededor
de 4 a 5 horas trabajando en guias.

Ciclo n°3

Algunas actividades de las guias deben
ser omitidas por la falta de material
didactico que requieren las mismas
desde su planteamiento. Los estudiantes
pasan dos horas en las guias antes del
descanso, luego de este, continGan bajo
la misma metodologia.

Ciclo n°5

Los estudiantes responden a las
actividades planteadas de manera
consecutiva en la medida en que
avanzan en el desarrollo y lectura de las
mismas.

Ciclo n°6

Los estudiantes desarrollan cada una de
las guias de aprendizaje en sus
cuadernos, escriben el titulo de la
unidad, los propositos de aprendizaje y
desarrollan la mayoria de preguntas de
manera escrita, sin embargo no
desarrollan todas las actividades dada la
falta de recursos didacticos o bien
porque a consideracion del maestro se
supriman algunos ejercicios o preguntas.
Cada estudiante avanza a su ritmo por lo
que puede desarrollar ciertas actividades
con mayor eficiencia que otras. El
estudiante controla su progreso sobre la
secuencia de aprendizaje.

Ciclo n°3

Se desarrollan actividades de
activacion neurocognitiva, de
confrontacién y construccion del saber
en los diferentes proyectos. El maestro
lleva control sobre el desarrollo de las
actividades de aprendizaje.

Ciclo n°6

El maestro desarrolla de manera
verbal y guiada los momentos de
aprendizaje, va indicando
progresivamente cada una las
actividades, instruye la metodologia,
la explica y verifica la comprension de
los estudiantes sobre las actividades
antes de realizarlas. El maestro tiene
control sobre la ejecucion de cada
momento de aprendizaje pues
acompafia y ejecuta junto a los
estudiantes cada actividad de manera
colaborativa.

Ciclo n°4

Los estudiantes responden de
manera consecutiva a las
preguntas de los talleres
enviados por el maestro.

Ciclo n°6

El maestro envia las cartillas a
los estudiantes, sin embargo no
tiene control de la manera en
cada estudiante desarrolla las
actividades.

Fuente: elaboracion propia

Con respecto a la ejecucion cronolégica de la planificacion de las practicas de ensefianza

analizadas puede inferirse lo siguiente:

e Los estudiantes bajo la metodologia de guias de aprendizaje permanecen durante la

jornada académica desarrollando las actividades planeadas en estos modulos de estudio,
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sin embargo, la ejecucion cronoldgica de estas actividades no siempre ocurre de manera
efectiva pues algunas actividades deben ser omitidas por la falta de material didactico o
porque el nivel de complejidad no esté alineado a las habilidades de los estudiantes. A
pesar de que la Fundacién de Escuela Nueva (2015) sugiera al maestro asegurarse de que
los estudiantes “desarrollen bien las actividades en el orden establecido en las guias,
pues saltarse una actividad puede malograr el proceso de aprendizaje” (p.304) el maestro
requiere hacer adaptaciones para modificar las guias porque estas no responden a las
necesidades y circunstancias de los sujetos y el contexto. Ahora bien, al permitir que cada
estudiante avance a su propio ritmo ocurre que no todos estén resolviendo las mismas
actividades o las mismas guias, por lo que el maestro necesita diversificar las estrategias
de retroalimentacion y verificacion de aprendizajes.

En el aprendizaje por proyectos es el maestro quien planifica las actividades, estrategias y
metodologias de aprendizaje, el lleva el control sobre la ejecucion de estas, el a través de
la oralidad comunica las actividades, las variaciones, las modificaciones que en tiempo
real va implementando para irse ajustando al ambiente y dindmica de grupo, lo que le
permite regular los avances de los estudiantes, observar sus desemperios de manera
sincronizada, retroalimentarlos, prolongar los tiempos y favorecer estrategias multigrado
para que los mas eficientes apoyen a otros en los procesos de aprendizaje.

Con relacion a los procesos de aprendizaje en casa no ha sido posible analizar a
profundidad los modos en que los estudiantes desarrollan las actividades propuestas en el
escenario familiar. Lo Unico observable ha sido evidenciar producciones incompletas o

sin realizar que dan cuenta que lo planificado no se ha desarrollado de manera progresiva.
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8.2.4 Analisis subcategoria: trabajo en equipo

El trabajo en equipo es una de las estrategias mas empleadas en los ambientes de aula, pues se ha
comprobado que este “compromete al estudiante en aprendizaje activo y favorece el aprendizaje
significativo (...) centrandose en la actividad del estudiante al leer, analizar, comparar, resolver y
aplicar conjuntamente con otros” (Campos, A, 2017, pp.94-95). De ahi que sea importante
considerar la presencia y forma de trabajo en equipo en un aula multigrado de contexto rural

donde estudiantes de diferentes edades y grados tienen propositos distintos sobre el aprendizaje:

Tabla 33. Presentacion de datos sobre subcategoria trabajo en equipo

Guias de aprendizaje

Aprendizaje basado en proyectos

Aprendizaje en casa

Ciclon°® 3

Es habitual que estudiantes de un mismo

grado estuvieran desarrollando guias
diferentes, pues se favorecia la premisa
“cada nifio aprende a su propio ritmo”,
sin embargo, los diélogos entre ellos
estaban desvinculados frecuentemente
por tener objetivos de aprendizaje
diferentes y no uno en comin

Ciclon®5

El trabajo en equipo no es posible por el
aislamiento social dada la pandemia, los

estudiantes se apoyan en miembros de
su familia.

Ciclon® 6

Dado que las guias de aprendizaje estan

disefiadas para cada grado y los
estudiantes hacen parte de un aula
multigrado, cada mesa de trabajo se
conforma por estudiantes del mismo
grado, no siempre se logran conformar
equipos de mas de 2 o 3 estudiantes
pues la cobertura es poca, por lo que es
habitual que se observe en la matricula
un solo estudiante en un grado. Los
estudiantes se sientan en mesas
hexagonales y desarrollan trabajos en
equipo siempre y cuando vayan en la
misma actividad, pues se favorece la
premisa de que cada estudiante aprende
a su propio ritmo.

Ciclon®1

Los estudiantes organizan equipos
con otros de diferentes grados para
intercambiar experiencias, ideas y

alcanzar un propdsito en comdn.

Ciclon®3

Los estudiantes conforman equipos
multigrado para desarrollas
diferentes actividades que son
planteadas por el maestro de manera
verbal en cada uno de los proyectos.

Ciclon® 6

Se conforman equipos multigrado
con estudiantes de diferentes grados
para favorecer el intercambio de
ideas, el maestro se integra a los
equipos de manera activa, hace parte
de ellos en tanto estudia la realidad
que rodea a la escuela en cada uno
de los proyectos y sus topicos. Se
posibilita el didlogo, la cooperacion
y la ejecucion de propuestas como la
realizacion de maquetas, videos,
producciones escritas, etc.

Ciclon® 4

El trabajo en equipo no es
posible por el aislamiento social
dada la pandemia, los estudiantes
se apoyan en miembros de su
familia.

Ciclon®6

El trabajo en equipo ocurre en el
plano familiar, las actividades
propuestas plantean la
integracion de la familia al
aprendizaje del estudiante, se
desconoce hasta el momento la
efectividad con que la familia
soporta y validad el trabajo
colaborativo.

Fuente: elaboracion propia
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Las précticas de ensefianza analizadas proponen el trabajo en equipo como una condicion

necesaria para su efectividad en el aula, sin embargo durante la fase interactiva o desarrollo de la

planeacion, se han identificado distintas situaciones y caracteristicas que han surgido alrededor

de dichas practicas con respecto al trabajo en equipo, por lo cual se precisa lo siguiente:

En el modelo de escuela nueva propone en las guias “un conjunto de estrategias ¢
instrumentos que les permite a los estudiantes estudiar y aprender juntos en pequefios
grupos. Cada miembro del equipo es responsable de su propio aprendizaje y de ayudar a
los demas a aprender”. Sin embargo y a diferencia de este planteamiento la practica de
ensefianza con guias de aprendizaje, ha hecho que los estudiantes avancen a diferentes
ritmos, lo que impide que las actividades que se proponen de manera colaborativa en las
guias no se desarrollen de manera efectiva, pues a razon de que cada estudiante debe
seguir la secuencia planteada y vaya en diferentes momentos de la guia no se encuentre
con el otro para desarrollar dichas actividades y estas se han omitidas. A pesar de que el
aula esta dividida por mesas de trabajo y grados esto no necesariamente garantiza el
trabajo colaborativo, pues los estudiantes mas alla de preocuparse por el proceso de
aprendizaje, estan centrados en el cumplimiento y realizacion de las actividades de las
guias.

Una de las caracteristicas mas evidentes que ha mostrado el trabajo por proyectos ha sido
la conformacién de equipos multigrado, esto ha sido fundamental para lograr que un
maestro en calidad de monodocente, es decir, que trabaja solo en un centro educativo,
logre mediar los procesos de relacionamiento y de ensefianza en un aula donde estan
presentes el nivel de preescolar y los grados de basica primaria. Esta metodologia de

equipos multigrados ha sido uno de los aciertos mas significativos de la investigacion,
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pues los estudiantes han logrado vincularse a los procesos de aprendizaje con otros de
diferentes edades, con distintas habilidades y de otros grados académicos, lo que los ha
Ilevado al intercambio de experiencias, a la consecucion y logro de productos de
aprendizaje y construccion de saberes, pues el aprendizaje por proyectos requiere del
trabajo en equipo parea ser abordado, no podria hablarse de proyectos sino hay un grupo
de sujetos que aprenden colaborativamente, pues en este tipo de préctica de ensefianza
tanto el maestro como el estudiante “asumen responsabilidades compartidas para la
organizacion, cumplimiento de las actividades y administracion de los tiempos y
recursos, cada miembro aporta sus fortalezas individuales para alcanzar objetivos en

comun” (Campos, A. 2017, p.65)

8.2.5 Anadlisis subcategoria: construccion del conocimiento

Una de las principales finalidades de la practica de ensefianza es que a través de ella los
estudiantes desarrollen habilidades, adquieran diferentes aprendizajes, puedan aplicar estos
saberes a la solucion de situaciones y problemas de la vida cotidiana, mejoren su capacidad para
razonar, comprender, analizar y pensar criticamente sobre diferentes ambitos conceptuales, entre
otras cosas. Por ello es importante analizar en la fase interactiva o desarrollo de la planeacion el

alcance y efectividad de esta para la construccion del conocimiento:
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Tabla 34. Presentacién de datos sobre subcategoria construccién del conocimiento

Guias de aprendizaje

Aprendizaje basado en
proyectos

Aprendizaje en casa

Ciclon®1

Los estudiantes desarrollan una serie de
instrucciones y actividades programadas
en las guias de manera consecutiva que lo
orientan en la adquisicién de un saber.

Ciclon®3

El trabajo por guias de aprendizaje que
reduce cada area del conocimiento a una
serie de actividades planeadas por
personas que poco tiene que ver con su
contexto inmediato, actividades que no
son planeadas ni siquiera por el maestro

Ciclon®5

El nivel de profundizacion sobre las
respuestas es basico, algunas preguntas
gue sean planteados de manera abierta
han sido resueltas de manera superficial,
sin fundamentacion. En algunos casos, de
acuerdo a las fortalezas de los estudiantes
en diferentes areas del conocimiento se
evidencia apropiacion de algunos saberes
principalmente en las areas de ciencias
sociales al establecer relaciones
conceptuales con la comunidad y en
ciencias naturales al identificar
caracteristicas del entorno ambiental.
Ciclon®6

El estudiante a través de la lectura de las
guias de aprendizaje rastrea e indaga por
los saberes que se proponen alrededor de
las actividades y secuencias didacticas,

sin embargo requiere del maestro para
comprender de manera sencilla los
conceptos, pues en algunos casos las guias
presentan contenidos muy densos que
tienden a causar desinterés en los
estudiantes.

Ciclon°1

La forma de construccion del
saber cientifico, no
necesariamente se da en términos
formales, sino que la compresion
de los significados en un contexto
rural y con una metodologia
basada en proyectos se da desde el
saber popular y empirico.

Ciclon®3

Los saberes se construyen de
manera interdisciplinar, pues las
areas no reposan en esferas
independientes, sino que al
articularse hacen posible el estudio
del contexto, la solucion de
problemas reales y representativos
para los estudiantes, porque la
realidad para ser comprendida
ampliamente, no equivale a una
ciencia en especifico, sino a la
riqueza en conjunto de diferentes
saberes.

Ciclon° 6

El maestro participa de manera
activa en la construccion del
conocimiento, en tanto se integra a
los equipos de trabajo de manera
colaborativa, no solo como
instructor o guia, sino también
como aprendiz, en el sentido que
también aprende del contexto. Es
el maestro quien propone
diferentes acciones para establecer
relaciones conceptuales.

Ciclon°4

Varios de los textos propuestos
para la lectura estaban
descontextualizados y poco tenian
que ver con el entorno cercano al
estudiante, por lo que a la falta de
diccionario y desconocimientos de
términos o conceptos no fue
posible hacer una buena
comprension lectora.

Ciclon® 6

A partir del disefio y presentacion
de la informacidn en las cartillas
bajo modalidad no presencial, los
estudiantes deben hacer uso de la
lectura como principal recurso
para la comprension de los
contenidos y a partir de esto
establecer relaciones conceptuales
con el entorno y el saber
cientifico.

Fuente: elaboracion propia

Con respecto a la construccién del conocimiento en las practicas de ensefianza analizadas

puede inferirse que:

e Las secuencias didacticas que plantean las guias, actividades basicas, de préctica y de

aplicacion, proponen una serie de actividades que de manera inductiva permiten que el
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estudiante conceptualice y construya diferentes saberes alrededor en un area determinada,
dichas actividades como se ha mencionado han sido prestablecidas por personas externas
a la escuela, que desconocen las caracteristicas particulares de los estudiantes en cuanto a
sus intereses, necesidades y habilidades de aprendizaje, por lo que la construccion del
conocimiento y la conceptualizacion de diferentes temas no siempre es proxima al
contextos. Por ejemplo se ha encontrado guias de aprendizaje que hablan sobre la
produccion y procesamiento del caucho, que poco tiene que ver con el escenario rural de
los estudiantes. Los estudiantes entonces gestionan los conocimientos a través de la
lectura de textos y contenidos que se presentan de manera escrita en las guias asistidos
por preguntas que pretenden realizar procesos de indagacion y reflexion en el estudiante,
a las cuales también debe empelar la produccion escrita para responder, la Fundacién de
Escuela Nueva (2015) enuncia que nada remplaza la palabra escrita como elemento clave
en el proceso educativo, por lo que todos los procesos de aprendizaje y la construccion de
conocimientos requieren de la competencia escritora para visibilizarse y dar
cumplimiento a las guias de aprendizaje. A través de las guias, los estudiantes dedican
mas tiempo a actividades de aprendizaje tal como lo plantea el modelo, ya que no
requiere que el maestro les dé informaciones o instrucciones (Fundacion Escuela Nueva,
2015, p.278).

El proceso de construccion del conocimiento en la metodologia basada en proyectos
ocurre tras el estudio de problemas y situaciones reales del entorno, parten de las
experiencias previas de los estudiantes, quienes estan en permanente relacién con el
medio comunitario, natural humano de su contexto, por lo que todo esto los provee de

ideas, reflexiones y saberes culturales que enriquecen la busqueda del conocimiento. El

188



Universidad de

La Sabana

aprendizaje ocurre de manera interdisciplinar al proponer el estudio de diferentes
situaciones reales para el estudiante desde distintas areas del conocimiento permite una
comprensién holistica de los saberes y la ejecucidn de diferentes habilidades, en este
ejercicio tanto el maestro como el estudiante se involucran activamente en el proceso de
construccion del conocimiento, por un lado el maestro contribuye a establecer relaciones
conceptuales, acomparia el empleo de procesos metacognitivos para regular el
aprendizaje en se pretende validar los saberes y reconocer los modos en que se aprende;
anima a los estudiantes a avanzar y esforzarse por el desarrollo de las actividades, ofrece
soluciones, retroalimenta y valora los desempefios (Sanchez, J. 2013, p.2). Y el estudiante
participa de la toma de decisiones, ejecuta las actividades, las valora, trabaja en equipo,
rastrea informacidn junto a sus compafieros, plantea cuestionamientos, observa la
realidad, intercambia ideas, elabora razonamientos y llega a conclusiones respecto a los
saberes que construye.

En las estrategias que se han empleado para el aprendizaje en casa la construccion del
conocimiento parte de la comprensién que realiza el estudiante sobre las actividades que
envia el maestro al hogar, los estudiantes han requerido el acompafiamiento de la familia
para lograr establecer relaciones conceptuales con el entorno, en tanto necesitan clarificar

conceptos, ejemplificarlos y emplearlos para la construccion de los saberes.

8.3 Categoria: Fase postactiva o evaluacion

8.3.1 Anadlisis subcategoria: Posturas sobre la metodologia de la evaluacion

Alrededor de los ciclos de reflexion, la evaluacién se ha realizado principalmente como

un ejercicio autoreflexivo de la préctica de ensefianza, lo que ha permitido llegar a diferentes

interpretaciones sobre las acciones y variaciones que han ocurrido en las précticas de ensefianza
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basadas en guias de aprendizaje, en proyectos y estrategias de aprendizaje en casa. Sin embargo,
la evaluacién y su implementacion ha estado relacionada por diferentes posturas que han hecho
que varie, se modifique y adquiera matices distintos de acuerdo a los hitos o situaciones que han
determinado cambios en el quehacer de maestro en cuanto a su ensefianza. Al hacer un rastreo de

la categoria de la evaluacion en cada ciclo de reflexion se encontro lo siguiente:

Tabla 35. Presentacién de datos sobre subcategoria posturas sobre las metodologias de
evaluacion

Ciclos de

» Posturas sobre las metodologias de evaluacion
reflexion

Los procesos de evaluacion en tanto reprobacién de un estudiante respecto al grado académico en
escuela nueva dejan ver la funcién instrumental que ha adquirido el modelo, dado que algunos
maestros resaltan que los estudiantes reprobados deben iniciar de nuevo al afio siguiente con las
mismas guias de aprendizaje correspondientes, por otra parte argumentan que en escuela nueva
no se puede reprobar ya que es de caracter flexible.

El indice Sintético de Calidad Educativa de la institucién para 2018 demuestra un avance
minimo sobre los criterios de desempefio, progreso, eficiencia y ambiente escolar. Las miradas
que realizan los maestros sobre los procesos de evaluacién para la aprobacion académica estan en
un plano instrumental, en tanto la pretension es el desarrollo de las guias y no la adquisicion de
competencias.

Ciclo n°1

La falta de claridad sobre la evaluacion como un medio de reflexién profunda sobre el
aprendizaje de los estudiantes ha llevado a que este ejercicio sea solo sumativo e instrumental, de
verificacion y aprobacion, y no como un camino hacia la permanente retroalimentacion y cambio
de mentalidad de los maestros y estudiantes.

La evaluacion pasa de ser instrumental, a ser formativa, en tanto se desarrolle para generar
reflexion, cambio de mentalidad, cambio de estrategias, retroalimentacion y una busqueda
permanente de mejores desempefios en el aula. Es por ello que la evaluacién correspondera a
ejercicios de valoracion por parte del docente y de los estudiantes, se emplearan como estrategias
la autoevaluacidn, la coevaluacion y la heteroevaluacion a la luz del decreto 1290 de 2009.

Ciclo n°2 . . . . Lo
La evaluacion formativa se ha asumido en la metodologia de proyectos como un ejercicio que

produce, en cada momento, una nueva situacion de aprendizaje en funcion de la necesidad de
trascender de la practica trasmisionista y sobre todo alcanzar el los prop6sitos esperados con cada
proyecto, esto Ultimo supone una constante retroalimentacion sobre las acciones que se emprende
y los resultados que esta genera después de cada ambiente de aprendizaje, enriqueciendo la toma
de decisiones del maestro y de los estudiantes.

El ejercicio de aprendizaje giraba en torno a las guias, pues cada estudiante dependia del

Ciclo n°3 . . -
desarrollo de estas, estrictamente, para procesos de evaluacion y promocion.

Por el momento, los primeros comentarios tienen que ver con la promocion de un grado a otro y
tras de esta inquietud, vienen asociados los criterios que se tendran en cuenta para valorar el
Ciclo n°4 | desempefio de un estudiante que vive en zona rural, con falta de recursos, con limitado acceso a
la informacién y con unas caracteristicas de vida que parecieran dificultar el aprendizaje formal
en casa.
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Para esclarecer el tema de la evaluacién en casa en tiempos de COVID-19, se ha reflexionado
acerca de la inteligencia emocional y la metacognicion pues el panorama del aprendizaje en casa
Ciclon®5 | en zona rural se enfrenta a distintos desafios asociados al acompafiamiento familiar; las
disposiciones, emociones y actitudes que genera el ambiente; a la gestion de mediaciones, de
recursos e informacion y las posibilidades de cada estudiante para aprender.

Antes de la contingencia actual el sistema de evaluacion en el centro educativo estaba asociado a
la valoracién de los desempefios de los estudiantes para efectos de promocién y aprobacién, se
habia avanzado sobre estrategias de heteroevaluacion, autoevaluacion y coevaluacion que
Ciclon°% | permitian dinamizar las estrategias de ensefianza, replantearlas, modificarlas o mejorarlas a fin de
alcanzar mejores desempefios en los estudiantes; sin embargo esta evaluacion se desarrollaba en
el plano académico méas que el humano porque los ambientes de aula y los escenarios regulaban
las condiciones personales de cada estudiante para implicarse.

Fuente: elaboracion propia

En educacion rural la evaluacion debe ser un ejercicio permanente de autoevaluacion e
introspeccion sobre la practica de ensefianza que debe el maestro desarrollar, a fin de lograr
identificar en su propio quehacer aspectos que puede mejorar y adecuar a favor de su propia
cualificacion y del desempefio de los estudiantes. La evaluacion ha de ser en el aula un habito
natural para la reflexion en tanto se busque constantemente producir cambios y lograr cada vez
mejores desempefios. En este sentido, puede precisarse las variaciones que ha tenido la
evaluacion en las practicas de ensefianza analizadas:

e La préctica de la evaluacion en la implementacion de las guias de aprendizaje esta
asociada a un ejercicio instrumental dado que el maestro ha asumido el rol de verificar
que los estudiantes desarrollen las guias y cumplan a cabalidad con las actividades que
alli se han programado, esta evaluacion principalmente se ha realizado con el fin de
aprobar o reprobar el aprendizaje y por consiguiente efectuar la promocién de un grado a
otro. Una de las preocupaciones ha sido que los estudiantes que reprueban el grado
académico deberan retomar las mismas guias de aprendizaje en el afio siguiente, sin
variar a profundidad la metodologia misma. A pesar de que la Fundacion de Escuela
Nueva (2015), quien a lidera los procesos de implementacion del modelo en el

departamento de Antioquia, enuncia que a traves de la evaluacion se obtienen

191



Universidad de

La Sabana

informacion para “valorar el desarrollo de los estudiantes, el trabajo colaborativo, tomar
decisiones e implementar acciones para la mejora” (p.315) esto no ha sido del todo
consistente en la préctica de ensefianza con guias de aprendizaje dados los niveles de
desempefio de los estudiantes que tienen a ser bajos y a la responsabilidad que tienen los
estudiantes mas que de aprender, de cumplir con el desarrollo de las guias para ser
valorados por el docente.

En cuanto al aprendizaje por proyectos que ha variado las dinamicas de aula, las
secuencias didacticas y las metodologias de ensefianza, también se han asumido otras
posturas con respecto a la evaluacion desde el ambito formativo mas que sumativo, toda
vez en que se ha favorecido procesos de autoevaluacion, coevaluacion y heteroevaluacion
en los equipos multigrado, lo que ha permitido generar nuevas ideas, favorecer la toma de
decisiones en los equipos que se conforman, avanzar sobre procesos de retroalimentacion
entre pares, no solo a través del maestro, sino con los comparieros en el didlogo, en las
conversaciones que sostienen alrededor de un tema.

Con respecto a los procesos de evaluacion concernientes al aprendizaje en casa, se ha
pretendido acompafiar a las familias a través de Ilamadas telefonicas, el uso de rabricas y
la devolucion retroalimentada de trabajos, sin embargo, pareciera que los ejercicios
valorativos que se han emprendido no han sido suficientes para establecer con mayor
exactitud el nivel de alcance e impacto de las estrategias en casa sobre el escenario
familiar y esencialmente sobre el desempefio de los estudiantes. Por un lado, la zona rural
en la que se encuentra el centro educativo no cuenta con una sefial de celular fluida, la
mayoria de veces las llamadas que se realizan a los estudiantes para acompafar el

proceso no son exitosas dado que no siempre hay recepcion de la sefial, en otros casos los
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estudiantes requieren desplazarse a diferentes puntos de la vereda para lograr recibir
dicha llamada; estas limitaciones sobre la comunicacion han dificultado los procesos de
retroalimentacion por parte del maestro. Por otro lado, cada vez que los estudiantes hacen
devolucidn de las cartillas realizadas se emplea una rubrica para valorar dicho trabajo, se
ha encontrado con que algunos de los estudiantes no logran culminar las cartillas, dejan
actividades y preguntas incompletas o en otros casos parecieran que las actividades
fueran resultas por otras personas menos por el estudiante; esta es otra dificultad que no
permite que la evaluacion sea fidedigna a la realidad, a los desempefios de los estudiantes
y a sus actuaciones mientras aprenden. En este sentido, habria que preguntarse entonces
por el papel de la familia y las posibles estrategias para asesorar a los padres en el
acompafiamiento a los estudiantes y continuar rastreando estrategias o innovando en el

campo de la evaluacion.

9. Conclusiones

El desarrollo de esta investigacion ha llevado al maestro rural a una reflexion permanente

sobre su préctica de ensefianza, observar diferentes variaciones y analizar las transformaciones

que han dado lugar a una revitalizacioén del modelo de escuela nueva. Asi que se presentan a

continuacién las siguientes conclusiones:

El maestro rural, quien se vale del modelo de escuela nueva, al revitalizar su practica de

ensefianza necesitd preguntar constantemente por los elementos constitutivos de esta, pues al

transitar de una metodologia basada en guias de aprendizaje al aprendizaje basado en proyectos

debid replantear cada una de las subcategorias que identifican la planeacion, desarrollo y

evaluacion de la ensefianza. Esta transicion requirio redisenar “las metas de formacion, el

concepto de desarrollo, contenidos y experiencias de ensefianza, relacién maestro-alumno y los
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métodos y técnicas de ensefianza” (Ochoa, 2005, p.169) este hecho permed las dindmicas
relacionales que se tejen en el aula a la hora de desarrollar la practica de ensefianza y avanzar
sobre una nueva postura con respecto a la evaluacion.

Dado que el maestro rural se enfrenta al desafio de un aula donde confluyen estudiantes
desde preescolar a basica primaria, requirié tener una amplia comprension sobre los saberes
disciplinares de cada una de las areas de conocimiento, la secuenciacion de estos saberes entre
grados, las relaciones entre el saber tedrico y practico, las necesidades del contexto y de los
sujetos de aprendizaje para lograr concretar un ambiente de aula interdisciplinar; lograr esto, bien
ha contribuido a responder a las necesidades de un aula multigrado, pues esta comprensién ha
facilitado desarrollar estrategias de aprendizaje donde estudiantes de diferentes grados participan
de manera colaborativa, de acuerdo a su grado académico, en la construccion de diferentes
saberes o la solucion de problemas. Sin embargo, este ejercicio requiere de la disposicion del
maestro rural ya que necesita dedicar tiempo al que no estaba habituado con el trabajo por guias,
para rastrear informacion y disefiar su planeacion de ensefianza, pues antes su ejercicio de
planeacion estaba delimitado por la lectura y preparacion del contenido de estudio de las guias de
aprendizaje.

La educacion primaria rural en Colombia, particularmente, esta caracterizada por la
implementacion del modelo de escuela nueva para responder a los desafios, necesidades y
caracteristicas del contexto rural, dicho modelo ha funcionado a través de las guias de
aprendizaje para facilitar la ensefianza de un docente en un aula multigrado, sin embargo esta
investigacion ha logrado vislumbrar en el modelo escuela nueva diferentes principios que han
sido revitalizados a razon de los cambios que se han hecho a la préctica de ensefianza. De

acuerdo a Julian de Zubiria Samper (2003) los principios pedagdgicos que fundamentan el
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modelo de escuela nueva pueden resumirse en lo siguiente: rechazo a la escuela tradicional, el
conocimiento y el desarrollo se autoestructuran, educacion para la vida, aprender haciendo,
aprendizaje por descubrimiento, paidocentrismo (el nifio como centro), motivacion intrinseca y
naturalismo (p.100). En este sentido el maestro rural necesito volverse sobre estos principios
para considerar la efectividad de la ejecucion de las guias de aprendizaje en el aula y su cercania
con las concepciones sobre el aprendizaje de la escuela nueva activa, a través de esta reflexion se
comprendi6 que la préctica de ensefianza responde a estos principios toda vez en que el maestro
aborda los elementos constitutivos de la préactica de ensefianza de manera contextualizada, toma
control sobre el disefio de la planeacién y la ejecuta en funcion de las caracteristicas de los
estudiantes, de sus necesidades y del contexto. De esta manera, las principales transformaciones
ocurridas en la practica de ensefianza basada en el aprendizaje por proyectos fueron las
siguientes:

e Para lograr vislumbrar las variaciones del aprendizaje basado en proyectos en el modelo
de escuela nueva y las trasformaciones a la practica ensefianza se establece en este
apartado de conclusiones un dialogo con los cinco parametros pedagdgicos que establece
Rafael Flérez Ochoa (2005) sobre los modelos pedagdgicos: metas de formacion;
contenidos y experiencias de ensefianza; desarrollo; relacion maestro-estudiante, y
métodos y técnicas de ensefianza. Este ejercicio permite observar las consideraciones que
el maestro rural debe tener en cuenta para iniciar el abordaje de proyectos de aprendizaje
en el modelo de escuela nueva teniendo en cuenta el contexto rural en el que confluye su

practica de ensefianza a fin de lograr aprendizajes en los estudiantes:
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Figura 40
Parametros pedagdgicos del aprendizaje basado en proyectos
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Elaboracion propia

El maestro bajo el aprendizaje por proyectos plane6 su ensefianza de manera
interdisciplinar y multigradual, la primera responde a la necesidad de articular areas del
conocimiento a fin de responder a diferentes problemas de aprendizaje del entorno. Y la
segunda alude a las caracteristicas de un aula donde permanecen estudiantes de distintas
edades, con diferentes niveles de desempefio y saberes. Esta constante planeacion de una
ensefianza basada en proyectos permite al maestro estar en lectura del entorno, de los
fendmenos sociales, culturales, politicos y ambientales que influyen directamente en las
condiciones de vida de los estudiantes y deben ser tomados en la escuela como objetos de

formacion. Mientras el maestro estuvo relegado a cumplir la planeacion preestablecida en
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las guias de aprendizaje durante afios, ahora existe un fuerte interés por ser él quien
asuma la responsabilidad de planear cada uno de los elementos que constituyen la
planeacion para alinearse a la realidad que incide en su practica de ensefianza. Mas alla
del aprendizaje por proyectos, podrian abordarse otras metodologias de ensefianza para
revitalizar la escuela nueva y lograr transformaciones en la préctica, pero sin duda el
maestro necesita recuperar su funcion para disefiar ambientes pedagégicos de aula como
profesional de la educacion.

Mientras el maestro se preocupe por disefiar y planear su ensefianza en escuela nueva, el
desarrollo de esta y las relaciones que se dinamizan durante la ejecucion de las
actividades que planee, suponen diferentes matices en los roles que ha desempefiado
tanto el maestro como el estudiante. Si la planeacion se disefia pensando en los principios
que caracterizan a la escuela nueva, mayores posibilidades hay para permitir al estudiante
experimentar, aprender colaborativamente, observar el medio, aprender con autonomia y
democraticamente en el aula. Es pues que la implementacion del aprendizaje por
proyectos permiti6 pasar de un aula en la que los estudiantes trabajaban de manera
individual en las guias de aprendizaje a su propio ritmo separados por grados, a un
escenario donde estudiantes de diferentes grados trabajan de manera colaborativa para
estudiar y responder a necesidades y problemas de su entorno inmediato. Al trabajar en
un aula multigrado se lograron identificar un abanico de oportunidades para repensar la
practica de ensefianza, pues mientras mas compleja se torna la tarea para responder a la
formacion de diferentes grados, méas posibilidades y reflexiones surgieron en la medida
en que la investigacion fue un ejercicio bilateral a la ensefianza. Afortunadamente, en un

aula multigrado favorece la interaccion entre estudiantes con diferentes niveles de
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conocimiento, a esto Limber Elbio Santos Casafia (2011) lo ha definido como
“circulacion de saberes” (p.79), esta oportunidad ha sido fundamental para el aprendizaje
dado que los sujetos de aprendizaje pueden acceder de manera libre al saber en el
intercambio que se da entre pares. A partir de esta realidad, que ha sido aprovechada para
revitalizar el modelo se requiere de un reordenamiento e integracion de los contenidos de
aprendizaje, de modo tal que no ha existido la necesidad de fragmentar el saber
disciplinar en grados académicos, sino en niveles de pensamiento de acuerdo al
desarrollo biopsicosocial de cada estudiante, resignificando uno de los principios o ideas
que movilizan la escuela nueva: cada nifio aprende de modos distintos y a su propio
ritmo.

El trabajo por proyectos de aprendizaje ha permitido superar el esquema gradual del aula
multigrado, sin desconocer el sistema educativo formal, ni los sistemas de evaluacion de
estudiantes, pero al ampliar el marco de interaccion entre estudiantes y mediar de manera
sistemica las relaciones de aprendizaje entre los sujetos ha sido posible oxigenar el
trabajo de guias de aprendizaje que han estado bajo el desarrollo de un enfoque
instruccional preocupado por la transcripcion y cumplimiento de su realizacion. La
apuesta fue orientar a los estudiantes de manera colectiva en el reconocimiento,
busqueda de necesidades y soluciones de realidades y problemas que estan presentes en
la vida asociados a la vida en comunidad, al cuidado del medio ambiente, al desarrollo de
la capacidad linglistica y l6gico-matematica, al desarrollo de la inteligencia emocional,
de habitos de vida saludable, educacidn para la sexualidad y construccion de ciudadania,
entre otros ejes tematicos que trascienden la cotidianidad, es decir, educar para la vida;

bajo esta perspectiva las areas de conocimiento se han ido integrado de manera
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interdisciplinar bajo la comprension de los referentes de calidad que de algin modo estan
disefiados de manera secuenciada y progresiva entre grados y procesos de pensamiento.
Por otro lado, la tarea del docente en escuela nueva con la implementacién de aprendizaje
basado en proyectos no solo se reduce a la de ser facilitador o guia en el aprendizaje,
debe también ser gestor del saber, entendido como un maestro en capacidad de proponer
un orden y método de trabajo a los estudiantes, planificar las tareas diarias con el grupo,
establecer los objetivos, favorecer la participacion de todos, permitir la interaccion con
diferentes recursos, administrar el tiempo en cuanto al desarrollo de las estrategias, 10s
propositos y las eventualidades de cada ambiente de aprendizaje, asi mismo intervenir de
manera eficaz las situaciones que no se tenian previstas, observar permanente al grupo de
estudiantes, modificar o cambiar las secuencias de las actividades y los formatos en que
se presentan a razon de los intereses y necesidades de los estudiantes (Feldman, 2008)
Ahora bien, el maestro también aporta a la solucion de problemas y necesidades del
contexto de manera participativa, igualitaria y dialogica, pues trabajar proyectos significa
para el maestro estar en busca junto a sus estudiantes de soluciones democraticamente, él
también desconoce cuales seran los resultados o alcances que puede lograr, y esto lo pone
bien en una situacion en la que requiere aprender.

Por otra parte, la evaluacion como uno de los elementos constitutivos de la practica de

ensefianza, ha logrado revitalizarse. El maestro supero una evaluacion puramente sumativa e

instrumental para verificar el cumplimiento de las guias de aprendizaje y desarrollar procesos de

promocion entre un grado y otro. Y avanzo sobre una metodologia de evaluacion formativa

(Rosales, M. 2014) a traves de la implementacion de proyectos en el aula. En primera medida, se

reconoce la importancia de la observacién como recurso de la evaluacion para leer los
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desempefios de los estudiantes, sus comportamientos y relaciones en aula, asi mismo para
autovalorarse, identificar en si mismo el alcance de sus acciones al planear y al desarrollar su
ensefianza en el aula. En otro orden ideas, la evaluacion que ha permitido el aprendizaje por
proyectos ha logrado que los estudiantes puedan emplear diferentes estrategias para
autoevaluarse y coevaluarse durante las acciones que emprenden; los distintos didlogos que
sostienen en los equipos interdisciplinares permiten que haya una construccion colectiva y
consiente sobre el aprendizaje de manera autorregulada y significativa. Ahora bien, el panorama
de la evaluacién en contexto rural necesita matizarse de acuerdo a las circunstancias en las que
confluyen los estudiantes, pues en la ruralidad ocurren diferentes fendmenos socio-culturales que
requieren un cambio tanto en las metodologias de ensefianza como de evaluacidn, dado que los
estudiantes, por ejemplo, durante el tercer y cuarto trimestre del afio deben permanecer con sus
familias en tiempos de cosecha y colaborar con actividades agricolas para el sustento econémico
del hogar implicando al maestro redisefiar las estrategias de ensefianza para orientar el
aprendizaje en casa. En este sentido es necesario continuar preguntandose por las estrategias de
aprendizaje en casa pues tanto el tiempo de cosechas, como el aislamiento social son situaciones
que requieren seguir investigandose, dado que cada vez presentan variaciones diferentes en tanto
cambian las disposiciones de los sujetos, sus circunstancias y necesidades de aprendizaje; valdria
la pena cuestionarse lo siguiente: ¢en qué sentido el maestro rural debe abordar los saberes
disciplinares para responder a las circunstancias familiares y condiciones de los estudiantes de
zona rural? ;Como podrian articularse las mediaciones tecnoldgicas a la practica de ensefianza
en un escenario que esta limitado geograficamente en cuanto a la comunicacion? ¢ Qué tipo de
estrategias e instrumentos debe valerse la evaluacion para lograr valorar de manera fidedigna el

desempefio de los estudiantes y rol de la familia en el aprendizaje en casa? Esta Ultima pregunta
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surge del panorama en que el ejercicio evaluativo que desarrolla el maestro para el aprendizaje
en casa no es del todo consistente, pues los canales de comunicacion son limitados en la vereda
para retroalimentar a tiempo, proponer intercambios entre pares y asistir de manera
personalizada el aprendizaje de los estudiantes, frente a esto desde el deber ser la tarea de la
familia es la de acompafiar al estudiante en la comprension de las diferentes actividades, aunque
por las mismas ocupaciones cotidianas no siempre se logra identificar un buen proceso, lo que no
deja muy claro cudl es el rol del estudiante mientras aprende en casa, pues a la falta de
interaccidn y observacién directa sobre el desempefio de los estudiantes que realiza el maestro,
no ha sido posible verificar con mayor fidelidad los comportamientos que siguen los estudiantes
y sus familias en casa para el aprendizaje. Esto ha llevado a pensar que la evaluacion, sea bajo la
metodologia por proyectos u otra que se encuentre pertinente para la ruralidad en tanto busque
revitalizar el modelo de escuela nueva, necesita valerse de diferentes fuentes de informacion e
instrumentos para identificar el alcance de la practica de ensefianza en el aula y a partir de ello
planificar nuevas estrategias, reorientar los propositos de aprendizaje, modificar las secuencias
didacticas o variar la implementacién de los recursos.

Finalmente, para lograr implementar metodologicamente el aprendizaje por proyectos
desde la préactica de ensefianza para revitalizar el modelo de escuela nueva y teniendo en cuenta

el objetivo general de este proyecto, se puede tener en cuenta lo siguiente:
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Figura 41
Recomendaciones para la implementacion del ABPr en escuela nueva
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11. Anexos

Anexo A. Encuesta a docentes

Encuesta
A continuacién encontrara una serie de preguntas cerradas y abiertas, las cuales se esperan que se

responda de manera absolutamente honesta. La intencion es utilizar estos datos en una
investigacion sobre el modelo de escuela nueva. Los datos seran probablemente publicados, pero
no se publicardan nombres ni datos personales, de manera que la informacion consignada acé es

anénima.

Nombre:

Pregrado:

Sede educativa:

Tiempo laboral:

1. ¢Cuéanto hace que trabaja con guias de aprendizaje en escuela nueva?
a) Menos de un afio
b) De 1 afio a cinco

c) Mas de cinco afios
2. ¢Enlos ultimos 3 afios cuéntas veces las guias de aprendizaje de escuela nueva han
sido cambiadas?

a) Ninguna vez
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b) Una vez
c) Mas de una vez

¢En queé afo?

3. ¢Se siente usted comodo pedagogicamente trabajando con guias de aprendizaje?
Si No
¢Por qué?

4. ¢Considera usted que las guias de aprendizaje siguen siendo hoy una metodologia
efectiva para el aprendizaje de sus estudiantes?
Si No

5. ¢Con que frecuencia estan los estudiantes al dia empleando guias de aprendizaje?

a) Menos de una hora

b) Entre dos y tres horas

c) Toda la jornada académica

6. ¢Su centro educativo rural cuenta con los recursos y materiales didacticos
necesarios para desarrollar las guias de aprendizaje de escuela nueva?
Si No

7. Describa de manera breve ¢ Qué sucede con un estudiante de basica primaria que
reprueba un grado académico en relacion a las guias de aprendizaje de escuela
nueva?

8. ¢Con gque frecuencia usted planea sesiones de aprendizaje diferentes a las
actividades de las guias de escuela nueva?

a) Nunca
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b) Algunas veces
c) Casi siempre
d) Siempre

¢Por qué lo hace?

9. ¢Las guias de aprendizaje de escuela nueva presentan diferentes modos de
evaluacion?
Si No

¢Cuales?

10. ¢Si no existieran las guias de aprendizaje de escuela nueva a través de qué
metodologias o estrategias pedagdgica atenderia usted a sus estudiantes del nivel de

basica primaria?

Anexo B. Formato diario pedag6gico

Formato diario pedagdgico

Fecha:

Area/proyecto:

Pregunta problematizadora:

Descripcidn de la actividad:

Fundamentacion pedagogica:

Observaciones:
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Anexo C. Lista de cotejo para la autovaloracion y observacion de la préctica docente
Objetivo: valorar la practica docente en relacion a los ambientes de aprendizaje en el aula
comprendiendo el momento de planeacion, ejecucién y evaluacion.

e Califique cada uno de los criterios en una escala de 1 a 10, puede emplear nimeros con
decimales, siendo 1 la calificacion mas baja y 10 la mas alta.

Fecha:

Nombre del docente:

Criterios de valoracion Valor Observacion

Planeacion pedagégica

Los propdsitos de aprendizaje planeados en la sesidn estan
alineados a los referentes de calidad y al desarrollo del
proyecto de aprendizaje.

Los referentes conceptuales seleccionados en cada una de las
areas demuestran afinidad y correlacion entre siy con los
propdsitos de aprendizaje planteados.

Las actividades planeadas en los ambientes de aprendizaje
estdn pensadas de manera cohesionada, alineadas a los
propdsitos de aprendizaje, a los principios de la escuela nueva
y de acuerdo a las caracteristicas de los estudiantes, recursos
del medio y contexto.

Desarrollo de la sesién de aprendizaje

Las actividades propuestas en el momento de activacion
neurocognitiva favorecieron la recuperacion de saberes
previos, la estimulacién de los sentidos y despertar el interés
por el aprendizaje.

Las estrategias implementadas responden a los principios de la
escuela nueva (aprender haciendo, autonomia, contacto con el
otro, descubrimiento, etc) y al aprendizaje por proyectos.

El docente planted de manera clara e interdisciplinar las
conexiones relevantes entre los referentes conceptuales
planteados, areas y propdsitos de aprendizaje del proyecto.
Los recursos de aprendizaje empleados fueron funcionales y
suficientes para el desarrollo de la sesién promoviendo
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Se promueven actitudes positivas y habilidades para el
intercambio igualitario, el trabajo multigrado, el aprendizaje
colaborativo y la autonomia.

El docente se involucra de manera activa e igualitaria en la
construccion del aprendizaje favoreciendo las condiciones
necesarias para gestionar el saber.

El docente utiliza un lenguaje apropiado y estrategias
disefiadas para fomentar la comprension, el pensamiento
critico y creativo.

El docente mantiene una conexidn positiva con los estudiantes,
demuestra respeto e interés por sus necesidades individuales,
valora sus experiencias, pensamientos y opiniones.

Evaluacion de la sesién de aprendizaje

Se retroalimenta de forma permanente el desempefio de los
estudiantes, asegurandose que ellos estén alcanzando los
propositos de aprendizaje y por ende hacer los ajustes
razonables necesarios.

Las evidencias dejadas por los estudiantes demuestran el
alcance de los propdsitos de aprendizaje.

La informacidn que se obtiene a través de la evaluacién se
emplea para gestionar nuevas estrategias y mejorar los
procesos de ensefianza en el aula.

Anexo D. Link carpeta de evidencias

Link: https://unisabanaedu

my.sharepoint.com/:f:/g/personal/victorfeva unisabana edu co/EqjPyG2RPuNKgpKeGptgMN

MB-VsOwSwY Fury7IDA1QF39g?7e=2qu50G

Anexo E. Link pagina de Facebook

Link: https://www.facebook.com/CER-L0s-Animes-363190614326705/videos/
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