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Resumen
En el siguiente documento se describen los resultados del proceso de analisis de las estrategias
didacticas desarrolladas en la practica de ensefianza de la filosofia del presente profesor
investigador.
El presente proceso de investigacion se suscribe en el paradigma de la investigacion cualitativa,
bajo la metodologia de la investigacion accién educativa. En donde el profesor investigador
objetiva su practica de ensefianza analizando cada una de las acciones que la constituyen
(planeacion, implementacion y evaluacion) con el fin de comprenderlas y transformarlas.
Dentro del disefio metodoldgico abarca el desarrollo de las Lesson Study como forma de
investigacion colaborativa en donde los profesores investigadores se reunen para planear,
implementar y evaluar lecciones de manera ciclica (ciclos de reflexion) registrando en narrativas
cada una de las decisiones y acciones que, posteriormente, fueron sistematizadas, codificadas y
analizadas haciendo uso de las categorias aprioristicas: estrategias didacticas, practicas
colaborativas-reflexivas y comunicacion vertical.
Los principales hallazgos de este proceso de investigacion se refieren a la implementacion de la
metodologia de analisis para abordar las practicas de ensefianza y el desarrollo de las estrategias
didacticas dentro de la ensefianza de la filosofia en los diferentes ciclos de reflexion. Lo que nos
lleva a justificar la idea de una practica de ensefianza de la filosofia que articula metodolégica e
intencionalmente en sus acciones constitutivas, el filosofar como centro de la ensefianza y el
aprendizaje.
Palabras clave: practicas de ensefianza, estrategias didacticas, practicas colaborativas y

reflexivas, comunicacion en el aula.
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CAPITULO 1. ANTECEDENTES DE LA PRACTICA DE ENSENANZA: NARRATIVA
AUTOBIOGRAFICA.

En este apartado iniciaremos la descripcion y el analisis de las diferentes etapas que
impactaron en la formacién y repercutieron en la practica de ensefianza del presente profesor
investigador. Estas etapas de impacto implican, como indica Anijovich (2009), realizar una
retrospectiva desde “la biografia escolar, que es producto de complejas internalizaciones
realizadas en la vida de alumno, la etapa de preparacion formal institucionalizada de la formacion
docente, la socializacion profesional y la capacitacion docente continua”. (p. 28). A través de una
narrativa autobiogréafica y siguiendo las etapas establecidas por Anijovich (2009), analizaremos
aquellos hitos que influenciaron y dejaron huella en las practicas de ensefianza desde cuatro
etapas: la formacidn inicial como educando, como docente en formacion, como docente en

ejercicio y como docente en formacion continua.

1998 - 2008: : FORMACION ESCOLAR
2014 - 2018: DOCENTE FORMADOR

(® EDUCACION CENTRADA EN CONTENIDOS
1

Planeacion, implementacion y @ "DIDACTICA DEL SENTIDO COMUN"
evaluacion centrada en (CAMILLONI, CITADO POR EDELSTEIN)
contenidos

Inconsciencia e irrelevancia en las
acciones de planeacion,

(¥ METODOLOGIA DEL SEMINARIO ALEMAN

Uso de la metodologia del seminario

Slonin sl lanaar sctividades’s 2018 Il: DOCENTE FORMADOR Y EN FORMACION

implementarlas en el aula. @

Analisis y transformacion de las
practicas de ensenanza en cuanto a
las acciones de planeacion,
implementacion y evaluacion.

Figura 1. Esquema en donde se presentan los antecedentes de la practica de ensefianza del
presente profesor investigador. Fuente: elaboracion propia, Julio de 2020.
En este orden cronoldgico se presentan los hitos que marcaron huella en la trayectoria

profesional del presente profesor investigador. Algunos de estos hitos configuraron el desarrollo
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de la préctica de ensefianza, tal es el caso de los primeros afios de ensefianza en donde se
replicaban algunas modelos de ensefianza con los que el educador fue orientado.

A partir del analisis realizado de la narrativa autobiogréafica se logré identificar en la
formacién inicial, la influencia de las practicas de ensefianza de las docentes de basica primaria.
Al respecto se subraya que dichas practicas se caracterizaban por afianzarse en el “autoritarismo
y la practica de una educacion memorista” (Anexo 1). En este tipo de practicas se resaltan los
métodos tradicionales apoyados en un tipo de comunicacion que busca la transmision, imposicion
y memorizacion del saber. Para Kaplun (1998) existe una correspondencia entre el modelo de
educacion y el tipo de comunicacion que se utiliza. Por ende, este proceso educativo tradicional
debe su funcionalidad a un tipo de comunicacion que pondera los monologos de un alguien que
sabe (docente) sobre un alguien que no (alumno). Asi como también, olvida intencionalmente la
subjetividad y emocionalidad del educando, quien es s6lo un receptor pasivo de conocimientos.

Esta etapa genero una huella en la practica de ensefianza como docente formador, en esta se
reconoce que el enfogque educativo era centrado en la memorizacion del saber. De alli se resalta
que, al realizar las planeaciones para la practica de ensefianza, el objetivo central era transmitir
teorias y conceptos para ser memorizados y posteriormente evaluados en pruebas estandarizadas.
Lo anterior se evidencia en el siguiente fragmento de la narrativa autobiografica:

Al iniciar mi practica de ensefianza, consideraba que el objetivo de la ensefianza de la filosofia

radicaba en transmitir teorias y conceptos de las diferentes escuelas filosoficas. Con base en

esa concepcion construia mis programas de estudio y desarrollaba las planeaciones y

evaluaciones, tal como si fuera implementar en el aula un indice de un libro que abordara la

historia de la filosofia, ensefiando su contenido capitulo por capitulo o, en este caso, sesion por

sesion. (Anexo 1)
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Ahora bien, de la etapa de escolaridad en lo correspondiente a la formacidn secundaria y
media vocacional, el presente investigador resalta la influencia de las practicas de ensefianza de
los docentes de ciencias humanas y sociales en dos momentos. La primera es la influencia que
tuvieron en la eleccion de su carrera profesional, la cual tendria que ser a fin a las ciencias
humanas y sociales, en donde se tomard como objeto de estudio la sociedad, el sabery el
comportamiento humano. La segunda radica en el uso de herramientas metodoldgicas para la
ensefianza.

Recuerdo con un grato aprecio a los docentes de estas areas en los diversos grados del

bachillerato, pues ellos dinamizaban sus clases con documentales, foros, cine foros y salidas

de campo. También recuerdo que, en esta etapa de escolaridad, los docentes se dirigian con un
trato mas ameno y amistoso a sus estudiantes, permitiendo la interaccion del educando con el

saber de manera mas dialdgica y critica. (Anexo 1).

Es asi como en la formacion secundaria y media vocacional, los docentes de ciencias sociales
generaron un impacto en las précticas de ensefianza, en relacion con la bisqueda de incorporar
diversas herramientas metodoldgicas para la ensefianza como lo son el Cine foro, documentales y
salidas de campo.

Siguiendo con las etapas, al analizar el proceso de docente en formacion desde la narrativa
autobiogréfica, se resalta de esta el alto impacto que tuvo el uso de la metodologia del seminario
aleman por parte de los docentes universitarios en la practica de ensefianza. Al respecto se acota
lo siguiente:

Con el tiempo busqué alternativas metodoldgicas frente a mis clases magistrales, y empecé a

implementar la metodologia del seminario aleman con grado decimo y undécimo. Esta

metodologia era implementada por los docentes universitarios que tuve como formadores en la

educacion superior y la empece a implementar porque me permite entender y practicar la
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ensefianza de la filosofia ya no como un hacer memoristico de teorias y escuelas, sino como

un espacio para la discusion y confrontacion argumentada de ideas, perspectivas y realidades

distintas (Anexo 1).

Esta metodologia del seminario dejé una huella significativa, conduciendo asi a incorporarla
en la etapa de docente formador. Frente a ello Camilloni (citado por Edelstein, 2011) afirma que
es natural que el docente formador mimetice de su formacion inicial una didactica del sentido
comdan, que conjunto con sus intuiciones del deber ser docente y sus experiencias, se vuelven en
insumos mas que suficientes para desarrollar su accion educativa.

Continuando con el anélisis de la etapa como docente formador, se resalta que al ejercer la
docencia se tenia poco conocimiento sobre la importancia y la forma de planear y evaluar,
acciones relevantes y constitutivas de la practica de ensefianza. Al respecto se evidencia que

En el ejercicio como docente, uno se encuentra con acciones constitutivas en la practica de

ensefianza como lo son la planeacién y la evaluacion que en mi formacion de pregrado no se

tomaron como objeto de estudio relevante. Es asi como al planear y evaluar pensaba que el
foco central era ensefar teorias y conceptos filosoficos para luego ser evaluados en pruebas
estandarizadas. En otras palabras, en mis planeaciones el propdsito principal era el aprendizaje
de los saberes establecidos en la historia de la filosofia y la forma de evaluarlos se encaminaba
también a ello. Asi, al proceder a evaluarlos aplicaba pruebas cerradas para identificar que los

estudiantes memorizaran los saberes filosoficos ensefiados. (Anexo 1).

Ademas de ejercer una practica de ensefianza memoristica como se mencionaba en apartados
anteriores de este analisis. También se desarrollaban planeaciones y evaluaciones centradas en los

contenidos o, en lo que es lo mismo, saberes a transmitir.
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No obstante, al analizar la etapa de formacion continua podemos empezar a vislumbrar una
transformacion significativa en las practicas de ensefianza en cuanto a la planeacion,
implementacion y evaluacion. Ahora y como se evidencia a continuacion, se reconoce la
importancia de estas.

Acciones de estas que antes no eran relevantes en mi practica de ensefianza como la

planeacion y la evaluacion, ahora son de suma importancia en mi ejercicio como docente. En

efecto, antes el acto de planear me era insignificante y lo consideraba como un ejercicio
burocrético de diligenciar formatos sin implicaciones en la practica real. Ahora considero que
planear es una accion constitutiva dentro de la practica de ensefianza, tanto como la

implementacion y la evaluacion. (Anexo 1).

Es asi como en la etapa de formacion continua, al iniciar estudios en el programa de maestria
en pedagogia en la Universidad de la Sabana, se empieza a reconocer la importancia de la
planeacion como eje vertebral para alcanzar propositos de aprendizaje, poner en puesta un
método y modelo de ensefianza. Asi como también, se reconoce la importancia de la planeacion
como insumo de investigacion de las précticas de ensefianza para evaluarlas y mejorarlas.

En cuanto a las practicas evaluativas, se reconoce un cambio dréstico y una resignificacion de
estas. Al respecto se evidencia:

De la misma manera, reconozco que la forma de evaluar en mi practica de ensefianza ha

cambiado drésticamente. Pues bien, anteriormente me centraba en un tipo de evaluacion

sumativa sin tener presente el proceso del educando. Asi mismo, evaluaba sin establecer

criterios claros para los estudiantes. (Anexo 1).

Es asi como, se observa que la evaluacion era sinébnimo de calificar, dar una nota final

sumando promedios. Sin embargo, esta concepcion ha cambiado en la etapa de formacion
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continua y se evidencia en el presente fragmento de la narrativa autobiogréafica que abordamos
como objeto de estudio en este apartado:

Ahora y a partir de lo desarrollado en la maestria en pedagogia, reconozco que he

transformado mi forma de evaluar aplicando procesos de auto y coevaluacion, deteniéndome

ya no en la calificacién sino en la evaluacion de un proceso de y con el educando. Asi mismo,
reconozco que es importante establecer criterios por los cuales los estudiantes seran evaluados,
para ello construyo rejillas para evaluar y retroalimentar los diferentes procesos de los
educandos. En algunas ocasiones he podido construir rejillas de evaluacion conjunto con los
estudiantes, estableciendo lo que se espera en el proceso de ensefianza y aprendizaje. (Anexo

1)

En efecto, tras la puesta en préactica de las reflexiones emanadas en las clases de la maestria en
pedagogia, se reconocen una serie de transformaciones en las practicas evaluativas, incorporando
procesos de autoevaluacion y coevaluacion en matrices valorativas que, conjunto con una
heteroevaluacion, buscan evaluar un proceso continuo y no un resultado cuantificado.

En conclusion, problematizar las practicas de ensefianza como objeto de estudio nos lleva a
buscar en los antecedentes de esta una serie de huellas histéricas que permean, condicionan y
posibilitan dicha practica. Para ello es necesario construir una narrativa autobiografica como

metodologia para identificar hitos histéricos y analizarlas detalladamente.
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CAPITULO 2. CONTEXTO DE LA PRACTICA DE ENSENANZA

A continuacion, describiremos el analisis realizado sobre el contexto en el que se desarrollan
las practicas de ensefianza del presente investigador, teniendo presente estos no son meros
espacios fisicos, cerrados y sin manipulacion humana. Por el contrario, los contextos son
“ambientes fisicos y sociales, que enmarcan y rodean el cambio comportamental y humano.”
(Clemente, 2003, pag. 19)

Para los fines investigativos del presente texto se hace relevante analizar el contexto en
funcion del impacto que tiene en el desarrollo de las préacticas de ensefianza del profesor
investigador, teniendo presente que no existe un contexto general sino estructuras contextuales
particulares que influyen en el desarrollo social y psicoldgico de los seres humanos, tal como lo
propone la teoria ecoldgica de Bronfenbrenner (2012) bajo los conceptos de Microsistemas,
Exosistemas y Macrosistemas. De este modo, conceptualizaremos los términos centrales en la
teoria ecoldgica de Bronfenbrenner, para establecer el nivel de impacto que tiene el contexto en

las préacticas de ensefianza de la presente investigacion.

Macrosistema

Macro cumiculo
compotonss on Niosofia
INEN)

Licwo Colomtsa (PED)

Organizac:an msttosonsl
Tue?as minargs

Exosistema

Moo curikue {Undades chdértcas
iron Colombia

Moce s Pettagopico (WMadein
Fedagogico e xceienda Liceos cel
Hesuin

Microsistema
Corsento de sude (rumims de
estudeniess, Carpctereloes

socugatce)

Practica de
ensefianza
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Figura 2. Esferas estructuradas del contexto en el que se desarrollan las précticas de ensefianza
de acuerdo con la teoria ecoldgica de Bronfenbrenner. Fuente: elaboracion propia, Julio de 2020.

En la figura 2 se contemplan las esferas seriadas del contexto en el que se desarrolla la
practica de ensefianza del presente profesor investigador. Lo mas relevante de la teoria de
Bronfenbrenner es la multidimensionalidad e interaccion con la que se contempla la influencia
del contexto en el desarrollo de un individuo. Estableciendo una particion seriada pero no
disociada de los diferentes elementos que componen al contexto: macrosistema, exosistema y el
microsistema.

Para Bronfenbrenner (2012), los Microsistemas son aquellos ambientes méas proximos al
desarrollo del ser humano como la familia o la escuela, en donde se llevan a cabo roles, se
adoptan comportamientos y se establecen relaciones interpersonales. Por Exosistemas se
comprenden aquellos “entornos que no incluyen a la persona en desarrollo como participantes
activos, pero en los que se producen hechos que afectan, o se ven afectados, por lo que ocurre en
ese entorno.” (Gifre y Esteban, 2012, pag. 83) Por su parte, los Macrosistemas son ambientes mas
lejanos a la persona e influyen en los micro y exosistemas. Estos son méas que entornos familiares
y sociales, son condiciones culturales e ideoldgicas que inciden en los demas ambientes
ecologicos.

2.1 Macrosistema

Dentro del Macrosistema en el que se sitdan las précticas de ensefianza del presente profesor
investigador, se distinguen las politicas curriculares para la ensefianza de la filosofia establecidas
por el Ministerio Nacional de Educacion (MEN), las condiciones sociales en las que se sitda el

Liceo Colombia (LICOL) y la organizacion institucional de los Liceos del Ejército de Colombia.
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En el marco de las politicas nacionales que anunciaban una revolucién educativa desde el afio
2002, el Ministerio Nacional de Educacion en Colombia (MEN) establecié los estandares
basicos de competencias con el fin de unificar en las instituciones educativas del pais los planes
de estudio, disefios curriculares, proyectos institucionales y practicas evaluativas al desarrollo de
competencias basicas en las diferentes areas del saber. De acuerdo con el MEN (2006) “Los
estandares estan formulados de forma que sea posible orientar a las instituciones educativas a
definir los planes de estudio por area y por grado, buscando el desarrollo de las competencias en
el tiempo.” (pag. 14).

Dentro de este marco de politicas publicas, surge el discurso educativo del desarrollo de
competencias en las diferentes areas del saber. En este sentido, se entiende por competencia de
acuerdo con el MEN (2006), “un conjunto de conocimientos, habilidades, actitudes,
comprensiones y disposiciones cognitivas, socioafectivas y psicomotoras apropiadamente
relacionadas entre si para facilitar el desempefio flexible, eficaz y con sentido de una actividad en
contextos relativamente nuevos y retadores.” (pag. 49). La adopcion del concepto de competencia
en la practica de ensefianza nos lleva a entender la actividad cognitiva en relacion con el contexto
y las condiciones culturales, asi como también, una actividad préctica que ensambla el saber con
el hacer (saber hacer). Asi, el desarrollo de las competencias “supone interaccion, mediacion
entre el conocimiento y la realidad fisica (Mateo, 2007). Esto quiero decir que la competencia no
es tan s6lo un saber hacer mecanico en determinadas situaciones reales o hipotéticas, desarrollar
el uso de competencias permite analizar el contexto y decantar aquellos conocimientos aplicables
o no frente a una situacion determinada.

Para el afio 2010, el MEN publico el texto Orientaciones Pedagdgicas para la Filosofia en la
Educacion Media. El cuél tiene como objetivo constituirse como una guia en la ensefianza de la

filosofia para el desarrollo de las competencias basicas. En relacion con esto, “a la Filosofia le
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corresponde la tarea de promover el desarrollo del pensamiento critico como competencia para
pensar autbnomamente; impulsar la comunicacion como forma privilegiada de interaccion social;
y favorecer la creatividad del educando” (MEN, pag. 23). Bajo estos fundamentos se establecen
las competencias basicas para la ensefianza de la filosofia: competencia critica, dialogica y
creativa. (MEN, 2010).

Bajo estos estandares para el desarrollo de las competencias basicas en la ensefianza de la
filosofia, el LICOL y en general los nueves Liceos pertenecientes a la organizacion Liceos del
Ejército Nacional, han iniciado un plan de reestructuracion curricular adhiriendo sus planes
curriculares, proyectos institucionales y practicas evaluativas a las disposiciones ministeriales.
(este punto sera ahondado en el analisis del exosistema).

Continuando con el anélisis y descripcion del Macrosistema, en las siguientes lineas nos
centraremos en aspectos sociales y organizacionales del LICOL que permean, configuran y
condicionan las practicas de ensefianza del presente profesor investigador.

ElI LICOL es uno de los nueve Liceos del Ejército Nacional de Colombia regido
jerarquicamente por el Comando de personal (COPER), la direccién de familia y bienestar social
(DIFAB), la direccidén general y la subdireccion. Siguiendo con su organizacion se encuentran los
rectores de los liceos y un grupo de coordinadores académicos, los cuales son docentes
encargados de supervisar y dirigir las diferentes areas del saber en los diferentes ciclos de la
educacion primaria, bachillerato y media vocacional.

Particularmente, el LICOL se encuentra ubicado en la calle 138 N°54c-40 en la localidad de
Suba, barrio Spring (UPZ Prado), caracterizado por los estratos socioeconémicos medio (estrato
tres) y medio alto (estrato cuatro). Este Colinda con el Club de suboficiales del ejército y el

conjunto residencial de casas fiscales (conjunto residencial los libertadores). Dicha ubicacion
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espacial y particularidad socioecondémica repercute en el desarrollo de los procesos educativos de
la siguiente manera. En primer lugar, los alrededores zonales en los que se encuentra ubicado el
LICOL estan altamente militarizado por lo que la zona se encuentra protegida de problemas
sociales como delincuencia, venta y trafico de estupefacientes. Asi como también, de problemas
ambientales y de mal manejo de residuos liquidos y solidos.

Al pertenecer a los Liceos del ejército Nacional de Colombia, el LICOL esta sujeto a las
disposiciones administrativas del Comando del Ejército Nacional y académicas a las establecidas
por el Ministerio de Educacion Nacional (MEN). Por lo que se considera a los Liceos del ejército
como instituciones de régimen especial, ubicandolo dentro del grupo de colegios oficiales de
Bogota. En este sentido, al ser evaluados por las pruebas anuales del ICFES, el LICOL se agrupa
en el Rankin de colegios oficiales, hasta este momento y segun el Rankin de los mejores colegios
2019 publicado en la Revista Dinero, el Liceo Colombia se encuentra en el puesto nimero 194 a
nivel nacional.

2.2 Exosistema

Dentro del exosistema en el que se sittan las practicas de ensefianza del profesor investigador,
se encuentra la reestructuracion curricular que adoptaron los liceos del ejercito al aceptar la
iniciativa de educacion adelantada en Bogoté durante el 2008-2012 de una educacion por ciclos.
De esta manera, se propende por que los docentes de cada una de las areas del saber creen mallas
curriculares para sus asignaturas que responden a la idea de una educacion y evaluacion gradual,
continua y flexible.

En la Gestion académica, el Liceo Colombia adopta el Proyecto Educativo Institucional (PEI)
bajo el nombre de “Educacion con amor, seres humanos de calidad” (PEI s.f.) en el cual se
encuentran aspectos generales como: concepcion general del modelo pedagdgico de la

institucion, paradigma y enfoques pedagogicos empleados, mision, vision, perfil del maestro,
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perfil del estudiante, contenidos, secuencia, recursos, evaluacion, sistema de evaluacion SIE
(sistema integral de evaluacion) y planes de estudio.

Dentro de su mision se busca una educacion integral dirigida a los hijos de oficiales,
suboficiales y civiles de las Fuerzas Militares en actividad y en retiro, bajo la concepcién
cristiana catolica del hombre, del mundo, de la historia y del saber. Su vision es que para el afio
2025 se proyecta a nivel nacional, como instituciones de alto nivel educativo que promueva
procesos de autoevaluacion, gestion y modernizacion.

En cuanto al modelo pedagogico establecido en el PEI del Liceo Colombia, se opta por el
Modelo Pedagdgico de Excelencia Liceos del Ejército, el cual se caracteriza por ser un modelo
ecléctico que toma los enfoques cognitivo, hermenéutico, aprendizaje basado en problemas,
escuela activa, constructivismo, aprendizaje significativo, humanista y pedagogia conceptual.
Este modelo pedagdgico flexible permite adecuar los enfoques constructivistas dentro de las
practicas de ensefianza del profesor investigador.

2.3 Microsistema

Ahora bien, dentro del microsistema en el que se sitlan las practicas de ensefianza del profesor
investigador se tiene presente que el Liceo Colombia cuenta con un total de 468 estudiantes en
todos los niveles de escolaridad. En primaria se distribuyen los estudiantes en dos cursos,
mientras que en el bachillerato se cuenta con tan solo un curso por cada grado. El nimero total de
estudiantes por grado en primaria oscila entre 50 y 60, mientras que en bachillerato se tiene un
promedio de maximo 34 y minimo 28 estudiantes por curso. Ahora bien, la carga académica del
profesor investigador esta dirigida a los estudiantes de sexto a undécimo, con una hora semanal
de filosofia para grado sexto a noveno. Mientras que con los estudiantes de grados décimo y

undécimo se imparten tres horas semanales.
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Estos factores inciden fuertemente en las practicas de ensefianza del profesor investigador, en
primer lugar, se evidencia un impacto positivo al contar con una cantidad de estudiantes menor a
lo habitual lo que implica desarrollar procesos educativos mas personalizados. Especificamente,
dentro de las dinamicas de aula bajo la metodologia del seminario aleman para la ensefianza de la
filosofia con los grados décimo y undécimo, contar con un grupo reducido de estudiantes implica
mayor seguimiento al proceso de formacion y evaluacién. Asi como también, permite distribuir
mejor los tiempos dentro de las actividades a desarrollar en el seminario aleman.

Hasta este punto, hemos descrito las caracteristicas del contexto y analizado su impacto en la
practica de ensefianza del presente profesor investigador. En este proceso podemos definir que el
contexto, de acuerdo con la teoria ecoldgica de Bronfenbrenner, no es estatico ni mucho menos
unidimensional, por el contrario, el contexto es dinamico, seriado e interrelacionado; el cual
afecta a la persona en su desarrollo. De acuerdo con Gifre y Esteban (2012) el modelo de
Bronfenbrenner se entiendo como “proceso-persona-contexto-tiempo” (pag. 83) En las lineas
anteriores nos hemos centrado en los procesos, la persona y el contexto para analizar la préctica
de ensefianza del presente profesor investigador. A continuacion, hablaremos de los cambios que
ha sufrido el contexto a partir de la nocion de tiempo establecida en la teoria ecoldgica de
Bronfenbrenner.

2.4 Cronosistema

Algunas situaciones emergen de manera inesperada e impredecible, alterando el curso de lo
cotidiano y afectando las dindmicas psicoldgicas individuales y el contexto en general. A esto se
refiere Bronfenbrenner (2012) con la categoria de Cronosistema, un proceso que tiene lugar en el
tiempo y que afecta los diferentes contextos, a las personas y sus procesos. (Gifre y Esteban,
2012, pag. 83). En la actualidad, todas las instituciones educativas en Colombia estan sufriendo

los efectos de la pandemia ocasionada por el brote del coronavirus — COVID-19. Por ello,
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describiremos las modificaciones del contexto de aula en las que se desarrolla la préctica de
ensefianza del presente profesor investigador.

A finales del afio 2019 e inicios del 2020, el mundo entero empez6é a padecer las
consecuencias de la pandemia ocasionada por el COVID-19. El 07 de Enero de 2020, la
organizacién mundial (OMS) de la salud identificé al coronavirus — COVID-19 como brote de
emergencia de salud y llamo la atencion a todas las autoridades y gobiernos internacionales a
tomar medidas. EIl 11 de marzo de 2020, la OMS declar6 pandemia al brote causado por el
Covid-19. Bajo estas declaraciones de la OMS, el Gobierno Nacional de la Republica de
Colombia, presenta el decreto 417 del 17 de Marzo de 2020, con el cual anuncia el estado de
emergencia Econdmica, Social y Ecoldgica en todo el pais. Lo que sustancialmente iniciaria un
proceso de reestructuracion a nivel social e institucional, bajo una serie de medidas contempladas
como el aislamiento social, o que generd el cambio en la modalidad presencial de la educacion a
la modalidad virtual.

En respuesta a esta situacion, las directivas del LICOL (rectoria y coordinacion académica)
inician un proceso de reestructuracién en la modalidad para la prestacion del servicio educativo.
Reorganizando el horario de clases, los tiempos y el medio para el desarrollo de las clases. En
primer momento, se reorganiza el horario bajo un modelo de tiempos sincronicos y asincronicos,
en donde el profesor se conecta con los estudiantes, desarrolla la sesion de clase y establece el
trabajo y los tiempos de entrega. En segundo lugar, se establece que el medio por el cual los
estudiantes tendran comunicacion con los profesores sera por medio de las aplicaciones del
correo institucional de Gmail (correo electronico, aplicacion Google Meet). Asi mismo, se
establece que las clases seran grabadas y posteriormente cargadas en la pagina del Liceo

Colombia, para aquellos estudiantes que no puedan ingresar por cualquier motivo.
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Frente a estas medidas, el presente profesor investigador toma las siguientes decisiones: 1)
implementar las clases virtuales a través de la aplicacion de Google Meet, no obstante, para el
desarrollo de las actividades de la planeacién y la correspondiente evaluacion, se opta por la
creacion de una sala para Undécimo y Décimo respectivamente, en la plataforma Classroom. En
ella los estudiantes tienen acceso a los trabajos, los criterios de evaluacion y la publicacion de la

valoracion cuantitativa.
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CAPITULO 3. PRACTICAS DE ENSENANZA AL INICIO DE LA INVESTIGACION

En el siguiente apartado describiremos las acciones constitutivas de la practica de ensefianza
del presente profesor investigador haciendo un antes y un después. Describiremos los procesos de
planeacion, implementacion y evaluacion haciendo un paralelo entre las concepciones sobre las
acciones constitutivas de la practica de ensefianza desde el inicio de la maestria y su posterior
desarrollo hasta la asignacién del tutor de tesis, apoyados en la herramienta de las narrativas en
educacion de los ciclos de reflexion.

Acciones de planeacidn al inicio de la investigacion: Las acciones de planeacion se
caracterizaban por centrarse en contenidos (ver anexo 6). Dicha planeacion con la que se
desarrollaba el proceso de ensefianza de la filosofia se planificaba con una frecuencia anual sin
tener en cuenta las orientaciones politicas nacionales e institucionales, las vicisitudes del
contexto, objetivos de aprendizaje claros en las actividades (que no trascienden al hecho de
transmitir un saber disciplinar) y sin una estrategia didactica especifica para el campo disciplinar.
De la misma manera, las actividades que se contemplaban se reducian a responder preguntas de
lectura con base en textos seleccionados por el profesor, poniendo en evidencia que la concepcion
de aprendizaje se reducia al hecho de lo que logre entender el estudiante, con lo que el profesor le
proporciona al transmitirle un contenido o saber especifico.

Acciones de implementacion al inicio de la investigacion: Si bien el proceso de
implementacion era crucial y de mayor importancia ante las acciones de planeacién y evaluacion.
Las actividades desarrolladas se centraban en la lectura y analisis de textos filosoficos, o al
desarrollo del semanario aleméan (ver anexo 6) careciendo de objetivos para el aprendizaje mas

alla de la memorizacion de un saber disciplinar. Por otra parte, las acciones comunicativas
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permitian la participacion de los estudiantes, pero solo entorno al saber disciplinar, sin dar
espacio a saberes experienciales o presaberes.

Acciones de evaluacion al inicio de la investigacion: Las acciones de evaluacién se reducian
a la solucion de preguntas tipo ICFES bajo los momentos destinados a ello (Ver anexo 6).
Entonces, evidenciamos que la practica evaluativa se centraba en cuantificar un proceso, centrada
en lo sumativo, cerrada y sin espacio para desarrollar procesos de formacion. Al mismo tiempo, a
la hora de revisar y detectar el desarrollo de los aprendizajes de los estudiantes, no se tenian
criterios especificos ni publicos, desarrollandose tan s6lo en procesos subjetivos.

Ahora bien, a lo largo del desarrollo de esta investigacion que tiene como objeto de reflexion
la practica de ensefianza desde sus acciones constitutivas (planeacion, implementacion y
evaluacion). Al objetivar y analizar estas acciones a la luz de tres ciclos de reflexion
desarrollados en el transcurso de las asignaturas de la maestria en pedagogia, hemos hallado un
cambio significativo. A continuacion, mostraremos las narrativas de los ciclos de reflexion que
permitieron el inicio de las transformaciones de las acciones constitutivas de la practica de
ensefianza y posterior a ello, sintetizaremos cada uno de estos cambios en una rutina de
pensamiento denominada “antes pensaba, ahora pienso” (Salmon, 2009).

3.1 Ciclos de reflexion en el desarrollo de la investigacion

En este momento nos centraremos en describir las narrativas de los ciclos de reflexion
realizados por el grupo de docentes investigadores. Dichos ciclos se estructuraron bajo la
metodologia de la Lesson Study presentada por Pérez y Soto (2013) y en colaboracion con
algunos de los docentes investigadores que actualmente optan por el titulo de magister en

pedagogia de la Universidad de la Sabana®.

1 EL grupo de investigacién en los tres primeros ciclos de reflexién estuvo conformado por los docentes: Yira
Garcia, Stella Betancourt y Daniel Castro. A partir de la asignacion de los tutores para el trabajo de investigacion,
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3.1.1 Primer ciclo de reflexién

El primer ciclo de reflexion se desarrolld en el marco del seminario de Enfasis 16gico-verbal
de la maestria en Pedagogia de la universidad de La Sabana, dirigido por los profesores Magister
Ana Lizbeth Gonzélez y Magister José Luis Altafulla. Dichos profesores organizaron los grupos
de investigacion de acuerdo con los grados en donde se implementan las practicas de ensefianza,
asi, para este primer ciclo de reflexion se conformé el grupo de investigacion por los profesores
Maria Stella Betancourt Garcia, licenciada en Lenguas Modernas, Yira Garcia, licenciada en
ciencias sociales y Daniel Castro, licenciado en filosofia.

La metodologia de investigacion escogida para los ciclos de reflexion es la Lesson Study que
consta de siete fases, de acuerdo con los postulados de Pérez y Soto (2013). La cual permite un
trabajo colaborativo de investigacion y mejora de las practicas de ensefianza a traves de sietes
fases de reflexion.

De acuerdo con lo anterior, la primera accion de los profesores investigadores fue reunirse
para establecer la primera fase: definir el problema, se definio que se trabajaria bajo la
planeacion de la docente Stella Betancourt, quien para la siguiente semana aplicaria el tema de la
Literatura Precolombina con los estudiantes de grado octavo.

Para la fase dos: disefiar cooperativamente una leccion experimental, se seleccionaron los
Estandares y DBA que se trabajarian en dicha leccion. De la misma manera, se ajustaron los
momentos de la clase, las actividades y los recursos que se utilizarian para alcanzar los objetivos

de la leccion. (ver anexo 2).

se conformd y consolido un nuevo grupo de investigacion por los profesores Daniel Castro y Stella Betancourt,
asesorados por el profesor Andrés Julian Carrefio.
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Como parte de la tercera fase de la Lesson Study: Ensefiar y observar la leccion, la docente
Stella Betancourt implementd la clase segun lo planeado y recolecto la evidencia en un video
para que los docentes investigadores Daniel Castro y Yira Garcia, observaran y analizaran lo
ocurrido en la clase.

De lo implementado por la docente Betancourt, se consideran los siguientes aportes a la
practica de ensefianza del presente profesor investigador:

e Explicar de forma clara las instrucciones para el desarrollo de las actividades de la sesion.

e Planear actividades exploratorias en donde se hagan explicitos los presaberes de los
educandos antes de abordar los saberes disciplinares.

e Evaluar con diferentes herramientas el proceso de los estudiantes, aplicando la
autoevaluacion, coevaluacion y heteroevaluacion.

e Planificar actividades de acuerdo con los propoésitos de la sesion.

En la cuarta fase de la metodologia Lesson Study: recoger las evidencias y discutir, los
docentes investigadores analizaron lo ocurrido en clase a través de una matriz LOFA,
Limitaciones, Oportunidades, Fortalezas y Amenazas. (ver anexo 3) La cual les permitid
comprender cobmo se desarrollaba la practica de ensefianza de la docente Stella Garcia.

Bajo este andlisis se llevo a cabo la quinta fase: analizar y revisar la leccién. De lo cual se
desprenden las siguientes conclusiones del grupo de investigadores:

e El tiempo debe ser proporcional a la actividad, pues cuando se abarcan muchas
actividades a la vez, no es posible profundizar en algunas de ellas, en el caso de la escritura,
como lo afirman Cuervo y Florez (2005), es necesario que el escritor divida su accion en
subprocesos o si no se terminaria en estado de angustia, frustracion o con un texto de dudosa

calidad. Estos identifican tres subprocesos necesarios para el acto de escribir: planeacion,
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transcripcion/traduccion y revisién/edicion, los cuales, por la premura del tiempo no se dieron,
sino que se forzé a los educandos para que realizaran un texto, sin tener en cuenta dichas etapas.

e Se deben priorizar actividades que generen procesos de lectura, escritura y oralidad

e Revisar que los recursos usados sean claros, cortos y concisos.

e Seria mas pertinente, que cada docente aplicara la Lesson Study en su propia préctica de
ensefianza, para asi tener mas insumos y poder reflexionar frente al ejercicio de cada docente.

Para continuar con la fase nimero seis: desarrollar la leccion revisada en otra clase y observar
de nuevo, los tres docentes investigadores revisaron y reformularon la leccion, para lo cual, se
propuso trabajar el tema de Yurupari con los estudiantes de grado octavo, de nuevo en la clase de
Lengua castellana dirigida por la docente Stella Betancourt, asi, se llevo a cabo la fase nimero
siete: discutir, evaluar y reflexionar sobre la nueva evidencia y diseminar, fase que se puede
evidenciar en el andlisis del segundo ciclo de reflexion en el presente documento.

3.1.2 Segundo ciclo de reflexion

Para iniciar este segundo ciclo de reflexion bajo la metodologia Lesson Study se reunieron los
docentes Yira Garcia, Stella Betancourt y Daniel Castro. A partir de la aplicacion de la leccion
anterior y el analisis de esta, se definid entre los tres profesores que se volveria a grabar la clase
de espariol de la docente Stella, tomando el tema de las culturas aborigenes, desde el texto de
Yurupari.

Este ciclo de reflexion también se desarroll6 en el marco del seminario de Enfasis 16gico-
verbal de la maestria en Pedagogia de la universidad de La Sabana, dirigido por los profesores

Magister Ana Lizbeth Gonzalez y Magister José Luis Altafulla.



31

Para llevar a cabo la primera fase de la Lesson Study: definir el problema, se defini6 el
siguiente objetivo: identificar algunas caracteristicas presentes en la literatura aborigen
colombiana por medio del texto Yurupari, aplicando habilidades orales, lectoras y escriturales.

En la segunda fase: disefiar cooperativamente una planeacion experimental, los docentes
investigadores consolidaron un formato de planeacion para los momentos de la clase (ver anexo
4). En este se establecen los objetivos de la clase en concordancia con los DBA y estandares
basicos de lengua castellana. Asi como también, las actividades orientadas bajo referentes
tedricos.

La tercera fase: ensefiar y observar la leccion, se llevé a cabo por parte de la docente Stella
Betancourt dirigida a los estudiantes de grado octavo del colegio distrital Hernando Duran Dusan.
Después de su implementacion los docentes investigadores visualizaron la clase y reflexionaron
en torno a ella en el transcurso de las sesiones de clase.

De esta implementacion y tras el analisis de la matriz LOFA de la clase, se encontraron
algunas consideraciones que impactaron las practicas de ensefianza del presente docente
investigador:

e Planear actividades apropiadas para realizar durante las horas de clase y en concordancia
con los propositos de la sesion.

e Organizar los recursos para las actividades de manera que se evite truncar el desarrollo de
la sesion.

e Verificar constantemente el desarrollo de las actividades, acompafiando a los educandos
en cada momento de la sesion.

e Evaluar con criterios claros y entendibles para los educandos.
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Con base en las evidencias entregadas por la docente Stella Betancourt, los docentes
investigadores realizaron la cuarta fase: discutir y recoger las evidencias. Concordaron que la
recoleccion de evidencias seria en medios digitales y fisicos por el mismo docente que
implemento la leccion.

Para la quinta fase: revisar la leccion, los docentes investigadores concluyen en un LOFA (ver
anexo 5) tras las evidencias recolectadas lo siguiente:

e El tiempo siempre va a ser un limitante en la realizacion de la planeacion si no se
priorizan actividades de acuerdo con los propdsitos.

e Laclase se desarrolla en diferentes momentos, lo que permite analizarla de manera
estructural.

e Laimportancia de establecer un formato para la realizacion de las actividades propuestas.

e  Estructurar actividades que desarrollen las habilidades de oralidad, lectura y escritura.

e Las actividades motivan a la participacion en clase. Asi mismo, permiten la relacién de
los saberes frente al tema las problematicas actuales que viven los pueblos indigenas en
Colombia.

e Larubrica de evaluacion permite que los estudiantes conozcan los aspectos que se van a
tener en cuenta al momento de valorar las actividades.

e Al finalizar la clase se puede evidenciar los aprendizajes de los estudiantes alrededor de
los contenidos del saber disciplinar.

Para la sexta fase: desarrollar la leccion revisada en otra clase y volverla a observar, analizar
y mejorar, y séptima fase: evaluar, reflexionar de nuevo y diseminar la experiencia. Se concluyo

y cerro el ciclo debido a la culminacién del periodo académico.
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3.1.3 Tercer ciclo de reflexion

La siguiente narrativa da cuenta del proceso de planeacion, implementacion y evaluacion de la
tercera Lesson Study desarrollada por los docentes investigadores Castro y Betancourt. Dicha
Lesson Study se estructuro con base en las siete fases propuestas por Pérez y Soto (2013) bajo la
orientacion del profesor PhD. Gerson Aurelio Maturana, en el desarrollo del 1l seminario de
investigacion del programa de maestria en pedagogia de la Universidad de la Sabana.

En la primera fase de investigacion se parte de la definicién del problema que motiva y
orienta la investigacion del grupo de estudio. En este caso particular el problema de investigacion
fue definido de igual manera para todos los grupos por el director del Il seminario de
investigacion. De este modo, se propuso como problema de investigacion el desarrollo del
pensamiento critico en los estudiantes.

Bajo este foco de investigacion se inicid la planeacidn cooperativa con la docente
investigadora Maria Stella Betancourt. Con base en ello, se formuld el foco en términos de la
siguiente pregunta de investigacion: ¢De qué manera se puede desarrollar el pensamiento critico
en los estudiantes de basica secundaria visibilizandolo a través de la oralidad, la lecturay la
escritura (OLE)?

Para la segunda fase de la Lesson Study: disefiar cooperativamente una leccion experimental,
“se deben formular objetivos para el aprendizaje y desarrollo a largo plazo de los estudiantes que
orientaran, (...) el disefio de practicas concretas” (Pérez y soto, 2013: 2) Asi, los docentes
investigadores inician la planeacion articulando el foco de pensamiento critico con los DBA, los
estandares y competencias en lengua castellana y filosofia (ver anexo 7). Posteriormente, se
plantea que cada una de las actividades a implementar dentro de la planeacion, visibilice el
desarrollo del pensamiento critico a través de diferentes experiencias, tal como lo afirma Ldopez

(2012) “los profesores deben proporcionar experiencias que permitan a todos sus alumnos
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desarrollar estrategias de indagacion y solucion de problemas de forma experta, en un clima de
seguridad que permita perfeccionar el pensamiento complejo.” (p 48). Las experiencias elegidas
por los docentes investigadores fueron la oralidad, lectura y escritura. Proponiendo asi, una serie
de actividades y propositos a fin al desarrollo del pensamiento critico bajo las experiencias antes
mencionadas.

De acuerdo con lo anterior, el grupo de docentes investigadores propone iniciar la leccion con
una actividad bajo el “modelo de la controversia” (LOpez, 2012). La intencion de aplicar esta
actividad es desarrollar el pensamiento critico a partir de la oralidad, ya que este modelo se
caracteriza por producir un tipo de discusion académica a partir de la divergencia de perspectivas
en torno a una problematica social. Es asi como, la primera actividad de la leccion se desarrolla
asignando un problema que permita organizar dos grupos con roles antagonicos para propiciar un
debate grupal. Dicho debate es moderado por el profesor bajo unos tiempos y orden de
participacion especifico. Por Gltimo y con base en la discusion e intercambio de posiciones, se
tiene como finalidad generar un consenso que posibilite alcanzar una posible solucion al
problema abordado.

Como segunda actividad de la leccion para el desarrollo del pensamiento critico, los docentes
investigadores planean la incorporacion de la lectura de textos que abordan problemas sociales y
con base en ello, la escritura de textos argumentales evidenciando el desarrollo del pensamiento
critico a través de la solucion del problema debatido en el modelo de la controversia.

Las experiencias de oralidad, lectura y escritura fueron incorporadas como base de las
actividades propuestas en la planeacion por los docentes investigadores, al consideran que a
través de estas se contribuye al desarrollo del pensamiento. Asi, la oralidad y la lectura de

acuerdo con Pemjean (2010) son “un acto de pensamiento.” (p 52) que edifica el pensamiento y
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construye la subjetividad, permitiendo el desarrolla del pensamiento critico al poner en juego las
distintas cosmovisiones, epistemes y percepciones del lector con el escritor y a su vez,
convertirlas en los insumos necesarios para crear las premisas con las cuales los estudiantes
analizaran una problematica y justificaran sus planteamientos.

En cuanto a la escritura, tal como lo afirman Cuervo y Flérez (2005) es un proceso cognitivo
de pensamiento que refiere unos subprocesos complejos: la planeacion, la
transcripcion/traduccion y la revision/edicion. Atendiendo a estos postulados, los presentes
docentes investigadores habilitan un espacio dentro de las actividades de la planeacion para que
los estudiantes planeen el texto con base en las tesis a argumentar, luego de esto, se guia el
trabajo de transcripcion para materializar las intenciones argumentativas del educando y, por
ultimo, se establece un trabajo cooperativo entre los pares de estudiantes para la revision/edicion
de cada texto con base en una rejilla de evaluacion.

Por otro lado, dentro de las actividades planeadas se propone por parte de los docentes
investigadores, la creacion de una rejilla de evaluacion conjunta con los estudiantes para la
revision de los textos argumentales. (\Ver anexo 7)

Para la tercera fase de la Lesson Study: Ensefiar y observar la leccion, la leccion planificada
de manera conjunta fue implementada por el presente docente investigador, con los estudiantes
de grado undécimo del colegio Liceo patria sector norte “B” Liceo Colombia.

Para la cuarta fase de la Lesson Study: discutir y recoger las evidencias, los docentes
investigadores acuerdan que, para posibilitar la observacién y el analisis de la leccién, se
recogieran evidencias en medios digitales y fisicos por el mismo docente que implemento la
leccidn, debido a la imposibilidad de un encuentro presencial por parte de los docentes

investigadores al momento de ejecutarla.
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En la quinta fase: revisar la leccion, los docentes investigadores concluyen tras las evidencias
recolectadas de la leccion lo siguiente:

e Laplaneacion no s6lo debe centrar su propdsito en el cumplimiento y desarrollo de los
estandares y competencias de la asignatura en especifico, asi como también en que tanto
aprenden los estudiantes. También se debe tener como proposito en la leccion analizar el proceso
de aprendizaje (¢,como aprenden los estudiantes?) desde la voz misma del educando, para asi
planificar e implementar actividades adecuadas y coherentes con las especificidades del contexto.

e Lanecesidad de planear bajo un marco de ensefianza para orientar el desarrollo de las
actividades con propositos que permitan visibilizar el pensamiento de los estudiantes.

e Planear una leccion enfocada en el desarrollo de habilidades o competencias, puede
generar que el aprendizaje de los saberes disciplinares se deje en un segundo plano. Al
implementar la planeacion bajo el foco de pensamiento critico en la clase de filosofia, los
docentes investigadores evidencian que no se puede evaluar el aprendizaje de los saberes propios
de dicha asignatura. Lo anterior deriva en la necesidad de reevaluar la intencidn de la préactica de
ensefianza al dejar de lado su saber propio por dar prioridad al desarrollo de las habilidades.

e Al momento de evaluar el desarrollo de las habilidades en los educandos, es de suma
importancia establecer los criterios por los cuales se verificaran los aprendizajes o habilidades
derivadas segun las actividades programadas.

En cuanto a la sexta fase: desarrollar la leccién revisada en otra clase y volverla a observar,
analizar y mejorar, y séptima fase: evaluar, reflexionar de nuevo y diseminar la experiencia. Se
cerro el ciclo de reflexion con los resultados obtenidos, debido a que en el colegio en donde

labora el presente docente investigador solo hay un grado por cada ciclo.
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3.2 Sintesis de las acciones constitutivas de la practica de ensefianza: hito de cambio

desde un antes pensaba ahora pienso.

A partir de las narrativas desarrolladas hasta el momento, logramos comprender las nociones

con las que iniciamos el proceso de investigacion en la maestria hasta la asignacion del asesor de

tesis. A continuacion, estableceremos dichas comprensiones en un paralelo de “antes pensaba”

“ahora pienso” (Salmon, 2009) sobre las acciones constitutivas de la préctica de ensefianza.

Tabla 1.

Sintesis de las acciones constitutivas de la practica de ensefianza

2020.

. Elaboracién propia, Junio de

Acciones constitutivas de

la practica de ensefianza

Antes pensaba

Ahora pienso

Acciones de planeacién

La planeacion era un instrumento

burocratico imperante en las
instituciones educativas. Planear
solo era cumplir una obligacion
contractual desarrollada mas como
el diligenciamiento de un formato
atendiendo a los parametros que el
docente  considera  necesarios
desde su saber disciplinar, sin
atender al curriculo ni al PEI
institucional.

Por lo cual, la planeacion tenia
poca incidencia en la
implementacion. La rigurosidad y
frecuencia con la que se planeaba

era nula.

Frente a la planeacién, hemos

resignificado su valor
considerandola ahora como una
construccién

rigurosa, en

términos metodoldgicos, que
implica una serie de fases:
preactiva, interactiva y
postactiva (Barcia, de Morais
Melo y Lépez, 2017). En primer
lugar, la planeacion preactiva se
fundamenta en la anticipacion
que hace el profesor de lo que va
a ocurrir en el aula bajo unos
resultados de aprendizaje en los
estudiantes, con metas 'y
propositos especificos. La idea de

una planeacion posactiva nos
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remonta a volver sobre ella para
evaluarla “como parte de un ciclo
que  busca  recuperar la
experiencia 'y mejorar los
siguientes disefios en POS de
futuras intervenciones.” (Barcia,
2017, pag. 32). Por dltimo y en
los términos de construccion
metodoldgica, la planeacion
interactiva remite a un ejercicio
de construccion colaborativo y de
evaluacion conjunta, un rasgo
fundamental en la cultura de la
profesionalizacion docente
(Barcia, de Morais Melo y Lopez,

2017).

Acciones de

implementacion

Las actividades desarrolladas en el
aula tenian como fin la transmision
del saber disciplinar. Para ello se
otorgaban guias de lectura para
trabajar en clase, con base en estas,
se entablaban dialogos desde el
saber disciplinar sin tener en
cuenta los presaberes vy, por
Gltimo, se calificaba el resultado

del trabajo en clase del alumno.

En cuanto a laimplementacion de
la planeacion, desde alli surgen
las condiciones de posibilidad
por la cuales se establece el saber.
En palabras de Araceli de
Tezanos (2015) “El Saber surge
de una triple relacién cuyos
vertices esenciales son: practica,
reflexion, tradicion del oficio.”
(pag. 13) La

ensefianza es casuistica, porque

practica de

se adapta a las condiciones de
cada uno de los contextos. La

reflexion, por su parte, es el
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proceso en el cual se objetivay se
construye saber a partir de la
experiencia. la tradicion del

oficio se presenta el saber
acumulado de las experiencias y
habitos del docente en la practica.
Asi, a

implementacion de lo planeado

partir de la
se construye la reflexién
sistematizada que marca el
camino para la transformacion y
mejora de las practicas de

ensefianza.

Acciones de evaluacion

La evaluacion era entendida como
una accién de calificar, cuantificar
un proceso que tiene en cuenta el
resultado final. Con base en los
trabajos en clase, talleres, tareas y
evaluaciones, el docente calificaba
al alumno y remitia su nota final al

informe académico.

Hemos resignificado el valor de
la evaluacion y establecido un
cambio paradigmatico en las
préacticas de ensefianza al pasar
de evaluacién centrada en la
calificacion (sumativa), a una
concepcion formativa de la
Este

evaluacion. tipo de

evaluacion “suministra a los
alumnos retroalimentacion sobre
su trabajo, tambien permite que
tanto el docente como éstos
evalle el grado de desarrollo de
la comprension.” (Bondy vy
Kendall, 1999, p 107) Para que
este

proceso de evaluacion

continua se desarrolle

eficazmente, se deben establecer
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criterios claros 'y publicos
orientados por el docente y
consensuados con los alumnos.
Ademas, es clave que ambos
compartan la responsabilidad ya
que “los alumnos se benefician
no solo de la evaluacion de su
trabajo por parte de sus docentes
sino también del hecho de hacer
evaluaciones de sus propios
desempefios y de los de sus
pares” (Stone, 1999: 119)
Comprendiendo asi, el potencial
que tienen los procesos de
autoevaluacion y coevaluacion

en la formacion.
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CAPITULO 4. METODOLOGIA DE INVESTIGACION

La pedagogia no es educacion, pero no se puede pensar la educacion sin la pedagogia.
Entonces ¢ Qué es la pedagogia? Entendemos por pedagogia una disciplina (saber) la cual posee
un objeto de estudio particular, referentes conceptuales propios, campos de aplicacion especificos
y problemas de investigacidn planteados por si misma, por otras disciplinas o por las ciencias de
la educacion. Para Olga Lucia Zuluaga (2011) “la pedagogia es la disciplina que conceptualiza,
aplica y experimenta los conocimientos referentes a la ensefianza de los saberes especificos en las
diferentes culturas” (pag. 36). Es asi como, la pedagogia centra su interés investigativo en la
ensefianza, no s6lo como actividad practica, sino también como objeto de conocimiento.

La idea 0 nocién de saber, que surge en los trabajos de Foucault para designar aquello que esta
fuera de los dominios del modus operandi de lo cientifico -sin que por ello sea inferior o
desprovisto de legitimidad epistémica- (De Tezanos, 2015), nos aleja de las denominaciones
cientificas sobre la pedagogia y nos remite a pensarla como una disciplina, un saber que se
construye a partir de la reflexion critica y sistematizada sobre las préacticas de ensefianza que
desarrolla un profesional de la educacion (profesor), “un saber que en su particularidad y
especificidad recibe la denominacion de pedagdgico, que da identidad al oficio de ensefiar y a sus
oficiantes” (De Tezanos, pag. 11, 2015).

De acuerdo con lo anterior, en la presente investigacion tomaremos como objeto de estudio las
practicas de ensefianza del presente profesor investigador. Por ello, en primer lugar, nos
centraremos en la definicién del concepto préacticas de ensefianza, analizando los trabajos de los
pedagogos argentinos Gloria Edelstein, Marina Barcia, de Morais Melo y L6pez, quienes hacen
énfasis en que la reflexion sobre la practica de ensefianza fundamenta la construccion del saber
pedagogico. Para luego, tomar una postura propia y delimitar el concepto que, a su vez, es el

objeto de estudio en la presente investigacion.
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4.1 Concepto de practica de ensefianza

Edelstein (2011) afirma que para abordar las practicas de ensefianza han de contemplarse
maltiples perspectivas y factores. Habitualmente se suele considerar que la practica de ensefianza
es una accion mediadora entre un ensefiante (profesor), el conocimiento y los estudiantes, cuyo
fin es proporcionar a estos ltimos saberes especializados a través de una serie de acciones
metodoldgicas y decisiones didacticas. (Edelstein, 2011). Sin embargo, mas alla de las relaciones
profesor-saber-estudiante, suelen entrar otra serie de consideraciones tales como decisiones ético-
politicas, relaciones contextuales, institucionales e historicas, relaciones de saber y de poder que,
en suma, complejizan esta nocion y dificultan su comprension.

Con base en estos presupuestos, Edelstein (2011) establece que las préacticas de ensefianza son
“practicas educativas y sociales historicamente situadas” (pag. 147) Esta definicion que nos
plantea Edelstein tiene dos aspectos centrales a reflexionar y problematizar, el primero se
relaciona con la idea de considerar la practica de ensefianza como una préactica educativa que, en
términos generales, agrupa las diferentes relaciones, decisiones y acciones ético politicas,
contextuales e institucionales que inciden en la accién de ensefiar. En segundo lugar, la practica
de ensefianza es una practica social historicamente situada, permeada por las relaciones sociales y
politicas de un contexto particular. Frente a lo dicho por Edelstein (2011), se genera una
ambigiedad al establecer que la practica de ensefianza es una practica educativa (como algo
sinbnimo). No obstante, consideramos al igual que Edelstein (2011) que las practicas de
ensefianza son “practicas sociales complejas” (pag. 190) irreductibles a las relaciones
metodoldgicas entre el saber y los actores educativos (profesores y alumnos). En donde inciden

otros factos externos que la configuran y condicionan.
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Barcia, de Morais Melo y Lépez (2017) establece que las practicas de ensefianza son practicas
sociales, siguiendo la misma linea de pensamiento que Gloria Edelstein y Coria: “En tanto son
practicas sociales, y tomando en cuenta lo planteado por Edelstein y Coria (1996), las practicas
de la ensefianza son altamente complejas porque se desarrollan en escenarios singulares
condicionados por el contexto. (Barcia, et al. pag. 38, 2017) No obstante, estos autores establecen
un rasgo fundamental sobre las practicas de ensefianza no considerado hasta el momento, las
practicas de ensefianza “son intencionadas y estan orientadas a la formacion en el plano
individual y a la transformacion social en el sentido critico del término.” (pag. 38). Este rasgo €s
fundamental y lo consideramos base fundamental para construir una postura propia sobre nuestro
concepto-objeto de estudio (las practicas de ensefianza).

Asi y de acuerdo con los postulados de Edelstein (2001) y Barcia et, al (2017), definimos que
las préacticas de ensefianza son procesos intencionados (acciones deliberadas) que desarrolla un
profesional de la educacion? en tres momentos constitutivos: la planeacion, implementacion y
evaluacion. En cuanto practicas sociales, las practicas de ensefianza son casuistico, situadas en
una dinamicas sociales y culturales singulares altamente complejas. Con todo esto, la
investigacion sobre las practicas de ensefianza arroja resultados impredecibles desprovistos del
caracter de universalidad.

Consideramos al igual que Araceli de Tezanos (2015) que la reflexion sistematica y
documentada sobre la practica de ensefianza permite la construccion del saber pedagdgico y la
profesionalizacion del profesorado, “los docentes dicen la palabra de la profesion desde el saber
pedagdgico que construyen en la reflexion sistematica sobre su préctica cotidiana del ensefiar, en

consecuencia, es este saber el que marca el camino de la profesionalizacion docente.” (pag. 14)

2 Estas practicas las orienta un profesional de la educacion (profesor) quien posee unos saberes
especializados de orden disciplinar, profesional, curricular y experiencial (Tardif, 2009)
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La investigacién sobre la préctica de ensefianza establece el camino para la construcciéon del
saber pedag6gico y a su vez, permite la profesionalizacion del profesorado al brindarle
competencias y aptitudes para conocer mejor lo que hace y transformar sus acciones a raiz del
saber que emana de él. Este saber que emana de la investigacion de las practicas de ensefianza y
que se configura como saber pedagdgico, cierra las brechas que subalternan al profesorado con
las ciencias de la educacion al abrirse un espacio con voz propia y fundamentada en la
investigacion sobre la ensefianza.

4.2 Paradigma, metodologia y herramientas de analisis de investigacion

Lo particular al tomar como objeto de investigacion a las practicas de ensefianza, es que el
sujeto investigador (profesor) objetiva sus practicas de ensefianza para observarlas como un
fendmeno exterior, comprenderlas y transformarlas. Es asi como, las practicas de ensefianza del
sujeto investigador son a su vez, objeto de investigacion con el fin de comprenderlas y mejorarlas
(transformarlas). Este proceso investigativo nos lleva a inscribirnos bajo el paradigma de la
investigacion cualitativa por el tipo de conocimiento que emerge, la metodologia que se utiliza
para investigar y las finalidades con la que se investiga.

Para Tojar (2006), el paradigma de investigacion cualitativa se caracteriza por las dimensiones
de conocimiento, propésito y metodologia. La presente investigacion se encuentra enmarcada
dentro del paradigma de la investigacion cualitativa, ya que, lo que se busca es comprender e
interpretar una realidad (la préctica de ensefianza del profesor) para potenciar cambios
individuales y colectivos (Tojar, 2006).

Ahora bien, la investigacion cualitativa también se caracteriza por el tipo de conocimiento que
produce, el cual no se centra en comprobar o verificar algiin constructo tedrico, hipdtesis o

estudio cientifico, por el contrario, el conocimiento se construye en la cotidianidad, desde un
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momento historico y unas condiciones contextuales provisionales (Tojar, 2006). En nuestro caso
particular, el conocimiento surge a traves de la investigacion que desarrolla el profesor sobre las
acciones constitutivas de su practica de ensefianza.

En cuanto a la metodologia, la investigacion cualitativa se desarrolla a partir de los datos que
emergen de “los diarios, los documentos, la observacion participante, la entrevista cualitativa, las
técnicas biografico-narrativas, los grupos de discusion, las técnicas participativas, entre otras.”
(Tojar, 2006, pag. 159)”. Asi, nuestra fuente de informacion para desarrollar el proceso de
investigacion son los datos que emergen de la accion misma del investigador y se establecen en
textos biogréaficos, narrativas, rejillas de evaluacion y videos de clase.

Dentro de este paradigma de investigacion cualitativa, optamos por la metodologia de la
investigacion accion-educativa, en la cual el profesor reflexiona sistematicamente sobre su
trabajo en el aula y a partir de esta metodologia reflexiva y critica, transforma algunas de sus
acciones (Téjar, 2006). Para Latorre (2005) el proposito de la investigacion accion-educativa es
comprender las acciones del profesorado, a la luz de evidencias obtenidas en personas, para
mejorarlas y transformar individual y colectivamente. Este proceso de investigacion implica el
trabajo colaborativo entre el profesorado para resolver un problema derivado del contexto
inmediato en donde se sitlian sus acciones. En este orden de ideas, el método de la investigacion-
accion educativa con el cual analizamos el objeto de estudio (la préctica de ensefianza) se
caracterizan por: 1) situar al profesorado como agente investigador. 2) establecer como objeto de
estudio las acciones del profesor (planeacion, implementacion y evaluacion) de manera ciclica e
inacabada, bajo unos ciclos de reflexion. 3) la investigacion sobre las acciones del profesorado
debe ser colaborativa. 4) se estudian las acciones del profesor para comprenderlas, mejorarlas y
transformarlas. 5) la investigacion permite el desarrollo profesional del investigador

(profesionalizacion del profesorado).
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Es asi como, la presente investigacion se inscribe dentro del paradigma de la investigacion
cualitativa para interpretar y comprender la practica de ensefianza y sus acciones constitutivas
(planeacion, implementacion y evaluacion). Esto a partir de la metodologia de la investigacion-
accion educativa, ya que las practicas de ensefianza del profesor son, a su vez, objeto de
investigacion para la construccion del saber y la transformacion del investigador.

Una de las caracteristicas fundamentales de la investigacion-accion educativa es el proceso por
el cual se analiza el objeto de investigacion. Este proceso se da por ciclos de reflexién inacabados
(como una espiral), en donde “el ciclo (planificacion-accion-observacion-reflexion) puede, y
debe, funcionar en el centro educativo y dentro del aula.” (Téjar, 2006, pag. 112) Bajo una serie
de ciclos de reflexion se analizaron las acciones constitutivas de las practicas de ensefianza. Este
trabajo no se desarrollé de manera aislada, pues dentro del método de la investigacion-accién
educativa, la colaboracion entre pares académicos posibilita mejor la interpretacion y
comprension de las practicas de ensefianza (Edelstein, 2011).

El analisis de las acciones constitutivas de la practica de ensefianza por ciclos de reflexion nos
llevo a adoptar la metodologia de la Lesson Study. Esta metodologia de investigacion consta de
siete fases, de acuerdo con Pérez y Soto (2013), y su particularidad es la posibilidad de
desarrollar un trabajo colaborativo entre profesores de diferentes campos de saber, que se retinen
para “disefar, experimentar y analizar el desarrollo de una leccion.” (Pérez y Soto, 2013, p.1) Las
siete fases de la Lesson Study son: 1) definicion del problema, 2) disefiar cooperativamente una
leccion experimental, 3) Ensefar y observar la leccién, 4) discutir y recoger las evidencias, 5)
revisar la leccion, 6) desarrollar la leccion revisada en otra clase y volverla a observar, analizar y

mejorar, 7) evaluar, reflexionar de nuevo y diseminar la experiencia.
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En este orden de ideas, lo primero que se debe hacer dentro de un ciclo de reflexion bajo la
metodologia de la Lesson Study, es definir un problema para luego disefiar colaborativamente
una leccion. Luego de esto, se implementa la leccion conjunta con los investigadores, los cuales
observan y documentan el proceso para, posteriormente, analizarla grupalmente. Por tltimo y con
base en los analisis desarrollados, se vuelve a planear e implementar en otra clase la leccién
revisada, evaluandola de nuevo y haciendo de la experiencia un nuevo saber.

En todo este proceso de investigacion, se hace necesario documentar y reconstruir la practica
de ensefianza para poder reflexionar sobre ella. Por tal motivo, hemos optado por la construccion
de narrativas en educacion al ser un instrumento fundamental que permite la reconstruccién y el
analisis critico de las decisiones y los supuestos nucleares en el desarrollo de las acciones
constitutivas de la practica de ensefianza (Edelstein, 2015).

Para analizar las narrativas de los diferentes ciclos de reflexion se utilizé el software
ATLAS.ti. El proceso se desarroll6 de la siguiente manera, en primer lugar, sistematizamos la
informacion de las narrativas en unidades hermenéuticas — también conocidos como proyectos o
archivos de analisis desde el programa ATLAS.ti -. Después codificamos las distintas narrativas
de los ciclos de reflexion a través de las subcategorias de analisis. Luego de esto, derivamos datos
cualitativos que, segun Tojar (2006) son el recurso de la codificacion en una investigacion
cualitativa. Por ultimo, haciendo uso de la opcidn andlisis de datos en el software ATLAS.ti se
obtuvo una tabla de co-ocurrencia entre codigos (subcategorias). La cual permite al investigador
analizar la frecuencia entre los codigos e interpretarla a la luz de las categorias y subcategorias.
Por Gltimo, se analizan los datos cualitativos obtenidos y se triangulan con los referentes teéricos
para obtener hallazgos sobre el proceso de investigacion.

El uso de este tipo de Software para analisis de datos cualitativos permite al investigador

organizar cada registro informativo, facilitando el proceso de sistematizacion de informacion.
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Posterior a ello, el profesor investigador construye una red amplia de codificaciones las cuales
agrupa en familias (en nuestros términos investigativos la denominacion adecuada obedece a las
categorias aprioristicas). De este modo, tomamos cada uno de los registros, informaciones para
obtener datos cualitativos los cuales fueron analizados triangulandolos con las categorias,

subcategorias y referentes teoricos.
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Figura 3. Lista de codigos y de familias.

Las familias de cddigos (categorias a priori) se muestran al costado izquierdo, cada familia
agrupa los codigos (subcategorias). Cada codigo suministra la informacion necesaria agrupada en
ella, para que el investigador extraiga los datos para ser analizados.

4.3 Categorias a priori: proceso para analizar la informacion de los ciclos de reflexion

Las categorias son, de acuerdo con Tojar (2006) unidades conceptuales que permiten el
analisis de cada uno de los datos obtenidos en el proceso de recoleccion. Para la presente
investigacion, declararemos las siguientes categorias y subcategorias aprioristicas, con las cuales
se desarrollara el analisis de los datos cualitativos obtenidos en los ciclos de reflexion.

Tabla 2.

Categorias aprioristicas y subcategorias. Fuente: Elaboracion propia, Junio, 2020.

Categoria Aprioristicas Subcategorias

e Caracteristicas de las estrategias didacticas.
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e Componentes de las estrategias didacticas: evaluacion del
Estrategias didacticas. aprendizaje y de la ensefianza

e Desarrollo de competencias para la ensefianza de la

filosofia.

Précticas reflexivas y e Procesos de observacion

colaborativas.

Procesos comunicativosenel | ¢  Comunicacion vertical y comunicacién horizontal.
aula.

Utilizaremos estas categorias de anélisis porque abarcan de manera holistica las acciones
constitutivas de la préctica de ensefianza del presente profesor investigador, estas agrupan y
permiten interpretar los procesos efectuados no sélo con lo que atafie directamente a la
ensefianza, sino también se refieren a cuestiones metodolégicas con las que se llevo a cabo el
proceso de investigacion. En cada una de estas se puede evidenciar el proceso de analisis y de
transformacion de las acciones constitutivas de la practica de ensefianza.

Bajo la categoria de estrategias didacticas analizaremos cada decision, cada eleccion efectuada
en el proceso de ensefianza de cada uno de los ciclos de reflexion. Encontramos una relacion
intrinseca entre la categoria de estrategias didacticas y las practicas de ensefianza al ser procesos,
metodoldgicamente hablando, efectuados intencionalmente bajo marcos referenciales
orientadores. De la misma manera, en cuanto las practicas de ensefianza como préacticas sociales,
se desarrolladas situadas en un contexto en particular que implica la interaccion intersubjetiva no
solo bajo la categoria de comunicacion en el aula, sino también, como accion reflexiva que
desarrollan los profesores. Por tanto, es vital analizar el momento de objetivacion de las practicas
de ensefianza a través de la categoria préacticas reflexivas y colaborativas, con las cuales daremos

cuenta del proceso desarrollado dentro de la metodologia de la investigacién-accion educativa.
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4.4. Pregunta y objetivos de investigacion

Bajo este constructo metodoldgico y a través de las categorias declaradas en el apartado
anterior, la presente investigacion buscara responder a la siguiente pregunta ¢De qué manera el
analisis de la practica de ensefianza permite comprender las estrategias didacticas para la
ensefianza de la filosofia?

Asi, bajo las tres categorias antes mencionadas se buscara codificar la informacién producto
de las narrativas desarrolladas en los diferentes ciclos de reflexion, para luego analizar cada una
de estas y poder responder a la pregunta de investigacion. Asi, declaramos el siguiente objetivo
general: analizar la practica de ensefianza por medio de la sistematizacion de las narrativas de los
ciclos de reflexion, para comprender las estrategias didacticas para la ensefianza de la filosofia
desarrolladas en los diferentes ciclos de reflexion.

Del objetivo general se desprenden los siguientes objetivos especificos:

e Sistematizar y codificar la informacidn recolectada en cada una de las narrativas de los
ciclos de reflexién desarrollados en los Lesson Study, haciendo uso del software para
analisis de datos ATLAS. Ti.

e Extraer datos cualitativos de la informacion codificada a través de las categorias
aprioristicas y las subcategorias de analisis.

e Analizar los datos cualitativos para comprender las estrategias didacticas para la ensefianza

de la filosofia desarrolladas en los diferentes ciclos de reflexion.
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CAPITULO 5. CICLOS DE REFLEXION DESDE LA ASIGNACION DEL TUTOR DE
TESIS

A continuacion, presentaremos las narrativas realizadas de los ciclos de reflexion desde la
asignacion del tutor de tesis y el grupo de trabajo de investigacion.

5.1 Cuarto ciclo de reflexion

El ciclo cuarto de reflexion fue desarrollado por los docentes investigadores Daniel Castro y
Maria Stella Betancourt, el cual se estructur6 con base en las siete fases propuestas por Pérez y
Soto (2013) bajo la orientacion del docente Julian Andrés Carrefio, en el desarrollo del 11l
seminario de investigacion, dirigido por el profesor Jerson Maturana.

En la primera fase: definicion del problema, los docentes investigadores definieron como
problema de investigacion el desarrollo de la competencia para interpretar y construir textos. Esto
en concordancia con las necesidades del contexto de aula y el cumplimiento de los DBA, los
estandares basicos en lengua castellana y las competencias en filosofia. (ver anexo 8)

Al momento de estructurar la segunda fase: disefiar cooperativamente una leccion
experimental, los docentes investigadores planificaron para sus asignaturas las actividades y los
propositos teniendo en cuenta el contexto de aula, los métodos de ensefianza especificos de
acuerdo con los marcos institucionales del PEI y el marco de la ensefianza para la comprension
(EpC).

Es asi como, se planearon e implementaron las actividades bajo el marco de la Ensefianza para
la Comprension (EpC). Iniciando con una actividad de exploracion de los saberes previos de los
estudiantes para, de acuerdo con Stone (1999) utilizar los conocimientos previos de manera que
se pueda construir la comprensién. Para tal efecto, se desarroll6 una rutina de pensamiento

titulada “antes pensaba, nosotros pensamos, ahora pienso.” Con base en las preguntas: ;Qué es
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cémo surge y para qué surge el Estado? Los estudiantes ponen en juego sus presaberes para
responder de la rutina de pensamiento antes mencionada el apartado “antes pesaba”.

Luego del inicio de la rutina de pensamiento, los estudiantes socializaron sus respuestas con
sus compafieros bajo la siguiente dinamica: 1) Se enumeraron de manera aleatoria del nmero 1
hasta el 5. 2) Los estudiantes se reunieron de acuerdo con los nimeros asignados para debatir
entre ellos las respuestas al apartado “antes pensaba” de la rutina de pensamiento. 3) los
estudiantes respondieron al apartado “nosotros pensamos” de la rutina de pensamiento.

Al Terminar la fase exploratoria e identificar las necesidades de aprendizaje, el presente
docente investigador inicia la etapa de investigacion guiada asignando a cada grupo un texto con
una teoria filosofica sobre ¢ Qué es como surge y para qué surge el estado? Con base en los textos
y la guia del docente, se construyeron una serie de entrevistas con el fin de evidenciar
comprensiones sobre los postulados filoséficos y generan una produccion textual (guion).

Por ultimo, como actividad de sintesis se propone que los estudiantes desarrollen el apartado
de la rutina de pensamiento “ahora pienso”. Justificando su respuesta con los referentes tedricos
abordados en la fase de investigacidn guiada.

Al finalizar la sesion se desarroll6 el proceso de evaluacion continua bajo el marco de la EpC.
Para ello se establecié una rejilla con criterios establecidos para efectuar la autoevaluacién. Bajo
estos mismos criterios de la rejilla, se desarrollo la coevaluacion y la heteroevaluacion.

Para la tercera fase de la Lesson Study: Ensefiar y observar la leccion, la leccion planificada
de manera conjunta fue implementada por el presente docente investigador, con los estudiantes
de grado undécimo del colegio Liceo patria sector norte “B” Liceo Colombia.

Para la cuarta fase de la Lesson Study: discutir y recoger las evidencias, Los profesores

investigadores concuerdan en que la mejorar forma de recolectar evidencias de la sesidn para
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poder analizarla es el video de clase, paso por paso. Asi como también, el registro fotografico del
desarrollo de las diferentes actividades planeadas.

También se llega al acuerdo de realizar una serie de entrevistas como insumos para analizar

desde la perspectiva de los estudiantes, el desarrollo de los aprendizajes.

En cuanto a la quinta fase: revisar la leccion, los docentes investigadores analizan y discuten

entorno a las evidencias recolectadas, estableciendo las siguientes conclusiones:

e Laimportancia de organizar actividades para explorar los saberes previos de los
educandos, atendiendo a la idea de producir una apertura del estudiante al nuevo saber
disciplinar e identificando sus necesidades de aprendizaje.

e Al estructurar las actividades en la planeacion colaborativa, se mantuvo la centralidad del
saber disciplinar a lo largo de las mismas. Esto con relacion a que, en la anterior
planeacion no se logré evidenciar aprendizajes por parte de los educandos en el campo
disciplinar del docente investigador, al dar prioridad al desarrollo de ciertas competencias.

e Laimportancia de aplicar rutinas de pensamiento que visibilicen los saberes y puedan ser
objeto de estudio sobre las formas en las que se propicia el aprendizaje de los estudiantes
en el aula. En palabras de Salmon (2009) las rutinas de pensamiento sirven como insumo
para la investigacion, con el fin de que “una vez recogida la documentacion, los maestros
participan de un grupo de estudio para analizar los tipos de pensamiento y sus
implicaciones en el aprendizaje.” (pag. 9)

e Al desarrollar la evaluacion de los procesos de aprendizajes, los docentes investigadores
concuerdan en la importancia de construir e implementar una rejilla de evaluacion bajo
criterios especificos, que orientan la manera de valorar el proceso de aprendizaje en los

estudiantes.
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En cuanto a la sexta fase: desarrollar la leccion revisada en otra clase y volverla a observar,
analizar y mejorar, y la séptima fase: evaluar, reflexionar de nuevo y diseminar la experiencia.
Se cerro el ciclo de reflexion con los resultados obtenidos, debido a que en el colegio en donde
labora el presente docente investigador solo hay un grado por cada ciclo, impidiendo la
aplicacion de la sesién en otra clase.

5.2 Quinto ciclo de reflexion

La siguiente narrativa da cuenta del proceso de planeacion, implementacion y evaluacion de la
quinta Lesson Study desarrollada por el presente profesor investigador y la profesora Maria Stella
Betancourt. Dicha Lesson Study se estructurd con base en las siete fases propuestas por Pérez y
Soto (2013) bajo las orientaciones del profesor Julian Andrés Carrefio. En el desarrollo del
seminario estrategias didacticas para el desarrollo del pensamiento, dirigido por los docentes
Julian Andrés Carrefio, Maria Yaneth Morales y Henry Alejandro Angulo Escamilla.

Para la primera fase: la definicion del problema se inicia con un ejercicio propuesto por los
docentes orientadores del seminario, el cual se denominé analisis de conceptos estructurantes, el
cual tiene como finalidad que el docente reflexione sobre lo que esta ensefiando en su campo
disciplinar a partir del analisis del contexto y el saber especializado.

En este orden de ideas, para construir los conceptos estructurantes se tuvieron en cuenta los
saberes especializados de la historia de la filosofia, los nicleos centrales para la ensefianza de la
filosofia propuestos por el Ministerio de Educacion Nacional (2010) y la malla curricular de
primer periodo para grado décimo del Liceo Colombia, obteniendo lo siguiente:

e Teoria del conocimiento humano: que abarca lo relacionado con la legitimidad y los

limites del conocimiento. En este se consideran las reflexiones metafisicas, antropolégicas,

epistemoldgicas y gnoseoldgicas que se han dado a lo largo de la historia de la filosofia.
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e Teoria politica: en ella se contemplan los origenes del Estado, su organizacion y sus fines.

e Estética: la cual tiene como centro de reflexion al arte en sus diferentes manifestaciones,
planteando interrogantes acerca de su naturaleza, funcion e influencia en el individuo y en
la sociedad.

e Etica: consiste en la reflexion filosofica sobre los principios que conducen la conducta
humana.

e Logica: De acuerdo con Copi (2007) “la l6gica es el estudio de los métodos y principios
que se usan para distinguir el razonamiento bueno (correcto) del malo (incorrecto)” (p. 17)
en este orden de ideas, la l6gica analiza la validez del razonamiento.

Después de identificar los conceptos estructurantes, se continua con la etapa de jerarquizar
aquellos conceptos que son de mayor relevancia de acuerdo con el saber disciplinar y el contexto
macro y micro curricular. Obteniendo que, para el primer periodo de grado décimo, el concepto
estructurante de mayor relevancia es la teoria del conocimiento.

Ahora bien, como la teoria del conocimiento abarca las reflexiones de orden metafisico,
epistemoldgico, antropoldgico y gnoseoldgico. Se opta por abarcar la reflexion metafisica de
Platon, por ser uno de los saberes disciplinares de mayor relevancia en la historia de la filosofia
griega clasica y, ademas, responde a los requerimientos de la malla curricular para la ensefianza
de la filosofia en grado décimo del Liceo Colombia.

Es asi como, para la presente Lesson Study se toma como problema o foco central las
reflexiones metafisicas de Platon acerca de la realidad y las posibilidades del conocimiento
verdadero (Ver anexo 9)

Al momento de estructurar la segunda fase: disefiar cooperativamente una leccion

experimental. Los docentes participantes, previo a la sesion del seminario, planificaron una serie
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de resultados previstos de aprendizaje (RPA) tomando como base las dimensiones de la
Ensefianza para la Comprension propuestos por Stone (1999) los cuales contienen cuatro
aspectos: contenido, método, propdsito y comunicacién. Adicional a esto, se planificaron
actividades estructuradas como etapas conjunto con propdsitos para cada una de ellas.

Al iniciar la sesion, los directores del seminario establecen dos espacios para que los
profesores investigadores socialicen, analicen y ajusten los RPA, las actividades y los propdsitos
previamente construidos.

Del proceso desarrollado se obtuvieron los siguientes RPA:

e Meta de contenido: Los estudiantes comprenderan los contenidos centrales de la teoria
metafisica de Platon.

e Meta de proposito: Los estudiantes comprenderan que la reflexion filosofica es una
actitud critica y reflexiva frente a la realidad.

e Meta de método: Los estudiantes comprenderan que la reflexion filosofica es una practica
fundamentada en una actitud critica y problematizadora de la realidad.

e Meta de comunicacion: Los estudiantes expresaran sus comprensiones frente a los
problemas analizados a través de diversas formas de comunicacién (orales y escritas).

Del mismo modo, se analizaron y ajustaron las actividades conjunto con sus propositos. Estas
actividades se estructuraron como fases, tal como lo propone el marco de la ensefianza para la
comprension (Stone, 1999): fase de exploracién, de investigacion guiada, de sintesis y
transversal a esto, la evaluacién continua. Al mismo tiempo, se articulan las actividades con una
serie de propésitos para evidenciar como afectan el pensamiento del educando. Obteniendo como

resultado las siguientes actividades y propositos (ver anexo 9):



Tabla 3.

Actividades planeadas en el quinto ciclo de reflexion. Fuente: elaboracion propia, abril de 2020.

ETAPAS

ACTIVIDADES

PROPOSITOS

DE

EXPLORACION

Definicidn de conceptos basicos: Para
iniciar la sesion se propone que, con
base en la rutina de pensamiento
"piensa y comparte en pareja"”, los
estudiantes definan qué es metafisica
y cudl es su pregunta fundamental.
Cada respuesta se establecerd en un
STICKI NOTE y se hara pablico en el
tablero de clases. Con base en los
saberes previos de los estudiantes y
los saberes disciplinares del docente,
se construira la definicién del
concepto y la pregunta central de la

metafisica para abordar el tema de la

sesion.

Definir el concepto de
metafisica y establecer la
pregunta central de esta

teoria.

DE
INVESTIGACION

GUIADA

Después de definir el concepto de
metafisica, se propone al estudiante
leer y analizar textos filosoficos para
establecer los rasgos fundamentales

de la teoria metafisica de Platon

Comprender la  teoria
metafisica de Platon con
base en la pregunta
fundamental ;Cual es la

esencia de la realidad?
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respondiendo a la pregunta ¢ Cual es la
esencia o principio fundamental de las

c0sas?

Luego de establecer los rasgos
fundamentales de la teoria metafisica
de Platon, los estudiantes encontraran

en ella el punto central por el cual

Los estudiantes aplicaran el
saber disciplinar en la
solucion de un problema

especifico. Los estudiantes

DE SINTESIS Platén critica al arte, respondiendo al | comunicaran sus ideas a
cuestionamiento ¢Por qué para Platon | través de un  texto
el arte nos aleja de la verdad? se | discontinuo (caricatura).
propone que los estudiantes expresen
sus comprensiones en un texto
discontinuo (caricatura) bajo un
formato estructurado por el docente.

EVALUACION | Evaluacion continua y para el | Evaluar e identificar las

CONTINUA aprendizaje: Los estudiantes enviaran | comprensiones de  los

por correo electrdnico la actividad de
sintesis (caricatura). Asi mismo, por
este medio el docente enviard su
heteroevaluacion que sintetiza el

proceso desarrollado.

estudiantes.
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En la planeacion de las actividades se establecieron una serie de herramientas para la
ensefianza de la filosofia en cada una de las etapas. En la etapa de exploracién, se planificé la
aplicacion de una rutina de pensamiento “piensa y comparte en pareja” la cual tiene como
finalidad activar el razonamiento y construir definiciones conceptuales de la disciplina.

Para las etapas de investigacion guiada y de sintesis, se propone el analisis de textos
filosé6ficos (MEN, 2010) como herramienta que permite al educando ponerse en contacto con la
tradicion filosofica, analizando textos y disertando en torno a las preguntas y argumentos que alli
se encuentran.

Para la tercera fase de la Lesson Study: Ensefiar y observar la leccién, la leccion planificada
de manera conjunta fue implementada por el presente docente investigador, con los estudiantes
de grado décimo del colegio Liceo patria sector norte “B” Liceo Colombia.

Esta leccion se desarroll6 de acuerdo con las etapas propuestas en la planeacion, en un primer
momento se exploran los presaberes de los estudiantes con una rutina de pensamiento, la cual
tiene como propdsito definir el concepto y la pregunta fundamental de la metafisica. Esta
actividad se desarrolla teniendo presente que los estudiantes de grado décimo tienen un bagaje en
los conceptos y problemas fundamentales de la filosofia en afios anteriores, ya que, en el Liceo
Colombia se imparte la asignatura de filosofia al inicio del bachillerato.

Al momento de la fase de investigacion guiada, el profesor parte de la definicion de metafisica
y su pregunta fundamental derivada de la fase de exploracion, para establecerla como pregunta de
lectura por la cual los estudiantes analizan un texto filosofico seleccionado por el docente. Para
ello, organiza a los estudiantes en grupos de trabajo y los asesora en la solucién a la pregunta de
lectura, evaluando informalmente el proceso de interpretacion y de sintesis de cada grupo de
trabajo. En esta fase se resalta el papel continuo que ejercieron los presaberes de los educandos al

entender los elementos centrales de la teoria metafisica de Platon, pues desarrollaban un paralelo
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entre el mundo de las ideas de platdn, nicleo de su teoria metafisica, y las concepciones
creacionistas. Esto sirvio al docente para explicar de manera general los elementos constitutivos
de la teoria metafisica de Platon.

Por Gltimo, en la fase proyecto de sintesis, el docente propone que los estudiantes analicen y
resuelvan el siguiente problema ¢por qué el arte nos aleja de la verdad? Plasmando sus respuestas
en una caricatura, bajo una imagen previamente organizada. La imagen que corresponde a la
caricatura es un fragmento de la obra de “la escuela de Atenas” de Rafel Sanzio. De la cual se
extrae la figura central de Platon y Aristoteles, quienes discuten sobre su corpus teorico. La
intencion en el desarrollo de esta etapa se supedito a la idea de que los estudiantes comprendan,
entendida como la capacidad de aplicar lo que se sabe. (Perkins, 1999) En este caso, aplicar las
caracteristicas centrales de la metafisica platonica para resolver el problema del arte antes
mencionado.

En un segundo momento, se eligio intencionalmente una imagen con la cual los estudiantes
visibilizarian sus comprensiones a modo de caricatura, para evidenciar dos cosas fundamentales:
1) la difusion del conocimiento de manera creativa de acuerdo con las competencias para la
ensefianza de la filosofia (MEN, 2010). 2) empezar a establecer paralelos entre las posiciones de
Platdn y Aristoteles en lo concerniente a sus reflexiones metafisicas y estéticas.

En cuanto a la fase de evaluacion continua y formativa, se desarrollé de manera formal y a
través del correo electrénico. Por este medio, los estudiantes envian sus trabajos de sintesis y asi
mismo, son retroalimentados por el profesor. Esta decision sobre la evaluacion obedece al
momento de contingencia que vive el pais debido a la pandemia producida por el COVID-19. En
efecto, los estudiantes no asisten de manera presencial a la institucion en la semana destinada a la

presentacion de sus trabajos de sintesis y la evaluacion (que se habia destinado como
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autoevaluacion, coevaluacion y heteroevaluacion), por lo cual el docente toma la decision de que
por medio virtual (correo institucional) los estudiantes envien sus trabajos y sean hetero
evaluados por el criterio del docente.

Para la cuarta fase de la Lesson Study: discutir y recoger las evidencias, se propone la
recoleccion por medio de recursos fotograficos para las etapas de exploracién y sintesis. Asi
mismo, se propone el uso del recurso audiovisual (video) para registrar los momentos de
investigacion guiada.

Por ultimo, se propone escribir una narrativa de la sesion implementada para generar el
proceso de discusion y andlisis de las evidencias.

En cuanto a la quinta fase: revisar la leccion, los directores del seminario organizan grupos de
docentes de diferentes areas del saber, para discutir y analizar la leccién entorno a las evidencias
recolectadas. De lo cual, se establen las siguientes conclusiones:

e Las herramientas para hacer ensefiable el saber disciplinar en esta leccion son las rutinas
de pensamiento y lectura y analisis de textos filosoficos. Las rutinas de pensamiento son,
en términos de Salmon (2009) “estrategias cognitivas muy faciles de seguir. Consisten en
preguntas o afirmaciones abiertas que generan pensamiento en los estudiantes.” (p. 65) Lo
que permite visibilizar el pensamiento de los estudiantes e incitar al filosofar desde la
discusion. Por su parte, la lectura y analisis de textos filosoficos “no se refiere a una
repeticion de las tesis de los filosofos, sino a un contacto reflexivo y formativo con la
tradicion.” (MEN, 2010, p 106) lo que permite al educando entrar en dialogo directo con
los saberes disciplinares, interpretarlos y filosofar de acuerdo con teorias, postulados y

preguntas contenidas en ellos.
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e El profesor parte del reconocimiento de los saberes previos del educando no sélo para
hacerlos explicitos y vincular afectivamente al educando con la sesion, sino también para
usar sus conocimientos previos de manera que se construya la comprension. Este proceso
es continuo y no sélo se limita a una actividad de exploracidon, pues identificando nociones
béasicas el profesor encuentra un camino mas efectivo para lograr impartir las ensefianzas
de manera més cercana al educando.

e En cuanto a la evaluacion y teniendo presente el momento de la contingencia de salud
publica presentada en Colombia, se acota que es necesario fijar criterios en una matriz de
evaluacion para revisar el proceso de comprension de los estudiantes.

e Se presentan unos matices que pueden dar pie a reflexionar sobre la finalidad que tienen
las practicas de ensefianza del docente investigador. En efecto, no se opta por una practica
de ensefianza transmisiva y memoristica del saber disciplinar, por el contrario, se busca
que con base en el conocimiento de la tradicion se incentive al educando a pensar
problemas de la historia de la filosofia.

En cuanto a la sexta fase: desarrollar la leccion revisada en otra clase y volverla a observar,
analizar y mejorar, y la séptima fase: evaluar, reflexionar de nuevo y diseminar la experiencia.
Debido a las contingencias presentadas en Bogota por la pandemia global del COVID-19, la
direccion general de los Liceos del ejército adopta la decision de adelantar dos semanas del
receso escolar, modificando el calendario académico y postergando las clases hasta el dia 20 de
abril. Por tal motivo, las dos tltimas fases de la Lesson Study no se han podido desarrollar hasta

la fecha.
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5.3 Sexto ciclo de reflexion

La siguiente narrativa da cuenta del proceso de planeacion, implementacion y evaluacion del
sexto ciclo de reflexion desarrollado por el presente profesor investigador y en colaboracién con
los profesores investigadores Andrés Julian Carrefio y Maria Stella Betancourt, dentro del marco
de investigacion de tesis desarrollado en la Maestria en pedagogia de la Universidad de la
Sabana.

Cabe acotar que la construccion y posterior desarrollo de este ciclo de reflexion se sitla en
medio de la contingencia de salud publica y el aislamiento social en Colombia debido a la
pandemia del COVID-19, lo que lleva a que las instituciones educativas cancelen las clases
presenciales y programen los encuentros educativos de manera virtual.

A causa de esto, el presente profesor investigador toma algunos postulados del modelo de
aprendizaje invertido para planificar los encuentros con los estudiantes y desarrollar su practica
de ensefianza. Dentro del Modelo de aprendizaje invertido (en algunas ocasiones suele referirse a
este modelo como aula invertida 2.0), el profesor deja de ser el centro de la instruccion, pero
nunca del proceso educativo, pues previo a la sesion prepara algunos insumos para el aprendizaje
(auto graban presentaciones, crean videos o seleccionan videos de internet) que sirven al
contenido que se esta abordando. Por su parte, los estudiantes interacttan con los medios
facilitados por el profesorado previo a la sesion (lo que se considera la modalidad asincronica).
Con el fin de optimizar los espacios de conexién en clase (sincronicos), interactuando profesor y
estudiante frente a los contenidos por desarrollar. (Observatorio de innovacion educativa del
tecnol6gico de Monterrey, 2014).

Con base en las vicisitudes del contexto y las nuevas dindmicas de interaccion educativa
(virtualidad) el presente profesor investigador inicia el proceso de planeacion, implementacion y

posterior evaluacion del sexto ciclo de reflexion, bajo las siete fases de la metodologia Lesson
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Study propuestas por Pérez y Soto (2013). 1) definicion del problema, 2) disefiar
cooperativamente una leccion experimental, 3) ensefiar y observar la leccion, 4) discutir y
recoger las evidencias, 5) revisar la leccidn, 6) desarrollar la leccion revisada en otra clase y
volverla a observar, analizar y mejorar, y, por ltimo, 7) reflexionar de nuevo y diseminar la
experiencia.

Para la primera fase: la definicion del problema, se continua con el resultado del ejercicio
desarrollado en la quinta Lesson Study titulado analisis de conceptos estructurantes, en este se
establecieron los saberes disciplinares a ser ensefiados, teniendo presente la malla curricular y las
competencias para la ensefianza de la filosofia. Para este sexto ciclo de reflexion, se establecio
que el contenido disciplinar a ser ensefiado se deriva del componente ético, especificamente la
ética hedonista de Epicuro.

En cuanto a las competencias para la ensefianza de la filosofia, se opta por el desarrollo de la
competencia critica en este ciclo de reflexion, la cual tiene como fin desarrollar el filosofar en los
estudiantes a traves de la problematizacion de sus creencias y opiniones al ser contrastadas con
algunos postulados de los pensadores de la historia de la filosofia. Asi como también, al
fundamentar un punto de vista bajo los aportes tedrico de las escuelas y sistemas de la historia del
pensamiento filosofico (MEN, 2010).

Al momento de estructurar la segunda fase: disefiar cooperativamente una leccion
experimental. Los profesores investigadores Andrés Julian Carrefio y Maria Stella Betancourt, se
reunieron para revisar y ajustar la planeacién previamente establecida por el presente profesor
investigador. En primer lugar, se revisaron y ajustaron las cuatro metas para la comprension de
contenido, método, propdsito y comunicacion. Estableciendo para esta Lesson Study las

siguientes metas:
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e Meta de contenido: Los estudiantes comprenderén las caracteristicas fundamentales de la
ética hedonista de Epicuro y cuales son sus problemas centrales.

e Meta de propdsito: Los estudiantes comprenderan que la ética hedonista tiene como
proposito liberar a los hombres de los dolores que los aquejan y llegar a consolidar una
vida placentera.

e Meta de método: Los estudiantes identificaran los fundamentos por los cuales la ética
hedonista de Epicuro justifica que una accion es moralmente correcta e incorrecta.

e Meta de comunicacion: Los estudiantes comunicaran la forma en la que comprenden la
ética hedonista de Epicuro resolviendo situaciones o casos particulares de la vida
cotidiana.

Continuando con el analisis de la planeacion, se revisaron y ajustaron las actividades y sus
propositos (ver anexo 9). Estas actividades se desarrollaran de manera sincrénica y asincronica
con los estudiantes de grado décimo, por medio de las diferentes plataformas virtuales
autorizadas por la institucion educativa. Al hablar de actividades sincronicas nos referimos a
aquellas actividades que se caracterizan por permitir la interaccion en linea entre profesor y
estudiante (por medio de la plataforma Google Meet), en donde se socializan los saberes
disciplinares y se establecen las instrucciones para desarrollar el trabajo asincronico, el cual es
sindnimo de trabajo individual y autbnomo por parte de los estudiantes. En el trabajo asincrénico,
los estudiantes desarrollan los trabajos establecidos por el profesor y los envian por medio de las
plataformas asignadas (correo institucional o Classroom) para ser retroalimentados y valorados.

En el siguiente cuadro se presentan las actividades relacionadas con los propdsitos analizados

y ajustados por parte de los profesores investigadores para ser implementadas.
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Tabla 4.

Actividades planeadas en el sexto ciclo de reflexion. Fuente: Elaboracion propia, Junio de 2020.

pensamiento

estudiantes  construyen  preguntas
provocadoras para discutir al inicio de

la sesion.

ACTIVIDADES DESCRIPCION PROPOSITO
Previo a la sesion, los estudiantes | Contextualizar a los
observardn un video explicativo y | estudiantes identificando las
Actividad leerdn  un  texto  previamente | caracteristicas
asincronica seleccionado, sobre los fundamentos | fundamentales de la ética

de la ética hedonista de Epicuro. Este | hedonista de Epicuro.

video y lectura serd enviado a los

estudiantes antes de iniciar la sesion

sincronica.

Desarrollo de una rutina de | Los estudiantes construyen
Actividad pensamiento "preguntas | preguntas que promueven la
sincronica provocadoras”. Con base en el tema | indagacion sobre los
Rutina de "placeres naturales y necesarios" los | fundamentos de la ética

hedonista de Epicuro.

Actividad

sincronica

Con base en las preguntas producto de
la rutina de pensamiento, el docente
seleccionarad las mas coherentes para
socializar con los estudiantes, los
argumentos por los cuales la ética
hedonista de Epicuro propone vivir
una vida placentera a través de las
necesidades naturales y verdaderas

para llegar a la tranquilidad del alma.

Los estudiantes reconoceran
los argumentos por los cuales
Epicuro sostiene una ética
hedonista para alcanzar la
tranquilidad del alma.
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Se propone que los estudiantes | Los estudiantes resuelven un
Actividad resuelvan un caso aplicando los | caso aplicando la ética
asincronica fundamentos de la ética hedonista de | hedonista de Epicuro.

Epicuro.

Evaluacion con base en una rejilla por | El estudiante recibira
Heteroevaluacion | medio de la plataforma Classroom. retroalimentacion del trabajo
realizado a través de los

criterios establecidos alli.

Para la tercera fase de la Lesson Study: Ensefiar y observar la leccion. Se establece que la
leccion planificada de manera conjunta fuera implementada en grado décimo del colegio Liceo
patria sector norte “B” Liceo Colombia. Institucion en la que actualmente se desarrolla la practica
de ensefianza del presente profesor investigador.

Asi, la planeacion se ejecut6 de acuerdo con lo establecido, en un primer momento se envia al
correo institucional de los estudiantes los insumos preparados por el profesor (video editado y
lectura seleccionada del tema) para contextualizarlos previo a las actividades sincronicas de la
sesion. Al iniciar la sesion sincronica se socializa con los estudiantes las metas de comprension,
posterior a ello se ejecuta la rutina de pensamiento “preguntas provocadoras” la cual tiene como
fin promover el desarrollo de preguntas indagadoras que promuevan el pensamiento. (Tipoldi,
2008)

Después de esto, el profesor selecciona las preguntas provocadoras que incitan a la reflexion
sobre el tema y socializa con los estudiantes las caracteristicas fundamentales de la ética
hedonista de Epicuro, haciendo uso de la plataforma virtual Genially para crear diapositivas
interactivas.

Por ultimo, se presenta a los estudiantes la actividad de sintesis para desarrollar de manera
asincroénica, la cual se encontraba habilitada en la plataforma Classroom. En ella se establece la

instruccion del trabajo y el insumo (video) para que los estudiantes desarrollen la actividad para
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ser revisada, retroalimentada y cuantificada con base en una rejilla de evaluacion (previamente
publicada en la plataforma Classroom y socializada por parte del profesor).

Para la cuarta fase de la Lesson Study: discutir y recoger las evidencias, se propone la
recoleccion por medio de una rubrica de evaluacion construida de acuerdo con los propdsitos.
Para la rutina de pensamiento y la actividad de sintesis se establecen unos criterios y para
consolidar una rubrica de evaluacion, este sera evidencia para analizar el desarrollo del propésito
de las actividades.

Es asi como los profesores investigadores inician la quinta fase de la Lesson Study: revisar la
leccion analizando la evidencia recolectada. Obteniendo las siguientes conclusiones:

e Es necesario evidenciar el cumplimiento del propdsito de cada actividad, en cuanto a la
actividad inicial en donde los estudiantes observan un video previo a la sesion, es
necesario buscar la forma de visibilizar el cumplimiento del propdsito para establecer el
nivel de impacto que tuvo la actividad. Asi, se recomienda el uso de un medio eficaz para
demostrar la pertinencia del material.

e Laaplicacion de la rutina de pensamiento, que tiene como propdsito que los estudiantes
construyan preguntas provocadoras y que inciten a la indagacion. De acuerdo con el
proposito de la actividad, se clasifican las preguntas de la rutina de pensamiento en tres
categorias: 1. Preguntas que promueven el pensamiento y la indagacién. 2. Preguntas de
solucién cerrada, no llegan a complejizar ni tampoco a profundizar en el tema. 3.
Preguntas descontextualizadas de acuerdo con el tema central. Obteniendo que menos de
la mitad de las preguntas son provocadoras (16/35) la mayoria de las preguntas no incitan

en la profundizacion del tema (17/35) o se salen del contexto (2/35)
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e Frente a este panorama se acotan las siguientes acotaciones para mejorar la aplicacion de
la rutina: 1) establecer los medios adecuados para que los estudiantes desarrollen la
actividad de acuerdo con los propdsitos establecidos. 2) analizar las respuestas de los
estudiantes a la rutina de pensamiento con base en unos criterios previamente definidos,
los cuales permiten evidenciar el cumplimiento del proposito.

e En las rejillas de evaluacion se establecen una serie de criterios que visibilizan el
desarrollo de un proceso. Por tal motivo es importante tener presente dos aspectos, la
claridad en sus criterios para evitar la ambigledad al momento de evaluar un proceso y el
caracter pablico que tienen para que el estudiante reciba una retroalimentacion objetiva y
le permita autoevaluar su proceso de manera consciente.

e Para la actividad de sintesis se establecen tres criterios por los cuales se evaluaran las
comprensiones de los estudiantes y el desarrollo de la competencia critica. Los criterios
son: 1. Principiante: Desarrolla una reflexion subjetiva (opinion) del caso sin justificacion
tedrica. 2. Intermedio: Analiza situaciones, sin embargo, su interpretacion de la ética de
Epicuro y posterior aplicacion carece de rigurosidad. 3. Experto: Analiza situaciones y
justifica su postura a través de los fundamentos tedricos de la ética hedonista de Epicuro.
Obteniendo que el 38% de los estudiantes (11/30) se encuentran en nivel experto de la
rabrica de evaluacion. Por su parte, el 26% de los estudiantes (8/30) se encuentra en nivel
intermedio y el otro 26% (8/30) en nivel principiante. Por Gltimo, se obtiene que el 10%
(3/30) de los estudiantes no presenta la actividad propuesta.

Para la sexta fase: desarrollar la leccién revisada en otra clase y volverla a observar,
analizar y mejorar. Y la septima fase: evaluar, reflexionar de nuevo y diseminar la experiencia.

El equipo de profesores investigadores enfatiza su andlisis en el desarrollo de los propositos de



ANALISIS DE LAS ESTRATEGIAS DIDACTICAS EN LA PRACTICA DE
ENSENANZA DE UN PROFESOR DE FILOSOFIA
cada una de las actividades, ya que cada actividad es intencionada y tiene unos objetivos
particulares, es necesario evidenciar su cumplimiento. Para ello, se sugiere establecer una serie de
criterios evaluativos para cada una de las actividades en concordancia con los propositos.

5.4 Séptimo ciclo de reflexion

La siguiente narrativa da cuenta del proceso de planeacion, implementacion y evaluacion del
séptimo ciclo de reflexion llevado a cabo por el presente profesor investigador y los docentes
Julian Andrés Carrefio y Maria Stella Betancourt. Dentro del marco de investigacion de tesis en
la maestria en pedagogia de la Universidad de la Sabana.

Las dinamicas de planeacion, implementacion y posterior evaluacion del ciclo de reflexion se
mantienen con las restricciones a causa de la pandemia del COVID-19, afectando las dinamicas
de las clases presenciales, llevando a que los encuentros educativos sean de manera virtual

Con base en las nuevas condiciones del contexto, el presente profesor investigador inicia el
proceso de planeacidn continuando con los postulados del aprendizaje invertido (Observatorio de
innovacion educativa del Tecnoldgico de Monterrey, 2014) y las recomendaciones acotadas por
el grupo de profesores investigadores en el sexto ciclo de reflexion. (ver anexo 11) Manteniendo
también las siete fases de la metodologia Lesson Study propuestas por Pérez y Soto (2013) para
el proceso de planeacién, implementacion y evaluacion de este ciclo de reflexion.

En la primera fase: la definicion del problema se establece que el contenido disciplinar a ser
ensefiado se deriva del componente ético, especificamente lo concerniente a la ética estoica y el
problema del destino y la felicidad.

Las competencias para desarrollar en este ciclo en el campo disciplinar de la filosofia son la
competencia critica y la competencia creativa. La competencia critica se refiere a la capacidad de

tomar una postura propia a través de la informacidn recibida ante diferentes puntos de vista o
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situaciones. La competencia creativa, por su parte, es la capacidad de formular nuevas preguntas
o0 soluciones de problemas a través de distintas formas de comunicacién. (MEN, 2010)

De esta manera, se cierra la primera fase de la Lesson Study e inicia la segunda fase: disefiar
cooperativamente una leccion experimental. Para ello, el grupo de profesores investigadores se
retne con el fin de revisar y ajustar la planeacion previamente establecida. En primer lugar, se
revisaron y ajustaron las metas para la comprension, acotando mejorias para la meta de método
(ver anexo 12). De este ejercicio se obtienen los siguientes resultados:

e Meta de contenido: Los estudiantes identificaran las caracteristicas fundamentales de la
ética estoica.

e Meta de proposito: Los estudiantes comprenderan que la ética estoica tiene como
proposito liberar a los hombres de las turbaciones (miedos) y conducirlos a la Ataraxia
(tranquilidad del alma) a través de la aceptacion del destino. Meta de método: Los
estudiantes comprenderan que al analizar el destino desde la perspectiva del todo
(universo predeterminado y ordenado) los hombres llegaran a la tranquilidad del alma al
aceptar su transcurso. Meta de comunicacion: Los estudiantes comunicaran a través de un
texto icdénico, sus comprensiones sobre la ética estoica al resolver una situacion o caso
particular de la vida cotidiana.

Continuando con el anélisis de la planeacion, inicia el proceso de revision de las actividades
con sus correspondientes propésitos. Realizando ajustes directamente en los propdsitos (ver

anexo 12). Obteniendo como resultado las siguientes actividades y prop6sitos ajustados:
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Tabla 5.

Actividades planeadas en el séptimo ciclo de reflexion. Fuente: elaboracién propia, Junio de

2020.
ACTIVIDADES DESCRIPCION PROPOSITO

Actividad Previo a la sesion, los estudiantes | Los estudiantes se
asincronica observaran un video explicativo sobre la | contextualizaran y
ética estoica. problematizaran los
fundamentos teoricos de la

ética estoica
Con base en la rutina de pensamiento, el | Los estudiantes construiran
Actividad docente seleccionard algunas preguntas | preguntas que promuevan
sincrénica indagadoras para socializar con los | la indagacién  sobre
Rutina de estudiantes, los aspectos centrales de la | aspectos centrales de la

pensamiento

ética estoica por la cual se propone la
aceptacion del destino para vivir una

vida feliz.

ética estoica.

Actividad

sincroénica

Con base en la rutina de pensamiento, el
docente seleccionara algunas preguntas
indagadoras para socializar con los
estudiantes, los aspectos centrales de la
ética estoica por la cual se propone la
aceptacion del destino para vivir una

vida feliz.

Establecer los argumentos
por los cuales los estoicos
afirman la aceptacion del
destino para llegar a la
felicidad.

Actividad

asincronica

Se propone que los estudiantes analicen
el capitulo 1 de la serie animada
Futurama, aplicando los fundamentos
tedricos de la ética estoica. Luego de
esto, comunicaran sus comprensiones a

través de un meme.

Los estudiantes
comprenderan (entender y
aplicar) los fundamentos
tedricos de la ética estoica
para analizar situaciones o

casos particulares.
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Evaluacion con base en una rejilla por | EI  estudiante  recibira
Heteroevaluacion | medio de la plataforma Classroom. retroalimentacion del
trabajo realizado a través
de los criterios (rejilla de
evaluacién) expuestos en

Classroom.

Al finalizar el proceso de revision y ajuste de las actividades, se da por finalizada la segunda
fase y se inicia la tercera fase de la Lesson Study: Ensefiar y observar la leccion. La leccién
planificada se implemento6 con el grado décimo del colegio Liceo patria sector norte “B” Liceo
Colombia. La cual se desarrollé como se habia planificado. En primer lugar, se inicia la rutina de
pensamiento “preguntas provocadoras”, luego de esto, se socializan los fundamentos teoricos de
la ética estoica y, por ultimo, se establece el trabajo de sintesis explicando la rubrica de
evaluacion. Luego de la implementacion y posterior recoleccion de evidencias, los profesores
investigadores pactan una nueva reunion para evaluar la leccion.

Llegado el momento, se inicia la cuarta fase de la Lesson Study: discutir y recoger las
evidencias. El grupo de profesores investigadores toma la decision de establecer unos criterios
para cada una de las actividades en concordancia con los propdsitos previstos alli. Estos criterios
sirven para consolidar una rejilla de andlisis, la cual se dispone como evidencia para la posterior
discusion. (ver anexo 12). Asi, los docentes investigadores analizan las actividades desarrolladas
por los estudiantes a través de los criterios de la rabrica, pasando a la quinta fase de la Lesson
Study: revisar la leccion. En esta fase se establecen las siguientes conclusiones:

e En cuanto a la primera actividad de la planeacidn, a saber, la observacion y analisis de un
recurso audiovisual previo a la sesion (video editado por el profesor) se analiza el
cumplimiento del propdsito desde dos puntos contenidos en este. EI primer es que los

estudiantes se contextualicen con los conceptos centrales de la ética estoica y, el segundo,
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es que problematicen su contenido a través de un comentario en la plataforma YouTube.
Para evidenciar dicho cumplimiento se evalta con base en una rabrica la cual permite
evidenciar que: un 56% de los estudiantes (17/30) cumplen el propésito a cabalidad, el
10% de los estudiantes (3/30) se contextualiza frente al video, pero no logra
problematizar. Por su parte, el 17% de los estudiantes (5/30) se contextualizan con los
términos de la ética estoica, sin embargo, presentan confusiones y contradicciones en sus
opiniones. Por Gltimo, el 17% de los estudiantes faltantes (5/30) observan el video, pero
no establecen sus opiniones frente al tema.

e Para la actividad de la rutina de pensamiento “preguntas provocadoras”, la cual tiene
como proposito que los estudiantes construyan preguntas que promuevan la indagacion, se
construye una rubrica con unos criterios para evidenciar el cumplimiento del propoésito. Al
analizar la actividad y evaluarla a través de la rubrica se obtienen los siguientes
resultados: el 80% de los estudiantes (24/30) construye preguntas provocadoras que
incitan la indagacion. Por su parte, 13% de los estudiantes (4/30) no construyen preguntas
provocadoras. El 7% de los estudiantes (2/30) no realizan la rutina de pensamiento. Asi,
podemos inferir que el propdsito de la rutina de pensamiento se cumple con un alto
namero de estudiantes que logran lo esperado. Esto debido a que la actividad anterior
predispone a los estudiantes para que realicen preguntas que inciten la reflexion y
promuevan la indagacion.

e Para la actividad de sintesis, que tiene como proposito visibilizar las comprensiones de los
estudiantes al aplicar los fundamentos de la ética estoica e interpretar una situacion, se
establece una rabrica para evaluar el cumplimiento del proposito de la cual se resalta lo

siguiente: el 60% de los estudiantes (18/30) Analiza situaciones y justifica su postura
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teniendo en cuenta la relacion reciproca entre los fundamentos tedricos de la ética estoica

(destino y felicidad). EI 26% de los estudiantes (8/30) analiza situaciones, sin embargo, su

interpretacion de la ética estoica y posterior aplicacion se sustenta solamente en algunos

postulados de manera independiente y sin conexién entre ellos. EI 14 % de los estudiantes

(4/30) Expresa a través de un texto iconico, una reflexién subjetiva (opinion) sin tener en

cuenta los postulados tedricos de la ética estoica.

La sexta fase: desarrollar la leccidn revisada en otra clase y volverla a observar, analizar y

mejorar. Asi como la séptima fase: evaluar, reflexionar de nuevo y diseminar la experiencia. No
se desarroll6 debido a que se cierra el segundo periodo de clases en la institucién educativa y los

estudiantes ingresan a periodo de receso escolar de mitad de afio.
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CAPITULO 6. ANALISIS E INTERPRETACION DE LOS DATOS

La investigacidn cualitativa al asentar su procedimiento de interpretacion en todo registro
obtenido en campo (narrativas, videos, entrevistas, etc.) procede desde la sistematizacion y
codificacion para obtener unidades de andlisis (datos cualitativos) que posibilitan la
interpretacion del fendmeno estudiado. En el siguiente apartado describiremos los resultados
producto de la sistematizacion, codificacion y analisis de los datos cualitativos derivados de los
ciclos de reflexion, que comprenden el desarrollo de las acciones constitutivas de la practica de
ensefianza del presente profesor investigador.

Este proceso se desarrollé a partir de la sistematizacion de cada uno de los ciclos de reflexion
por medio del software ATLAS.ti. En primer lugar, se sistematizaron las narrativas de cada uno
de los ciclos de reflexion en unidades hermenéuticas -también conocidas como bases de datos o
proyectos- las cuales sirven para archivar/organizar los registros derivados del proceso de
investigacion. Luego, tomamos cada una de las narrativas de los ciclos de reflexion y las
deconstruimos (parte por parte) para codificar la informacion contenida en estas bajo las
subcategorias declaradas en el capitulo cinco. Posterior al proceso de codificacion de las
narrativas, derivamos una serie de datos cualitativos que, de acuerdo con Tojar (2006), son
unidades codificadas susceptibles de ser analizadas por el investigador a través de las
subcategorias y categorias aprioristicas. De esta manera, sistematizamos y codificamos cada una
de las narrativas producto de los ciclos de reflexion, extrayendo datos cualitativos los cuales
fueron analizados e interpretados a la luz de las subcategorias de analisis. A continuacion, se

presenta el paso a paso del proceso de analisis de los datos cualitativos en la figura nimero 4.
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Procedimiento para
analizar la informacion y
obtener datos cualitativos

Crear una unidad didactica en el
Software Atlas ti

|
Cargar cada dna de las
Sisternatizar las narrativas de cada narrativas en la unidad didéctica
unc de los ciclos de reflexién

N v Codificar la informacion de cada
uno de los ciclos de reflexion
bajo las categorias aprioristicas
v laz subcategorias

Categorizar la informacion producto

de las narrativas Extraer datos ¢ualitativos
— producto de la codificacién de la
. ey - P
informacion.
r N

Analizar los datos cualitatives
obtenidos para comprender las
acciones constitutivas de la practica
de ensefianza

Figura 4. Procedimiento para analizar la informacion y obtener datos cualitativos en el presente
proceso de investigacion. Fuente: elaboracion propia, Agosto 2020.

¢Qué analizamos? En primer lugar, analizamos la informacion derivada de las narrativas de
cada uno de los ciclos de reflexion, la cual se codificd de acuerdo con las categorias aprioristicas

y las subcategorias anteriormente declaradas haciendo uso del programa ATLAS.ti.
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fil f - del trateg...
Practicas reflexivas y colaborativas. (2) slwlniestrategyil =n filosofia (8-0) de ls estrateg

Procesos comunicativos wn «l aula, (2)

Actividades con propositos establecidos,
Secuencialidad lagica en cada una de las actividades.
Referentes teGricos en las actividades a desarrollar,
Analisis del contexto y los lineamientos curriculares,
Criterios de eficacia y eficiencia.

< >

3 Cadigos (1) Caractaristicas dde la estrategia ¢ Todos Nombre - Titulo

Figura 5. Administrador de codigos. Fuente: ATLAS.ti.
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En la figura nmero 5 se muestran las familias de cddigos y los codigos con los que
codificamos la informacion de cada uno de los ciclos de reflexion haciendo uso del programa
ATLAS.ti. Los cddigos se entienden como las subcategorias de analisis, las cuales se agrupan en
familias que, en términos de la presente investigacion, obedecen al concepto de categorias
aprioristicas. Haciendo uso de las herramientas del programa ATLAS.ti, logramos sistematizar,
codificar y extraer datos cualitativos de la informacion para analizarlos.

Haciendo uso del programa ATLAS.ti. Filtramos los datos cualitativos y realizamos cruces de
informacion en cada uno de los ciclos de reflexion bajo la opcion andlisis de datos, la cual genera
una tabla de co-ocurrencia de codigos que permite observar y analizar la presencia y el modo de
frecuencia de las subcategorias en la informacion codificada. Como se muestra en la figura 6, por
ejemplo, se denota la ausencia de las subcategorias competencias en filosofia y elementos de las
acciones constitutivas de la practica de ensefianza en los ciclos uno, dos y tres. Por el contrario,
las subcategorias: caracteristicas y componentes de las estrategias didacticas, la metodologia de
observacion, comunicacion horizontal y vertical; tienen una constante en la frecuencia y
presencia en los siete ciclos de reflexion codificados. Esto nos lleva al analisis de la coexistencia
entre los datos cualitativos, es decir, el investigador es el que busca comprender por qué se

genera esta frecuencias o ausencia en la informacion codificada.

@ Totitn de co-orumencis de cokgos

DY & 3 0WA 8=

Provemr Ocle ¢ SESUNDO OX Torter ceto th Cuarte tico # Sexte oiclo de Oumto ocio & Séstere oddo
Corncteristicnd de be eibenh - x

Camponesies de le esniate B
Metoaolopes te otaens il
Camunikacan haroama

Camuniscan vetual

Campeteniiss sn fhcectia

Lhamantsa de las scciones

Figura 6. Tabla de co-ocurrencia entre las subcategorias de anlisis y los ciclos de reflexion.

Fuente ATLAS.ti. Agosto de 2020.
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En la figura numero 6 se muestra la tabla de co-ocurrencia que se genera desde el programa
ATLAS.ti después de haber sistematizado y codificado la informacion del proyecto o proceso de
investigacion. Esta herramienta de analisis sirve para definir la presencia de dos cédigos en un
mismo fragmento de la informacidn sistematizada. Aungue lo mas importante radica en que
establece la frecuencia en que coexisten dos codigos (subcategorias) que de alguna manera estan
asociados entre si (Contreras, 2011). La frecuencia de la co-ocurrencia invita al investigador a
interpretar la asociacion entre dos codigos o subcategorias presentes en la tabla de co-ocurrencia.
En las siguientes lineas del presente apartado, describiremos los resultados del proceso de analisis
realizado sobre la presencia y frecuencia de las subcategorias en cada uno de los ciclos de
reflexion.

6.1 Descripcion del analisis de los datos cualitativos a través de la categoria de
Estrategias Did&cticas.

A partir de la definicion asumida al respecto de las practicas de ensefianza como la accién
metodoldgica e intencionada que desarrolla un profesional de la educacion desde un area del
saber especifico, concebimos como categoria aprioristica para su analisis a las estrategias
didacticas, entendidas como el conjunto de métodos (en el sentido griego de la expresion
“camino”) que el profesor pone en practica a través de una serie de acciones intencionadas
coherentes con un contenido curricular y con los referentes macro curriculares (en términos del
qué, cdmo y para qué ensefiar) (Mallart, 2008).

Las estrategias didacticas son inherentes a las practicas de ensefianza y se encuentran
materializadas en las acciones de planeacion, son una guia necesaria para el proceso de
implementacion y un componente esencial para la evaluacion no sélo del aprendizaje sino de la
ensefianza. (Barcia, M. De Morais Melo, S. Lopez, A, 2017). A continuacion, describiremos el

resultado del analisis de los datos obtenidos en el proceso de categorizacion de los diferentes
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ciclos de reflexion realizados en la presente investigacion, a través de la categoria aprioristica
estrategias didacticas y las subcategorias de analisis caracteristicas y componentes de una
estrategia didactica.

6.1.1 Subcategoria de analisis: caracteristicas de las estrategias didacticas

Haciendo uso del software ATLAS.ti logramos sistematizar las narrativas de los diferentes
ciclos de reflexion (siete en total) codificando la informacion bajo la subcategoria caracteristicas
de las estrategias didacticas, la cual pertenece a la familia de estrategias didacticas (categoria
aprioristica). Al realizar el andlisis bajo las herramientas que proporciona el software, obtuvimos
el siguiente indice de co-ocurrencia entre las subcategorias caracteristicas de las estrategias

didacticas y los siete ciclos de reflexion (ver figura 7).

Q Tabla de co-ocurrencia de coédigos

DY % 3 OWNWAIF & © &

IPrimer Ciclo ¢ SEGUNDO CIC Tercer ciclo de Cuarto ciclo d Quinto ciclo ¢ Sexto ciclo de Séptimo ciclo

Caracteristicas de la estrat: JUERSS Of1-0.04 °i2 -0,08 ©l4-0.17 Ol4-0,17

Figura 7. Tabla de co-ocurrencia entre la subcategoria caracteristicas de las estrategias didacticas
y los ciclos de reflexion. Fuente: ATLAS.ti Agosto de 2020

El resultado del proceso de analisis del indice de co-ocurrencia de la figura nimero 7, nos
lleva a identificar que en cada uno de los ciclos de reflexion se estructuraron los marcos
curriculares por competencias con los saberes disciplinares y el contexto institucional. Este rasgo
caracteristico es fundamental en una estrategia didactica, tal como lo acota Mallart (2008) en una
estrategia didactica se articulan los saberes especificos o disciplinares con los marcos macro

curriculares y el contexto.
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En este orden de ideas, evidenciamos que en la planeacion de los primeros ciclos de reflexion
(ciclo uno, dos y tres) el grupo de profesores investigadores inicio articulando los estandares y
competencias en lengua castellana con el desarrollo de las habilidades de lectura, oralidad y
escritura propuestas en los marco macro curriculares. Aungue en los primeros tres ciclos de
reflexion no se desarrolld el saber disciplinar especifico en el campo de la ensefianza de la
filosofia, logramos reflexionar entorno a las habilidades de oralidad, lectura y escritura para
incorporarlas en el desarrollo de las tres competencias para la ensefianza de la filosofia: critica,
creativa y dialdgica.

Continuando con el analisis, nos centramos en la secuencialidad l6gica que caracteriza una
estrategia didactica. Para Mallart (2008) toda estrategia didactica debe estar entretejida finamente
bajo una secuencialidad légica entre cada una de sus partes, es decir, los marcos curriculares y los
saberes disciplinares deben estar articulados entre si, de la misma manera las actividades y la
evaluacion. Bajo este rasgo fundamental de las caracteristicas de las estrategias didacticas,
analizamos los datos cualitativos obteniendo los siguientes resultados: en los primeros tres ciclos
de reflexion, la secuencia Idgica con la que se articulan metodologicamente las acciones de la
planeacion (actividades) con los marcos curriculares por competencias y los saberes especificos,
se encontraban desarticuladas. Como se mostro en la figura nimero 7, para el primer y segundo
ciclo de reflexion la co-ocurrencia de codigos es de 0,04 y para el tercer ciclo es de 0,08. Lo que
indica una nula frecuencia del codigo (subcategoria) caracteristicas de la estrategia didacticas,
especialmente en lo concerniente a la secuencialidad l6gica entre los marcos curriculares y el
saber disciplinar con las acciones a implementar (actividades) y la evaluacion.

Por su parte, desde el cuarto ciclo de reflexion en adelante el indice de co-ocurrencia de la
subcategoria estrategias didacticas aumenta progresivamente (ver figura 7) debido a que se

articulan los marcos curriculares y los saberes disciplinares con cada una de las actividades a
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implementar y la evaluacion de los aprendizajes y la ensefianza. En estos ciclos de reflexion, en
la planeacién se articulan légicamente los saberes disciplinares y el desarrollo de las

competencias en filosofia, como se muestra a continuacion en la figura namero 8.

@ Tabla de co-ocurrencia de codigos

DY % U4QOXNEA|F &= &

Primer Cicle ¢ SEGUMNDO CIC Tercer ciclo de Cuarto ciclo d|Quinto cicle ¢ Sexto ciclo de Séptimo ciclo

Caracteristicas de la estrats

Figura 8. Tabla de co-ocurrencia entre la subcategoria caracteristicas de la estrategia didactica,
competencias en filosofia y los siete ciclos de reflexion. Fuente ATLAS.ti. Agosto de 2020.

En la figura 8 se presenta la no co-ocurrencia en los primeros tres ciclos de reflexion de las
competencias en la ensefianza de la filosofia. A partir del cuarto ciclo hasta el séptimo ciclo de
reflexion, se evidencia con mayor frecuencia la presencia de la subcategoria de competencias en
filosofia.

Como resultado de este primer analisis, encontramos una desarticulacion entre las actividades
planeadas (no sélo en referencia a las acciones sino a la evaluacion de estas) con los marcos
macro curriculares y el saber disciplinar, particularmente en los primeros tres ciclos de reflexion.
A partir del cuarto ciclo de reflexion, el grupo de profesores investigadores empieza a configurar
cada una de las acciones constitutivas de la préctica de ensefianza bajo las caracteristicas
fundamentales de las estrategias didacticas, trazando una secuencialidad l6gica e intencional para
cada una de sus acciones (ver figura 8).

Segun de la Torre (Mallart, 2008) toda estrategia didactica se caracteriza por una serie de
consideraciones teoricas que legitiman las acciones de ensefianza, en ellas se establecen objetivos

o finalidades concretas a partir de un saber disciplinar especifico. Todo esto sumido en una
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secuencialidad logica en la cual cada accion es objetiva y responde a un propdsito previamente
establecido. (Mallart, 2008). Asi, articulamos secuenciada y l6gicamente cada una de las acciones
de la planeacion bajo el marco de las competencias para la ensefianza de la filosofia (ver figura
8). Por ejemplo, para el ciclo sexto de reflexion, tanto las metas de aprendizaje como las
actividades implementadas y la evaluacion, se centraron en el desarrollo de la competencia critica
para la ensefianza de la filosofia (ver anexo 10). En el caso particular del séptimo ciclo de
reflexion retomamos la competencia critica e incorporamos la competencia creativa, articulando
cada una de las actividades, propdsitos y evaluacion. (ver anexo 11).

En los primeros ciclos de reflexion (primero, segundo, tercero y cuarto ciclo de reflexién) la
planeacion carecia de un marco referencial por el cual se enmarcaran la implementacion y la
evaluacion. A partir del cuarto, quinto, sexto y séptimo ciclo de reflexion, se alinearon las
acciones bajo el marco de la ensefianza para la comprension (EpC) tomandolo como marco de
referencia para construir las actividades y evaluar los procesos de aprendizaje y la ensefianza de

la filosofia.
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Figura 9. Fragmento de analisis desarrollado a partir de la narrativa del quinto ciclo de reflexion.

Fuente: ATLAS.ti. Agosto de 2020.
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En la figura nueve se evidencian los datos del proceso de codificacion obtenidos de la
informacion de las narrativas de los ciclos de reflexion. Estos datos nos permitieron analizar la
articulacion entre los marcos referenciales y las competencias para la ensefianza de la filosofia.

Bajo este marco se empiezan a configurar las acciones de planeacion, implementacion y
evaluacién obteniendo como resultado acciones metodoldgicas intencionadas. En palabras de
Barcia, de Morais Melo y Ldpez (2017) en las estrategias didacticas se “plasma la intencionalidad
de quien ensefia” (pag. 39) En la construccion de las planeaciones de los cuatro ciclos de
reflexion, se inicia con el analisis de los marcos curriculares (especificamente los estandares y
competencias de la ensefianza de la filosofia), para luego construir cuatro metas de aprendizaje
(metas de contenido, proposito, método y comunicacion). Estas metas se configuran en el
horizonte y son guia para la construccion de las demas acciones de la planeacion, es decir, para la
actividad de exploracion, de investigacion guiada y de sintesis.

La intencidn es vincular I6gicamente los marcos curriculares para la ensefianza de la filosofia
con los referentes educativos. Por ello, elegimos la EpC como marco en donde se desarrollan las
competencias para la ensefianza de la filosofia: critica, dialégica y creativa. Las cuales apuntan a
que el estudiante logre filosofar con los saberes propios de la disciplina, es decir, logre aplicar los
contenidos disciplinares en diferentes contextos bajo la flexibilidad que el caso amerita.

Continuando con la articulacién ldgica con la que se elabora una estrategia didactica, se
planean acciones (actividades) intencionadas que respondan a cada una de las metas de
aprendizaje. Como estas metas de aprendizaje se construyeron en concordancia con las
competencias para la ensefianza de la filosofia, cada una de estas buscaban el desarrollo del
filosofar como objetivo general. Asi, logramos mediar entre contenido (qué saber) las

metodologias (cémo ensefiar) y finalidades (para qué ensefiar). Partiendo de herramientas como
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el andlisis de textos filosoficos, logramos dar la misma importancia al saber disciplinar como
también a las acciones que el estudiante lograra realizar con este (ya sea la solucién de un caso o
la interpretacion de una situacion) buscando el cumplimiento o logro final, en nuestro caso, que el
estudiante logre filosofar.

En el proceso de evaluacion de los aprendizajes se logrd avanzar al punto de poder analizar el
desarrollo de los aprendizajes de los estudiantes a través de las rubricas de evaluacion, como lo
veremos en el siguiente apartado bajo la subcategoria componentes de la estrategia didactica. En
este proceso de reflexion, logramos establecer un propdsito a la evaluacién que parte desde el
desarrollo de las competencias para la ensefianza de la filosofia y las orientaciones del marco de
la EpC.

6.1.2 Subcategoria: componentes de la estrategia didactica (evaluacion de los
aprendizajes y de la ensefianza)

¢Por qué es tan importante la evaluacion en las practicas de ensefianza? La evaluacion es una
accion constitutiva dentro de las practicas de ensefianza, desde la nocion de préctica de ensefianza
como una practica social defendida anteriormente, concebimos la importancia de la evaluacion
como un “proceso social continuo que implica emitir juicios de valor a partir de criterios.”
(Barcia, M. De Morais Melo, S. Lopez, A, 2017, pag. 90). La evaluacion es un componente
esencial dentro de las précticas de ensefianza y se basa en la idea de generar procesos formativos
(Morales, 2015) a través de los diferentes tipos (autoevaluacion, coevaluacion y
heteroevaluacion).

Dentro de las estrategias didacticas se encuentra intrinseco el componente evaluativo que, en
palabras de Barcia, De Morais Melo y Lopez (2017) “es explicitada en dos componentes que
aluden a la evaluacion de los aprendizajes y a la evaluacion de la ensenanza.” (pag. 94) En las

estrategias didacticas el proceso evaluativo no sélo se centra en el aprendizaje, también se refiere
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a las acciones de ensefianza que efectla el profesor en el aula. En cada uno de los ciclos de
reflexion evaluamos no solo el proceso de aprendizaje, también y de acuerdo con la metodologia
de investigacion, evaluamos la ensefianza desde la particularidad de la reflexion colaborativa
dentro del proceso de la Lesson Study.

En este orden de ideas, la evaluacion no sélo es una practica dirigida a los aprendizajes
(objetiva), también es regresiva en tanto que es una préactica de reflexién de las acciones de
ensefianza. En una estrategia didactica se evallUa tanto el aprendizaje como la ensefianza lo que
permite comprenderla mejor (Mallart, 2008). Bajo estas premisas describiremos el resultado del
analisis de las acciones de evaluacion dentro de los diferentes ciclos de reflexion, iniciando con
los procesos de aprendizaje para continuar con la ensefianza.

Evaluacion del aprendizaje: En el primer y segundo ciclo de reflexion la evaluacion se
concebia y practicaba como una accion formal centrada en la valoracion cualitativa, esta se centra
en la calificacion sin tener presente criterios objetivos que sean visibles e intencionados de
acuerdo con las demas acciones de la planeacion (Lopez, 2017). Aunque se aplicaban tipos de
evaluacion diferentes a la heteroevaluacion, tales como la autoevaluacion y la coevaluacion, (ver
anexo 3 y 5) en ninglin momento se establecieron e hicieron explicitos criterios por los cuales
evaluar los aprendizajes, ni tampoco se evidencian las intencionalidades con las que se evaluarian
cada una de estas, ni las metas de aprendizaje y mucho menos el desarrollo de las competencias.

A partir del tercer ciclo de reflexion y con mas fuerza en los ultimos ciclos de reflexion (sexto
y séptimo), se empiezan a planificar acciones evaluativas intencionadas y estructuradas. Asi, lo
que se evaluaba era el desarrollo de un proceso, en nuestro caso, el desarrollo del proceso de
filosofar en los estudiantes. Esto anclado a una serie de criterios establecidos publicamente para

los estudiantes en rejillas de evaluacion, las cuales se convierten en una herramienta formativa no
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s6lo para evaluar sino para retroalimentar el proceso de aprendizaje y valorarlo bajo una mayor

objetividad.

Etics Estoics

Figura 10. Rejilla de evaluacion utilizada para evaluar los aprendizajes en el séptimo ciclo de
reflexion. Fuente: Classroom, Junio de 2020.

La rejilla de evaluacion permite analizar los procesos de aprendizaje de los alumnos, haciendo
que el profesor investigador logre comprender el impacto de la ensefianza y trazar acciones de
mejora para continuar en el proceso de aprendizaje. Las ventajas de los medios como Classroom,
es que permite crear, publicar y utilizar las rejillas de evaluacion que el profesor establezca en
cada una de sus actividades. Haciendo de la evaluacidn una accién objetiva, publica y bajo
criterios definidos.

Este cambio sustancial de las practicas evaluativas se evidencia con mayor fuerza en los
altimos ciclos de reflexidn (sexto y séptimo ciclo de reflexion), bajo cada una de las rejillas y sus
criterios, se logré evaluar objetivamente el proceso de aprendizaje y el desarrollo de las
competencias para la ensefianza de la filosofia (ver anexo 10 y 11). Lo que permitié un mejor
panorama al profesor sobre las comprensiones esperadas a través del despliegue de las metas de

aprendizajes y del desarrollo de las competencias para la ensefianza de la filosofia.
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Figura 11. Analisis de la rejilla de evaluacion desarrollado en el séptimo ciclo de reflexion
Fuente: elaboracion propia. Agosto de 2020.

Como se muestra en la figura once, las rejillas permiten situar a través de los criterios que el
profesorado define, el desarrollo de los aprendizajes y las competencias trabajadas en las
sesiones. Asi mismo, permite evaluar el cumplimiento de las metas de aprendizaje previstas para
las acciones de ensefianza.

Evaluacién de la ensefianza en los ciclos de reflexion: La propuesta investigativa bajo la cual
analizamos las précticas de ensefianza, tiene como eje central la reflexion individual y
cooperativa para desarrollar el proceso de evaluacion. Lo que genera una co-ocurrencia
significativa entre los componentes de la estrategia didactica (evaluacién de la ensefianza) y las
metodologias de observacion para el anlisis de la practica de ensefianza, es decir, un indice
elevado de semejanza entre los procesos desarrollados para evaluar la ensefianza y las
metodologias empleadas.

No obstante, dentro de los componentes de las estrategias didacticas la evaluacion nos remite
considerar los momentos especificos (la coevaluacién entre pares, la evaluacion del profesor

formador y la autoevaluacion de la leccion). Mientras que, bajo la categoria de practicas
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reflexivas nos centraremos en cuestiones metodoldgicas, es decir, en los dispositivos o formas
con las cuales se analizaron los diferentes ciclos de reflexion.

La evaluacion de la estrategia didactica se desarrollé en dos momentos, de manera individual
(autoevaluacidn) el profesor evalla y decide que acciones parciales va a desarrollar en la
planeacion de las estrategias didacticas. La otra manera de evaluar la ensefianza es la practica
colaborativa, bajo el acompafiamiento de pares académicos, la evaluacion gira entorno a la
propuesta de ensefianza tomando en cuenta las decisiones finales sobre las metas de aprendizaje,
las actividades y sus objetivos (propdsitos). Luego, se retoman las acciones ejecutadas y se
evallan nuevamente derivando comprensiones y acciones de mejora.

¢Por qué hablamos de dos momentos para evaluar la ensefianza? Porque el saber disciplinar y
las competencias a desarrollar son especificas, esto da lugar a que el experto en su asignatura
analice detalladamente cada componente disciplinar y tome decisiones sobre las acciones a
planificar. Luego de esto, el trabajo se torna colaborativo al evaluar la propuesta de disefio previo
y mejorar las acciones que constituirdn a la estrategia didactica final. Este trabajo evaluativo hace
que diferentes perspectivas profesionales entren en dialogo intersubjetivo y se produzcan mejoras
en cada una de las acciones constitutivas de la préctica de ensefianza. (Barcia, M. De Morais
Melo, S. Lopez, A, 2017).

De manera posactiva, se desarrolla un segundo momento de evaluacion centrado en el
resultado el proceso de implementacion. En este se reflexiona a partir de los procesos de
ensefianza ejecutados (las actividades) teniendo como referente los propdésitos previstos y las
metas de aprendizaje. Este momento es crucial, pues a partir de este se toman nuevas decisiones
para incorporar y mejorar los posteriores procesos en los nuevos ciclos de reflexién con sus

correspondientes acciones (planeacion, implementacion y evaluacion).
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La evaluacion de las practicas de ensefianza de manera colaborativa nos permitio centrar la
ensefianza en el desarrollo de las competencias para la ensefianza de la filosofia. Asi mismo, nos
permitié establecer un rumbo, un norte por el cual dirigir las acciones y conseguir los fines
particulares en el campo del saber disciplinar. Es aqui en donde descubrimos la importancia del
desarrollo de las competencias de la filosofia y establecimos que su finalidad se centraba en el
desarrollo del filosofar.

6.1.3 Subcategoria: desarrollo de las competencias para la ensefianza de la filosofia

Las competencias son un conjunto de conocimientos, habilidades y aptitudes, que se
relacionan entre si para lograr un desempefio en una actividad bajo diferentes contextos (MEN,
2006). Las competencias agrupan una serie de saberes especializados (saber qué) aplicables
(saber como) intencionados (saberes para qué) y comunicables (saber por que). Bajo este
esquema, el MEN (2010) establecio las competencias para la ensefianza de la filosofia las cuales
tienen como objetivo: 1) promover el desarrollo del pensamiento critico para pensar
autonomamente 2) impulsar la comunicacion como forma privilegiada de interaccion social 3)
favorecer la creatividad del educando. Bajo estos propdsitos se establecieron tres competencias
para la ensefianza de la filosofia: competencia critica, competencia dialdgica y competencia
creativa (MEN, 2010).

Analizando detalladamente las tres competencias para la ensefianza de la filosofia definidas
por el MEN en el afio 2010, logramos entender que la competencia critica consiste en el examen
de las ideas y précticas, tanto individuales como colectivas, a partir de referentes tedricos que
permitan comprender diversas situaciones en distintos contextos. Por su parte, en la competencia
dialdgica se espera que el estudiante logre comunicar con argumentos sélidos, analisis e

interpretaciones propias de diversas situaciones. Por Gltimo, entendemos por la competencia
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creativa aquella capacidad creadora de formas alternativas de experimentar el mundo, de
representarlo y de actuar en él (MEN, 2010).

Estas competencias son el marco macro curricular con las que se estructuraron cada una de
las acciones constitutivas de las practicas de ensefianza en algunos de los diferentes ciclos de
reflexion. No obstante, al analizar detalladamente cada uno de los ciclos de reflexién
evidenciamos que, en las primeras tres planeaciones de los ciclos de reflexion no se trabajan las
competencias en filosofia (Ver tabla 8). A partir del cuarto ciclo de reflexion, se hace mas
evidente el indice de co-ocurrencia debido a la articulacion de las competencias en las diferentes
acciones constitutivas de la practica de ensefianza. En este proceso, se seleccionan las
competencias para la ensefianza de la filosofia y con base en estas se construyen cuatro metas de
aprendizaje (bajo el marco de la ensefianza para la comprension) para luego articularlas con cada
una de las actividades especificas y la evaluacion de los aprendizajes.

Esta articulacion entre las competencias con cada una de las acciones constitutivas de la
practica de ensefianza nos lleva a comprender la intencionalidad de las acciones metodicas dentro
de la estrategia didactica. Esta finalidad se centra en el desarrollo del filosofar en los estudiantes a
través de las tres competencias: critica, dialdgica y creativa. La finalidad la practica de
ensefianza, en términos de la nocion de las estrategias didacticas, centra sus esfuerzos en que los
estudiantes filosofen, no se ensefia filosofia sino se ensefia a filosofar, es decir, a través de los
contenidos o saberes disciplinares, se busca que los estudiantes analicen situaciones o casos
particulares para desarrollar la capacidad interpretativa a la luz de los constructos teéricos y
conceptos filoséficos.

6.2 Descripcion del analisis de los datos cualitativos a través de la categoria practicas

reflexivas y colaborativas
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Abordar las préacticas de ensefianza en cuanto objeto de estudio, implica considerar su caracter
casuistico. Como objeto singular exige para su andlisis la desnaturalizacién de lo habitual, tomar
distancia y objetivarlo para reflexionar sobre este desde una mirada plural. En este contexto,
consideramos la observacion de las practicas de ensefianza como accion fundamental para
analizar y construir la interpretacion. Esta observacion se desarroll6 en tres momentos: la
autobservacion, la co-observacion (observacion desarrollada entre el grupo de profesores
investigadores) y la observacion de un experto (observacion del tutor de tesis).

La observacion, entendida como una accion que lleva implicita la valoracion, no es neutral e
implica que “el analisis y la reflexion sobre la practica propia y la de otros docentes, promoveria
la construccion de conocimientos que podria incidir en las futuras propuestas de intervencion de
los practicantes.” (Barcia, M. De Morais Melo, S. Lopez, A, 2017, pag. 106) Cada una de las
valoraciones tiene repercusiones en las decisiones y acciones de ensefianza. Asi hablamos de una
observacion participante que tiene efectos colaterales tanto en el observado como en el
observador.

6.2.1 Subcategoria: procesos de observacion

e Proceso de autobservacién: el analisis de las practicas de ensefianza, en cuanto practicas

sociales contextualizadas en un momento particular de la historia, implica la revisién que
hace el profesor sobre si mismo. Es decir, la objetivacion y explicitacion de sus
convicciones, preconcepciones e ideas sobre la ensefianza y el aprendizaje. Para ello, se
hace necesario documentar cada antecedente, cada huella que constituye la subjetividad
operante del profesor. Pero también, cada accion constitutiva de las practicas de
ensefianza con las cuales se guarda la memoria para poder recuperarla y visibilizar la

accion del profesorado.
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El proceso de autoobservacion sistematizado es fundamental para analizar las practicas de
ensefianza, pues permite reconocer prejuicios, concepciones e intencionalidades que
configuran las acciones de ensefianza.

El proceso de co-observacion: este proceso de observacion consiste en valorar las
acciones de ensefianza que hace un par con el fin de “realizar una devolucion que pueda
referir a las fortalezas, debilidades y aspectos emergentes en la clase, permitiendo
interpelar y problematizar la clase observada.” (Barcia, M. De Morais Melo, S. Lopez, A,
2017, pag. 86). Cada uno de los ciclos de reflexion fue construido de manera interactiva,
es decir, a partir de la retroalimentacion en las acciones de planeacion, implementacion y
evaluacion los profesores investigadores estructuraron sus acciones. En ella, el proceso de
observacion permitio la deconstruccion y reconstruccion de la propuesta y su realizacion
concreta (ejecucion). Esto posibilita el cambio, la mejora en cada una de las acciones
vistas, ya que la comprension de lo propuesto permite la mejora de las acciones al
retroalimentar oportunamente. En palabras de Barcia, De Morais Melo y Lopez (2017)
“Podriamos decir que cuando los practicantes (observador y observado) asumen un rol
activo y protagonico durante el proceso de evaluacion tienen mas posibilidades de revisar
sus desempefios y mejorarlos.” (pag. 86) Asi, el proceso de co-observacion se desarrolla
como un dialogo intersubjetivo de retroalimentacién que permite detectar fortalezas y

debilidades para potenciar y mejorar acciones de ensefianza.
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Figura 12. Categoria metodologias de observacién y andlisis. Fuente ATLAS.ti. Agosto de 2020.

El proceso de observacién y anélisis de los ciclos de reflexion se centré en el trabajo

colaborativo. En cada uno de los ciclos de reflexion, los profesores investigadores trabajan
mancomunadamente para planear, implementar y evaluar las acciones de ensefianza previstas.
Este proceso es regresivo y en constante espiral, se parte de una planeacion para volver sobre ella
y evaluarla, lo mismo ocurre con las acciones de la implementacion y la evaluacion.

e El proceso de observacion de un experto: este proceso de observacion se inicié desde la
asignacion del tutor de tesis y fue fundamental para estructurar y comprender cada una de
las acciones de la préctica de ensefianza (momento que se da a partir del cuatro ciclo de
reflexion). El trabajo tutorial es personalizado y permite abordar la reflexion bajo un

punto de vista epistémico mas especializado. El proceso de observacion por parte de un
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experto es mas detallado, porque cuestiona cada una de las decisiones declaradas en las
acciones de planeacidn, ejecucién e implementacion.
Para Barcia, De Morais Melo y Lopez (2017) “la tutoria se presenta entonces como un
espacio de consulta, reflexidn, co-construccion y resignificacion de procesos y practicas y
una instancia mas de evaluacion formativa” (pag. 86) Es asi como la observacion de un
experto se vuelve guia para construir diferentes momentos de ensefianza, asi como
también, la retroalimentacion sobre cada una de las acciones constitutivas de la practica
de ensefianza permite que la evaluacion sea formativa, en cuanto a las acciones de mejora
para futuras planeaciones e intervenciones.
6.3 Descripcion del analisis de los datos cualitativos a través de la categoria
comunicacion en el aula
Las practicas de ensefianza, en cuanto précticas intencionadas y sociales que implican la
interaccion intersubjetiva entre diversos actores en un contexto particular, son eminentemente
comunicativas. Ya sea de tipo verbal o escrito, estamos en la constante de la comunicacion. No
obstante, lo que hace de especial a esta categoria es su singularidad, ya que la comunicacion en el
aula es una accion intencionada (Freire, 1984) que contiene en si prop6sitos intrinsecos
relacionados con la ensefianza. Asi, analizaremos los procesos comunicativos en el aula desde las
subcategorias declaradas como procesos comunicativos unidireccionales (vertical) y procesos

comunicativos dialégicos (horizontales) (Kaplun, 1998).
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Figura 13. Procesos de comunicacion verticales y horizontales en el aula. Fuente: elaboracion
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propia. Agosto de 2020.

Como se representa en la figura 13, los procesos de comunicacion vertical tienen como
propdsito transmitir un mensaje a un receptor. Los procesos de comunicacion horizontal, por su
parte, se centran en el intercambio intersubjetivo entre los sujetos. En este proceso no existen
emisores y receptores, por el contrario, se da una relacion entre interlocutores que intercambian
un mensaje bajo un codigo en comun.

6.3.1 Subcategoria: comunicacion vertical

Para Kaplun (1998) la comunicacion vertical es unidireccional, pues parte de un emisor y su
finalidad es transmitir un mensaje al receptor. En palabras de Kaplun (1998) “Se califica a esta
comunicacion como unidireccional, porque fluye en una sola direccion, en una Unica via: del
emisor al receptor.” (Pag. 26) Para muchos expertos en el analisis de la comunicacion en el aula,
la comunicacion vertical es sinbnimo de autoritarismo, de extension (Freire, 1984). EI mismo
Kaplun (1998) considera que este tipo de comunicacion se deriva de una practica educativa
memoristica, en donde lo principal (objetivo) es la transmision de un contenido, excluyendo

cualquier tipo de interaccién con el educando. En esta modalidad el comunicador (el profesor en
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nuestro caso) es un arguitecto de la conducta humana, su finalidad es moldear la subjetividad del
educando conduciéndolo a pensar y actuar de una sola manera (Kaplun, 1998).

No obstante, a diferencia de Kaplun (1998) y Freire (1984), consideramos que el proceso de
comunicacion vertical es una accion que se da en las practicas de ensefianza y responde a unas
intencionalidades especificas. Esto debido a que, las practicas de ensefianza son acciones
intencionadas que desarrolla un educador en el aula. Asi, de acuerdo con la intencion se planea,

ejecuta y evalla dentro de la estrategia didactica un modo de comunicacion particular.
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Figura 14. Tabla de co-ocurrencia de la subcategoria comunicacion vertical y horizontal en cada
uno de los ciclos de reflexion.

Las précticas de ensefianza son practicas eminentemente comunicativas, en la figura 14 se
evidencia la frecuencia constante de estas subcategorias en cada uno de los ciclos de reflexion.

En las acciones desarrolladas en los diferentes ciclos de reflexion, se han analizado las
practicas comunicativas identificando procesos de comunicacién verticales que, lejos de llegar a
ser préacticas arquetipicas (acciones modeladoras de la subjetividad), se desarrollan ya sea para
proporcionar una instruccién (a manera de indicaciones para ejecutar un proceso o una actividad)
para transmitir un saber disciplinar (como una catedra o magistratura) o para hacer dar a conocer
los criterios de evaluacion (exposicion de las rabricas de evaluacion). Este tipo de comunicacion
vertical que se da en el aula es intencional y no sélo se manifiesta de forma verbal (en la

implementacion) sino también de forma escrita (en la planeacién y en la evaluacion).
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En las acciones establecidas en la planeacion, el profesor destina momentos en los que se
desarrolla el tipo de comunicacion vertical, el cual tiene como objetivo proporcionar
instrucciones o indicaciones para el desarrollo de una tarea determinada o la transmisién de los
saberes disciplinares por medio de una catedra o magistratura. De la misma manera, al momento
de socializar los criterios con los cuales se evaluaran las comprensiones de los estudiantes, la
practica de comunicacion es unidireccional, ya que el profesor expone bajo que estandares se
evaluard a los estudiantes. Asi, y como se evidencia en los ultimos ciclos de reflexion se
comunicé a los estudiantes los criterios por los cuales fueron evaluados y la retroalimentacion del
resultado de las actividades, de manera que el emisor (profesor) transmite el mensaje por los
canales determinados y los receptores (estudiantes) lo reciben.

6.3.2 Subcategoria: comunicacion horizontal

Asi como se desarrollan practicas comunicativas verticales que responden a objetivos
especificos, también se planifican y ejecutan acciones de comunicacion dialdgica (ver figura 14).
De acuerdo con Kaplun (1998) este tipo de comunicacion se caracteriza por el “dialogo,
intercambio; relacion de compartir, de hallarse en correspondencia, en reciprocidad.” (Kaplun,
1998, pag. 60) La comunicacion dialogica es una relacion horizontal en donde los sujetos
(profesor y estudiantes) no tienen un rol Unico, bajo este modelo no existen los roles de emisores
y receptores, estos son sustituidos por la idea de interlocutores que hacen de un mensaje algo
comdun, es decir, algo que se comparte o se da en acuerdo (Kaplun, 1998). En la comunicacion
vertical el intercambio de mensajes tiene como base la intersubjetividad, el respeto por el
pensamiento del otro desde el reconocimiento como ser Unico y singular en sus vivencias.

En cada una de las acciones constitutivas de las practicas de ensefianza explicitados en los

sietes ciclos de reflexidn, podemos evidenciar el modo de comunicacion horizontal en cada uno
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de estas. Refiriéndonos a las acciones de planeacion y ejecucion, se establecen momentos para
que los actores implicados en la practica de ensefianza (profesor-estudiante) intercambien
saberes, opiniones, sentimientos e incluso contradicciones, tomando algun saber o problema
propio en la historia de la filosofia. Al iniciar con rutinas de pensamiento que tienen como
propdsito visibilizar el pensamiento de los estudiantes (Salmon, 2009) las acciones de
comunicacion horizontal son explicitas, ya que el profesor se descentra y su abandona su
protagonismo como unico actor en el aula, para llevar al estudiante a comunicar sus saberes
previos, preconcepciones del mundo, y hacer de este un insumo necesario para la accion de
ensefianza. (Stone, 1999)

Dentro de las estrategias didacticas explicitas en los apartados anteriores, hemos establecido
que la intencidn principal era el desarrollo de la actitud del filosofar en los estudiantes (Salazar,
1995) a traves de las competencias en filosofia (critica, dialogica y creativa). Pues bien, sin una
practica comunicativa horizontal, este fin estratégico no es posible. Por eso, dentro de los
momentos de planeacion se plantea que el estudiante entre en dialogo intersubjetivo con el
profesor y con el saber disciplinar, que interactué con interrogantes, criticas y que, a partir de
este, logré edificar y comunicar su interpretacién sobre el mundo.

Por lo anterior, otra accion que se planifica y ejecuta dentro de las practicas de ensefianza es
la actividad de sintesis que, dentro del marco de la EpC y como se establece en los ciclos de
reflexion cuarto, quinto, sexto y séptimo (ver anexo 8, 9, 10 y 11) la cual tiene como fin
evidenciar las comprensiones y el desarrollo de las competencias en filosofia, en donde el
estudiante aplique los conocimientos en diferentes contextos de manera flexible, comunicando
sus comprensiones de manera de manera creativa, para que el profesor evalle y retroalimente el

cumplimiento de las metas de aprendizaje.
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CAPITULO 7. HALLAZGOS

En el siguiente capitulo se presentaran los hallazgos del proceso de analisis de la préctica de
ensefianza los cuales responden directamente a la pregunta de investigacion ¢De qué manera el
analisis de las acciones constitutivas de la practica de ensefianza permite comprender las
estrategias didacticas para la ensefianza de la filosofia? Esta pregunta de investigacion debe
considerarse desde dos aspectos fundamentales: 1) el proceso desarrollado (metodologia de
investigacion) para objetivar y analizar las practicas de ensefianza. 2) El analisis de las acciones
constitutivas de la practica de ensefianza permitio comprender las estrategias didacticas para la
ensefianza de la filosofia.

7.1 Metodologia de investigacion implementada para objetivar y analizar las acciones
constitutivas de la practica de ensefianza.

La metodologia utilizada para el analisis de las practicas de ensefianza se fundamentd en la
investigacion accion educativa, la cual se encuentra enmarcada en el paradigma de la
investigacion cualitativa. El proposito central de esta metodologia es comprender un fendmeno
educativo para construir conocimiento de él (Tojar, 2006). En nuestro caso particular, tomamos
como objeto de investigacion las practicas de ensefianza.

¢Qué son las préacticas de ensefianza? por practicas de ensefianza entendimos, de acuerdo con
Barcia (2017) y Edelstein (2001), aquellas acciones metodoldgicas e intencionadas desarrolladas
por el profesor en un contexto particular, a partir de una serie de saberes que constituyen su
profesion (disciplinares, curriculares, experienciales y profesionales) (Tardif, 2009). Estas
acciones se sintetizan en tres elementos constitutivos: planeacién, implementacion y evaluacion.

Dentro del marco de la investigacion accién educativa el profesor es el agente principal, es él

quien objetiva su practica para comprenderla criticamente construyendo conocimiento y
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generando transformaciones. Ahora bien, este trabajo de investigacion no se desarrolla de manera
aislada, por el contrario, implica el trabajo colaborativo entre pares académicos quienes, a través
de ciclos de reflexidn planean, ejecutan y evaltan conjuntamente diferentes lecciones, con el
propdsito de comprender el desarrollo de las acciones constitutivas de la practica de ensefianza.

¢Qué analizamos de las précticas de ensefianza? A través de diferentes ciclos de reflexién
(siete en total) analizamos las acciones constitutivas de la practica de ensefianza: planeacion,
implementacion y evaluacion. Haciendo uso de la metodologia de la Lesson Study, las cual se
fundamenta en el trabajo de analisis colaborativo, nos reunimos un grupo de profesores de
diferentes areas del saber para disefiar, implementar y analizar distintas lecciones. Las Lesson
Study se desarrollan a través de siete fases: 1) definicion del problema, 2) disefiar
cooperativamente una leccion experimental, 3) Ensefiar y observar la leccién, 4) discutir y
recoger las evidencias, 5) revisar la leccidn, 6) desarrollar la leccion revisada en otra clase y
volverla a observar, analizar y mejorar, 7) evaluar, reflexionar de nuevo y diseminar la
experiencia (Pérez y Soto, 2013). En ellas se planea conjuntamente una leccién, se ejecuta 'y
recogen las evidencias necesarias para observar e iniciar el proceso de reflexion sobre las
acciones constitutivas de la practica de ensefianza. Este es un proceso que se repite de manera
ciclica y se hace colaborativo para lograr comprender el fenémeno de investigacion.

El proceso de cada uno de los ciclos de reflexion se registrd a través de la herramienta de las
narrativas en educacion, estas son indispensables en el proceso de recoleccion de datos
permitiendo objetivar y analizar criticamente cada una de las acciones constitutivas de la practica
de ensefianza (Edelstein, 2015).

Estas narrativas escritas sobre los diferentes ciclos de reflexion ejecutados fueron
sistematizadas, codificadas y analizadas haciendo uso del software para analisis de datos

cualitativos Atlas.ti. La sistematizacion de las narrativas en el software Atlas Ti, permite una
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mejor organizacion de los registros en unidades hermenéuticas -también conocidas como bases
de datos-. Pero también facilitan el proceso de codificacion de la informacion para obtener datos
cualitativos a través de las categorias aprioristicas y subcategorias definidas (ver tabla 2). Al
obtener estos datos cualitativos proseguimos a analizarlos haciendo uso de la herramienta tabla
de co-ocurrencia proporcionada por el Software Atlas Ti. La tabla de co-ocurrencia es una
herramienta de analisis que sirve para registrar la frecuencia de dos c6digos en un mismo
fragmento los cuales estan asociados entre si. Nuestra tarea fue analizar la relacion existente entre
estos para comprender su incidencia y consolidar los hallazgos de la investigacion.

Bajo este camino (método) emprendimos nuestro recorrido de anélisis logrando consolidar los
siguientes hallazgos para comprender las estrategias didacticas con las cuales se desarrollé la
practica de ensefianza de la filosofia en los diferentes ciclos de reflexion.

7.2 Estrategias didacticas para la ensefianza de la filosofia: ensefiar a filosofar.

Los tedricos sobre la ensefianza de la filosofia en el siglo XXI acotan la importancia de
superar las practica transmisivas y memoristicas, por una nueva forma de ensefiar que rompa este
esquema anquilosado y arcaico. Basandose en las maximas pedagogicas kantianas “no se aprende
filosofia, sino se aprende a filosofar” (MEN, 2010, pag. 99) esta nueva perspectiva propende por
una ensefianza que incite el desarrollo del filosofar en los educandos y que supere las practicas
memoristicas y transmisivas en la ensefianza de la filosofia.

Los hallazgos a los que llegamos en este proceso de analisis sistematizado de las practicas de
ensefianza se adhieren a la necesidad de una trasformacion en el proceso de ensefianza de la
filosofia. Tal como se refirid en las ideas anteriormente expuestas y de acuerdo con Salazar
(1995) y Zuleta (2010), la ensefianza de la filosofia debe desarrollar el pensamiento del

educando, promoviendo la actitud indagadora y problematizadora de la realidad. Esta idea, en
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resumidas cuentas, toma como punto central el desarrollo del filosofar a través de la practica de
ensefianza de la filosofia. De acuerdo con el maestro Estanislao Zuleta (2010) la préactica de
ensefianza de la filosofia no debe centrarse en la transmision de contenidos sino en permitir al
educando filosofar, entendida como la actitud de pensar por si mismo, de preguntarse sobre lo
existente tomando los constructos tedricos y aplicandolos en la interpretacion de la realidad
cultural y social. Asi, no se ensefia a memaorizar contenidos o sistemas filoséficos sin mas, se
ensefa a pensar filos6ficamente desde los conceptos y constructos tedricos, para que el estudiante
interprete situaciones y aplique estos saberes en la solucion de una problematica particular.

¢Qué hallamos al objetivar y analizar las practicas de ensefianza? Hallamos el desarrollo de las
estrategias didacticas para la ensefianza de la filosofia que se desplegaron en la planeacion,
implementacion y evaluacion de los diferentes ciclos de reflexion. Las estrategias didacticas son
inherentes a las practicas de ensefianza, pues estas responden a un cémo, al desarrollo de acciones
metodoldgicas, pero también, responden a un para qué, a una finalidad o un objetivo especifico.
Es asi como al analizar la practica de ensefianza nos centramos en comprender las estrategias
didacticas para la ensefianza de la filosofia. De acuerdo con Mallart (2008) y Barcia et al. (2017)
las estrategias didacticas son el conjunto de acciones metodoldgicas que se desarrollan con un fin
determinado (intencionadas) las cuales se materializan en las acciones constitutivas de la préctica
de ensefianza (planeacién, implementacion y evaluacion).

En las acciones de planeacién desarrolladas en la estrategia didactica para la ensefianza de la
filosofia, hallamos la articulacién l6gica entre los marcos curriculares (competencias para la
ensefianza de la filosofia) y los referentes educativos (marco de la ensefianza para la
comprensién) esto determind el propdsito de las diferentes actividades planeadas para cada uno
de los ciclos de reflexion. Las cuales acoplaron las competencias propias de la filosofia con la

finalidad de desarrollar el filosofar en los estudiantes, es decir, con el fin de que los estudiantes
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aprendan a aplicar los contenidos propios del saber filosofico en la solucién de diferentes
situaciones.

Esta articulacion légica orientd el desarrollo de la planeacion y el proceso de implementacion
de la leccion. Dentro de la estrategia didactica para la ensefianza de la filosofia no se niega la
importancia de ensefar los diferentes constructos tedricos ni los conceptos propios de los
sistemas teoricos. En efecto, no podriamos hablar de una préactica de ensefianza de la filosofia sin
los elementos que la constituyen como un saber disciplinar. Sin prescindir de estos la labor del
profesorado inicialmente es llevar a que “el estudiante entre en contacto con los pensadores que
han fundado y mantenido vivo la tradicion filosofica” (Salazar, 1995, pag. 31) Es asi como,
dentro de la metodologia de la estrategia didactica planeada e implementada en los diferentes
ciclos de reflexion, se abordaron las obras de los filosofos para analizar y penetrar en los sentidos
mas profundos. Para Salazar (1995) es necesario que ¢l educando “estudie las obras
representativas de la filosofia y penetre en su sentido, a fin de poder acceder al filosofar.” (p 31).

Dentro de una estrategia didactica se responde a un como, a las acciones que se planifican y se
despliegan en el proceso de ensefianza. Pero también se establece un para qué, la finalidad, el
objetivo que conduce el desarrollo de las acciones de ensefianza y que parte del caracter
especifico del saber disciplinar. En el proceso de comprensidn de las estrategias didacticas para la
ensefianza de la filosofia, hallamos que la finalidad especifica en cada una de las acciones
constitutivas de la practica de ensefianza es fomentar en el educando la actitud del filosofar.

La finalidad de la estrategia didactica se estableci6 en cada una de las acciones constitutivas
de la practica de ensefianza. En efecto, al planear las actividades en concordancia con las

competencias para la ensefianza de la filosofia y los marcos de referenciacion educativa (EpC),
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nos enfocamos en el desarrollo del filosofar en los estudiantes. Asi mismo, la evaluacion se
desarroll6 de la misma manera.

¢ Qué se evaltio? No evaluamos un producto ni un resultado inmediato, por el contrario,
comprendimos dentro de la estrategia didactica para la ensefianza de la filosofia que la evaluacion
es un proceso con parametros claros para que tanto el educando como el educador, den cuenta del
proceso y avance de acuerdo con las metas o propdsitos de ensefianza previstos. Dentro de una
estrategia didactica no solo se evalUan los aprendizajes, también se evalla la practica de
ensefianza, por lo tanto, mantuvimos una reflexion constante en cada uno de los ciclos de
reflexion para analizar y mejorar cada vez mas el desarrollo de la ensefianza.

Podemos concluir que, el proceso de analisis sistematico permitié comprender las estrategias
didacticas para la ensefianza de la filosofia desarrollas a partir de las acciones constitutivas de la
practica de ensefianza en los diferentes ciclos de reflexion. Ahora bien, no sé6lo se logro su
comprension desde este analisis, también se analizaron las acciones de comunicacion en el aula
para comprender como se articulan con la estrategia didactica. La comunicacion entreteje el
desarrollo de la estrategia didactica con las acciones constitutivas de la practica de ensefianza, por
ello, es importante establecer que hallazgos giran en torno a esta idea.

7.3 Anélisis de las acciones comunicativas en el aula en el marco del desarrollo de la
estrategia didactica para la ensefianza de la filosofia.

Las précticas de ensefianza son précticas eminentemente comunicativas y como toda accion
dentro de la préactica de ensefianza es intencionada, entonces, la comunicacion dentro de la
practica de ensefianza es una accion intencionada. A continuacion, abordaremos las intenciones
de cdmo se desplegd la practica comunicativa en el desarrollo de las estrategias didacticas para la

ensefianza de la filosofia.
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Cada una de las acciones constitutivas de la préactica de ensefianza se desarrollan por medio de
la comunicacion. Pero ¢qué tipo de comunicacion se despliegan en el aula 'y a qué propositos
determinados responden? Para Kaplun (1998) en el aula se practican dos tipos de comunicacion:
vertical y horizontal. Entendimos que una practica comunicativa vertical tiene como propésito la
recepcién de un mensaje emitido por el emisor. Mientras que las practicas comunicativas
horizontales son practicas interactivas entre los interlocutores (ver figura 13).

Ahora bien, logramos hallar en el presente proceso de reflexion que las acciones de
comunicacion desplegadas en los diferentes ciclos de reflexion responden a las intenciones
previstas en la estrategia didactica adoptada para la ensefianza de la filosofia. Asi, logramos
identificar en cada una de las acciones constitutivas de la practica de ensefianza, un tipo de
comunicacion predominante de acuerdo con la intencién prevista.

En las acciones de planeacion, se establecen momentos de comunicacion vertical los cuales
son necesarios para dar una instruccion sobre una actividad a realizar, para retroalimentar una
actividad de acuerdo con las rabricas y observaciones dadas. Asi como también, para establecer
normas o hacer llamados de atencion cuando han sido quebrantadas. No obstante, también se
planean y ejecutan acciones encaminadas a la interaccion entre profesor-alumno y entre alumno-
alumno. No se puede desarrollar el filosofar si el educando permanece en silencio, es necesaria la
comunicacion horizontal para entablar un dialogo intersubjetivo entre el saber disciplinar, la
interpretacion que hace tanto el profesor (ensefiabilidad) como el alumno sobre el saber. Este
dialogo permite la construccion del conocimiento y el desarrollo propio del filosofar al visibilizar
el pensamiento del estudiante.

Es asi como, los procesos de comunicacion son el puente articulador de las estrategias

didacticas para la ensefianza de la filosofia, estas hacen parte de las acciones constitutivas de la
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practica de ensefianza ya sean por los canales de comunicacidn escritos u orales. Analizarlos
permitié ahondar mas sobre las intenciones con las cuales se desarrollo la estrategia didactica

para la ensefianza de la filosofia.
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CAPITULO 8. CONCLUSIONES

En el siguiente capitulo se presentaran los aportes a la maestria, la pedagogia y el saber
disciplinar. Producto del proceso de objetivacién y anlisis de las practicas de ensefianza de la
filosofia. Los aportes que se presentaran a continuacion responden, en primer lugar, a cuestiones
metodoldgicas frente al proceso de investigacion sobre las practicas de ensefianza, en segundo
lugar, al problema de la ensefiabilidad de la filosofia en la escuela.

En cuanto al aspecto metodoldgico, sistematizar y codificar cada una de las narrativas de los
ciclos de reflexion desarrollados a traves de la metodologia Lesson Study haciendo uso del
software para analisis de datos cualitativos ATLAS ti, permitié analizar las estrategias didacticas
aplicadas para la ensefianza de la filosofia. Este desarrollo metodologico fue apropiado para
poder objetivar, reflexionar y analizar las practicas de ensefianza, logrando cerrar la brecha entre
teoria y practica, ya que si bien la pedagogia es un saber que se construye a través del analisis de
la practica de ensefianza (Zuluaga, 2011), en la practica investigativa se hace complejo superar la
reflexion superficial (la anécdota) por la reflexion pedagogica, fundamentada en marcos
metodoldgicos e intencionalmente anclada a comprender la ensefianza desde un dialogo directo
con los saberes profesionales, disciplinares, el contexto y la experiencia de investigacion
colaborativa entre los profesores.

Para construir esta reflexion pedagogica, aplicamos la metodologia de trabajo colaborativo a
partir de la Lesson Study, bajo esta metodologia construimos ciclos de reflexion los cuales fueron
registrados en narrativas. Esta herramienta fue indispensable para reconstruir cada una de las
acciones constitutivas de la practica de ensefianza y para el proceso de sistematizacion,
codificacion y analisis haciendo uso del software para analisis de datos cualitativos ATLAS ti.

Haciendo uso de este programa sistematizamos y codificamos la informacién obtenida en cada
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una de las narrativas de los ciclos de reflexion, obteniendo datos cualitativos los cuales fueron
triangulados con los referentes tedricos y las categorias aprioristicas y subcategorias declaradas
en el capitulo cinco.

Por lo anterior, el aporte metodol6gico del presente proceso de investigacion a la pedagogia y
a la maestria se encuentra no sélo en la aplicacidn de herramientas para reflexionar y comprender
el objeto de investigacion, a saber, las practicas de ensefianza de la filosofia. Sino también, para
construir un saber pedagdgico desde un proceso de reflexion pedagdgica, es decir, una reflexion
profunda y fundamentada en la investigacion lo que permite al profesorado construir
conocimiento desde la accién misma de ensefiar.

Por otro lado, el proceso de reflexidn desarrollado nos permitié analizar y tomar una postura
clara frente al problema de la ensefiabilidad de la filosofia: ¢es el saber filosofico ensefiable? ¢ qué
es lo ensefiable en el saber filos6fico? ¢para qué y por qué ha de ensefiarse filosofia en la escuela?
(MEN, 2010). En el siguiente apartado presentaremos nuestra contribucion a la discusion sobre la
ensefiabilidad de la filosofia, respondiendo a cada una de las preguntas formuladas.

En primer lugar, se debe considerar que el saber filosofico esté constituido por una estructura
conceptual y metodoldgica que permite su inteligibilidad y comunicabilidad. Esto es fundamental
para que un saber sea ensefiable, en palabras de Gallego y Pérez (1998) la ensefiabilidad es “una
construccion que hace cada profesor o profesora, esto es, una atribucion que depende del tipo de
estructuras conceptuales, metodoldgicas, estéticas, actitudinales y axiolégicas desde donde
elaboran dicha atribucion” (pag. 7). El profesorado es el actor principal en el proceso de
ensefiabilidad, su accién implica la construccion interpretativa de las estructuras o atributos que
conforman a un saber. Tal como los demas saberes, el saber filosofico esta constituido por
conceptos con un significado discernible por el intérprete (profesor) y por ende comunicable a los

aprendices.
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Por tanto y frente a las preguntas ¢es ensefiable el saber filosofico? Y ¢Qué es lo ensefiable en
el saber filoséfico? tanto los conceptos, teorias y metodologias que conforman al saber filosofico
son susceptibles de ser ensefiados por parte del profesor y aprendidos por los estudiantes. En el
caso particular del saber filoséfico, se ensefianza una manera particular de pensar desde la l6gica
que entreteje conceptual y metodoldgicamente un sistema tedrico, con el cual se busca interpretar
la realidad o comprender un fendémeno. Para ello es importante abordar la historia del
pensamiento filosofico, como fuente de herramientas tedricas para poner en practica a la hora de
abordar distintas problematicas.

La labor del profesor de filosofia en la escuela no se limita a ensefiar la historia del
pensamiento. De acuerdo con Zuleta (2010) y Salazar (1995) se ensefia filosofia para aprender a
pensar, a razonar légicamente, a preguntarse, a cultivarse desde la autocritica y la reflexion sobre
la realidad. Para este Gltimo autor, la filosofia “es el acto de andlisis de ideas, de reelaboracion de
conceptos y de iluminacién del mundo y la vida por recurso a lo incondicionado.” (Salazar, 1995,
p 20). Frente a la pregunta ¢;para qué y por qué ha de ensefiarse filosofia en la escuela? Es
evidente que la filosofia tiene como propdsito estimular el pensamiento del educando invitandolo
a problematizar la realidad desde sus dimensiones antropoldgicas, culturales y sociales. Como se
mostrd en la presente investigacion sobre las practicas de ensefianza de la filosofia, defendimos la
tesis de que no se ensefia filosofia sino se ensefia a filosofar, a pensar desde la historia evitando la
reproducciéon y memorizacion de teorias y sistemas que coaptan la libertad de pensar, cuestionar
y criticar.

Por ultimo, para finalizar y siendo fiel al ejercicio pedagdgico, surgen algunas preguntas que
incitan a pensar y continuar el proceso de reflexion. Hasta el momento hemos desarrollado un

proceso metodologico centrado en el analisis de las practicas de ensefianza, sin embargo, en los
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Gltimos afios ha tomado fuerza un movimiento de estudio colaborativo denominado Learning
Study. Este movimiento tiene como objeto de estudio al aprendizaje (Holmqvist, 2015). En el
proceso de analisis de las practicas de ensefianza la pregunta sobre el aprendizaje fue una
constante la cual merece ser abordada bajo una metodologia de analisis particular. Por lo anterior,
nos preguntarnos acerca ¢de qué manera la reflexion pedagdgica puede incorpora el proceso de
analisis del aprendizaje derivado de las Learning Study? Como se evidencia es una pregunta de
indole metodoldgico, lo cual implica adoptar herramientas y formas de investigacion con
enfoques distintos, asi ¢Qué herramientas metodoldgicas se implementan para el analisis del
aprendizaje en las Learning Study?

Desde el aspecto disciplinar nos inquieta indagar en la forma de construir una estrategia
didactica centrada en la pregunta filos6fica como forma para desarrollar el filosofar en los
educandos. Esto es fundamental, ya que en los ciclos de reflexion se evidencian algunos vestigios
de la importancia de preguntarse filos6ficamente (ver anexo 10 y 11) para desarrollar el filosofar.
En consecuencia, lo dicho con anterioridad nos invita a pensar y definir claramente ;Qué es una
pregunta filos6fica? Y de esta manera iniciar el proceso de construccién de ciclos de reflexion
mediante la metodologia Lesson Study, lo que nos dispone a indagar en las siguientes cuestiones
¢De qué manera se articulan las acciones constitutivas de la préctica de ensefianza con una
estrategia didactica centrada en la pregunta filosofica? ¢ cuél es la intencién metodoldgica de la
estrategia didactica centrada en la pregunta filosofica?

Estas preguntas nos conducen directamente a seguir investigando y a construir conocimiento
desde la reflexion pedagdgica. La finalidad de esta investigacion no es prescriptiva, sino todo lo
contrario, invita a seguir reflexionando sobre la practica de ensefianza. Por ello, méas que finalizar
un proceso es dar continuidad a la investigacion en el aula desde el rol de profesores

investigadores
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ANEXO 1. NARRATIVA AUTOBIOGRAFICA

Mi nombre es Daniel Ernesto Castro Martinez, actualmente me desempefio como docente de
filosofia en la organizacion de los liceos del Ejército Nacional de Colombia y curso IV semestre
de la maestria en pedagogia de la universidad de la sabana.

Mis estudios primarios los desarrollé en el jardin infantil San Valeri, en él cursé los grados
transicion, primero y segundo. De alli recuerdo el carisma de las docentes que me impartieron
clases y el carifio que recibia de ellas. Posteriormente y debido a que en aquellos dias el jardin
infantil San Valeri prestaba el servicio educativo hasta grado segundo, continuo mi formacién
académica en el 1.E.D. José Manuel Restrepo ubicado en el barrio galan en la localidad de Puente
Aranda, desde grado tercero hasta grado undécimo.

Como alumno de primaria del 1.E.D. José Manuel Restrepo recuerdo el autoritarismo y la
practica de una educacion memorista de mis docentes de primaria, particularmente en grado
tercero recuerdo a la profesora Luz Ester Garcia, quien como directora de curso impartia todas las
asignaturas. Asi que tener clases con ella no era de mi agrado pues su trato con la gran mayoria
de los estudiantes era soez, de fuertes llamados de atencidn (gritos y exclamaciones despectivas)
ademas su practica de ensefianza se cefiia al desarrollo de dictados con informacion sobre los
diferentes temas en las diferentes asignaturas, con el fin de memorizarla y solucionar las
evaluaciones bimestrales.

El transito al bachillerato fue muy positivo para mi proceso educativo. Pues bien, desarrolle un
fuerte gusto por las ciencias humanas y sociales con las diferentes docentes que me impartieron
clase en el bachillerato. Recuerdo con un grato aprecio a los docentes de estas areas en los
diversos grados del bachillerato, pues ellos dinamizaban sus clases con documentales, foros, cine

foros y salidas de campo. También recuerdo que, en esta etapa de escolaridad, los docentes se
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dirigian con un trato mas ameno y amistoso a sus estudiantes, permitiendo la interaccion del
educando con el saber de manera més dial6gica y critica.

Después de culminar mis estudios del bachillerato, ingrese a la universidad Minuto de Dios a
estudiar la Licenciatura en filosofia. Pienso que la gran influencia de los docentes de ciencias
humanas y sociales del colegio dejo una profunda huella en mi eleccidn de esta carrera
universitaria. Del pregrado recuerdo la metodologia del seminario aleman que implementaban
mis docentes en la ensefianza de la filosofia y en algunas clases de educacion y pedagogia. Esta
metodologia exigia que cada uno de los participantes desarrollara un nivel de lectura, escritura 'y
oralidad mas amplio, pues exigia la comprension de textos complejos para debatir las ideas en
cada una de las sesiones. Asi mismo, exigia desarrollar una escritura mas elaborada para construir
textos como ponencias y protocolos.

En el afio 2015 culmine mis estudios de pregrado y obtengo el titulo de licenciado en filosofia,
al siguiente afio ingrese a los Liceos del Ejército como docente de filosofia y actualmente laboro
en el Liceo Patria Sector Norte “B” — Liceo Colombia. En esta institucion imparto la asignatura
de filosofia y lectores competentes en los grados décimo y undécimo.

Al iniciar mi practica de ensefianza, consideraba que el objetivo de la ensefianza de la filosofia
radicaba en transmitir teorias y conceptos de las diferentes escuelas filosoficas. Con base en esa
concepcidn construia mis programas de estudio y desarrollaba las planeaciones y evaluaciones,
tal como si fuera implementar en el aula un indice de un libro que abordara la historia de la
filosofia, ensefiando su contenido capitulo por capitulo o, en este caso, sesion por sesion.

Con el tiempo busqué alternativas metodoldgicas frente a mis clases magistrales, y empecé a
implementar la metodologia del seminario aleman con grado decimo y undécimo. Esta

metodologia era implementada por los docentes universitarios que tuve como formadores y la
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empecé a implementar porque me permite entender y practicar la ensefianza de la filosofia ya no
como un hacer memoristico de teorias y escuelas, sino como un espacio para la discusion y
confrontacién argumentada de ideas, perspectivas y realidades distintas. Claro esta que la
experiencia en la implementacion del seminario aleman me ha llevado a estructurarla atendiendo
a las dinamicas particulares que se dan en el trabajo con los estudiantes. Es asi como para dar
cumplimiento a la metodologia se hacen controles de lectura con evaluaciones para que los
estudiantes lean en casa los textos asignados y las sesiones en clase sean de confrontacion
argumentada con el conocimiento especifico.

En el ejercicio como docente, uno se encuentra con acciones constitutivas en la practica de
ensefianza como lo son la planeacion y la evaluacion que en mi formacién del pregrado
universitario no se tomaron como objeto de estudio relevantes. Es asi como al planear y evaluar
pensaba que el foco central era ensefiar teorias y conceptos filosoficos para luego ser evaluados
en pruebas estandarizadas. En otras palabras, en mis planeaciones el propdsito principal era el
aprendizaje de los saberes establecidos en la historia de la filosofia y la forma de evaluarlos se
encaminaba también a ello. Asi, al proceder a evaluarlos aplicaba pruebas cerradas para
identificar que los estudiantes memorizaran los saberes filosoficos ensefiados.

Continuando con esta narrativa autobiogréfica, en el segundo semestre del afio 2018, inicie
mis estudios de posgrado en la Universidad de la Sabana. Debido al gusto y las bases epistémicas
sentadas en el pregrado acerca del saber pedagdgico elegi el programa de Maestria en pedagogia.
En el transcurso de la carrera puedo afirmar sin duda alguna que he transformado mi practica de
ensefianza centrando mi atencion en la planeacion, implementacion y evaluacion. Estas acciones
que antes no eran relevantes en mi préctica de ensefianza como la planeacion y la evaluacion

ahora son de suma importancia en mi ejercicio como docente. En efecto, antes el acto de planear
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me era insignificante y lo consideraba como un ejercicio burocratico de diligenciar formatos sin
implicaciones en la préctica real.

Ahora considero que planear es una accion constitutiva dentro de la practica de ensefianza,
tanto como la implementacion y la evaluacién Ahora considero que el ejercicio de planear es algo
que trasciende los contenidos y saberes. Si bien los saberes son importantes en las practicas de
ensefianza, también se ha de considerar los propdésitos y las metas que busco cumplir en las
sesiones. En otras palabras, al planear soy consciente de lo que quiero que aprendan mis
estudiantes de los saberes filosoficos que ensefio. De la misma manera, reconozco que la forma
de evaluar en mi préctica de ensefianza ha cambiado drasticamente. Pues bien, anteriormente me
centraba en un tipo de evaluacion sumativa sin tener presente el proceso del educando. Asi
mismo, evaluaba sin establecer criterios claros para los estudiantes.

Ahoray a partir de lo desarrollado en la maestria en pedagogia, reconozco que he
transformado mi forma de evaluar aplicando procesos de auto y coevaluacion, deteniéndome ya
no en la calificacion sino en la evaluacion de un proceso de y con el educando. Asi mismo,
reconozco que es importante establecer criterios por los cuales los estudiantes seran evaluados,
para ello construyo rejillas para evaluar y retroalimentar los diferentes procesos de los educandos.
En algunas ocasiones he podido construir rejillas de evaluacion conjunto con los estudiantes,

estableciendo lo que se espera en el proceso de ensefianza y aprendizaje.
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ANEXO 2. PLANEACION, IMPLEMENTACION Y EVALUACION DE LA PRIMERA

LESSON STUDY

PLANEACION LENGUA CASTELLANA GRADO OCTAVO
PRESENTADO POR: STELLA BETANCOURT - YIRA GARCIA - DANIEL CASTRO

CRITERIOS PARA LA PLANEACION DESARROLLO DE LA PLANEACION

Estudiantes de grado octavo. Las edades oscilan entre 12 a 15 afios.

La clase se desarrolla en 1 hora 6 minutos

Recursos:

EDAD\TIEMPO\RECURSOS * Televisor

* Videos: Exterminio indigena en la chorrera y Yo soy colombia. Recuperadoen:,

https:/fyoutu.be/OBcIbFiwwTk
ffyoutu| jaalfz4dw

+ Computador

e Presentacion en Power Point.

*  Textos
Estandares:
DBA\[STﬁNDARES\UN 50512 (81 Determino en las obras literarias latinoamericanas, elementos textuales que dan cuenta de sus
caracteristicas estéticas, historicas y socioldgicas cuando sea pertinente.

D.B.A:
Relaciona las manifestaciones artisticas con |as comunidades y culturas en las que se producen.

Desarrollar procesos de oralidad, lectura y escritura en los estudiantes de grado octavo.
Sensibilizar a los estudiantes respecto a las culturas aborigenes colombianas.
Reconocer y valorar las culturas aborigenes en Colombia.

La oralidad es un proceso complejo, no solo es un proceso de decodificacion linguistica y
paralinguistica. La oralidad permite objetivar pensamientos, emociones; revela subjetividad y la hace
explicita intersubjetivamente a traves de la escucha activa. Como proceso de pensamiento, la
oralidad implica una secuencialidad, orden y reflexividad: acciones que se conectan naturalmente
con la expresion corporal.

MARCO TEORICO
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Silenciar |a oralidad, es reducir el ser a la nada. Es colonizar el pensamiento y crear la cultura del
silencio determinada por una vision homogenica del mundo. Por tal motivo, es necesario desarrollar
la oralidad como forma de comunicacion que permite visibilizar al sujeto de derechos y deberes.

La escritura es un proceso cognitiva complejo ya que implican una serie de decisiones para el escritor
en cuanto al contenida, el propasito y la estructura del texto. Cuerva y Florez (2005), afirman que es
necesario que el escritor divida su accion en subprocesos o sino seterminaria en estado de angustia,
frustracian o con un texto de dudosa calidad. Estos identifican tres subprocesos necesarios para el
acto de escribir: planeacion, transcripcion/traduccion y revision/edician.

Planear no se limita a la creacion de la tabla de contenidos o al proceso que se lleva a cabo antes de
escribir. Para Cuervo y Florez (2005) “El subproceso de planear tiene que ver con incubar, generar,
capturar y manipular ideas, organizar, fijar metas, prescribir y especificar el texto (...) Ademas,
cuando se planea un texto es necesario anticipar quien lo va a leer y en qué forma quiere impactar
ala audiencia. (p. 46) Asi, para escribir es necesaria la planeadon de |o que se va a decir, de como se
va a deciry a quien se le va a decir. Siguiendo este subproceso |a escritura ya no depende del azar y
laincertidumbre que genera la memoria a corto plazo, las buenas ideas necesitan ser plasmadas en
¢l papel para ser pensadas y repensadas.

El subproceso de transcripcion o traduccion es el momento en el que, por previa planeacion el autor
del texto fluye con sus ideas sobre el papel o el computador. Asi, afirman Cuervo y Flgrez (2005) “Lo
que aqui importa s que el escritor dé rienda suelta al fluido de pensamiento vestido de lenguaje,
siempre orientado por las decisiones tomada en el subproceso de la planeacion.” (p 47) Este
subproceso es solo el inicio y nunca serd el producto final de la escritura. Es un primer momento en
donde se empiezan a materializar |as intenciones comunicativas del escritor, cada momento de
escritura acercan al autor con su finalidad establecida: un texto coherente para serleido.

Por Gltimo, el subproceso de revisar tiene que ver con el refinamiento de las trascripciones
planificadas en las versiones anteriores del texto. Dandole al texto |a forma convencional de acuerdo
con |os sistemas o normas para la escritura (normas de presentacion, ortografia, etc ) y el contenido
apropiado bajo la intencidn comunicativa del autor. Al respecto afirman Cuerva v Flarez (2005) “El
proposito de este momento es ajustar el texto @ una serie de convenciones y modificar la
organizacion del misma para que llegue a una dptima forma y pueda ser leido con facilidady agrado.”
(p. 48]

Por su parte, |a lectura segin Bojorque (2004) es una experiencia, un encuentro entre dos mundos:
el munda y el saber del que escribe y &l munda y el querer saber de quien lee. De esta manera, la
experiencia de la lecturala conforman: el desen del saber, los conocimientos registrados y el dialogo
de experiencias.
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La lectura es una experiencia cognitiva pues s un acto de pensamiento (Pemjean, 2010) creador de
sentido v significada, & su vez, leer es una experiencia estética placentera o dolorosa que afecta o
enriguece nuastro mundo. Al leer el sujeto apropia su ser, pues se reconoce como parte de una
comunidad. Al leer nos hablamos al interior, el ente encuentra su ser al leer, se funde como sujeto

particular en la totalidad del ser. Se apropia de un lenguaje, de un cadigo lingiistico, de la memaria
colectiva, crea sentido, en suma, crea y recrea el mundo.

Para |a coevaluacion, los estudiantes responderan tres preguntas acerca de lo aprendido a través
de la clase.

Para la heteroevaluacion, la profesora dialogara con los estudiantes acerca de su actitud frente ala
clase y las posibles mejoras para una futura oportunidad.

En la autoevaluacion, los estudiantes contestaran 5 preguntas.

En el momento de planear una dase, se pretende cumplir con muchas actividades y estrategias que
conlleven al aprendizaje, |a reflexion y el analisis por parte de los estudiantes. Sin embargo, en el
mamento de la ejecucian, hay muchos factores que se escapan para que todo salga de la manera
en la que se ha concebido el espacio de clase por parte del maestro.

De la misma manera, la tension que surge en &l momento de grabar una clase, hace que las
relaciones entre los actores (maestro —estudiante) tenga alguna clase de variacion.

Aunque pueda parecer un ejerdicio bastante complejo, el grabar la clase y recolectar evidencias
para dar inicio a una reflexion en la investigacion - accion, es necesario empezar a cambiar la
postura del maestro, para poder llevar a caba dicho proceso.

lgualmente, el desarrollo de la metodologia de Lesson study, es un proceso que debe llevar un
tiempo amplio para lograr el empalme de reflexion y el trabajo colaborativo por parte del grupo de
trabajo, para que este espacio realmente sea efectivo.

La clase se dividira en varios momentos:
¢ Saludoy bienvenida.
¢ Presentacion del objetivo de la clase y metodologia.
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BIBLIOGRAFIA (MARCO TEORICO)

RECURSO AUDIOVUSUAL PARA LA
INVESTIGACION

Motivacion

Presaberes

Lectura

Oralidad

Escritura

Evaluadidn

Cierre.

Cada uno de los momentos, se realizard a través de los diversos recursos planeados para la clase.

Bojorque, M. (2004) Capitulo II: experiencias y reflexiones sobre lectura en Lectura y procesos
culturales.  Bogota:  Cooperativa  Editorial — Magisterio.  Recuperado  de
http://bibliotecadigital.magisterio.co.ez.unisabana.edu.co/libro/lectura-y-procesos-

culturaless

Cuervo, Cy Florez, R. (2005) Capitulo I: La escritura como proceso. En: El regalo de la
escritura. Como aprender a escribir. Bogota: Universidad Nacional de Colombia -
UNIBIBLIOS.

Pemjean, E. (2010) Lectura: todo depende de como se lea. Reflexiones pedagogicas. P 48-
55.

Los docentes investigadores llegan al acuerdo de que la docente Betancourt seria la que
implementaria la clase y tomaria la evidencia en video. Se anexa el link donde reposa la
grabacidn de la clase.

Link: https://unisabanasdu-
my.sharepoint.com/:v:/g/personal/danielcasmar unisabana edu co/Eb1LOATmrolGnFh3y

hcPY sBMeuRKS CSqWk-OxfIBWkA?e=Hd2hZA
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7

LIMITACIONES )

El tiempo en el momento de la grabacion, pues no fue suficiente para
todo lo que se habia planeado.

Las diferentes actividades que se estaban desarrollando en el colegio
al mismo tiempo que la grabacién, lo que no permitié la concentracion
total de los estudiantes.

Se presentaron algunas fallas en los recursos utilizados (algunos
textos, en los presaberes, no se entendian muy bien.

El momento para la elaboracion de los memes, se tuvo que apresurar,
pues ya no alcanzaba el tiempo.

La grabacion no alcanzé a quedar completa, por algunas fallas
técnicas, por lo tanto no se evidencia la ultima parte de la clase.

El estudiante que colabord con la grabacién, por ser del mismo curso,
no generod la mejor actitud por parte de los compafieros.
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Aprender a planificar de manera mas sintética las actividades vy los
tiempos para el momento de la clase.

Los estudiantes pueden aprender a concentrarse, incluso en momentos
en los que las condiciones no sean las mas adecuadas.

La experiencia de algunos materiales que no funcionan de la manera
adecuada, brinda la posibilidad de probar los recursos antes de la
aplicacion.

Reflexionar acerca de cuales actividades requieren mas tiempo vy
adecuar el espacio de la clase para ello.

Para las proximas grabaciones de clase, es necesario tener el recurso
tecnoldgico adecuado.

Es necesario pedir ayuda para la grabacion a una persona ajena a la
clase.
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P

Q@® FORTALEZAS
A}

Existe un objetivo de ensefanza definido para la clase.

Los materiales (presentacion, videos y textos), estan encaminados a
ayudar a desarrollar el objetivo de ensefianza.

Se tienen en cuenta los Estandares y DBA para la planeacion de la
clase.

La mayoria de los estudiantes muestran receptividad frente al tema.
Hubo reflexion frente al tema de las culturas aborigenes.

Los estudiantes se llevaron un aprendizaje acerca de las culturas
aborigenes.

Se realizaron actividades de OLE.

La clase cumple con diferentes momentos (motivacion, presaberes, y
aplicacion del conocimiento).

A
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AMENAZAS €™

Perder el foco frente al objetivo de ensefianza
No utilizar los recursos adecuados para el desarrollo de la clase.

Dejar de lado los parametros establecidos a nivel nacional para los
objetivos de ensefianza.

Perder la actitud receptiva de los estudiantes.

Realizar clases que no lleven a la reflexion ni a las posturas con sentido
critico.

Realizar clases en las que no se potencie el aprendizaje de los
estudiantes.

Dejar de lado la importancia de realizar actividades que se enfoquen en
OLE.

Planear las clases sin tener en cuenta los diferentes momentos.
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ANEXO 4. PLANEACION, IMPLEMENTACION Y EVALUACION DE LA SEGUNDA
LESSON STUDY

PLANEACION GRADC 3
PRESENTADO POR: STELLA BETANCOURT — YIRA GARCIA — DANIEL CASTRO

Determino en iaz obras literarias Iatinoamericanas, elementos
textuales gue dan cusnta de U Caracteristicas esteticas,
historicas y socologicas cuando sea pertinente.
DB.A:
Relacions fas manifestaciones artisticas con las comunidsdes y
culturas en laz gue se producen.
Ls edad de loz estudiantes est3 entre loz 12 y 15 aho=.
Pertenecen 3! curszo 8024, en =l cusl hay 40 estudiantes.
Ls grabacion de |a dase z= llevo 3 cabo dentro de 1 hora 18
minutos. (aﬁuﬂto I.mkdelam httos:/funisabansedu-

<sh o nielcssmar unissbans ed
4 co mw e

=LpzBNW)

Se utilizaron diversos recursos: titulares de periodico, mapa de
Colombia, fragmento del texto Yurupan y esguema para realizar
i3 historieza.

Dezarroliar procezoz de penszamiento orsles, de lectura y
escriturs, con baze en el reconocimiento de loz elementos
culturales, historicos y socologicos presentes en i3 literatura
aborigen colombiana

1) Ssludo y bienvenida.

2} Motivacion: Explicacion de! objetivo y jectura de algunas
noticias de nuestra actualidad, acerca de s situacion de jos
puebloz indigenas colombianos para retomar la sensibilizacon
de loz estudisntes hacia nuestros pusblos aborigenes y de esta
maners, lograr gue ze apreden sus producciones Sterarizs
{texto Yurupari)

3) Preszaberes: Loz estudiantez observaran un mapa de
Colombiz & identificaran |as diferentes regiones gue conocen ce
zu propio pais. Seguido s esto, ubicarsn en el mapa de Colombia
&n zu cusderno, las diferentes culturas aborigenes existentes 3
dia de hoy. Se hara enfasiz en ubicar la= culturas del Vaupes,
pues el mito que ze leera (Yurupan), pertenece a dicha cultura.
4) Oralidad: En el momento de los presaberes, los estudiantes
exprezsran 3 trawes de i3 oralidad laz caracterizticas gue
recuerdan ce iz diversas regiones de Colombiaz.

5) Lectura: Organizados en parejas, los estudiantes leeran el
fragmento del texto Yurupary, a traves del cual conoceran el
imico del mito.

6) Escritura: Los estudiantes elaboraran una historieta en ls que
anticipen lo gue puede ocurrir 2n ! texto de ahi en adelante.
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Para tal fin, s presentara una robrica de evaluacon pars dicho
TENtD.
7] EBvaluzcion: se realizars 2] proceso de oo, auto y hetero
evaluacion.
B Cierre
A trewes de la slsboradon del LOFA con la clase anterior, se
=ncontraron alfunas limitaciomes como: muchas achvidades pars
realizar durante una hora de claze, las diferentes actividsdes que o=
estabam dessrrollando =n =1 colegic &l mismo tieEmoo gue la
Eranmdon, lo gue ma permito |8 ooncs=ntradon totsl de los
estudianmtes; s pres=ntaron algunas fallas en los mecursos utilieados
(mlgunos textos en =l momento de los presaberes o se enbendian
muy Dien; &l momento pars la slaboracion de los memes se tuvo que
EOPEILMET, DUSS VA NG sicanIane el tiempo: I8 sransscdon no alounzd &
quedsr complets, por slzunss fallas tEcnicss, por o tamto noo se
evidencis b ditima parte o b clase.
& partir de esta refiedion, los fres profesores del grupo,
planesron los momentos de la siguiente dase, la cual tendria
oomo eje central la lectwra de Yurupari. para lo cual se dispuso
lo siguiente:
= Para gque no guedaran ft@ntas  actividades, e
aprovecharon los diversos momentos de |3 dase para
realizar actividades de lectwra, oralidad y escriturz. De
est= modo, s= penso que en el momento de la
motivacion y los pressberes, se aplicara la oralidad.
= Se dispuso de una hora de dase &n la gue no hubieran
imterrupdones por algunas otras actividades en la
institucion.
= Sereviszron muy bien los recursos antes de la splicscon
de la clase para gque no = presentaran problemas con
los mismos.
= Para & moemiernito ce I-uctur:,.wc-:is-:ﬁ&unfr:gntrltul:ld
texto  Yurupari, sdecuandolo con el wocabulario
pertinente para gue fuera de fadl entendimiento.
= Parz el momento de |la escriturs, se disefo un formato
para =laborar la planeacion de un futuro texto & traves
de wvna historietz. El formato contenia ls ribrica de
evaluadon del vexto y 3 viketss pars su aplicsdon.
= Se penso en el dispositivo ternologico con el cual se
realizaria |s prabacion pars gue tuviera el suficients
espado y asi s permitiers |a grabzcdon de la totalidzd
de la clase.
En |z presente planeadon vamos & partir de la sizuiente

premisa: los procesos de oralidad, lechura y escritura (OLE)] son
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procesos de pensamiento. Aungue si bien, de acuendo con
Dewey (1989) no se puede ensefar como se debe pensar, sin
embargo s& puede dessrrollar el pensamiento ¥, 2n g2l mso de
la oralidad, k& lectura ¥ la esmritura, se deben oear los espacios

que potencien su desarmollo.

En su texto: Llectura: todo depende de como == lea, Edith
Penjean {010 afirma “El acto de lesr es, en esenda, un acto de
pensamiento.” (p 52 haciendo alusion a los procesos cognitivos
que ello conlleva. Pues, |3 lecturs &5 un medio de O ML nSCa i o
en donde grafemas y fonemas son un canal de entrada para gue
el lector comprenda y piense lo gue lee. Leer 25 comprender,
pero esto no s lleva a cabo sin un pensamiento, pees es alli en
donde b leido ez comprendido, significado, spropizdo y
criticade. El murdo conceptuzl del enoitor es puesto en jusgo
pare gque = lechor o comprends, e otorgue significado y
trastoaue su Enperiemnoia de vida.

Por su parte, Miriam Bojorgue |3004] entiende e concepto de
lectura como una Experienda, un encuentro enire dos Mundos:
el mundo y =l saber del que escribe y &l mundo y el guerer saber
de slguien gque kee. De esta maners, |3 experiencia de 3 lectura
la conforman: =] desen del ssber, los oconocimierbos registrados
y el dizlogn de experiencias. La lectura es una experienda de
pensami=nto que edifica y oonstruye subjpetividades v, = su wez,
=5 una experienca estetics de placer o dolor gue afectzn o
enrqueo=n 3l mundo del lector.

&) leer 2l sujeto apropia su SEr, pUss SE NEOONOOE OOMD parte de
una comunidsd. Al l==r nos hablamos al internor, &= =nte
encuenira su ser &l leer. se funde como sujeto partioular en &
totalidad del ser. 5e apropia de un lenpgusije, de un codigo
Iirlgﬁlrstinu-..dtla meEmon s colesctrva, oea sentide, &=n swma, oes
¥ recrez &l mundo.

Por otro lado, |a escriturs como un proceso que la mayor paroe
de los seres humanos rezlizz durante toda |2 vida, reguiere una
serie de subprocesos que no son estatioos, al respecto Gazman,
Flarez y Arias [2006) plantean gue &5 RECESNo UN ESpEco DEra
la planeacion, en donde se vincule = proposito del texto y k=
manera &n que s= pressnts =l lector, |z frenscripoion en dond=
s= plasma los recursos del lenguaje v el estile mas apropizdo
pars =| escritc acorde al diseno de la planescion, implica |a
realizacion de varias wersiones del texto hasta que se ajuste al
objetiva y finslmente la revision como la obsercion y
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comerntzrios de otros para = perfeccionamiento del texto y sw
wersion final.

Dicho  esto, |z escritira &5 un  prooeso  innacabado,
continuamente s deben impulsar en = ambiente esoolzr
espacios gue permitan su construccion y reelaboracion.
potenciands &l intercambio de idezs y conocimientos para
perfeccionarse a ko largo de |l wida.

Lo antericr implica asumir 3 escrivuras como wun escenario en el
cuzl se deba y pueds pgenersr procesos significativos gue
transformen |la vision de ko que se entiende como el acto de
escribir en la escuelz, al respecto Perez Abril [2003) menciona
algunzs tensioes encontradas =0 |3 escoela fremte 2 la
escritura, entre las ouzsles menciona: = difioultzd paras elaborar
textos completos, b esoitura de textos siempre dingida al
EEnerg n@rativo, la falta de un escoto en bos ousles o=
encuentre cohesion y usos de signos de puntuacion, y la
generzlizadz idea de que siempre s& escribe para e profesor
que es quien evalua ¥ no la de escribir pars ser leido por otros y
[para otros.

En mste mismo sentido, Finmodchio [(2002)] plantea que las
practicas de escritura en la escuela pasan por la mirada
evzluadora y exigent= del docente, &n sspectos como el
worcabulario pobre, |3 extension, cohesion y estructura de texto,
dejzndo de lado lzs condiciomnes =n lzs que leEman los estudianoes
a =prendsr a escribir ¥y olvidando gue e B escwela I3
responsable de orear espadios para gue |3 esoritwra s=a atractiva
& imteresante. De =cta forma, tambien =finmia gue la cultura
escolar debe empezazr 3 desdibujzr idezs sobre |z escritura
OOHTI

= La esritura es un don de unos pooos.

= Escribir s limita a esoribir sobre un tema o realizar una
composicion de slzo

= En la escoels s escribe siempre para el mismo lector, e
dooente, buscando satisfacer las expectativas de guien
ensena.

- bﬁnﬁﬂnurﬂpﬂrﬂ:ﬁ'ﬁd:ﬂnﬁiﬁduﬁﬂ:dﬂliu:dﬁl
lengua, por lo tanto son los docentes de esta area bos
gue deben ensenarla.

Ahora bien, &5 necesario repensar los propositos que tiene el
doo=nte para enmerar a esoribir =n la escoelz, = deben
privilegiar actividades de lectura y escritura que s=an O=rcanzs
al contexto del estudiante, sdemas de rezlizar procesos
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escriturales compartidos en los cuales ellos se sientan achores
claves de su mismo proceso.
La escritura debe ssumirse como un procese de pensamiento
que contemple las diversas situaciones gue s= presentan =n =l
aula y que propenda por formar seres humanos oiticos que
realicen producciones escritas sin temor a Que estas sean
restrinmid=s, descalificedas o =laboradzs por obli=zacion, mas
bien gque s=a un acto de construccion de conoomientos, idess
que |= otorguen sentido 2 representzr & mendo y tener unia
posicion dars del mismo, Delia Lerner en su libro leer y escribir
en la esouela menciona que uno de los desafios de @ esoitura
debe ser:

promover el descubrimiento y la utilizacion de la escritura
como instrumento de reflexion sobre el propio pensamiento,
O recurse insustituible para orgmmizar vy reosanizar el
propio conociméento, &n lugzr de mantener @ bos, slumnos en |3
creencia de gue la escriturs s solo un medio para reprodudr
pasivamente o para neEsumiir -pers sin neinterpretar- e
pensamiento de otros. |[Lermer, 2000, p.22.)

D= = misma maners, se debe tener en cuenta la orslidad en la
escuelz, pues en muchzs ocasiones los docentes de lengzua
castellzna suelen dar mas importsnciz en el suls al desarmollo
de |3 habilidad de |3 kecura y la esoitura, dejando de ado
aquella actividades gue van encaminadzss & desarmollar I3
lenpEuz oral, pues, como lo afirma Gutisrrez v Bosas (2008 &n su
teato: El lugar de la oralidsd e=n la esceels: esplorsciones
iniciales sobre |as concepoiones de los dooentes, no se e brinda
importancia 3 la oralidad en |2 escuela, pues suele pensarse que
los estudiantes sprenden a hablar y @ escuchar en sus hogares
antes de Begar @ las instituciones educativas.

Infortunadamente, estm manera de pensar y a0uar ha dejado
relegada la orzlidad y 5= ha perdido un espacio importante para
conocer @ los estudiantes y para acercarse a ellos, aprender
acenca de sus pustos, sus entomos, sus familizs, ademias, s= ha
desperdiciade un momentos importante pars permitic que los
educandos sprendan a3 esouchar y ser escuchados de manera
respetiosa, teniendo en cuenta ftodas las  opiniones,
pensamisntos y sentimientos. Respecto = esto, Bewchat (1989
afirma gue =n & =cpzdo academics s= debe dessrmollar 1z
escucha atencional, oritica, apredativa y marginal, pues cada
una de estas maneras de escuchar, be permitics a los nifos y
mifas, mejorar su competencia comunicative. De la misma
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manerz, la autora afirma gue esouchar es la primer fundon
lingidistica en desarrollarse y gue esta permite mejorar los
niveles de lectura.

En este orden de ideas, s= ha pensado que |3 oralidad debe
dejarse de lado en el salon de dases, pues parecers que
escuchary hablar se haoen de una manera casi natural, pero no
se tiene en cuenta gue 3l dessrrollar estas habilidsdes, se esta
ampliando la lectura y la escritura, asi lo arguye Ong [1987) &n
=u texto |z orslidad del lenpsaje, pues este zfirma gue |
oralidzd puede existir sin tener en coenta |z esoitura, peno
nunc ha habido esoitura sin omlidad.

Ipusimente, =i o= tiene &n cuenta la oralidad, no solo &n la clase
de Lenguaje, s= puede ganar un espacio dinamioo & interactivo
con los estudiamtes, pues &l escucharios y pemitirles expreszirses
5 una wventaja. ya que a los ninos y ninas les encanta gue se
tenEan &0 ousnta sus peEnsamientos y sentimientos, lo gque
ayuda = mejorar |as relaciones interpersonales entre los achones
del ambito educativo, como lo manifiesta Nunez [2000) en su
texto un aspecto basico para la didactica de la lengua oral: e
papel del lenguaje en ls comunicacion didactica: |s orshidad se
wsz con muchos fines, ayuda a regular las sctividades § =
manifestar afectividad, ademas sirve para  trasmitir |2
informacion, la partidpacion, la construccion de las relaciones
socizles y la construccion de |2 identidad individual.

fAsi pues, =& hace urgente inidar un mbic &n cuanto a la
manera de abordar 3 oralidzad en e aulz, pues no == debe ver
como una habilidad aprendida de manera informal, sino que
debe ser concebida como una practica de pensamiento gue
requiere ser trabajada desde todss lss Sress del conocimisnto.
En muchas ocasiones los doo=ntes de lenpua castellanz suelen
dar mas importancia en el aula al desarrollo de |a habilidad de
I3 lectura v la escritura, dejando de lado agquellas actividades
gue van encaminadas a desarrollar bz oralidad, pues, como o
afirma Gutierrez y Rosas (2008) en su texta: El lugar de la
oralidzsd en la escwela: esplorsdones iniciales sobre las
concepoones de bos dooentes, o se le brinda impor@ncia a la
oralidad &n la escuelz. pues susle penssrse que los sstudiantes
aprenden 3 hablar y 2 escuchar en sus hogares antes de llegars
las instituciones educativas. Infortunsdsment=, =sta manera de
pensar y actuar ha dejado relegada la oralidad y == ha perdido
wn Espacio imporiante para conocer @ s estudiantes y para
acercarse 3 ellos, aprender aoerca de sus pustos, sus ENtOMOS,
cusz familias, ademias, s ha desperdidado un momento
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importante para permitic gue los educandos sprendan a
esouchar y ser esouchados de manera respetuosa, teniendo &n
cuenta todas |ss opiniones, pensamientos y sentimientos. Sin
embargo, en las dos dases observadas 2 traves de este Lesoon
Btudy, =& brirdo un buen espacio pera desarmollar 1z orslidad,
pues los estudiantes tuvieron la oportunidzd de participar en |z
clase teniendo un momento pars escuchar ¥ otro pars ser
esouchados. Respecto o esto, Bewdhat (1989) afirma gue en el
Espacio academico 5= debe deszrrollar la escucha stencional,
critica, apreciativa y marginal, pues cada una de estas manerss
de escuchar, le permitira a los ninos ¥ ninas, mejorar su
competenda comunicativa. De |a misma manera, la avtora
afirma gue escuchar es la primer funcion lEnglstica en
desarmollarse y que esta permite mejorar los niveles de lecturs.
En este orden de idess, == ha pensado gue b ommlidad debe
dejarse de lado en el salon de dases, pues pareciers gue
esouchar y hablar s hacen de una manera =i natural, pero no
se tiene en cuenta que 3l desarrollar estas habilidades, e esta
ampliando & lectura y |a esoitura, asi lo arguye Ong [1987) en
su texto la oralidsd del lenguaje, pues este afirma gue |3
oralidsd puede sxistir sin tener &en ouenta la escriturs, pero
nunca ha habido esmitura sin orslidad.

D k2 misma mianera, s se tisne &0 cuents |z orslidsd, no solo
en la dase de Lenpuaje, & puede ganar un espacio dinamico e
interactivo con los estudiantes, pues el esoudcharios y pemitirles
EXpresZrse &5 una werntaja, ya que & los nines y ninas les encanta
que = tengan &n cuenta sus pensamientos y sentimientos, lo
que ayuda 3 mejorar las relaciones inberpersonales entre los
actores del ambito educativo, como ko manifiesta Nufez [2000)
en su texto un aspecto basico para la didactica de ka lengua oral:
el papel del kenguaje en la comunicacion didactica: ks oralidad
se usa con mudchos fines, ayuda o regular las actividades ¥ a
manifestar afectividad, ademas sirve para  trasmitic la
informacion, la participacion, |a construccion de las reladones
socizles y la construccion de la identidad individual, hecho gue
se evidendz e=n las dos dases observadzs para este cido de
reflexion, pues se tuvo en cuenta &l momento de oralidad para
que tmntoe los estudiantes como la profesora podieran expresar
sus idess &n un contesto de esoucha stemnciona| yrespetucss.
Az pues, se hace urgente iniciar un cambio en cuanto a la
manera de abordar la oralidad en 2] aula, pues no se debe wer
como una habilidsd aprendida de manera informal, simo gue
debe ser concebida como una practica de pensamiento gue
requiere ser trabajada desde todas las areas del conocimiento.
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Por otro lado, luego de analizar como se dieron los procesos de
escriturs en |a segunda planeadon encontramos que esta, por
cuestiones de tiempo no s= logro realizar en su totalidsd, en
este sentido, si tomamos los planteamientos de Guzman, Florez
y Arizs | 2006) sobre como se debe dessrrollar ests habilidsd con
todos los subprocesos gue proponen, evidencizmos que lo gue
realments oourmio fue una fase pleneacion, pues los estudizntes
iniciaron a resdizzr un primer bosguejo de historieta antbcipando
o que podna ocurmir, aqui alcnzaron a wislumbrar unas
primeras idea s de lo gue ellos quieren expresar vinculado con =
diseno de las imagenes para mostraro a los demas.

El resto de las fases quedan como una invitscion a seguir
trabzjando. los estudiantes gque hicieron parte de esta
planeacion guedaron con el interes de terminar |z actividad y
supgirieron gue |3 sizuiente dase se destine 3 darde un espacio
amplio 3 esto.

Desde luego, |z esritura al ser un proceso inacabado se debe
sepuir propiciando y cultivando, ejercicios de este tipo permiiten
evidenciar como la escritura si puede ser stractiva & interesante
pars =l estudiznt=, rompe oon &l esquema tredidonal de una
esoritura dinigida al penero narrativo, direorionads 2 que sea =]
docente el Unico gue |s lee y evalua, ademas gue pueda seruna
actividad compartida gue involucre el trabajo v pensmmiento del
Erupa.

Por dltimo, desarrollaremos el concepto de lectura el cual
enfendemaos oomo un proceso de pensamiento tal como lo
afirma Edith Penjean “El acto de leer &5, en esencia, un scho de
pensamiento.” (p 52: 2010} hadendo alusion a los procesos de
disonancia cognitiva y epistemicos gue beer implica. En primer
ligzar, porque es wn chogue imtersubjetreo que descentra =]
miundo epistemico del lector 3 causs del munde epistemico del
esoritor.

SEn segundo luzar, s lectura &5 un medio de comuniccion en
donde grafemas y fonemas son un canzl de entrada para que =
lector comprendz y piense ko que lee. Leer &z comprender, peno
esto no se leva 3 cabo sin un pensamiento, pues ex zlli en donde
lo leido &z comprendide. El mundo conceptual del sscritor as
puesto &n juszo pars gue &l l=ctor lo comiprendz, e otongee
siEnificdo ¥ trastoque su expenencia de vida.

Bojorque [2004) afirma gue al comprender lo leido 2l sujeto e
CONOCE 3 51 MISMD Y Spropia SU SEr, pues S& NECOnODe COmD
part= de una oomunidad betrada. Al leer nos hablamos al
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interior, &l =nte encuentra su ser al leer, se funde como sujeto
particular en |z totalidad del ser. Bl sujeto s= apropia de un
lengusije, de un codigo linglistico, de la memoria colectiva y
cres sentido. &n swmia, ores Y recres su mundo a partic de b
lecturs que &5 visibillizacion de la cultura.

La sjecucion de la clase de la docente Betancourt tiene en
cuenta estos supuestos teoricos, en ella se hace patente en
muchos momentos la memoria oolectiva del sujeto lector. Los
educandos reconocen las tradiciones de las culturas aborigenes
¥ sus visiones de mundo a traves del texto de Yurupari. En este
sentido, tal come lo afirma Bojorque (2004 se penera =l choque
de dos experiencizs distintas: la cosmovision de las oulturas
aborigenes bajo el mito de Yuruparn y los saberes de los
estudiantes &n otros ocontexbos. Este choque desoentra a los
educandos y lleva al reconocimiento de otras visiones sobre =
mivndo, de maneras particulares de ser y estar en y oon el
miuinedio.

Ahora bien, cabe preguntarmos ique papel juega el docente en
el dessrrollo de | lecturs® Analizande el papel de kb docente
Betsncourt &n |a sesion vemos que |3 estratesia que dessmmolla
es la de la lecturs grupsl, a partir de dicha estrategia o= busca
gue los estudizntes desarrollen una comprension Elobz] del
texto. Para Lerner (2002) esto &s muy importante puss que
-] & maestro —gue lee en voz alta la primera parte del bexto—
aporta informaciones necesarias para la comprension gque no
estan explctas en el articulo, pone en evidencia reladones
entre diferente=s asfirmaciones del autor, hace ocbserssbles
problemas gue han pasado inadvertidos para bos nines e incita
a busmr en &l texto elementos para resolverios. |(p 10]

Ahora bien, dentro del proceso de lectura ejecutado por L
docente wernos como se desarrolla wn momento  de
predicciones que Olga Belocon dests<s como importante para
potencializar el pensamiento s traves de s lectura. De acuerdo
con Olga Belocon [2014) “Ensenar a los ninos a formular
predicciones 3 partir e los protasonistas, de los sucesos, de las
relaciones () equivsle a ensenar que no todo &l significado esta
dicho en lo que esta escrito en el papel, ¥ gue son ellos [los
lectores] los gque le atribuyen significado.” [p. 46: 3014]. En
Consonanda con o ectablecido por Belocon, cuzndo |s docente
Betanoourt desarmolla el proceso de predicdon en la lectura
guiada, esta buscando esa significacion gue los lectores e
pueden dar a lo escrito hadendo wer que no hay nada
establecido con un fin estatico, por el contrario, todo esta por
hacerse, por construirse. El texto no termina en la altima hoja,
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se vivifics y se recres porque el lector lo dinamiza, lo incorpora
en su sery crea y recrea su munco con base en el

Se implementars el proceso de autoevaluacion y co-evaluscion.
En este sentido, se desarrollo una retroalimentacion del proceszo
de maners informal, 3 traves del dialogo para refinar el
dezarrollo de loz procesos.
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de:

htto//www lecturayvida. fahce.unip eduar/numeros/a10n3/1
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ANEXO 5. LOFA CLASE DE YURUPARI

LOFA CLASE DE YURUPARI

LESSON STUDY
DANIEL CASTRO

YIRA GARCIA

STELLA BETANCOURT
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&

LIMITACIONES

® El tiempo de una hora para lograr hacer las diversas actividades,
no es el adecuado.

® La grabacion en ocasiones, enfoca solo a la docente, por lo tanto,
se pierden aspectos claves de la actitud de los estudiantes frente
a las actividades propuestas.

e F] tiempo siempre va a ser una limitante en la realizacion de la
planeacic'm si no se priorizan actividades.
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OPORTUNIDADES

*Abordar el tema de las pueblos aborigenes permite realizar
o

un trabajo transversal que enriquece el aprendizaje.
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>

FORTALEZAS

*Hubo una Planeadén adecuada para el tema.

o

*Se evidencian diferentes momentos en la clase: saludo, motivacion, pre-
saberes, desarrollo de oralidad, lectura y escritura, coevaluacion,
autoevaluacion y cierre.

*] os estudiantes hicieron conexion con el fragmento del texto Yurupari,
demostraron comprension y gusto.

*Los estudiantes participaron en las diversas actividades .

*Los estudiantes iniciaron la historieta anticipando la continuacion del mito.
*La docente inicia la clase recordando lo que realizaron la clase anterior y
explicando el objetivo de la clase de esta sesion: conocer aspectos y

caracteristicas de la literatura aborigen a traves del texto Yurupari.
“
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~

Hay claridad en explicar las habilidades que se va a trabajar: oralidad,

lectura v escritura.

La docente invita a los estudiantes a participar de su clase, en este
sentido, a partir de preguntas busca que los estudiantes puedan
L=

relacionar aspectos del contexto colombiano.

Se realiza una breve caracterizacion v reflexion sobre las problemdtjcas

actuales que viven los pueblos indigenas en Colombia.
i

La ribrica de evaluacion permite que los estudiantes conozcan los
aspectos que se van a tener en cuenta al momento de revisar la

historieta.

Al finalizar la clase los estudiantes generan reflexiones interesantes
alrededor de lo que aprendieron frente a la situacion de los pueblos

indisenas.
8
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/

AMENAZAS
s
*Tantas actividades: analisis de titulares de prensa, ubicacion de alglmas
comunidades inch'genas, lectura de texto Yurupari y realizacion de
historietas hacen que en ocasiones se desdibuje la actividad central de la
clase.
*Fl proceso de escritura se reduce bastante ya que el momento de saludo,
motivacion y presaberes se abarco gran parte de la clase. En este sentido,
el trabajo con las historietas quedo sin terminar.
*Al finalizar la clase las respuestas de los estudiantes sobre lo que
aprendieron, estuvieron enmarcadas en la situacion de los pueblos
indigenas, dejando de lado el texto de Yurupari y las caracteristicas de la

literatura aborigen.




ANALISIS Y TRANSFORMACION DE LAS PRACTICAS DE ENSENANZA

ANEXO 6. PLANEACION FILOSOFIA. LICEOS DEL EJERCITO

Desempefios

Basico

Alto

Superior

Area: Filosofia y pensamiento
critico.

Escenario de aprendizaje:

Grado: 10

A. Indaga sobre el papel de la
filosofia en la construccion de
identidad humana y la proyeccion
de ideales sociales.

Preguntas potenciadoras:

A. ¢Cuél es la importancia de la
filosofia para el acceso al
conocimiento?

B. ¢Cuales ideas sustentan a la
filosofia como una herramienta
que permite el acceso al
conocimiento?

C. ¢Qué utilidad tiene la Filosofia en
la construccion de identidad
humana y la proyeccion de
ideales sociales?

Acceso al conocimiento.

B. Reconoce saberes previos y los

desarrolla a partir de discusiones
filosoficas contextualizadas dentro
de la cosmologia presocratica y la
antropologia griega clasica de
Sdocrates, Platon y Aristételes.

¢ Cuales son las caracteristicas de la
cosmologia presocratica y la
antropologia griega clasica de
Sdocrates, Platon y Aristoteles?

¢ Como puedo explicar la cosmologia
presocrética y la antropologia griega
clasica de Sécrates, Platén vy
Aristoteles?

¢Qué nuevas preguntas surgen en
torno a la vision del mundo
presocréatica y del hombre desde la
antropologia griega clasica de
Sdcrates, Platén y Aristételes?

Bimestre: |

C.

A.

Identifica al arte como manifestacion
de la interaccién del hombre con su
entorno natural, social y cultural.

¢,De qué forma puedo caracterizar el
arte como manifestacion de la
interaccién del hombre con su entorno
natural, social y cultural?

¢ Cudl es su punto de vista frente al
arte como manifestacion de la
interacciéon del hombre con su entorno
natural, social y cultural?

C ¢Qué medidas sugiere para
reconocer y evaluar el arte como
manifestacion de la interaccién del
hombre con su entorno natural, social
y cultural?
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FILOSOFIA
Programa Desempefio Nivel de desempefio
Semana No. 1 A A. B
Semana No. 2 A. A.B

Semana No. 3

B. AB,C

Recursos - Metodologia-
Pregunta sugerida

Bibliografia especializada. Lectura y
andlisis de textos filoséficos, disertacion
filoséfica mediante la problematizacion
de la lectura del hipervinculo, reflexion
personal y socializacién en grupo.

¢ Cual es el principio constitutivo de
las cosas en Tales de Mileto? (Arjé)

Bibliografia sugerida: Los filosofos
presocraticos Editorial: Gredos.

Bibliografia especializada. Lectura y
andlisis de textos filoséficos, disertacion
filoséfica mediante la problematizacién
de la lectura del hipervinculo, reflexion
personal y socializacién en grupo.

¢,Cudl es el principio constitutivo de
las cosas gque son en Anaximandro de
Mileto? (Arjé)

Bibliografia sugerida: Los filosofos
presocraticos Editorial: Gredos

Bibliografia especializada. Lectura y
andlisis de textos filoséficos, disertacion
filoséfica mediante la problematizacion
de la lectura, reflexion personal y
socializacion en grupo.

¢, Cudl es el principio constitutivo de
las cosas que son en Anaximenes de
Mileto? (Arjé)

Bibliografia sugerida: Los filosofos
presocraticos Editorial: Gredos.



Programa

Semana No. 4

Semana No. 5

Semana No. 6

Semana No. 7

Desempefio Nivel de desempefio
B. B-A B,C
B, B- AB.C
B. B- AB.C
B,C B- AB.C

149

Recursos - Metodologia-
Pregunta sugerida

Bibliografia especializada. Lectura y
andlisis de textos filosoéficos, disertacion
filoséfica mediante la problematizacién
de la lectura del hipervinculo, reflexion
personal y socializacion en grupo. ¢De
qué forma se puede problematizar el
aspecto antropolégico en Socrates y
Platon?

Bibliografia sugerida: Historia del
pensamiento filoséfico y cientifico Tomo
| Reale, G. Antisteri.

Bibliografia especializada. Lectura y
andlisis de textos filoséficos, disertacion
filosofica mediante la problematizacion
de la lectura del hipervinculo, reflexion
personal y socializacion en grupo. ¢De
qué forma se puede problematizar el
intelectualismo moral en Sécrates y
Platon?

Bibliografia  sugerida: Dialogos
platénicos. Protagoras — Gorgias.

Bibliografia especializada. Lectura y
analisis de textos filoséficos, disertacion
filosofica mediante la problematizacién
de la lectura, reflexion personal y
socializacion en grupo. ¢Cudl es la
esencia de la realidad en Platon?

Bibliografia  sugerida: Dialogos
platénicos. Capitulo séptimo de la
republica de Platén.

Semana de pre-bimestrales o de
refinamiento de acuerdo con las
actividades internas en cada uno de los
Liceos del Ejército.
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FILOSOFIA
Programa Desempefio Nivel de desempefio
Semana No. 8
B. A.B.C
Semana No. 9
A B, C A.B.C
Semana No. 10 A B.C AB.C
Area: Filosofia y Grado: 10 Bimestre: Il
pensamiento
critico.
Escenario de Acceso al conocimiento.
aprendizaje:

Desempefios de aprendizaje:
Interpreto y reinterpreto los desafios para
establecer una paz sostenible

A. Analizo la transformacion del
pensamiento durante el periodo
helenistico; especialmente, la
explicacion precientifica del mundo
natural.

Desempe

Fortalezco mis habilidades para pensar
de forma critica

B. Comprendo los principales problemas de
la filosofia medieval.

Recursos - Metodologia-
Pregunta sugerida

Bibliografia especializada. Lectura y
andlisis de textos filosoéficos, disertacion
filoséfica mediante la problematizacion
de la lectura del hipervinculo, reflexion
personal y socializacién en grupo.

¢cuales son las caracteristicas mas
relevantes de la visibn metafisica de
Aristoteles?

Bibliografia sugerida: Historia del
pensamiento filoséfico y cientifico Tomo
| Reale, G. Antisteri.

Semana de
bimestrales.

Preguntas tipo ICFES en el marco del
MBE.

Semana de recuperaciones y cierre
de periodo.

evaluaciones

Fundamento mis posturas desde el
pensamiento filosoéfico

C. Analizo el proceso de transformacion
histérico gestado en el paso del
teocentrismo al antropocentrismo y
argumenta los desarrollos que este



Basico

Alto

Superior

Preguntas potenciadoras:

A.

A.

A.

¢Cudles son las caracteristicas
relevantes del pensamiento
durante el periodo helenistico;
Jespecialmente, la explicacion
precientifica del mundo natural?

¢,De qué forma se puede demostrar
la existencia de Dios a priori y a
posteriori?

¢ Cual es la relacién entre fe y
razon en los  principales
pensadores de la filosofia?

B.

B.

¢, Qué cambios suscit6 el paso del
teocentrismo al antropocentrismo en las
ciencias, el arte y la filosofia?

¢,Como puedo explicar el paso del
teocentrismo al antropocentrismo
respecto a los desarrollos que este cambio
suscitd en las ciencias, el arte y la
filosofia?

¢, Qué postura critica se puede asumir
frente al paso del teocentrismo al
antropocentrismo  respecto a los
desarrollos que este cambio suscitd en
las ciencias, el arte y la filosofia?
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cambio suscitd en las ciencias, el arte
y la filosofia.

C. ¢De qué forma puedo caracterizar
el proceso de transformacion
histérico gestado en el
renacimiento y su efecto en la
estética, la politica, el conocimiento
y el sentido de la trascendencia?

C. ¢De qué forma puedo entender el
proceso de transformacion historico
gestado en el renacimiento y su
efecto en la estética, politica,
conocimiento y el sentido de la
trascendencia?

C. ¢Qué medidas sugiere para
evaluar el proceso de
transformacion histérico gestado
en el renacimiento y su efecto en la
estética, politica, conocimiento y el
sentido de la trascendencia?
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Nivel de

Programa Desempefio o
desempefio

Recursos — Metodologia-Pregunta sugerida

Bibliografia especializada. Lectura y analisis de textos
filoséficos, disertacion filoséfica mediante la problematizacion
de la lectura, reflexién personal y socializacién en grupo.

¢En qué consiste el concepto de Ataraxia en las diferentes
escuelas helenistas?

Bibliografia sugerida: Carta a Meneceo. Epicuro.

Bibliografia especializada. Lectura y analisis de textos
filoséficos, disertacion filoséfica mediante la problematizacion
de la lectura, reflexién personal y socializacion en grupo.

¢En qué consiste el concepto de Ataraxia en los estoicos?

Bibliografia sugerida: Sabidurias de la antigliedad. Michael
Onfray.

Semana No. 3 Bibliografia especializada. Lectura y analisis de textos
filoséficos, disertacion filoséfica mediante la problematizacion
de la lectura, reflexién personal y socializacion en grupo.

B. B.-AB.C ¢En qué consiste el concepto de Ataraxia en los
escépticos?
Bibliografia sugerida: Sabidurias de la antigiedad. Michael
Onfray.

Semana No. 4 Bibliografia especializada. Lectura y andlisis de textos
filoséficos, disertacion filoséfica mediante la problematizacion
de la lectura, reflexién personal y socializacién en grupo.
¢En qué consiste el concepto del Uno en Plotino?
Bibliografia sugerida: Historia de la filosofia medieval.
Gilson.

Semana No. 5 Bibliografia especializada. Lectura y analisis de textos
filosoficos, disertacion filosofica mediante la problematizacion
de la lectura, reflexion personal y socializacién en grupo.

¢, De qué forma se puede demostrar la existencia de Dios a
priori y a posteriori?

Bibliografia sugerida: Proslogium - San Anselmo.

Semana No. 1 A. A.—AB.C

Semana No. 2 A. A.—AB.C

B. B.-AB.C

B. B.-AB.C



- Nivel de . .
Programa Desempefio o Recursos — Metodologia-Pregunta sugerida
desempefio

Semana No. 6 Bibliografia especializada. Lectura y analisis de textos
filoséficos, disertacion filoséfica mediante la problematizacion
de la lectura, reflexién personal y socializacion en grupo.

C. C-AB.C T ., . .
¢, Cudl es la relacion entre fe y razon en los principales
pensadores de la filosofia?
Bibliografia: San Agustin — La ciudad de Dios.
Semana No. 7 Semana de pre-bimestrales o de refinamiento de acuerdo
C. C-AB.C con las actividades internas en cada uno de los Liceos del
Ejército.

Semana No. 8 Bibliografia especializada. Lectura y analisis de textos
filoséficos, disertacion filoséfica mediante la problematizacion
de la lectura, reflexién personal y socializacién en grupo.

¢,De qué forma se puede demostrar la existencia de Dios a
C. A.B.C L@ .
priori y a posteriori?
Bibliografia sugerida: La Suma Teol6gica — Santo Tomas.
Historia del pensamiento filoséfico y cientifico Tomo | Reale,
G. Antisteri.
Semana No. 9 A, B.C AB.C Semana de evaluaciones bimestrales.
o Preguntas tipo ICFES en el marco del MBE.
Semana No. 10 AB C AB.C Semana de evaluaciones bimestrales.
T " Preguntas tipo ICFES en el marco del MBE.
Area: Filosofia y Grado: 10 Bimestre: IlI
pensamiento critico.
Escenario de aprendizaje: Acceso al conocimiento.

Desempefios de aprendizaje:
Interpreto y reinterpreto los desafios para Fortalezco mis habilidades para pensar Fundamento mis posturas desde
establecer una paz sostenible de forma critica pensamiento filoséfico

el
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Desempefios

Bésico

Alto

Superio

A.

FILOSOFIA

A. Argumenta y ejemplifica en torno
a las elaboraciones conceptuales
hobbesianas y rousseauniana
acerca de la naturaleza humana
y los sistemas politicos cuya
explicacién/justificacion se ha
vinculado histéricamente con
ellas.

Preguntas potenciadoras:

¢Cudles son las caracteristicas
relevantes de las elaboraciones
conceptuales hobbesianas y
rousseauniana acerca de la
naturaleza humana y los sistemas
politicos cuya
explicacion/justificacion se ha
vinculado histéricamente con ellas?

¢,Qué elementos me permiten
analizar las elaboraciones
conceptuales hobbesianas y

rousseauniana acerca de la
naturaleza humana y los sistemas
politicos cuya
explicacion/justificacion se ha
vinculado histéricamente con ellas?

A. ¢Cual es su punto de vista frente
a las elaboraciones conceptuales
hobbesianas y rousseaunianas
acerca de la naturaleza humana
y los sistemas politicos cuya

B.

B. Explora y da cuenta de las
relaciones existentes entre las
concepciones filoséficas
(antropoldgicas y epistemolégicas)
racionalista y empirista y los
procesos sociales y politicos del
siglo XVII en Europa.

¢Qué elementos permiten caracterizar
las relaciones existentes entre las
concepciones filoséficas (antropolégicas
y epistemoldgicas) racionalista y
empirista y los procesos sociales y
politicos del siglo XVII en Europa?

¢Como puedo explicar las relaciones
existentes entre las concepciones
filoséficas (antropoldgicas y
epistemoldgicas) racionalista y empirista
y los procesos sociales y politicos del
siglo XVII en Europa?

B. ¢Qué nuevas preguntas surgen en
torno a las relaciones existentes
entre las concepciones filosoficas
(antropoldgicas y epistemolégicas)
racionalista y empirista y los

C. Analiza el cambio de pensamiento
que tuvo lugar en el Renacimiento y
sus implicaciones histéricas.

C. ¢Como puedo reconocer desde el criterio

de los pensadores empiristas Yy
racionalistas algunas de las afirmaciones
utilizadas por algunas piezas recientes de
comunicacion publicitaria masiva en redes
sociales y television?

¢ Cémo puedo repensar desde el criterio
de los pensadores empiristas y
racionalistas las afirmaciones utilizadas
por las manifestaciones actuales en la
comunicacion publicitaria masiva en redes
sociales y television?

C. ¢Qué juicios se pueden exponer
frente a los vinculos existentes entre
fendmenos sociales y el arte como
construccidn orientada a lo sublime?



explicacion/justificacion se ha
vinculado histéricamente con
ellas?

Semana No. 1

A.
Semana No. 2

A.
Semana No. 3

B.
Semana No. 4

B.
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procesos sociales y politicos del

siglo XVII en Europa?

A.B.C

AB.C

AB.C

A.B.C

Bibliografia especializada. Lectura y analisis de textos
filoséficos, disertacion filoséfica mediante la problematizacién
de la lectura del hipervinculo, reflexién personal y socializacion
en grupo.

¢ Cual es la propuesta vitalista en Montaigne?

Lectura propuesta: Ensayos de Montaigne

Bibliografia especializada. Lectura y analisis de textos
filoséficos, disertacion filoséfica mediante la problematizacién
de la lectura del hipervinculo, reflexién personal y socializacién
en grupo.

¢ Como demostrar la existencia del Yo?

Lectura propuesta: Meditaciones metafisicas — Descartes
(primera y segunda meditacién metafisica).

Bibliografia especializada. Lectura y analisis de textos
filoséficos, disertacion filoséfica mediante la problematizacién
de la lectura del hipervinculo, reflexién personal y socializacion
en grupo.

¢En qué consiste y para qué sirve el método cartesiano?

Lectura propuesta: Discurso del Método — Descartes.

Bibliografia especializada. Lectura y analisis de textos
filosoficos, disertacion filoséfica mediante la problematizacion
de la lectura del hipervinculo, reflexién personal y socializacion
en grupo.

¢De qué manera se dan los objetos a la conciencia del
sujeto?

Lectura propuesta: Ensayos sobre el entendimiento
humano. David Hume.



ANALISIS DE LAS ESTRATEGIAS DIDACTICAS EN LA PRACTICA DE ENSENANZA DE UN PROFESOR DE

FILOSOFIA

Semana No. 5

Semana No. 6

Semana No. 7

Semana No. 8

Semana No. 9

Semana No. 10

A, B, C.

A.B.C

A.B.C

A.B.C

A.B.C

AB.C

A.B.C

A.B.C

AB.C

Bibliografia especializada. Lectura y andlisis de textos
filoséficos, disertacion filoséfica mediante la problematizacién
de la lectura del hipervinculo, reflexion personal y socializacién
en grupo.

¢scual es el principio que fundamenta nuestros juicios
morales?

Lectura propuesta: Ensayos sobre los principios de la moral
— David Hume.

Semana de pre-bimestrales o de refinamiento de acuerdo
con las actividades internas en cada uno de los Liceos del
Ejército.

Bibliografia especializada. Lectura y analisis de textos
filoséficos, disertacion filoséfica mediante la problematizacién
de la lectura del hipervinculo, reflexién personal y socializacién
en grupo.

¢Qué elementos me permiten analizar las elaboraciones
conceptuales hobbesianas y rousseauniana acerca de la
naturaleza humana y los sistemas politicos cuya
explicacion/justificacion se ha vinculado histéricamente con
ellas?

Lectura propuesta: Thomas Hobbes — Leviatan.

Bibliografia especializada. Lectura y analisis de textos
filoséficos, disertacion filoséfica mediante la problematizacién
de la lectura del hipervinculo, reflexién personal y socializacion
en grupo.

¢ Qué elementos me permiten analizar las elaboraciones
conceptuales hobbesianas y rousseauniana acerca de la
naturaleza humana y los sistemas politicos cuya
explicacion/justificacion se ha vinculado histéricamente con
ellas?

Lectura propuesta: J. Rousseau — El contrato social.

Semana de evaluaciones bimestrales.
Preguntas tipo ICFES en el marco del MBE.

Semana de recuperaciones y cierre de periodo.



Area: Filosofia y
pensamiento
critico.

Escenario de
aprendizaje:

Grado: 10

Desempefios de aprendizaje:

Basico Desemp

Alto

Superi

Interpreto y reinterpreto los desafios para
establecer una paz sostenible

A. Analiza la légica aristotélica, y su
aplicacion en la elaboracion de
discursos filosoéficos.

Preguntas potenciadoras:

A. ¢De qué forma puedo identificar la
I6gica aristotélica, y su aplicacién en
la elaboracion de  discursos
filosoficos?

A. ¢Cudles son los recursos que la
l6gica aristotélica brinda a la
elaboracioén de discursos filoséficos?

A. ¢De qué forma estructuro discursos

filosoficos aplicando los recursos
propuestos por la légica aristotélica?

Bimestre: IV

Acceso al conocimiento.

Fortalezco mis habilidades para pensar

de forma critica

B. Comprende las premisas Yy
argumentos de un discurso y
explora sus afirmaciones vy
falacias; con base en esto elabora
textos argumentativos.

B. ¢De qué manera puedo reconocer
las premisas y argumentos de un
discurso?

B. ¢Como puedo explicar las
premisas y argumentos de un
discurso filoséfico?

B. ¢Como elaboro textos
argumentativos, utilizando premisas
y conclusiones?
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Fundamento mis posturas desde el
pensamiento filoséfico

C. Establece los criterios basicos de la

I6gica proposicional como recursos para
la construccion de textos argumentativos

¢ Cémo puedo formalizar el lenguaje en
términos de la logica tradicional?

¢,Como puedo usar los términos de la
I6gica tradicional para entender los
valores de verdad en las proposiciones
de los textos argumentativos?

C. ¢Cdmo puedo utilizar los valores de verdad
en la construcciéon de juicios de valor en
torno a un texto argumentativo?



ANALISIS DE LAS ESTRATEGIAS DIDACTICAS EN LA PRACTICA DE ENSENANZA DE UN PROFESOR DE

FILOSOFIA

Programa

Semana No. 1

Semana No. 2

Semana No. 3

Semana No. 4

Semana No. 5

Semana No. 6

Desempefio

Nivel de desempefio

B, C

B, C

Recursos — Metodologia-Pregunta sugerida

Actividad diagnéstica: a partir de la pregunta potenciadora ¢ Qué
es argumentar? Se buscara indagar en los presaberes de los
educandos identificando nociones basicas.

Desarrollo de la clase: conceptualizar los elementos del
argumento: premisas y conclusiones.

Trabajo en clase: Identificar premisas y conclusiones de
argumentos unitarios.

Bibliografia: Copi, I. Introduccién a la logica filoséfica.

Desarrollo de la clase: con base en la pregunta potenciadora ¢ De
gué manera puedo reconocer las premisas y argumentos de un
discurso? Analizar textos filoséficos a partir de los conceptos
premisas y conclusiones. A su vez, plantea diagramas que discurran
la estructura argumental.

Bibliografia: Copi, I. Introduccién a la logica filoséfica.

Desarrollo de la clase: con base en la pregunta problema ¢ De
qué forma elaboro textos argumentativos, utilizando premisas y
conclusiones? Se propone que los estudiantes resuelvan problemas
justificando su solucién a partir de premisas y conclusiones.

Copi, . Introduccién a la logica filosofica.

Actividad Diagnéstica: ¢Como puedo formalizar el lenguaje
formal y comin en términos de la légica tradicional? Se buscara
indagar en los presaberes de los educandos identificando nociones
basicas como: Proposiciones, forma de las proposiciones
moleculares, simbolizacién de las proposiciones, los términos de
enlace y sus simbolos.

Copi, |. Introduccién a la légica filosofica.

Desarrollo de la clase: Ejercitar en las conectivas légicas
(negacidn, disyuncion y conjuncion) a partir de las tablas de verdad.
Bibliografia: Copi, I. Introduccién a la logica filoséfica.

Suppers, P. Hill, S. Introduccién a la l6gica matematica.

Desarrollo de la clase: Ejercitar en las conectivas logicas
(proposicion condicional y bicondicional) a partir de las tablas de
verdad. Bibliografia: Copi, I. Introduccion a la légica filosofica.

Suppers, P. Hill, S. Introduccién a la l6gica matematica



Programa Desempefio

Semana No. 7

A
Semana No. 8

A
Semana No. 9 A B, C
Semana No. 10

A B, C

Area:
Escenario de aprendizaje:

Pensamiento Filoséfico y Critico

Nivel de desempefio

Desarrollo de clase:

159

Recursos — Metodologia-Pregunta sugerida

Introducir al estudiante al silogismo

aristotélico, apropiaciéon de términos (Término mayor, término menor

y término medio) y sus partes (Premisa mayor, premisa menor y
conclusion). Ejercitar. Bibliografia: Copi, I. Introduccion a la légica

Suppers, P. Hill, S. Introduccion a la I6gica matematica

clase:
reconociendo la falacia y la veracidad de un argumento. Ejercitar.

Identificar las reglas silogisticas,

Bibliografia: Copi, I. Introduccioén a la I6gica filoséfica.

Suppers, P. Hill, S. Introduccién a la l6gica matematica
Semana de evaluaciones bimestrales.

Preguntas tipo ICFES en el marco del MBE.

Semana de evaluaciones bimestrales.

B
filos6fica.
Desarrollo de
C
A, B, C
A B, C
Grado: 110

Analisis de discurso

Bimestre:

Preguntas tipo ICFES en el marco del MBE.

Primer

Desempefios de aprendizaje: Interpreto y reinterpreto los desafios para establecer una paz sostenible - Fortalezco mis habilidades para pensar
de forma critica - Fundamento mis posturas desde el pensamiento filosofico.

Basico

Alto

A. Comprende y utiliza la dialéctica hegeliana
para solucionar (sintesis) algunos
acontecimientos y problemas (o
situaciones de conflicto) en los que se
evidencia la oposicién tesis-antitesis.

A. ¢Qué elementos caracterizan la dialéctica
hegeliana?

B. ¢En qué situaciones de la vida cotidiana
(problemas sociales, politicos) se puede
aplicar la dialéctica hegeliana?

B. Establece las premisas y argumentos de
un discurso y explora sus afirmaciones
y contradicciones; con base en esto
elabora contraargumentos para refutar
los posibles errores y sesgos.

A. ¢Considera usted qué es lo mismo
premisas y conclusiones? ¢ Qué
diferencia encuentra usted entre
argumentos y contraargumentos?

B. Con los elementos/conceptos que
cuenta, ¢,c6mo aplicaria en un discurso

C. Analiza el mundo de la subjetividad y la

B.

intersubjetividad que pusieron de manifiesto las
afirmaciones vitales de Nietzsche y las
pulsiones del inconsciente desde la mirada
freudiana.

¢Cudles son las caracteristicas de los
conceptos de subjetividad e intersubjetividad en
la filosofia del conocimiento que propone
Nietzsche?

¢,Cuél considera que es la mejor forma para usar
la filosofia de Nietzsche en la busqueda de una
solucién para la problematica del conocimiento
que enfrenta objetividad versus subjetividad?



ANALISIS DE LAS ESTRATEGIAS DIDACTICAS EN LA PRACTICA DE ENSENANZA DE UN PROFESOR DE

FILOSOFIA

Superi

Programa
Semana No.

1

Semana No.
2

Semana No. 3

Semana No. 4

Desempe
o

C. ¢Qué postura critica se puede asumir
respecto a lo planteado por la dialéctica
hegeliana en cuanto a los problemas
sociales del contexto actual colombiano?

Nivel de
desempefio

filoséfico contraargumentos para refutar
ideas?

C. ¢Qué pasos se deben dar para disefiar C. Segun lo planteado en la filosofia de Nietzsche
argumentos y contraargumentos en ¢, Qué conclusiones y recomendaciones propone
diversos tipos de textos filoséficos? para interpretar la  problematica  del

conocimiento que enfrenta objetividad versus
subjetividad?

Recursos

Semana de introduccion en donde se propone realizar un diagnéstico de los diferentes
grupos para evidenciar su analisis textual. Se recomienda utilizar pruebas tipo ICFES en
el componente de lectura critica.

Para la sesion se sugiere responder a la pregunta potenciadora ¢, Considera usted que
es lo mismo premisas y conclusiones? A su vez, se propone con base en el recurso
bibliogréfico que los estudiantes resuelvan diversos ejercicios en el aula de clase aplicando
los conceptos.

Recurso bibliografico: I, Copi. Introduccion a la logica filoséfico.

Con base en los saberes del docente, se propone conceptualizar acerca de qué es un
argumento y los tipos de argumentos mas usados (Autoridad, silogistico, por analogia)
Luego, se propone que el docente conceptualice el término contraargumento y lo diferencie
de un argumento para que los estudiantes logren el desarrollo de la pregunta potenciadora,
a saber ¢,cémo aplicaria en un discurso filoséfico contraargumentos para refutar ideas?

Recurso bibliografico: I, Copi. Introduccion a la logica filoséfica.

Para esta sesion se recomienda la lectura del recurso bibliogréafico el cual explica de
manera apropiada las caracteristicas de la dialéctica hegeliana. Luego, el docente
retroalimentard el tema y propondra una situacion problema en donde el estudiante aplique
la dialéctica hegeliana para su solucion.

Recurso bibliografico: Antisieri, D y Reale, G. Historia del pensamiento filoséfico y
cientifico Tomo Tercero Del romanticismo hasta hoy - 1988.



161

Desempe Nivel de
Programa o = Recursos
fo desempefio
Para esta semana se busca resolver la siguiente pregunta potenciadora: ¢ Qué postura
critica se puede asumir respecto a lo planteado por la dialéctica hegeliana en cuanto a los
problemas sociales del contexto actual colombiano? Por medio de la creacién de un texto
A B-C de tipo argumentativo, los estudiantes expondran la dialéctica hegeliana aplicada a la
Semana No. 5 solucién de un problema social del contexto actual colombiano. Luego, el docente propone

gue para la siguiente clase se desarrollard un debate con base en los problemas
propuestos y su desarrollo a través de la dialéctica.

Clase que se desarrollara con base en un debate en donde se den posibles soluciones
a problematicas actuales del contexto colombiano aplicando la I6gica hegeliana. Se
propone una metodologia tipo SIMONU o aquella que el docente considere mas apropiada
Semana No. 6 A C para el desarrollo del debate.
Mision: Se sugiere que para la préxima clase el docente indique a sus estudiantes
consultar los conceptos de subjetividad y objetividad desde el marco de la epistemologia
y los expongan de una forma lidica (Videos, presentaciones, etc.)

Se propone para la sesion que el docente explique los conceptos de Subjetividad y
Objetividad desde la Teoria del conocimiento. Para ello se puede apoyar en recursos
audiovisuales y bibliografia que considere pertinente. Luego, se propone un debate en
clase con base en la siguiente pregunta ¢ Qué determina la construccién del conocimiento,
la subjetividad o la objetividad? Para el debate los estudiantes deben formular argumentos
apropiados para defender su postura y contraargumentos para refutar otras posturas. Al
Semana No. 7 finalizar la sesion el docente propone la lectura del texto de Nietzsche que aparece

mencionado en los hipervinculos. Para la cual los estudiantes deberan escribir un texto
argumentativo respondiendo a la pregunta ¢ Cual considera que es la mejor forma para
usar la filosofia de Nietzsche en la busqueda de una solucién a la problematica del
conocimiento que enfrenta objetividad versus subjetividad?

Recurso bibliografico: Nietzsche, F. sobre verdad y mentira en sentido extramoral.

Para la sesion se plantea responder a la pregunta potenciadora, a saber ¢Cual
considera que es la mejor forma para usar la filosofia de Nietzsche en la busqueda de una
solucién a la problematica del conocimiento que enfrenta objetividad versus subjetividad?
Semana No. 8 Para ello se propone una discusion en clase con los saberes de los estudiantes

materializados en la produccién textual realizada con anterioridad. Luego, el docente
desarrolla las conclusiones pertinentes para la sesion.

Para la sesion se propone discutir alrededor de la pregunta potenciadora: Segun lo
Semana No. 9 planteado en la filosofia de Nietzsche ¢Qué conclusiones y recomendaciones propone
para interpretar la problematica del conocimiento que enfrenta objetividad versus

subjetividad?



Dese

Basico

Alto

Superi

ANALISIS DE LAS ESTRATEGIAS DIDACTICAS EN LA PRACTICA DE ENSENANZA DE UN PROFESOR DE

FILOSOFIA
Programa Desempe Nivel de
no desempefio
Semana No. 10 ABC Todos los
niveles

Area: Pensamiento Filoséfico y Critico

Escenario de aprendizaje:

Recursos

Semana de evaluaciones, en donde se busca evaluar los desempefios a través de una

prueba con preguntas tipo

ICFES. Luego se sugiere

realizar un proceso de

retroalimentacién de las pruebas bimestrales con base en el modelo basado en evidencias.

Grado: 11°

Andlisis de discurso.

Bimestre: Segundo

Desempefios de aprendizaje: Interpreto y reinterpreto los desafios para establecer una paz sostenible - Fortalezco mis habilidades para pensar
de forma critica - Fundamento mis posturas desde el pensamiento filoséfico.

culturales donde entren en conflicto el
bienestar personal con el comunitario, exploro
los intereses y propongo alternativas
tendientes al desarrollo comunitario.

¢, Qué situaciones politicas, econémicas y A.

sociales han generado conflicto de intereses
generales sobre los particulares?

¢De qué manera considera usted que los B.

sistemas econdomicos del siglo XX
influenciaron en los intereses personales y
comunitarios?

Segun lo planteado, ¢qué conclusiones y C.

recomendaciones propone para generar un
cambio de pensamiento ante la crisis
humanitaria causada por el sistema
capitalista?

A. Analizo situaciones politicas, econémicas y B. Detecto las ideas y argumentos de los

discursos; premisas sobre los cuales analizo
las razones, posiciones y sesgos, con el
proposito de validar u objetar criticamente las
ideas del autor.

¢,Cudles son las condiciones sociales y
cientificas que permiten el surgimiento de los
discursos filosoéficos en la actualidad?

¢En qué forma afectan los discursos
filosoficos contemporaneos las doctrinas
politicas, religiosas y cientificas?

¢,Qué proyecto puede plantear para la
consolidacion de un discurso validado por las
ideas de la filosofia contemporanea?

C.

A.

Exploro la vision de la filosofia contemporanea,
desde los aportes a las ciencias y los estudios
sociales.

¢, Qué elementos se podrian atribuir como
caracteristicos del positivismo l6gico fundado
en el circulo de Viena?

¢,De qué manera considera usted que influiran
las criticas de la filosofia contemporanea a las
problematicas sociales actuales (Consumismo,
impacto negativo en el medio ambiente,
regimenes totalitarios)?

¢,Qué propone como alternativas para
transformar la sociedad consumista desde los
aportes de la filosofia critica contemporanea?



Programa

Semana No.

1

Semana No.

2

Semana No. 3

Semana No. 4

Semana No. 5

Semana No. 6

Semana No. 7

Desempefio

AC

Nivel de
desempefio

Todos los niveles

163

Recursos

Se propone la realizacion de un seminario aleman como estrategia didactica para
que los estudiantes desarrollen textos argumentativos y expositivos: (relatoria,
correlatoria, protocolo y ensayo final). Se sugiere que para esta sesion el docente
realice un cronograma en donde se asignen las correspondientes funciones a cada
uno de los estudiantes.

Recursos bibliograficos: Orientaciones filoséficas del MEN.

Se propone lograr responder la siguiente pregunta potenciadora ¢En qué forma
afectan los discursos filoséficos contemporaneos las doctrinas politicas, religiosas y
cientificas? Para ello, se sugiere analizar la perspectiva filoséfica de Feuerbach a
partir de sus criticas a la sociedad y la religion, asi como también, las consecuencias
de su pensamiento en el &mbito de la politica.

Recursos bibliograficos: Fraijo, M. Filosofia de la religion, estudios y textos.

Se sugiere a los docentes responder a la pregunta potenciadora ¢ De qué manera
considera usted que influiran las criticas de la filosofia contemporanea a las
probleméticas sociales actuales (Consumismo, impacto negativo en el medio
ambiente, regimenes totalitarios)? Para ello, se propone la lectura de Marx

Recursos bibliograficos: Antisieri, D y Reale, G. Historia del pensamiento
filosofico y cientifico Tomo Tercero Del romanticismo hasta hoy - 1988.pdf (PDF.
Pag. 178 a 181).

Para la sesién se propone resolver la siguiente pregunta potenciadora ¢Qué
propone como alternativas para transformar la sociedad consumista desde los
aportes de la filosofia critica contemporanea? La cual se pretende abordar desde el
texto de Herbert Marcuse “El hombre Unidimensional”.

La sesion buscara responder a la pregunta potenciadora ¢Qué diria acerca de la
situacion actual de los seres humanos a través de la posicion de la filosofia
existencialista? Se propone trabajar el texto “el existencialismo es un humanismo”
de Jean Paul Sartre.

Se propone para la sesién analizar la siguiente pregunta potenciadora ¢Qué
elementos se podrian atribuir como caracteristicos del positivismo l6gico fundado en
el circulo de Viena? A partir de la lectura del texto de Rudolf Carnap “La superacion
de la metafisica a través del analisis I6gico del lenguaje”.

Para la sesion se pretende analizar un recurso cinematografico como la pelicula
Avatar (James Cameron) para que los estudiantes empiezan a pensar su problema
para ser trabajado en el ensayo final, el cual debera ser expuesto la siguiente sesion.



ANALISIS DE LAS ESTRATEGIAS DIDACTICAS EN LA PRACTICA DE ENSENANZA DE UN PROFESOR DE

FILOSOFIA
~ Nivel de
Programa Desempefo ~ Recursos
desempefio
Para esta sesién se propone que los estudiantes expongan sus trabajos finales
c del seminario. A su vez, se busca que se logre proponer acciones concretas desde
Semana No. 8 A la filosofia contemporanea a situaciones problematicas actuales como el
consumismo, la deshumanizacion, crisis ambiental, etc.) Dichas acciones podran ser
desarrolladas en campafias dentro de la institucién.
. Se destina la sesién para continuar con las campafias en la institucion que den
Todos los niveles : L S R
Semana No. 9 ABC cuenta del trabajo del seminario y su aplicabilidad filoséfica en el desarrollo de los

Semana No. 10

problemas.

Semana de evaluaciones, en donde se busca evaluar los desempefios a través

de una prueba con preguntas tipo ICFES. Luego se sugiere realizar un proceso de

ABC Todos los niveles : L X
retroalimentacion de las pruebas bimestrales con base en el modelo basado en
evidencias.
Area: Pensamiento Filoséfico y Critico Grado: 11° Bimestre: Tercero
Escenario de aprendizaje: Andlisis de discurso.

Desempefios de aprendizaje: Interpreto y reinterpreto los desafios para establecer una paz sostenible - Fortalezco mis habilidades para pensar
de forma critica - Fundamento mis posturas desde el pensamiento filosofico.

Desemp

Basico

A. Analizo el conflicto de mi pais y de otras B. Autorregulo mi forma de pensar y elaboro
regiones y exploro cuales son los intereses una explicacion clara, concisa, reflexiva y
reales y encubiertos de las partes en pugna, coherente, sobre las situaciones politicas,
propongo alternativas para la solucion econdmicas y ambientales de mi
negociada. comunidad.

A (Qué elementos se podrian atribuir A. ¢Enqué se basa usted para afirmar que

ideolégicamente a los diferentes grupos y/o cierto pensamiento politico, econémico
asociaciones en Colombia, tanto regional como y ambiental es acertado para una
del Estado, en distintos ambitos: politico, militar, sociedad? ¢Cuales propone en
religioso, criminal, guerrillas, cultural, ¢salud, diferentes contextos globales?

justicia, educacion?

C Analizo el contexto social y cultural que
configuran la filosofia politica del mundo
contemporaneo, particularmente el efecto del
marxismo y el liberalismo en la politica y economia
planificada y de libre mercado.

A. ¢Con qué situaciones puede relacionar el
surgimiento y la consolidaciéon del liberalismo
politico, el neoliberalismo econdémico, el
comunismo y el socialismo?

B. ¢Qué diria acerca de las ideologias de los
diferentes sistemas politicos y econdmicos
actuales?



Alto

Superior

Progra
ma

Semana
No. 1

Semana
No. 2

Semana
No. 3

B ¢De qué manera considera usted que influira
el posconflicto en el pais y en las diferentes
instituciones del Estado y del sector privado,
tanto a nivel regional como en la construccién de
unidad nacional?

C ¢¢Qué propone como alternativas para
transformar los efectos negativos de la guerra y
la delincuencia en el periodo del posconflicto?
¢, Qué plantea como propuesta para mejorar en
los diferentes ambitos: politico, militar, religioso,
criminal, guerrillas, cultural, salud, justicia, agro,
educacion, ¢.entre otros?

Desempe Nivel de
o desempefio

B.

C.

¢ Qué estrategia se debe aplicar para
que un sistema politico, econémico y
ambiental sea pertinente en Colombia?
¢Como aplicaria esta estrategia? ¢De
qué manera podria implementarlo?

Segun lo planteado, ¢,qué conclusiones
y recomendaciones propone para los
préximos 15 afios tanto a nivel mundial
como pais en los diferentes ambitos
sociales e institucionales?

Recursos

165

C. ¢Qué consecuencias puede traer para un pais

latinoamericano, especialmente para Colombia
el ejercicio de uno u otro sistema politico y
econémico? ¢Puede realizar una comparacion
histérica, conceptual y filoséfica de los
diferentes cambios a nivel, politico y econémico
del mundo y el pais? ¢Qué ejemplos actuales
del siglo XXI son relevantes para Latinoamérica,
especialmente Colombia?

C ¢Qué proyecto puede plantear para dar a
conocer de manera creativa la historia, los
conceptos y el pensamiento politico vy
econémico Colombia desde una perspectiva
filosofica en un contexto de posconflicto?

Bibliografia especializada. Lectura y analisis de textos filoséficos, disertacion filoséfica mediante la problematizacion
de la lectura del hipervinculo, reflexiéon personal y socializacién en grupo.

educacion?

¢, Qué elementos se podrian atribuir ideol6égicamente a los diferentes grupos y/o asociaciones en Colombia, tanto
regional como del Estado, en distintos ambitos: politico, militar, religioso, criminal, guerrillas, cultural, ¢ salud, justicia,

LECTURAS PROPUESTAS: M, Reyes Mate. Justicia de Victimas: Terrorismo, memoria, reconciliacion

Bibliografia especializada. Lectura y analisis de textos filoséficos, disertacion filoséfica mediante la problematizacion
de la lectura del hipervinculo, reflexién personal y socializacién en grupo.

¢,De qué manera considera usted que influird el posconflicto en el pais y en las diferentes instituciones del Estado
B y del sector privado, tanto a nivel regional como en la construccion de unidad nacional?

LECTURAS PROPUESTAS: H, Arendt. Entre el pasado y el futuro. Ocho ejercicios sobre la reflexion politica.

Bibliografia especializada. Lectura y analisis de textos filoséficos, disertacion filos6fica mediante la problematizacion
de la lectura del hipervinculo, reflexion personal y socializacion en grupo.

educacion?

¢, Qué elementos se podrian atribuir ideolégicamente a los diferentes grupos y/o asociaciones en Colombia, tanto
regional como del Estado, en distintos ambitos: politico, militar, religioso, criminal, guerrillas, cultural, ¢salud, justicia,

LECTURAS PROPUESTAS: H, Arendt. Entre el pasado y el futuro. Ocho ejercicios sobre la reflexion politica.
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Semana
No. 5
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Semana
No. 6
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Semana
No. 7
C C
Semana
No. 8 C C

Recursos

Bibliografia especializada. Lectura y analisis de textos filoséficos, disertacion filoséfica mediante la problematizacién
de la lectura del hipervinculo, reflexion personal y socializacion en grupo.

¢En qué se basa usted para afirmar que cierto pensamiento politico, econémico y ambiental es acertado para una
sociedad? ¢ Cuales propone en diferentes contextos globales?

LECTURAS PROPUESTAS: M, Foucault. Nacimiento de la biopolitica.

Bibliografia especializada. Lectura y analisis de textos filoséficos, disertacion filoséfica mediante la problematizacion
de la lectura del hipervinculo, reflexion personal y socializacion en grupo.

¢, Qué estrategia se debe aplicar para que un sistema politico, econémico y ambiental sea pertinente en Colombia?
¢, Como aplicaria esta estrategia? ¢ De qué manera podria implementarlo?

LECTURAS PROPUESTAS: M, Foucault. Nacimiento de la biopolitica.

Bibliografia especializada. Lectura y analisis de textos filoséficos, disertacion filosofica mediante la problematizacion
de la lectura del hipervinculo, reflexion personal y socializacion en grupo.

¢En qué se basa usted para afirmar que cierto pensamiento politico, econémico y ambiental es acertado para una
sociedad? ¢ Cuales propone en diferentes contextos globales?

LECTURAS PROPUESTAS: D, Pachdn. Filosofia para profanos.

Bibliografia especializada. Lectura y analisis de textos filoséficos, disertacion filoséfica mediante la problematizacion
de la lectura del hipervinculo, reflexion personal y socializacién en grupo.

¢ Con qué situaciones puede relacionar el surgimiento y la consolidacion del liberalismo politico, el neoliberalismo
econémico, el comunismo y el socialismo?

¢ Qué diria acerca de las ideologias de los diferentes sistemas politicos y econémicos actuales?

LECTURAS PROPUESTAS: D, Pachén. Filosofia para profanos.

Bibliografia especializada. Lectura y analisis de textos filoséficos, disertacion filosofica mediante la problematizacion
de la lectura del hipervinculo, reflexién personal y socializacién en grupo.

¢, Qué consecuencias puede traer para un pais latinoamericano, especialmente para Colombia el ejercicio de uno u
otro sistema politico y econdmico? ¢ Puede realizar una comparacion histérica, conceptual y filoséfica de los diferentes
cambios a nivel, politico y econémico del mundo y el pais? ¢ Qué ejemplos actuales del siglo XXI son relevantes para
Latinoamérica, especialmente Colombia?

LECTURAS PROPUESTAS: A, Honneth. La critica del poder
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Recursos

Bibliografia especializada. Lectura y analisis de textos filoséficos, disertacion filosofica mediante la problematizacion
de la lectura del hipervinculo, reflexion personal y socializacién en grupo.

¢Con qué situaciones puede relacionar el surgimiento y la consolidacion del liberalismo politico, el neoliberalismo
economico, el comunismo y el socialismo?

¢ Qué diria acerca de las ideologias de los diferentes sistemas politicos y econémicos actuales?
LECTURAS PROPUESTAS: E, Fromm. El miedo a la libertad, Capitulo VI, La psicologia del nazismo

Desempe Nivel de
fo desempefio
C A
Nivel A de
AROEES todos los
Ol desempefios
NIVELACIO e
N .
aprendizaje
Area: Pensamiento Filosofico y Critico

Grado: 11°

Andlisis de discurso.

Bimestre:

Bibliografia especializada. Lectura y andlisis de textos filos6ficos, disertacion filoséfica mediante la problematizacion
de la lectura del hipervinculo, reflexion personal y socializacién en grupo.
¢, Qué propone como alternativas para transformar los efectos negativos de la guerra y la delincuencia en el periodo
del posconflicto? ¢Qué plantea como propuesta para mejorar en los diferentes ambitos: politico, militar, religioso,
criminal, guerrillas, cultural, salud, justicia, agro, educacion, ¢entre otros?

LECTURAS PROPUESTAS: E, Fromm. El miedo a la libertad, Capitulo VI, La psicologia del nazismo

Cuarto

Desempefios de aprendizaje: Interpreto y reinterpreto los desafios para establecer una paz sostenible - Fortalezco mis habilidades para pensar
de forma critica - Fundamento mis posturas desde el pensamiento filosofico.

Desempefios

Basico

A.

Interpreto las representaciones
sociales de las creencias vy
costumbres de los pueblos de nuestro
pais y pienso cémo podriamos
fortalecer nuestra identidad y el
pluralismo cultural.

¢, Qué elementos originales se podrian
atribuir al pensamiento
latinoamericano y de Colombia desde
la filosofia y literatura, enmarcado en
las creencias y costumbres propias?

B.

Analizo en los discursos a los que
accedo cuales son las fuentes de

informacién, exploro su pertinencia,
fidelidad a la fuente y posibles
interpretaciones y sobre

interpretaciones del autor.

¢,Considera usted qué es lo mismo estar
informado que estar formado? ¢En qué
se basa usted para afirmar que las
fuentes de informacién son pertinentes?
¢, Qué diria acerca de los discursos
manipulados o tergiversados por los
medios de comunicacion y las fuentes
de informacion?

C. Exploro el pensamiento filos6fico de los pueblos
latinoamericanos, su vertiente histérica, politica y
cosmoldgica; especialmente analizo los aportes al
pensamiento de algunos autores colombianos.

A. ¢Qué ejemplos justifican que la Filosofia y Literatura
Latinoamericana ha influido en la construccion de un
pensamiento colombiano? ¢Cémo traduciria el
problema planteado de la identidad personal de las
instituciones liceistas desde la filosofia humanista e
interdisciplinar? ¢ Qué diria acerca de los principios y
valores fundamentales de todo estudiante liceista?
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B. ¢(/Como se podria evidenciar en los B. ¢Qué estrategia se debe aplicar en el B. ¢Se necesitan mas hechos concretos para hablar de

Alto

Superior

diferentes contextos cotidianos las
creencias y costumbres propias de
Colombia? ¢En qué sentido Ia
educacion 'y la  humanizacion
modifican estas mismas creencias y
costumbres y conforman la identidad y
el pluralismo cultural?

¢Crea modelos para recolectar,
analizar, interpretar y dar a conocer las
creencias y costumbres actuales, en
todos los ambitos sociales desde una
perspectiva filosofica? ¢ Qué propone
como alternativas para transformar
aquellas creencias y costumbres
perjudiciales para la identidad y el
pluralismo cultural? ¢Qué plantea
como propuesta para mejorar y
potencializar la identidad y cultura
nacional? ¢Qué proyecto puede
plantear para evidenciar el trabajo
desarrollado?

contexto contemporaneo para analizar
discursos desde las fuentes de
informacién? ¢De qué manera
considera usted que influira las nuevas
formas de expresar las ideas vy
pensamientos en las redes sociales en
la conformacion de discursos e
interpretacion de las personas de todos
los niveles o estratos sociales? ¢Qué
pasara en el futuro con la manera de
analizar la informacién y de darla a
conocer?

Segun lo planteado, ¢qué conclusiones,
recomendaciones Yy alternativas propone
para una fidelidad a las fuentes que se
estudian en filosofia partiendo de las
problematicas actuales?

la originalidad de un pensamiento iberoamericano?
¢, Qué consecuencias puede traer el abandono de los
autores clasicos colombianos por las tendencias
actuales globalizadas? ¢Realice una propuesta de
proyecto de vida de un estudiante liceista iluminada
por la catedra de filosofia en los dos ultimos afios?

¢, Qué plantea como propuesta para mejorar el
desarrollo de un pensamiento filoséfico original en
Latinoamérica y especialmente en Colombia? ¢Qué
proyecto puede plantear para mejorar desde la
catedra de filosofia la conformacién de la identidad y
la existencia de los estudiantes liceistas?
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Semana
No. 3
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Recursos

Bibliografia especializada. Lectura y andlisis de textos filoséficos, disertacion filoséfica mediante la
problematizacién de la lectura del hipervinculo, reflexién personal y socializacién en grupo.
¢, Qué elementos originales se podrian atribuir al pensamiento latinoamericano y de Colombia desde la filosofia y
literatura, enmarcado en las creencias y costumbres propias?
LECTURAS PROPUESTAS: S, Castro. Critica de la razon latinoamericana.

Bibliografia especializada. Lectura y analisis de textos filos6ficos, disertacion filosofica mediante la
problematizacion de la lectura del hipervinculo, reflexion personal y socializacién en grupo.
¢, Coémo se podria evidenciar en los diferentes contextos cotidianos las creencias y costumbres propias de
Colombia? ¢En qué sentido la educacion y la humanizacion modifican estas mismas creencias y costumbres y
conforman la identidad y el pluralismo cultural?

LECTURAS PROPUESTAS: S, Castro. La hybris del punto cero.

Bibliografia especializada. Lectura y andlisis de textos filoséficos, disertacion filoséfica mediante la
problematizacién de la lectura del hipervinculo, reflexion personal y socializacién en grupo.
¢, Qué elementos originales se podrian atribuir al pensamiento latinoamericano y de Colombia desde la filosofia y
literatura, enmarcado en las creencias y costumbres propias?

LECTURAS PROPUESTAS: S, Castro. La hybris del punto cero.

Bibliografia especializada. Lectura y analisis de textos filos6ficos, disertacion filosofica mediante la
problematizacion de la lectura del hipervinculo, reflexién personal y socializacion en grupo.
¢, Considera usted qué es lo mismo estar informado que estar formado? ¢En qué se basa usted para afirmar que
las fuentes de informacion son pertinentes? ¢Qué diria acerca de los discursos manipulados o tergiversados por
los medios de comunicacién y las fuentes de informacién?
LECTURAS PROPUESTAS: T, Van Dijk. Analisis critico del discurso.

Bibliografia especializada. Lectura y andlisis de textos filosoficos, disertacion filosofica mediante la
problematizacién de la lectura del hipervinculo, reflexion personal y socializacién en grupo.
¢ Qué estrategia se debe aplicar en el contexto contempordneo para analizar discursos desde las fuentes de
informacion? ¢ De qué manera considera usted que influira las nuevas formas de expresar las ideas y pensamientos
en las redes sociales en la conformacion de discursos e interpretacion de las personas de todos los niveles o
estratos sociales? ¢ Qué pasara en el futuro con la manera de analizar la informacién y de darla a conocer?
LECTURAS PROPUESTAS: U, Eco. Para una guerrilla semiol6gica.
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No. 8
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C C
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No. 9

Recursos

Bibliografia especializada. Lectura y analisis de textos filos6ficos, disertacion filosofica mediante la
problematizacion de la lectura del hipervinculo, reflexion personal y socializacién en grupo.
¢, Considera usted qué es lo mismo estar informado que estar formado? ¢ En qué se basa usted para afirmar que
las fuentes de informacién son pertinentes? ¢ Qué diria acerca de los discursos manipulados o tergiversados por
los medios de comunicacioén y las fuentes de informacion?
LECTURAS PROPUESTAS: T, Van Dijk. Andlisis critico del discurso.
¢ Qué estrategia se debe aplicar en el contexto contemporaneo para analizar discursos desde las fuentes de
informacién? ¢ De qué manera considera usted que influira las nuevas formas de expresar las ideas y pensamientos
en las redes sociales en la conformacién de discursos e interpretacion de las personas de todos los niveles o
estratos sociales? ¢ Qué pasara en el futuro con la manera de analizar la informacién y de darla a conocer?
LECTURAS PROPUESTAS: U, Eco. Para una guerrilla semioldgica.

Bibliografia especializada. Lectura y andlisis de textos filoséficos, disertacion filoséfica mediante la
problematizacién de la lectura del hipervinculo, reflexiéon personal y socializacién en grupo.
¢, Qué ejemplos justifican que la Filosofia y Literatura Latinoamericana ha influido en la construcciéon de un
pensamiento Colombiano?
LECTURAS PROPUESTAS: J, Borges, Funes el memorioso.
¢,Coémo traduciria el problema planteado de la identidad personal de las instituciones liceistas desde la filosofia
humanista e interdisciplinar? ¢Qué diria acerca de los principios y valores fundamentales de todo estudiante
liceista?
LECTURAS PROPUESTAS: J, Cortazar. La noche boca arriba

Bibliografia especializada. Lectura y analisis de textos filos6ficos, disertacion filosofica mediante la
problematizacién de la lectura del hipervinculo, reflexion personal y socializacién en grupo.
¢, Se necesitan mas hechos concretos para hablar de la originalidad de un pensamiento iberoamericano? ¢Qué
consecuencias puede traer el abandono de los autores clasicos colombianos por las tendencias actuales
globalizadas?
LECTURAS PROPUESTAS: M, Vargas Llosa. Los jefes

Bibliografia especializada. Lectura y andlisis de textos filoséficos, disertacion filoséfica mediante la
problematizacién de la lectura del hipervinculo, reflexion personal y socializacion en grupo.
¢ Qué ejemplos justifican que la Filosofia y Literatura Latinoamericana ha influido en la construccion de un
pensamiento Colombiano?
LECTURAS PROPUESTAS: A, Sadnchez Baute. Libranos del bien.
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Recursos

Bibliografia especializada. Lectura y analisis de textos filoséficos, disertacion filoséfica mediante la
problematizacién de la lectura del hipervinculo, reflexion personal y socializacién en grupo.
¢,Crea modelos para recolectar, analizar, interpretar y dar a conocer las creencias y costumbres actuales, en todos
los @mbitos sociales desde una perspectiva filoséfica? ¢ Qué propone como alternativas para transformar aquellas
creencias y costumbres perjudiciales para la identidad y el pluralismo cultural? ¢ Qué plantea como propuesta para
mejorar y potencializar la identidad y cultura nacional? ¢Qué proyecto puede plantear para evidenciar el trabajo
desarrollado?
LECTURAS PROPUESTAS: A, Sanchez Baute. Libranos del bien.
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ANEXO 7. PLANEACION, IMPLEMENTACION Y EVALUACION DE LA TERCERA LESSON STUDY.

Latuuranme -
Profesor
investigador:

Danigl Cacko

Fecha: 1710612019

Area

Filosofia

Mivel Grado Undécimo

Resultados Previstos de

H=e=or Aprendizaje(RPA).

Reconocimienta de u propia Practica de ensehanza § sus acciones constitutivas como objeto central de investigacion pedagagica.

Eualuacidn colaborativa de la practica de enzefianza come estrategia que contribuye a 0 comprensidn, transformacian intencionada y

sistematica.

planeacidn.

Foco Pensamiento critico

OBSERYACIONES GENERALES: La evaluadora de la
planeacidn, la docente Luisa Albarracin, sugiers que se
alineen los objetivos, metas § propdsitos de la sesidn
con los lineamientos curriculares del MEN. Por otro
lado, sugiere explicitar los tiempos de ejecucion en la

FASE DE REFLEXION

- - Anafizar 8f
Enanciar de fesoritir fa Fridencia, 13 gelaliagaments complimionic Argumentar 1as i
A Dasoribir en sotalie 1a MInera eonerela aotividad manera oime se | o f” a.;r.r?;b ;-‘n Inserte fas apidencias mis | el prepisite £ansaL a’:f Freponer jm"ﬂ:?g,__i, ":&
aotividad of propésite de fa resaltandec fes recolects '1;;;:" ;.a relepantes. sustentadc on M‘?}&'WM .._:;‘ MEFETS B 13 BTG
aotividad asuples jusiade. ”"".‘"':;_:a‘f o o ."ﬂ'e:a.:':ﬁ: Jas spigdencias 'ﬂ:,'; ,,: f: g;;’a ﬂ:ﬂ HF 5 RECESINE.
£ 1
e | ierrncie recolectadas. _ _
1] LdDS EIS:;"F".EntESde La actividad fue muy Al analizarTa aptlwdad El me,DS“D.Se Frogamar Iclus tiempos con
grado Undecima se bien acojida par los N CONFONANGIA GON | cumplio debido a que, { mayor amplitud parailcl-grar
& Visbilizar el Qraanizan en meza g . estudiantes. Grado || los prapaositos en gran parte, al abordar las problematicas
. Wisibilizar e redonda de acuerdo a & Lamo reqistro )

Conbase en el modelo de 13
controversia, se inicia la sesidn con
un debate, Este se desarrollara de la

siguiente manera: 1] Asignando un
1 tema central. 21 determinando rales
antagdnicas. 3 debatindo entarno a
laz problematicas propuestas par el
docents, bajo los tiempas
establecidos.

pensamiento critico de
los estudiantes a través
de la oralidad.
B. Desarrollar la
argumentacidn de los
estudiantes a través de
13 oralidad.

C. Aprender a walarar y
respetar las diversas
opiniones de sus pares
académicas, enlas
dizcursos verbales.

loz rales antagdnicos
asignados.

2] El docente establece
loz temas a discutir
previa seleccidn y
argnizacian en
diapositivas.

2] S inicia el debate de
|3 siquiente manera: a)
S prezenta el tema
central y la posicidn que
cadabando a de tomar,
b] =& permite un espacio
de 10 minutas para que
cada bando dialoge con

fobogrifico, 51 como
también, se regiztra
por wideo cuando los
estudiantes disertan
por grupas. Asi como
también, cuando los
estudiantes
confranan sus
posturas de manera
grupal. Se adjunta
Link:
https:ffyoutu e f2bFgj
llzJhl

undécimo se destaca
por el gusto alos
debates o actividades
de disertacion. La
actividad se
dezarrallo de acuerdo
aloestimado, los
grupos debatieran
cion bastante
coheracia y cohesion
en sus discursos. A
20 wez, Fueron muy
receptivos y oriticas
Al recibir ¢l veredicto
final en eada un de las

Ankoobem e m—

establecidos, se
evidencia que los
estudiantes
visibilizaron sus
pEnsamientos
Entarno i los kemas.
B s vez, desarrollan
la capacidad
ArguUmentativa que se
evidenciaen la
coherenciay
cohesidn de lagran
mayoria de discursos.
Por atro lado,
aprenden avalarar la
perzpectiva U opinidn

anaizar el contesto
para la enzefianza. Se
reconoce el caricter
dialdgico que
caracteriza a grado
undécima. Par tal
motiva, el debate
trancurre bajo los
parametros
establecidas,

sociales que e preveian
poner en discusidn. & =7
mismd, estableer una rejilla
con anticipacion para dar a
conacer los criterios de
eualuacidn frente ala
conkorntacion. Par o demas,
|z actividad fue muy bien
ajustada alaz neceidades del
grupo.
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Los estudiantes Los estudiantes de Laewidencia se El docente, como Esimportante Ll proposito se Hecolectar y proporcionar
) desarrollaran testos | grado undécimo, luego encuentraen el quiade la actividad, otorgarle alos cumplio debido aque | bases de datos confiables
Construccion del borrador deltexto | arqumentativosen | de participar del modelo | cuaderna de filosofia orienta alos estudiantes una base | seasignotiempos | parala construccion de los
argumental. tomo a problematicas |de la controversia, de los estudiantes, el estudiantes de de datos confiable adecuados parala arqumentos de los
sociales que eligen una problematica | cualtiene el borrador | manera particular en para que puedan revision de tesisy | educandos de acuerdo alas
promuevan el social y luego de ello del escrito. la construccion de la onstruir arqumentos | arqgumentos de cada necesidades de su
Se propone construir | El docen;e lectgrel 2
una rejilla de evaluacion 9% Pre-saneres e 02 354
. . de los textos . 20 esmd'ame.s,“ guiala Se logra cumplir el B PLopasito se
Diseno de una rejillade evaluacidn de Cc;nstrmlr her.r:amlentas argumentales para que Reglz'tto Foto’g'ra.hco y cqr)"stt;cclorlm de ona proposito pues se cumpllo.por ell Mo se sugiera actividad de
textos arqumentales, ' te e uacnon‘ p:ra se tomen los criterios y e wz_s e; !ts '|°° 3| Asrare e‘ua‘uamon consolidaunarejilla |. ::omplodmlsog 0 mejora.
e4t0S QUMENtatvOS. | o ok en en el escrito medio digital. parateitos de evaluacion, | ntereses de cadauna
a entregar la péima argyr'nentales‘ de las partes,
Sesion, E:fpllc]tando los
criiterios a tener
LOS estuglantes ge ETproposio s
grado undécimo cumplio por seruna
socializan los textos actividad que genera
Loseaunes | 23k i
. B i‘:;::_:‘ﬂat:;:; teons dinimica consiste en Resgistro fotogré_fico ;-Ealr:?a(;e;:acg:flicz':?eal plsoeplgsgi:: ;ungl:;zls efecto, sepropone | Se sugiere permitit fnés_ .
Presentacion y co-evaluacion de los t blematicas | 9ue entre ellos mismos | ymaterial en fisico N p it 2 Rk eu‘ una escala valorativa | tiempos para la socializacion
textos arqumentativos oA proNemat co-evaluen los textos consignado en el PIOPER0 06, Sel0Mhagnananueya queiniciade3a5 de las observaciones alos
sociales que tale< 0 den una: | cuadeino de filosoffa evaluacion de los epperiencia paralos (siendo 3 bisico, 4 textos
promueven el argumentale= *| tentos argumentales. estudiantes. e '
pensamienta critico, valoracion con las altoy 5 supeior) Esto
correspondientes permite aceptar las
observaciones. Este valoraciones de los
proceso de desarrollard evaluadores para
nn hase an la reiilla ]
0% estudiantes de
rado undécimo corrigen ‘<
Los estudiantes ! Iose textgs 4 ELpopasho se i o
deeanolisrsn teitos rdlierrativos i ios : cumple deb[do aque | Faltala retloallmentaplon del
X g ' Se logra cumplir el los estudiantes  docente ala entrega final para
Entreqa final y revisidn de los textos argument;:wog en entrlega; para se; Registro fotograficay|  Revision de los proposito debido al | cumplenlaentrega | que los estudiantes refinen
arqumentales. P p.'°| eImalicas e;a ta ost_o?r‘e fisico. textos arqumentales. compromiso de los oportuna de los sus testos para luego
soglalesque oLent. Lioh estudiantes. textos ydancuentade|  publicarlos en la revista
pramileyen ?I. valoracion _tendrg N unaidea defender en institucional.
pensamiento critico. cuenta el primer filtro
2 SUS tekto.
evaluativo Co-
evaluacion. _
Desarollar la S vierra este ciclo con ] - En mesa red-:-nc!a.llc-s . ET propasita se Se zugiera recolectar faz
Dicertacin final para sonstruir atqumentasién delos | una disertacidn final en Registro audiovisual. | estudiantes socializan Se logracumplirel | cumple debido 4 los propuestas de los
soluciones entoma al problema | estudiantes a través de pro de proponer P L'nk:h FhEai ;u I:-erspectu.la ac_erlca Registro audiovizual. praposita dEt;dT il . Fun-:_lamlentos estud|antfes para haﬂce_'r un.las
ceniral. la aralidad, lalecturayla|  altemativas para los ttps:ifyouty bef3bP gj| de los temas sociales compromiza deloz | investigativos que memoriaz que reflejen e
escritura, [zl y = busca una extudiantes. Proparciona una pensamienta de oz

problemaz sociales,

pasible solucidn en

perspectiva

educandos.
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ANEXO 8. PLANEACION, IMPLEMENTACION Y EVALUACION DE LA CUARTA LESSON STUDY

|Wiveticu]  undécimo

Daniel Castro Martinez

Area de desempeiio

Filosofia

Foco de la leccion

Interpretacion y produccion testual

1. Los estudiantes comprenden los fundamentos tedricos por los cuales los fildsofos modernos justifican el origen y la finalidad del Estado, a través de
textos argumentales. 2. Los estudiantes desarrollan escritos exponiendo las ideas centrales de un texto dentro de las diversas tipologias textuales. 3. Los
estudiantes comprenden laimportancia de argumentar oralmente sus ideas con coherencia y fundamentacion tedrica.

Fecha

27 de Julio

OBSERYACIONES GENERALES: La poblacion de estudiantes de grado
undécimo y en general del Liceo Colombia, hacen parte del circulo militar,
¥a que sus padres, abuelos o tios, son o fueron suboficiales del ejército
nacional de colombia. Dentro del grado undécimo se destaca el qusto por
el dabate oral y la intencidn investigativa.

FASE DE REFLEXION
DESCRIPCION DE LA E¥IDENCIAS
ACTIVIDAD RECOLECTADAS EVALUACION ARGUMENTDS ACCION
Decerifia Desoribir f3 Deseriba detalladamente ef
. Deseriha cime | comofevansc Describir fa Evidencia, fa desarrcifo de Ja aelividad . ..
Rascrilit an datalle 3 m;iﬁ:’:i’:;:; ‘s afecda b 13 actividad ¢ aetividad WIREF3 EOME 50 Litilice fas eyidencias faserte fas :,3&'&?” ;;:_:;“;WM*‘ :u:ﬂ" ‘rg;; Argumentar fas causas ded | PropoRer aeciones o8
o P esiralegio of | extrategis Aace | resaltandc los recolects recofectadas. Siva a viilizar | evidencias mas prop P [ imienfc o Ae def | mejora en fa actividas,
detfvidad &f proposite de fa i L &0 fa5 evidencias
Wfﬂ,—,. idad PERSamielc visibde of EL N o pyidencias de | apOFIES 08 o extudiantes Fefeyantes. merlectadis PIEREERE 88 13 Setivicad. 5 X BOCERINC.
del estudionfe | pensamicale de afustady. apFendizaies § ¢ debe citar en gué
fos estudiantes coOmprensicnes | VOEREIa 58 ERCUERITA.
Inicio de la sesién: z¢ e
enuncia el proposito de |2 sesion i
|as normaI: ds clase conlas presabees fectacl C;Z:;ﬁmiﬁ
yas pensamiento del Pensamiento €l Dentra del g
acciones reparadoras, sstudiante parque e estudiante visibiiza | Dlentro de las & prapane que para . . o i,
Actividad de inicio: Seinicia e pensamiento, | acataciones recolectar evidencias Seinicia la sesian o a3 normas Elprapasitoparaesteprimer | El propasito de la actividad se
" - ol Bhara bien, esto no | realizadas por la compararlos logros ) momenta fug exploratorio,en | cumple, esto se daporqus la . . %
= sesneonuna LI 1 Explarar oz il g ueda envoz oculta | docente Stilla gobteniFdlcus de acugrdo o Iuegq sallean ol donde 2 partir depuna ruting de instrEccic’un g clarapg Ic?s gyl TSI el
pensamienta: antes pensaba, lresaheres delas de sus saberesy : |a| Betancourt, se resalta] con el facoy el de comprensian que se propanen ensamiento e lleqo a identificar | estudiantes desarrallan el un ado, 5¢ bustara explicar
nasalios pensamos  hora Educandos aercadel sl s Egss LT: ||;rs0 P la importanlcia de propasito, e?docente A st sll g e Ere-saheres entorn% aquées, |apartado “antes penzaba’. Como e
pienzo. Eltema de lanutinaes tema a trabajar en clase, sognithias, para estuqdiantes enunciar el propésito |toma regi;tro propplje_la futing QIe pensgl:niento COMO SUge | para qué surge IeI semencionabala intenciéﬁ de accioljes_o acthidades para
iQué es el Estada, cédma surque poder argumentar y - p ; © o parainiciar con laindagacion de los Ah ; i cumplir dichas metas.
3 = " HEEY p socislicenentre sl | a5l coma también, de | Fotografico dela b Estado. Esto se evidencia enel | dicha activdad era netamente
para qué sive? Los estudiantes lresplot edr #1na suspresaberesy | enunciarlos rutina de Pré-SARErEs. video desde el minuto 08 al 10:50. | exploratoria,
desarrollan de larutina el E;tlilzurlar :IEIE o |gEneren momentos de elaze. | pensamiento.
spata anfespscte dginmemenyy | Sseetnisso
iempa de la zesion: 10 Minutos o wpp— conzordancias.

declaze.




Actividad de inicio 2: Luzga del
iniic de 13 mitina de penzamienta, oz

&) socializar eon sus

Enesta etapala

En este momenta, los estudiantes
soializan su rutina de pensamignta

Paraeste momento da |3 sesian
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estudiantes socializaran sus EOMpANETDS Slis | Elt .act“"'ﬂadl 4 doceqte prlopone Se propone que para | con sus companeras bajo los y de aguerda con el propsito, se
Tesplestas con sus’compaﬁeros 3 Extablocer Elrjiiz:lcd?:;sgfa SsE Eztnusuji:::f:swse B0 Errgzzgii;i[;nto - Tecalectar evidencias | grupos asignados. Lu?go de esta, destinaraon 20 mindtas para e e
bajo [ siguiente dinamica: 1) Se . . S o . | comparar los logros | s« inicia una indagacion acerca de dezarrollar una socializacion )
enumerarin los estudiantes de a5, enfoglue sl P;ns:mlento all ;'S'b'"za a! MALEE soclall;ardel ||Jr|mgr obtenidos de acuerdo| los puntos en cominentre los pre- | Videos delasesionde | grupal delas prequntas [ver video Sl e dque Ios"estudlantes 5
Loz estudiantes se reuniran de :Slg i |d_ent| TGS | iREHIIEIEIE ;parta D delatuing {0 ol fog yel saberes de los estudiantes, toda claze. Link: 1desde el minuta 12 alminutg. | 2UPENY Ee 4l anlpunltos &n
acuerdo alos nimeras asignados UGS IWEIsas [RIEEIEIEECED | (e, proposita, el docente | ello con laintencian de asignar un | https:tyoutu bedlDiXbF3UL | 27:43] para legar a un consensa B LINCE ZH e
para debatir entre ellos las respuestas| plresabereg son haFg en Eerspectwas.pgntos susg:args | L 36 bus?ar: [ reqiztra autor delos flasofos Eq coma grupo. Luege, &l docente docendte aflgn?{;n? e
alarutina de penzamienta. 3] los EI pel:u;armento plizE d? ALY ﬁca EMIcOs Y cudgrar Iaunto N Gomin de fotogrifica de la contractualistas Hobbes, Locke y soializa con ellos para lograr un SGUEri0 pelrl 3 35 redspuestas
estudiantes diigenciaran el apartado llazaiica. F:stancla.l dol ELI LN 30UE100 Fosdgrupc-s para Tuting de Rousseau, [ esto ze evidenciaen el acuerdo y asignar aun tedrico de R E B E e
de |4 rutina de pensamiento: nosatos| di:gros?ld::clle;e nia parat SGES un gfnlednta; una pensamienta. video 1del minuto 1 al 27) Para lafiloscfia politica que mas
PENEAMIOE. ; [RESENGE, | (e debiEaes continuar con |4 faze de roncuende con sus postulados.
Tiempa de | sesian: 15 minutos. PRTSEIEIES Hazelees investigacian quiada.
Actividades de desarmollo en Conlbase enlas Lculs estudiqnltels enloz grupas
clase [investigacién guiada); ﬁ:orlafs delos as!gnados |||'||Flc||:an sFu prelparadclon del
Dentra de oz mismaz grupoz lasons fuian ¢on & H0=0r asignada
asignadas, el docente Facilitaraun contrgctuallstas. ¢l prewio analsis realzado por el El propésito de a actividad se
testo en donde se encuentran oz estud|aqte sz Para analizar la dc-centeldesde Bl presabgres. cumple ya que lag educandos
postulades filasaficos de los 3. Comprensidn de S Se yisibilizan . apropiacion Rl EIDCE I ok Dezarmallo de lalecturadeloz [ ereanlos quiones que reflejan la
tearizos contractualistas T. Hobbes yf tegtos arqumentales CEIIEEFTEE comprensianes al 2oy conceptual de los B T testos asignados por el docente | comprensian de los postulados .
J Locke y ) Roussean, acerea de | identificanda ideas presaberles sells mamento en que él doce_nte Prapan® 1 e icandos en tamo a e;tablecer cailtioals _ Videos delasesionde | de manera grupal para extraer los [flosdficos de Hobbes, Locke y = EEESETDEIEET d
Lok ¥ liar I recursos i mismaz, oz parametias o critrerios i A material de lectura
que e, COMO SUrgUe | para que CENtTales con sus GSEa.b|90IdD§ por e educanda es capaz amp! I testos leidoz, la 5 [HIE " claze. Link: desarrallo argumentativas |y Rouseau. Esto ge logro porque, 3.
tedrizos politicas de] - tedricos paraquelas | o0 dentro de una reilla de eyaluacion. . ’ . h individuales yna grupales, ya
surgue el Estado. Cada grupotendra | argumentas 4 s modermidad deinterpratar y e exidencia que ze (vervideo Iminuto 2747 &l ) hittps-Ayauty bedOISEFREL | generar un guicn que demuestre |z ves, el docente guiabala 18 3 diznergion &n launos
un autor de los tres antes Prroducir bestos : : exponer |as ideas recolectar serénlos : : : Eg lacomprension de lastearias  |investigacian con sus aportes, fueladisp én
Mencionados para que constryan | evidenciando ideas Sty s centrales de los EEIEEADERT quiones y los videas o ERGEHIIEEE Ig filosdficas de Locke, Hobbes y | refinando algunos vacios sl it
unia entrevista en donde lo centrales | arqumentas, I GIEEG diferentes tedricas. IEEREE: estructurados de la sont el e L s s Fiousseau, cooncephuales de los educandos.

perzonifiquen y desarrallen sus
postulados, Esta entrevista debe ser
previamente planeada con un guian
que de cuenta de los poztulados
centralez del autor,

identificanda la
impartania de la
coherenciay la
cohesian en los
disoursos escritosy
orales.

Entreista,

parte de los estudiantes. Parala
prosima sesion se recgeran los
quiones definitivos y & iniciara con
lagrabacion de las entrevistas (e
eyidencia en el video 2 desde el
inicio al mindta 13:13)

[ver viden 2, desde elinicio del
videa al minuta 13:1)
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Hlevaluar|as
produceiones de oz

Coma se evidencia en el
viden 2, desde el minuta 14

compafieros, &l Loz estudiantes :0n 54 hasta el minuta 17 con
extudiante entra en | visibilizan el 15.En [ entrevista algunas
Actividad de desarrollo an |5 Evaluar s discusian entre lo [penzamiento 2 _ . egucandos o gpafeesn en él
elase 2: Se proyectardn|os videos |comprensianes desde pornprendldo e'.'aluarwa I Eneste apgrtado la Se propone que gl Desde ellmlnuto 14.:10 delidea 02, El propsito dela sesién es un - . :.lldelo de 3 entrevista, estono
pata desairoll procesos de away | los desarmolios |nd|U|duaImente ylo | companeros QOcente aflrma la  |insuma se.afla rejilla ha;ta ellflnal dellm!smllzu: g8 Videos delasesiénde |propésio de sualacién el El propasito de |4 sesidn 5 |mp!|ca que narhallan )
soeealuacién grupal can base enun [persanaes comprendida par los lcontrastanldo importancia dg la dlelel.laIL_laclon el.fldelncla la so?la!lzaclon de Iosl . ki e piaces0s, En este mameno, se cumple Yaque el QUcente orienta § | realizado sus portes. Azl
reiill previments establecida, Luego, | [autoevaluacion]y ?:;r?:::;:i?dd::a :gt:;spr::ﬁtcr';xs g Lﬂ'!j;a;{;slggrnuna g porlllosa crltelnns dle k rduhnca 1|9 el.llaluacmn ittpz:Ayoutu beflDisbraL (busca el desarrolla de las '3"3'“"3'3 Iolsacntenobsi pgrda b autlo )| ue, el prlucels:o dd": |
entregaran os guianes dl docente | rupales delos 1 0en13 rales, ey grupas que analzaran foon la cual s desanrallarala Eg habiidades autoeyaluaivasy e0evallatian establecidos enla | autoevaluacian de algunos
~ secion, Asi como | Estableciendo criterios clarosy losvideosdelas | autoevaluaciony la coevaluacion de ] Tejila. educandos fue consensuado
parasereusuados Lompinetos tambien, establece | paralelos entre las i frevist | entreviztas d flad coeualidias. bajo atros criterios. E:
s (Cosvaluacién], b p 5 enlre Precisas. entrevistas. a5 entreuistas desamolladas. ajo otros writerios. Es
paralelos entre oz | autores identificando NCES3n para otras
autores | es capaz | encuentrozy attividades contemplar estos
de encantrar puntos | desaciertos, aspectos paraunificar los
de encuentro y de cfiterios | generar una sola
degaciarta. autoevaluscion.
P i
. . .. |6 Evidenciar . pensamiento & la recalectar evidencias Elorapdsi |
Actividad de cierre o e comprensiones delos FEIEEIENE i hiara de completar|a |Eneste apartadola |y comparar los logras | Se designa a unas estudiantes de ) ” PIOpOSID 58 CUTPIE PUES, ) ooy fantas cumplen el Propaner obros testos
Se retoman los result ados previztos : tefirmar o . ] L : i Wideos dela sesion de | apartir de la recoleceion delas . A
o educandos a partir de utina de docente sugiere obtenidos e realice | grada undecima para que . : proposito puss evidencianel | arqumentales en donde se
- aprgndlzap. Mg ::ada |0z postulados e e pensamienta desde [ retomarlos RPA paraluna entrevista alos | entrevistaran 4 3us compafieras de et L'nk:. Eneutstas con l.DS educangos, mangjo canceptual y arqumental | pueda evidenciar el desanallo
estudlaqte Bl SIIE o Hlosodfizas delas stz el ¢l apartado "zhara | evidenciar su estudiantes, en donde | arupo y evidenciardn las B s Vs i INETREISCIONES | o o teptos propuestas parala | de lainterpretacicn testual y la
pensamienloestableciendo una tearicos fuqdlamentns piensa’, cumplimiento. serelatalo comprensiones que habian legada. 2! d os ertos argumentatvas sesion, produccion eserita,
respugsta &l apartado: shora pienso. ] :i?ncfos delos idencianda I — propuestos para la clase,
1ospias comprensiones, ahata pienso.

ontrachualistas.
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ANEXO 9. PLANEACION, IMPLEMENTACION Y EVALUACION DEL QUINTO LESSON STUDY

Estudiante - Profesor i Daniel Castro Martinez

Asesor: Julian Carrefio

Foco de la leccidn

Area de desempeiio

Filosofia

Teoria del conocimiento humano: merafisica en Platdn.

| Nivel fCuJ Undecimo

OBSERYACIONES GENERALES: La sesion esta dirigida
alos estudiantes de grado décimo del Liceo Colombia,
quienes en el transcurso de su desamrollo escolar han
tenido o con los ptos y teorias
filosdficas. Asi como también, han tenido

Resultados Previstos | °3ld2d

de Aprendizaje[RPA).

«Meta de contenido: Loz estudiantes comprenderan los contenidos centrales de la teori a metafizica de Platdn,
«Meta de propdsito: Los estudiantes comprenderan que la reflexian filosdfica es una actitud eritica y reflexiva frente ala

«Meta de métado: Las estudiantes comprenderan que |a reflexion filas dfica es una prictica fundamentada en una actitud
criticay problematizadora de larealidad.
«Meta de comunicacion: Loz estudiantes espresaran sus comprensiones frente alos problemas analizados a través de
diversas formas de comunicacion [orales y escritas),

acercamiento con los tertos filosdficos en grados
anteriores.

enpareja”, los estudiantes definan
qué e metafisica y cudl s su
prequnta fundamental. Cada
Tespuesta s¢ establecera enun
Sticki Mate y s hard piblizo en el
tablero de clases. Con base enlos
saberes previos de los estudiantes |y
los saberes disciplinares del
dacents, se canstruird | definicidn
del concepta y 3 pregunta central de
la metaki sica para abordar el tema de|
la sesidn,

Diefinir el concepto de
metafizicay establecer
la prequnta central de
estateara,

evplaracid de los
prezaberes para
lagrar definir un
concepta,
reconfigurar o
configurar sus
nociones y
representaciones
mentales,

Loz penzamientos
de oz estudiantes zg|
hacen visibles al
explorar sobre sus
pre-zaberez |
explicitar aguellas
CONCEpLiones
etistentes,

cuanto a cual cumple
con dicho propdsito.
Con baze en estas

sugerencias, se establecio

que larutina de
pensamiento que explora
los prezaberez de los
educandos es "pienzay
COMmparte en pareja”,

DESCRIPCION
DE LA EY¥IDENCIAS
ACTI¥IDAD RECOLECTADAS E¥ALUACION ARGUMENTOS ACCION
SLE Ay 7 T T F] arf P, FQUITTEATaf Jo5
Hescriba ccme | ¢ pensamienic i ia, fa ELY f complimientc oed cavEIs ol
Envnciar ge afecta fa Esfugianiit® Liescribir fa manera come | ¢ desairclle de Proposite cumplimientc ¢ | FPropofer aecienes
MAREL CoRErela exsfrafoagia ef Liescrida actividad resaltande | 56 recolectc 43 actividad Inserte fas susfeniade en fas ac def a8 mefera en fa
Lescridic en detafle fa &f preposite de fa | pensamientc Come e ando fox aennios PWITEACIAS GF Lititice fas PYIGERCIAS M5 FWIOEACIS Propesite de fa Aclivigas, sfex
ACiivigad SCtividad. a8l ssfudianie Fa aclividad o Sfpstagos. Aprendizafes § BYFEACIIE Fefepanfes, FeCeieeagas, SCiividad. RECEEITFT
Sugerencias: Ajustar
. la rutina de
cion de conceptos ensamiento, si se
basieos: Parainiciar |2 sesion e :nfoca en los :2 ::::hzi?eun;?;
Propone que, con pase en larutina presaberes tomar una |, oo parg ok
de pensamienta “piensa y comparte Muativaala mejor decision en

etapa es |a sintesiz
[eonceptualizacidn
acerca de qué es
metafizicay cudl es
U prequnta
fundamental] que se
llzga a partir de los
pre-zaberes del
educandoy &l
didlogo con el saber
dizciplinar del
docente. /

Aijustar loz FPA de
métada.
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Desarrollo del saber

dis Dlespues de definir &l
concepto de metafizica, se propone
analizar &l siguiente video
hittp:ftum.youtube.comiwatch ?u= 7
CalwRnynT0 obre |a tearia
metafizica de Platan Luego se

Comprender | tear/a
metafizica de Platdn
cion base enla

Desarrollala
capacidad de inferir y
sintetizar con base

Los estudiantes
visibilizan sus
pensamientos al
comprender,
Entendida ésta

Sugerencias:
reflezionar entorno a
la ensenabilidad del
saber ;De qué
manera se hace
ensenable este
saber? ;Con que
TECUr50s 5€ cuenta
para ensehar el

La evidencia que
respaldara el
procesa en esta
etapaes la
Tespuesta que cada
extudiante
CONSignara en su

. : pregunta fundamental " =

proporciona a cada estudiante una JCudles |3 esencia de enla l.ecw!a.de como |2 habilidad de | saber? l;on baze en esta | cuaderno allles9luer gl:leD DECLARALA

lectura, para luego establecer Io§ 13 realidad? teutos filozdficas. | aplicarlos saberes | sugerencia, se busca un la pregunta i Cual es COMPETENCIA DESDE

razgos fundamentales de [a teoria ’ enlaresolucidn de | recurso audiovisual asi la ezencia o LA ENSERANZA PARA

metafizica de Platdn respandiendo problemas, coma tambien, un tegto | Fundamenta de las LA COMPREMSIEN?

alapregunta jCudl ezl esenciac que facilice el o533 seqin E ’

LM L o 8 4QUE TIPOCE

principio fundamental de las cosas? entendimiento de lateoria | Platan? TRASPOSICION
metafizica en Flatdn par DIDACTICA SEESTA
parte de los educandos. HACIENDODE LA

DISCIPLINA?

Comprension del saber L 0 Sugerencias:;Como

disciplinar: Los estudiantes Los estudiantes 0% Eslt” lantes | ewaluar la historieta?

relacionaran |ateoria metafisicay | relacionardnlateoria | Desarrollarel UEHEEN S | £Qué criterios se

estética de Platén, al responder al | metaffsieay estética | pensamienta ldgica pensamlen:jos & |utilizaran? Con base en |1 3 evidencia que

cuestionamienta jPor qué el ate enFlatdn, 3l articular los COMPrENCET. — flas sugerencias, el docente | zystenta f

nos aleja de la verdad?. Lusgo de Los estudiantes componentes Em'lenﬂ'd;as{:d establece unaserie de | desamrclla de esta

identificadala relacién, expresarin | comunicaran susideas| centrales decada | Coe o aeNd3d 88 foriterios enunamatriz de | fase es |2 historieta.

SUS COMPrensiones en una abravés deuna reflesion, aplicar los sa_lgeres evaluacidn para generar de

historieta estructurada per el histarieta, enlaresalucion de fmanera formal, una

docente, problemas. heteroeyaluacion,

Evaluacion continua y para el L udiant kg z:lsdteeﬂflaaecllue

: ; o5 estudiantes

aprendizaje: Loz estudiantes He ke a

enviaran por correo electronico la | Evaluar e identificar las Eualular laz \.I|S|b|I|zar:an e | desa:rollo del esta Fé%?fg%’;gfgsﬂ

actividad de sintesiz [historieta). Asi| comprensiones delos | SOMPrENSIonEs paral comprensiones a elapa £s 1

i : ; determinar avances y| evaluar su procesoy aplicacion delos COMPETEMCIAS

+por este medio el docente estudiantes. iones de mej Id eriterins de la matri DESARROLLADAS
enviara su heteroevaluacion que ETERIENTEE A2 N, HIEEEE "
GOMpaneros. para heteroevaluar

sintetiza el proceso desamollada.

la= histarietaz.
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ANEXO 10. PLANEACION, IMPLEMENTACION Y EVALUACION DEL SEXTA LESSON STUDY

Estudiante - Profesor in

[laniel Ernesto Castro Martine|

Area de desempeno

Filosofia | Nivel ﬂ:u‘ Decimo

Asesor:

Julian Carrefio

Foeco de la leccidn

Competencia critica en filosofia: Esta competencia bisicamente expresala
caparidad de bomar una postura propia através de lainfarmacidn recibida ante diferentes
punitos de vizta o situaciones. "El ejercicio de filosatar consiste en superar &l plano de las
opiniones elaboradas a partir del sentido comin, en el plano de [ doa (opinidn], y de

plano de |a episteme [conocimienta racional).” [Orientaciones pedagdgicas parala
filosofia en la Educacian Media).

adoptar un eriterio salidamente fundamentada en las mejores razones, que se ubican en e

OBSERYACIONES GEMERALES: A causade las condiciones de
contingencia y de salud plblica pravocadas en Colombia por la pandemia del
COYIO-19, esta Lezzon Study se distingue de las ankeriores par
implementarse de manera virtual. Lo que genera unas opartunidades y
limitantes diferentes a la prezencialidad. Bajo este panorama, 2e inicia una
reflesicin previa a la construceion de 1 planeacion, enfocada en el nueva
contesta y las posibilidades de aprendizaje que se generan alli para los
extudiantes de grado décima del Licea Colombia. Particularmente, en el
Lizeo Colombia se adopta la modalidad de clazes virtuales endos

Resultados Previstos
de Aprendizaje(RPA).

Meta de contenido: Loz estudiantes comprenderan las caracteristicas fundamentales de |a ética hedonista de
Epicura y cudles son sus problemas centrales,
Meta de proposito: Los estudiantes comprenderan que la ética hedonista tiene como propasita liberar a los
hombres de loz dolores que los aquejan y legar a consolidar una vida placentera,
Meta de método: Los estudiantes identificarin los fundamentas por las cudles la &tica hedanista de Epicura, justifica
que una accidn es moralments buena y moralments incorecta,
Meta de comunicacidn: Los estudiantes comunicarin la forma enla que comprenden |a ética hedonista de Epicuro
resolviendo situaciones o cazos particulares de la vida cotidiana.

Referentes tedricas: Salazar Bondy, A. (1935) Didactica de
la filosofia. Perd: Fondo Editorial

Zuleta [2010] Educacidn y demacr acia: un campa de
combate. Bogatd: editorial Omega. Fecuperada de
httpz:iomeqgalfa.estdownloadfile php?file= librosteducacio
n-y-demaocracia.pdf

Fecha

p= 28 de Mayo)

maomentos, Primen se propone un espacio de ¢lase sinerdnico en donde los
estudiantes inkeractuan con el docente, luego se dispone el trabajo
asinerdnico para ser desarrollada por los estudiantes, los cuales envian
evidencia por coreo electrdnico al docente, Asi y desples de analizar estas
especificidades del contesto, ze optd por tomar los algunos postulados del
modelo de aprendizaje invertido, en donde &l docente preparainsumos para
el aprendizaje de los estudiantes previa 4 la sesion [asincdnica). Con el fin de
optimizar los ezpacios de conexion en clase, interactuando con el estudiante
frente a los contenidos por desarrollar.

FASE DE REFLEXION

DESCRIPCION DE LA E¥IDENCIAS
ACTIVIDAD RECOLECTADAS EVALUACION ARGUMENTOS ACCION
FE5 ohiservabife Hescriba
af pens amienic . aetafladamente &f
~ = i;m diantis . ”“’.—“*’“"_" 4 aesarrciie de 13 Argumentar i35
EnRunciar a8 Leserida eome Deseriba m“"M 42 ”MMN‘;: /2 acfivigad. Meilice fas Anafizar ef complimientc cansas gef FProponer accienes
Desoribir en detalle fa MANEra CORCrela afedta f’a ; EOmEPeNangc ﬂm}ﬁa?’c maﬁﬂa;;ﬂmc{ EYIGEREIAE ﬁsﬂf_ﬂ fax - a’a}'pm;né'ﬂ'\m sustentads | complimiente o e mejosa en i3
Felivigad e.",wa;ﬁé'_u?o a8 fa fsfraffg_:a £ 13 actividad ¢ fEsaanac ios | 56 M{"’: . ':;,c recciectadas, Sivaa | ¥ ::M“ AR &8 /a5 spigencias o oed FElfpigad, 5F ex
elividad. ; j“%”f estrateqia Aace ‘.’”:UTS o 'ffa‘.‘ “ | wtitizar apostes de jos refevantes. FECOIELI A5, PropeEite 68 fa BELEEAFIC:
£ esfubiante pisiide of 4 = * VEEX | astugiantes se dehe actividan.
Bensamientc de COMPIERSIORES | pitar en gué evidencia
Jos esfodianies ££ ERCUERITA.
Lamayaria deloz
estudiantes acusa observar
Previo a I§ sesion, los estudiantes Contestualizar alas el ui{deo preparado parala Para evidenciar el
obseryaran un video explicativo y diant zesian | realizada la lectura Ma ze establecieran cumplimiento dela
leerean un testo previaments id ESFF |andes| . Fucalizar la accidn previa, |o que permitia que Mo g puede evidenciar el loz medioz nilos | actividad, &5 impartante quel
zeleccionado, zobre los IS Prohlematlz_ando . en el estudiante. laz demas actividades se | irpatyouny hed?sdyd | cumplimiento del propdsito, ya dispositivoz para | el estudiante registre en la
fundamentas de la ética hedoni sta i c;racte:lsltlcads \ SISEEIEES]) ha aplica Ajustar el proposito dezarrollaran de acuerdo con ekA0Lo que no 5e establecio un medio ealuar el misma platakorma su
de Epicura. Este video y lectura serg | Morooentales 2 | convieciones eticas, de |3 actividad, o prevista. Sin embarga, una para evalarl. cumplimienta del | interaceidn con el videa
enviado alos estudiantes antes de Giea he.anISla 2 estudiants no recibid &l video propdsita. [i0m Un GOMEntario o con
iniciar |a sesidn sincrdnica. e y observo obro que un link].
corespondia ala ditima
actividad.
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ANALISIS DE LAS ESTRATEGIAS DIDACTICAS EN LA PRACTICA DE ENSENANZA DE UN PROFESOR DE

Dezarrallo de una rutina de

La plataforma enla

Loz estudiantes ingrezan a la

Dle acuerda can el prapdsita de
la actividad, se clasifican las
preguntas de le rutina de
pensamienta en tres cateqorias:
1. Prequntas que promueven el

proceso adecuado.

pensamiento “prequntas Los estudiantes L i Loz estudiantes que se aplisd la plataformay postean un pensamienta y laindagacion, 2, N 8 establaci un
povocadorss”. Conbaseeneltema| S SRS _ogbglgtu diantes construyen actividad permite | stickie Mate conla pregunta Prequntas de solusicn cerada, el | EStableser n fistado, una
“placeres naturales y necesarios” 't'p BB  — s susl prequntas que avidenciar el provwocadora. Eldocents | pipdilingit compuzers | n llegan 3 camplsjizar ni P I miatiz para que los
loz estudiantes constuyen £ Icad:la ':Lct;:ao;epar 1| CEs s penhslamleljtosl a promueven |3 desarrallo de la hace sequimientodel | {daneleastrofeanyase (tampoco a profundizar en el 2:133;;2: estudiantes logren
prequntas provocadoras para i &0 to‘;no a uqltema 3. dpro emanlzar dasl indagacidn sabre nutina de proceso ytomaalgunas | fBUTIMAXRIDE R0 |tema. 3. Preguntas desarrallaran desarmallar prequntas que
discutir 2l inicio de 13 sesidn, P it IzEliTElETk L ?Ta 155 ; | los fundamentos de | pensamiento.Se | prequntas para socislizaren | PERSAMEEMTO | descontestualizadas de acuerdo et promuzyan £l pensamienta
hetp:Hlincit comiuzersidanisleastrof Preg etica hedoni=ta d2 |, 2rica hedonista de| adjuntaellink enla | clase los fundamentas con el tema central. Obteniendo preg I3indagacidn,
p provocadoras. Epicuro : ! ; ‘s s : provocadaras. ! 9
canvazestRUTINAKZIDEZ20PENS ) ISt Epicura casilla tedricos de la etica de que menos de la mitad de las )
AMIENTO corespondiente. Epicura. prequntas son provocadoras
[16435] la mayatia de prequntas
nd incitan en la prafundizacidn del
tema [{7135) o se zalen del
contesto (2(35)
Con baze enlas prequntas producta
de |a rutina de penisamienta, &l Loz estudiantes El docente inicia la a2
docents seleceionard las mas Establecer los reconacerinlos | Lapresentacidnyel]  socializacisn del tema f: lies;{;?g?;:aﬁf;;ﬁm[ﬁﬁfn i
coherentes para socializar conlos i Analizanda argumentos porlos | video recalectado analizando conlas i sﬁﬂuiew eniall f5eg08a451b9 La prezentacion fus
estudiantes, los argumentaos por los gumentos por| perspectivas o ) cuales Epicura delasesion, | estudiantes un fragmento del|  bttpsdyouty hefed- pe -Jeniallirebiod apropiada con los .
e p g cuales Epicuro afirma - Mo aplica ] s . B30d6eeddT dinteractive-imags: To es necesario.
clales a etica hedaonista de Epicura Ia busqueda del plager puntos de vista soshisne una etica muestra el tento seleciionada de sgAmBello o ey s o ot TeEUIS05
propane vivi una vida placentera a q't I Ip 4 diferentes al propio. hedanista para dezarrollo del | Epicuro. ldentificando cudl es Ip und vz de eztablecidos.
través de las necesidades naturales eultar el dolar. aleanzarla propdsita. lafinalidad y fundamenta de éot;?;ggéngaad?? iZLe"-So i
ywerdaderaz parallegar ala tranquilidad del alma a ética hedonista, pIGura.
tranquilidad del alma
) La preparacidn de
P Loz estudiantes
La actividad visualiza aplican 2 dtioa oz recursoz yla Haceruna
' . rgumentandouna | el pensamisntode | Losestudiantes [IEELD hitpzttelazsroomgon socializacion del ' ¥
Se propone que los estudiantes Los estudiantes 9 : I hedonista de Enla plataforma Classroom " L di L | P retroalimentacion general
: A A posturay los estudiantes | Tesuelvenun caso ) o glecompuiebiah | Los estudiantes participan enel | tema, permitio que i
resuelvan un cazo aplicandaloz aplican la &tica , . [ Epicura enun reposan laz actividades - | ———— | i on bage en el analizis de
o ) . ) problematizanda los permitrles aplicanda 2 tica . DEWOTEMMataltT|  classroom, evidenciando el o5 estudiantes S oa
fundamentos de a etiza hedonista | Hedonista de Epicura | FT ; documenta escrito desarolladas por los i oz criterios de evaluacion i
. diversos puntos de SIQUTENtar | hedanista de . : DAy TIMDEA desarmallo de la actividad. desarrallaran la .
de Epicura. enla. - ! EN aevaluar bajo una estudiantes. p ividad o= rezultados obtenidos en
vista, prablematizar un picuro. -- stails actividady
A tejilla par parte del las entregaz.
punto de vista, heem dezarrallaran un




Evaluacicn con baze enuna rejilla

El estudiiante recibiri
retroalimentacion del

establecidas 4l

Evidenciar coma se

una situacion.

jOuésevaa

Se establece con base enuna
rubrica de evaluacidn, tres
criterios por los cuales ze

evaluarin las comprensiones de
los estudiantes y el dezarrollo de
la competencia critica, Los
criterios son: 1. Principiante:
Diezarralla una reflesion subjetiva
[opinian) del caza sin
justificacidn tedrica, 2,
Intermedio: Analiza situaciones,
sin embarge, suinterpretacion de

En la plataforma la ética de Epicuro y posterior

En la plataforma Classroom m&mmm

los estudiantes.

aplicacidn, carece de rigurosidad.

s fundamentas tedricas de la
&tica hedonista de Epicura,
Obteniendo que el 38% delos
extudiantes (1130 e encuentran
en nivel experta de la rdbrica de
evaluacidn, Por su parte, el 26%
de los estudiantes [8430) 22
encuentra en nivel intermedio y el
otro 263 [8130] en nivel
principiante. Por Gltima, s&
obtiene que el 103 [3430] de las
estudiantes n presenta la
actividad propuesta.

Falta ejercitar mas
en la ejecucion de la

teara en |3 saluzidn
de problemas.
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i i Classroom repozan P actividad que Fiefinar la rejilla de
: mEn aplicanlos. ' evaluar? jComo s ' rep Tepasan las actividades °® 06 TIgH g inartarejila de
por medio de |a plataforma trabajorealizado 2 | postulados tedricos Mo aplica vazevaluar? ;Bajo laz actividades desarolladas par los 3. Experto: Analiza situaciones | famenta la ewaluacian en los criterios
Clazsnoom. través de los oriterios | enlaresalucion de qué criterins? desarralladas por ——ce justifica su postura através de aplicacion de la de clazifizacion.

Esta estrategia permite el desarrollo de
preguntas gue promueven el pensamiento y la
indagacién sobre un tema.

Rutina de pensamiento
preguntas provocativas . .
Rutina de pensamiento

Criterio Numero de preguntas b
Preguntas que PREGUNTAS DESCONTEXTUALIZADAS DE
promueven el 16 ACUERDO CON EL TEMA CENTRAL
pensamiento y la
indagacion
Preguntas de solucién PREGUNTAS DE SOLUCION CERRADA, NO
COMDUCEN A COMPLEIIZAR NI TAMPOCO A
cerrad a, no c_onducen a INDAGAR EN UN TEMA O TOPICO.
complejizar ni tampoco a 17
indagar en un tema o
topico. PREGUNTAS QUE PROMUEVEMN EL
Preguntas PEMSAMIENTO ¥ LA INDAGACION
descontextualizadas de 5
acuerdo con el tema o = 4 ' 8 10 12 14 16 18
central
Total de preguntas 35

realizadas
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Meta de aprendiza ~

Principiante -

Intermedio |~

Experto -

Los estudiantes Analiza S
S Desarrollauna | ., . . Analiza situaciones y
comunicaran la forma . situaciones, sin |, .
reflexion justifica su postura a
en la que comprenden o embargo, su .
. : subjetiva . - través de los
la ética hedonista de o interpretacion de
i . (opinién) del o . fundamentos
Epicuro resolviendo : la ética de Epicuro|, . -
L caso sin y posiesior tedricos de la ética
particulares de la vida Justrl?c.amon aplicacion, carece hedoms‘ta 1
- tedrica. . : Epicuro.
cotidiana. de rigurosidad.
Niveles ~ |Datos - |Porcentaje |~
Mo entregaron - sin evi 3 10%
Nivel principiante 8 26%
Nivel intermedio 8 26%
Nivel experto 11 38%
Total de estudiantes 30 100%,

Porcentajes: Rubrica de evaluacion

Nivel princiante

Nivel intermedio

Nivel experto

- JNimero de estudiantes

8

8

11

Intermedio basico

Intermedio alto

Niveles de reflexion
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ANEXO 11. PLANEACION, IMPLEMENTACION Y EVALUACION DE LA SEPTIMA LESSON STUDY

UNIVERSIDAD DE LA SABANA - MAESTRiIA EN PEDAGD

INVESTIGALIUN SUBHE LA PHALTILA UE ENSENANSA
CICLON."7 LESSON STUDY
Estudiante - ProknielErnesto Castra Marti] Area de desempeiio Filosofia |Nivel i{ Décimo | 0BSERVACIONES GENERALES: & causa de I condicion ez de contingencia y de salud

Foco de la leccidn: Competencia critica y
creativa en la ensefianza de la filosofia. La
competencia critica se refiere a la capacidad de tomar
una postura propia a través de |a informacidn recibida ante|
diferentes puntos de vista o situaciones. La competencia

Reterentes tedricas: MEN (2010) Orientaciones pedagdgicas paralafilozcfiaenla
Educacidn Mediz, Salazar Bondy, A. (1335) Didactica de

lafilazafia. Pend: Fonde Editarial.

publica provocadas en Colombia por la pandemia del COVID-19, esta Lesson Study
continua bajo |2 implementacidn de clases de manera virtuzl. Lo que genera una
serie de oportunidades y limitantes. Bajo este panorama, se inicia una reflexion
previz a |a construccion de Iz planeacian, enfocade en el nuevo contextoy las
posibilidades de aprendizaje gue se generan alli para los estudiantes de grado
decima del Liceo Colombia. Particularmente, en el Liceo Colombia se adopta la
modalidad de clazes virtuales en dos momentos. Primero & propone un espacio de
clase sincronico en donde los estudiantes interactuan con el docente, luego se
dispone el trabajo asincronico para serdezarrollado por los estudiantes, los cuales

A : Julian Carrefi . . o - 8 e
Sesor ultan Larreno creativa, por su parte, es|a capacidad de formular nuevas Zuleta [2010) Educacidn v demoscracia: un campo de combate. Bogata: editarial
preguntas o soluciones de problemas a través de distintas | Omega. Recuperada de https:!lomegalfa. esidownloadfile. phpfile=librasteducacion-
farmas de comunicacidn. (MEM, 2010) y-demacracia. pdf
Meta de contenido: Los estudiantes identificaran las caractersticas fundamentales de |a ética estaica.
Resultados Meta de propésito: Los estudiantes comprenderan que la élica estoica tiene como propadsito liberar a los hombres de las turbaciones [miedos]
Previstos de conducilos ala Atarasia (ranquilidad del alma) a través de la aceptacion del destino.
Aprendizaie(RP Meta de método: Los estudiantes comprenderan que al analizar el destina desde la perspectiva del toda [universo predeterminado y ordenado)] |Fecha| 3106/2020
= A l las hombres legaran a la tranquilidad del alma al aceptar sutranscurso.

Desorir en dotaffe
i3 gotividad

Previo ala sezidn, los
estudiantes abservaran
unvideo explicativo
sobrela &tica estoica.

Meta de comunicacion: Loz estudiantes comunicarin a través de un texto icdnico, sus comprensiones sobre |a ética estoica al resalver una
sitwacidn o caso particular de la vida cotidiana.

RECOLECTAD
DESCRIPCION DE LA ACTIVIDAD AS
UGl eL3 TISEE 133
manerd ahservabl E5] 2 g b1 actividad Lidice fas ewidencias ewidencias
cancreta ef eaf aoiividad | eeidensia, | reeofectadas. 5fva a wtifizar agartes de mis
Zraggsita geasamis | resaltand | fa maness fos gsnnianiss se dabs gitar o gud Faleeaniss.
B través de - ) ;
Los T Los La actividad que se establece bajo la madalidad
i unos criterios i A "
estudiantes se . N estudiantes | asincronica, es desarrollada por los estudiantes al | https: ey vouty
| Contentuslizar v| establecidos |Los p N o
contextualizard ; s comentaran | momento de 1] contextualizarze frente alos b comby atchTy
problematizar | se estudiantes ) aq fa . -
ny . . | =lvidea, fundamentos tedricos de |a &tica estoica. 2] =0sH BOREIGL
o los evidenciara si| comentarén A " -
prablematizara X eupresando | problematizar los aspectos centrales delaética | &list=PL4flI2Hzg
fundamertos  |los elvideoenla ; ! ! J
nlos L . supuntode | estoica. Elmedio por el gue se busca cumplir el _EHUGouguhzab
tedricozdela | estudiantes | plataforma ; 2 L ;
fundamertos | ) vista frente a | propdsita de |a actividad ez a plataforma duy OhS[ESvafin
o lica estoica |oumplen el | Voutube o ;
tedricos dela B la ética ‘YouTube, en esta los estudiantes abservan el =diit=
o ) proposita de o ) ; )
ética estoica - estdica. video y dejan sus comentarios.
la actividad.

envian evidencia por correg electronico o cargan sus trabajos a la plataforma
Classroom. Asiy después de analizar estas particularidades del contexto, s& optd por
tomar algunos postulados del modelo de aprendizaje invertide, en donde el docente
prepara insumos para el aprendizaje de los estudiantes previo a la sesion
[asincranica). Con el fin de optimizar los espacios de conexidn en clase, interactuande
con el estudiante frente a los contenidos por desarrollar.

EVALUACION

Anafizar ef cumplimicnta def gragdsata sustentado ea fas ewidencias
rocghzetadas.

El prapdzita de |a actividad s centra en dos puntas: que los estudiantes se contextualicen
conlos conceptas centrales de |a ética estaica v, par atre lada, problematicen su
contenido atraves de un comentario. Se parte de la premisa que: silos estudiantes se
contextuzlizan con los elementas basicos, estos pueden problematizar algunos résgos
fundamentales de |a ética estoica. Bajo esta idea e obteniens que un 56 da los
estudiantes cumple el propdsito a cabalidad, el 103 se contestualiza frente alvideo pero
nologra problematizalo, el 173 se contestualiza con los téminos de la ética estoica, sin
embarga, presenta confusionss y contradicciones en sus opiniones, Par dltima, e 175
faltarite de los estudiantes cbzervan el video pera no establecen sus opinianes frente al
tema.
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Sieinicia la actividad socializands con los

’ Las N P
Dezarollo de una rutina ) estudiantes acerca de las caracteristicas que R a1 ;
. Loz ) estudiantes  |Indagar- Los L= actividad tisne coma propdsite que los estudiantes construyan preguntas
de pensamiento ) Problematizare |~ . . ) hacende unapregunta provacadara. Sedala ) - .
[ A— estudiantes | 4 visibilizaran | Establecer un| estudiantes e —— provocadoras que promuevan la indagacion. Conbase enunareiilla se establecen unas
o8 indagar erun ) I b o S - ag ) L
e construiran tg " Uz dezcriptor en |reflexionarin A T A S i e [ httpetlineit comiy | critetios para evidenciar el cumplimienta del propdsito, obtenienda los siguientes
) contenida o ] 3 . N N o
vy | Preguntas que . |pensamiento |cadaunode |y crearan sersidanieleastiol| resulados: el 805 (24) de los estudiantes construye preguntas provocadoras que incitan
baze en el tema "desting saber dizciplinar N o aspectos que hacen una pregunta provacadora e - | . X
- promuevan |a b zalconstir |los criterios | preguintas oo commlem i, e e s B canvazesi= L3 (laindagacidn. Por su parte, 1334 (4] de los estudiantes no construye prequntas
; o canbase en o 3 b . ) b " " : . o
) indagacian pregurtas  |delandbrica |provocadoras P ) . . |B3cai 20Estaic |provocadoras, Bl T (2] de los estudiantes narealizan |2 rutina de penzamisnto, fsi,
estudiantes construyen preguntas U repasan enunaribrica la cual evidencia de qué oo O N N .
sobre aspectos indagadoras |paraevaluar Jenla N an podemas inferir que el propdsita de |a rutina de pensamienta se cumple con un alto nidmera
preguntas provacadeoras) sobreuntemao ) manera los estudiantes de grade décima ) ) ) - )
A centrales dela |7, sobre eltema |larutinade | plataforma A . de estudiantes que logran lo esperade. Esto ze dio, debida a que la actividad anterion
para discutir alinicio de | ) tépica. ) - establecen preguntas que dinamizanla leccian, ) 3 5
oA ética estaica, centraldela | pensamiento. | linait. . oA predizpane a los estudiantes para que realicen preguntas provocadoras,
la sesidn. o . que promueven laindagacidn yla
&tica estaica. I
problematizacian.
Conbase en lantina de
ensamienta, el el
2 .. |Establecerlos Participacidn
docente seleccionard X | -
ArgUMEntas por en la sesidn, oA
algunas preguntas I . es ? Aralizand +ablecierd La zesidn ze establece de acuerdo con lo
) oz cusleslos | Analizanda establecien . L
indagadaras para ot m " ; establecido, el docente inicialos procesas de
= estoicos erspectivas o o se 0 preguntas I : a4 .
zocizlizar conlos i persp , ’ . preg - | socializacién conloz estudantes estableciends httpetluoutybel | El propésito s2 cumple va que el docente establece oz insumos por los cuales =
) firman la puntos de vista | Mo aplica establecizron| problematiza o ) L . .
estudiantes, los vacion del | diferentes ol e ol los rasgoz fundamentales de |a ética estaica, YplsSlydpn | socializan los razgos fundamentales de la ética estoica,
aceptacion del | diferentes al ajustes ndalos N
aspectos centrales de la p - I Interactuanda con los estudiantes u el saber
o ) destino para | propic. fundamentas | ;"0
&tica estaica por la cual " disciplinar,
i— llegarala dela ética
e ; felicidad. estoica.
aceptacion del desting
para vivir una vida feliz.
Los
Se propone quelas e " estudiantes
estudiantes analicen el SRS La actividad wisibilizaran
caitula 1de |a serie CEIFEEEE visualiza el Sus
animada Futurama, [entiender v c d iento |Establecer el . Se establece que los estudiantes comuniquen https:ticlazzroom,
aplicanda los - aplicar] los ( o:pprzn = zeTsamlen @ cmeo puntual complr.enslgn sus comprensiones de la ética estoica a ravés del [ google. comiullic
flfndamentos N - fundamentos er||. = ]en ? et 0;_ res all vlo Ee e ;ES APICANAS | - nalizis de una situacién de la serie animada IHMSHOEw OTES |El propdsito de la actividad se cumple, va que el 10024 de los estudiantes (30030) presetan
de |2 étina eotaica tedricas de la ap‘;can un esl.u \Enes & yuiec:e fos d q futurama. Para evaluar las comprensiones delos | MiklalaMTMIMzM | sus comprensiones de |a ética estoica.
. dticaestaica | 2057 Aphaarn . L |[HnEamEntes b oy idiantes se establece unarubrica de AMTMEMze2idets
Luego de esto, . disciplinar. zaberenla abordar en &l | redricos dela . q
LA para analizar > X P evaluacion. iz
COMmuUnicaran sus . n resalucidn de etica estdica
. - sitwaciones o e
comprenziones através | ©0 70 un problema. en el anslisiz
de unmeme. : de uncasao
particulares, et s
El estudiante
recibird Evidenci Se refi EIM00 de los estudiantes desarrollan la actividad. Oe acuerda con las riterios se
retroalimentaci | 4= "Er \ = re.tlna.ron Planillla d establecen los siguientes andlisis: el 603 de los estudiates (18] Analiza situaciones y
ad &n deltrabajo coma =2 o= critenias =nifla g . justifica su postura teniendo en cuenta la relacidn reciproca entre los fundamentos
Evaluacidn conbase en 5 aplican los de larsjila de | seguimienta o _— ag Wer rubrica de o 2 . N , S . .
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M Descripcion % de estudianteld
] video, los estudiantes . .
Los estudiantes se problematizan el pape! del Actividad asincrénica #1
contextualizan y desting v la felicidad en la ao%
problematizan los Stica es?oica
fundamentos tedricos estableciendo su opinién
de |a ética estoica P 50%
personal. 171 56%
A partir del video, los
estudiantes se 40%
Los estudiantes se  contextualizan al comentar
contextualizan frente 3 algunos aspecto -
los fundamentos fundamentales de la ética
tedricos de la ética  estoica, sin embargo, no
estoica, sin embargo, problematizan sus 20%
no la problematizan.  postulados. 3 10%
Los estudiantes observan 0%
elvideo y se contextualizan
Los estudiantes se  con los conceptos
contextualizan con el centrales de la ética -
tema, sin embargo, estoica, sin embargo, sus Los estudiantes s contedtualizan y - Los estudiantes ss contectualizan  Los estudiamtes se contextualizan con  Los estudiantes observan el vides
i ini problematzanbos fundamentos  frents a los fundamentos tednicos de 2l tema, sin embargn, establecen perono s puede evidenciar su
establecen opiniones opinianes son confuzas y tedricos de |a &tica estoica la &tica estoica, sinembargo, nola opiniones confuss frents al tema postura frente al tema.
confusas frente al en algunos casos orablematizan,
tema. contradictorias. 5 17%
Los estudiantes  # de estudiantes e "% de estudiantes
observan el video Estudiantes que sdlo ven
pero no se puede elvideo pero no
evidenciar su postura comunican sus ideas
frente al tema. frente a |a ética estdica. 5 17
Tatal an ANN%E
Descriptores # de estudiantehd de estudi . .
D [~ &2 L Rutina de pensamiento
Construye preguntas indagadoras que 30 S0%
posibilitan el intercambio de ideas y la - BO%
curiosidad, asi como también, permite la T0%
complejidad y profundidad de un tpico o un 20 50%
tema. f—
24 80% 15
0%
Preguntas de solucion cerrada {con unica 10 30%
respuesta) no incitan la curiosidad del 20%
estudiante ni el intercambio de ideas. 5
4 13% 10%
Preguntas que no son coherentes con el tema o 05
central, las cuales plerden el foco de Preguntas que promueven la Preguntas que no Preguntas 5in contestar - No aplica
indagacion 0 0% indagacion. promueven |a indagaddn. descontextualizadas
Sin respuesta 2 7% N # de estudiantes =15 de estudiantes
Total 30 100%,




ANALISIS DE LAS ESTRATEGIAS DIDACTICAS EN LA PRACTICA DE ENSENANZA DE UN PROFESOR DE

FILOSOFIA

Expresa a través de un texto Actividad de sintesis
iconco, una reflexion subjetiva

Principiante (opinidn) sin tener en cuenta los 4 14%
postulados tedricos de la ética
estoica.

20 0%
60%

15 50%

40%
Analiza situaciones, sin embargo, 10

su interpretacion de la ética
estoica y posterior aplicacion se 5
Intermedio sustenta solamente en algunos 8 26%
postulados de manera 0
independiente sin conectarlos Principiante Intermedio Experto
entre ellos.

30%
20%
10%

0%

N # e estudiantes =% de estudiantes

Analiza situaciones y justifica su
postura teniendo en cuenta la
Experto relacion reciproca entre los 18 60%
fundamentos tedricos de la ética
estoica.




