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RESUMEN

En algunas ocasiones los estudiantes tienen problemas en algunas materias del colegio, sin
embargo, es posible recurrir a herramientas didacticas y pedagogicas para fortalecer habilidades.
En esta linea, se desarrolla este proyecto que se centra en conocer cual es la contribucién del
proyecto educativo mediado por TIC para mejorar el desarrollo de lectura critica en los estudiantes
de grado octavo del colegio Mayor de San Bartolomé. En resultados institucionales de las pruebas
saber, se ha evidenciado que en los tres subprocesos que se ven en Lengua Castellana (oralidad,
produccidn escrita y comprension lectora) el tercero es el mas bajo. A los estudiantes, les cuesta
interpretar y analizar la informacion de un texto, necesitan desarrollar mas el nivel inferencial y
critico intertextual de los textos. Por esta razdn, se realizaran diversas actividades que ayuden para
suplir las necesidades de los estudiantes y la evaluacidn desde el modelo CIPP que da cuenta de
cuatro estructuras: contexto, insumo, proceso y producto, elementos que favorecen la validacion

del proyecto, el logro de los objetivos planteados y el impacto alcanzado.
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INTRODUCCION

La utilizacion de herramientas tecnoldgicas especificamente para el trabajo de los profesores y
los estudiantes se han hecho frecuentes a partir de la incursion de estas en el ambito educativo, lo
cual facilita de la mejor manera, los procesos de aprendizaje en lo referente a comprension lectora,
siendo en la época actual uno de los recursos de publicacién en linea mas faciles de utilizar por
parte de un usuario con experiencia en la navegacion por Internet. EI acercamiento a la lectura, en
lo relacionado con la forma como se aborda su proceso en el nivel de educacion basica,
constituyéndose en la columna vertebral de cualquier iniciativa que procure la adquisicion de

conocimientos.

Para los docentes en la actualidad, despertar el interés por la lectura y la escritura resulta ser
una labor realmente titanica, la gran avalancha tecnolégica, se apodera de las mentes y los espacios
de tiempo y lugar con los que cuentan adultos, jovenes, adolescentes y nifios y sin querer darle un
matiz negativo, pasa a desplazar la gran mayoria de actividades usuales preferidas. La magia
inmediata, y casi real genera mayores sensaciones y mejores experiencias con menores esfuerzos.
Esto permite a su vez que la lectura se convierta en un acto aburrido, lento y sin gracia, dando
lugar al desanimo gradual para leer cualquier tipo de material impreso, sobre todo si existe poca

presencia de imagenes, colores y texturas que permitan un contacto mas sensitivo y multimedia.

En este contexto, se presenta en este documento los resultados de un proyecto que tuvo por
objetivo fortalecer los procesos lectores en estudiantes de grado octavo del Colegio mayor de San
Bartolomé a partir del uso de la tecnologia como herramienta pedagdgica. Se parte de la aplicacién
de un test a los estudiantes, en el espacio de la clase de lenguaje, con el proposito de validar el
estado real de sus procesos de lectura, las habilidades comunicativas y la disposicion para
potencializarlas a través del uso de herramientas tecnoldgicas, posteriormente se procede al
analisis de resultados, usando como referentes fuentes de informacion especializadas en el tema a
partir de libros y revistas; sequidamente, con los insumos obtenidos en el estudio, se disefia y pone
a disposicion del grupo de alumnos una serie de materiales a partir de herramientas tecnologicas,
como estrategia para motivar el trabajo autdbnomo y el desarrollo de los procesos de lectura y
produccidn textual, con un contenido que responde a las exigencias académicas de la Institucion

para el area de lenguaje y para este grado de escolaridad.
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CAPITULO I: PLANIFICACION DEL PROYECTO
EDUCATIVO
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1.1 JUSTIFICACION

En Colombia, se han implementado estrategias para favorecer el uso de la lectura dentro y fuera
del aula. Pero la falta de capacitacion a los docentes y el aumento de malos resultados en las
diferentes pruebas ICFES demuestran que todavia faltan elementos que ayuden a desarrollar esa
competencia lectora. EI Ministerio de TIC (2015) evidencié algunos proyectos que manejan
estrategias para que los docentes implementen las TIC en el aula. “ellos son, sin lugar a duda, los
protagonistas de la revolucion educativa que el MinTIC viene forjando con la tecnologia como
herramienta esencial” (ministerio TIC) con esto, Se evidencia la importancia que tiene el docente
en el aula y se centra una gran relevancia en el uso de diferentes estrategias que logren un
aprendizaje significativo en los estudiantes. Lo importante y primordial es que esta teoria se refleje
en la préactica mostrando de forma activa el rol del docente.

Por otra parte, en el ministerio de educacion (2015) se realizan varios proyectos que ayudan
para desarrollar una competencia lectora. Uno de esos proyectos muestra la implementacion de
bibliotecas para que el estudiante vea la lectura como algo del diario vivir y no como una
obligacidn. En los altimos afios se ha evidenciado un retroceso en los resultados pruebas saber de
grado noveno, viendo el nivel minimo en el 2016 al 39% de los estudiantes y 41% de ellos en el
afio 2017 (Martinez, 2019). En los afios del 2009 al 2014, “el promedio ha disminuido respecto al
afio inmediatamente anterior”. (ICFES, 2016, p.18). En los colegios se demuestra la disminucion
de la competencia lectora y critica en los estudiantes.

Por otra parte, investigando los resultados en Bogota de las pruebas saber noveno se encontro que
en los afios 2012-2014 los estudiantes alcanzaron un nivel satisfactorio, pero con plan a mejorar
“el analisis critico de los textos, y su relacionamiento con escuelas literarias o formas de

pensamientos y el desarrollo de textos argumentativos y criticos” (Subdireccion de Calidad y
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Pertinencia Direccion de Evaluacion de la Educacion, 2014, p. 24). Puesto que a pesar de estar en
un nivel satisfactorio, es necesario trabajar en la lectura critico-intertextual para alcanzar un nivel
avanzado. Asimismo, se evidencia una diferencia en los resultados de colegios distritales y
colegios privados. Mientras que en los colegios privados se sigue manteniendo un nivel
satisfactorio, en los colegios publicos ese nivel ha disminuido.

Por estas razones, se puede notar que el problema se presenta méas a nivel local que a nivel
nacional. Los problemas se evidencian por falta de motivacion en los estudiantes, pocas estrategias
de lectura y la falta de implementacion de actividades que propicien la lectura critica en diferentes
areas a lengua castellana. Por esta razon, aparte del estudiante se quiere pensar en el docente como
un actor activo del acto pedagdgico.

En el colegio Mayor de San Bartolomé no se da importancia la manejo de estrategias para la
lectura critica en los estudiantes, situacion que se evidencia en la ausencia de estas en el plan de
estudios y en la planeacion de clases, por esta razon es de vital importancia encontrar un uso
adecuado de dichas estrategias y que tanto los estudiantes como los docentes se vean involucrados

para lograr un buen manejo de estas.



1.2 CARACTERIZACION DEL CONTEXTO

IDENTIFICACION DE LA INSTITUCION

Nombre:

Colegio mayor de San Bartolomé

Tipo de institucion:

Privada

Nivel educativo:

Primaria y bachillerato

Sede: Centro, Plaza de Bolivar
Jornada: Unica

Direccion: Cra 7 # 9-96 plaza de Bolivar
Localidad: Santa fe

Municipio: Bogota D.C

Departamento: Cundinamarca

Teléfono: 4442530

Sitio web: www.sanbartolome.edu.co

Correo electronico:

mayor@sanbartolome.edu.co
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PEI “Colegio Mayor de San Bartolomé”

Vision: el colegio mayor de san Bartolomé en el afio 2020 serd referente para el pais y
Latinoamérica por desplegar su trayectoria historica educativa jesuitica de alta calidad,
comprometido con una cultura de paz y el cuidado de la casa comun, a través de una

comunidad articulada para el logro de la excelencia humana.

Mision: Somos una comunidad educativa catolica, de jesuitas y compafiero apostélicos,

inspirada en el Evangelio en la espiritualidad ignaciana.

Secuentaconunatrayectoriahistoricademasde410afiosdeservicioeducativodelanacion
colombiana, cimentada en los valores cristianos de la compafiia de Jesus, el liderazgo, la
espiritualidad y la pedagogia ignaciana, el macro legal colombiano, del trabajo con red

ACODESI yFLACSI.

Macroprocesos: Gestion de direccion, gestion de formacion, gestion humana, gestion

administrativa y financiera.

Caracteristicas generales de la comunidad

Los estudiantes son jovenes entre 14 y 17 afios. Son de estrato 3 y 4. El colegio queda en el
centro y la mayoria de los estudiantes viven cerca, algunos viven en el centro. Manejan un
perfil académico alto y aunque a veces presentan problemas de disciplina, no se evidencian

problemas graves en cuanto a su nucleo familiar.

15
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1.3 PLANTEAMIENTO DEL PROBLEMA: PREGUNTA DE INVESTIGACION

Es importante decir que la lectura critica “hace referencia a una lectura cuidadosa, activa,
reflexiva y analitica. ElI pensamiento critico implica reflexionar sobre la validez de lo que se
ha leido a la luz del conocimiento y la comprension del mundo que previamente se tienen”
(Kurland, 2003). En el colegio Mayor de San Bartolomé se evidencia bajo rendimiento en la
lectura critica de los estudiantes. Todavia les cuesta mucho interpretar y analizar la
informacion dada en un texto, ya que ellos estdn acostumbrados a realizar una lectura méas
literal, donde no necesiten obtener mas informacién de la que ya esté alli plasmada. Por esta
razon, es importante decir que la lectura critica “hace referencia a una lectura cuidadosa, activa,
reflexiva y analitica. EI pensamiento critico implica reflexionar sobre la validez de lo que se
ha leido a la luz del conocimiento y la comprension del mundo que previamente se tienen”
(Kurland, 2003).

El problema educativo, se manifiesta en el bajo rendimiento de los estudiantes en PRUEBA
SABER en lectura critica del colegio Mayor de San Bartolomé. Las causas principales se
identificaron a partir de un arbol de problemas y de los objetivos que debe alcanzar un lector critico
segun el ministerio de educacion. Estas causas son 3: la primera y la mas importante es que los
estudiantes no identifican los contenidos locales de un texto. Ellos todavia no tienen la capacidad
para identificar las partes mas pequefias de un texto, presentan dificultad en la esquematizacion de
los textos. Otra de las causas se muestra en que el estudiante no comprende las partes de un texto

para darle un sentido global, y validar su contenido.
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Los efectos de este problema, a partir de sus causas muestran bajo rendimiento en procesos
que impliquen razonamiento profundo como por ejemplo las PRUEBAS SABER. Por lo tanto, se
debe asumir una postura critico-reflexiva ya que estos estudiantes en unos afios se enfrentaran no
solo a una prueba ICFES en grado once sino también a pruebas de ingresos en la universidad y
trabajos donde deba manejar habilidades interpretativas, criticas y reflexivas. Asi mismo, en los
efectos se ve que al analizar los procesos de lectura de los estudiantes se muestra el poco manejo
de esta ya que ellos se quedan mas con la lectura literal o textual y no con la lectura critica. Y por
ualtimo es importante recalcar que al no hacer una relacién de conocimientos no se maneja o se

desarrollan habilidades que permitan la observacion, interpretacion y argumentacion de los textos.

DEFINICION DEL PROBLEMA EDUCATIVO

COLEGIO MAYOR DE SAN BARTOLOME
PROBLEMA EDUCATIVO
En la Institucion actualmente no cuenta con programas o proyectos, en los que se incluya
el fortalecimiento de habilidades en los alumnos para analizar e interpretar textos, aspecto
con influencia directa en los bajos resultados obtenidos en las pruebas saber,
especificamente en el area de lectura critica.

DESCRIPCION DEL PROBLEMA EDUCATIVO

En los ultimos afios se ha evidenciado un retroceso en los resultados PRUEBAS SABER.
Este problema se evidencia desde hace aproximadamente tres afios y segun el proceso
llevado a cabo por el area de Lengua Castellana, esto se debe a la falta de conocimientos y
desarrollo de habilidades en lectura. Actualmente, los estudiantes no tienen un buen
rendimiento frente a la lectura critica y esto se evidencia a partir de la falta de lectura de
parte de ellos, el poco uso de estrategias. Esto no solo afecta a los estudiantes sino también
a la misma institucion puesto que como sabemos, esto causa una disminucion significativa
en el nivel académico del colegio. Por otro lado, y esto hace que la situacion sea mas
preocupante ya que el ICFES registrd que en el afio 2016 se evidencié una mejora en las
pruebas de lenguaje de noveno. Pero en los afios anteriores del 2009 al 2014, “el promedio
ha disminuido respecto al afio inmediatamente anterior”. (ICFES, 2016, p.18)

Por otra parte, investigando los resultados en Bogota de las PRUEBAS SABER noveno se
encontrd que en los afios 2012-2014 los estudiantes alcanzaron un nivel satisfactorio, pero
con plan a mejorar “el andlisis critico de los textos, y su relacionamiento con escuelas
literarias o formas de pensamientos y el desarrollo de textos argumentativos y criticos”
(Subdireccidn de Calidad y Pertinencia Direccion de Evaluacién de la Educacion, 2014, p.
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24). Asimismo, se evidencia un cambio en los resultados de colegios distritales y colegios
privados. Mientras que en los colegios privados se sigue manteniendo un nivel satisfactorio,
en los colegios del sector publico ese nivel ha disminuido.

Por estas razones pude notar, que el problema no se esta evidenciando a nivel nacional sino
a nivel local, los estudiantes del colegio Mayor de San Bartolomé han bajado su nivel de
comprension e interpretacion.

JUSTIFICACION DE LA INTERVENCION

Es de vital importancia atacar este problema institucional ya que el principal objetivo de la
institucion es desarrollar estudiantes competentes, capaces de afrontar cualquier reto
académico y laboral en unos afos. Por esta razon, aparte de las competencias en areas como
matematicas, ciencias y competencia ciudadana, se necesita estudiantes capaces de
interpretar, analizar, criticar y reflexionar a partir de un texto (entendiéndose como
cualquier instrumento que transmita informacion). Uno de los objetivos principales del
colegio es lograr en los estudiantes “capacidad de sustentar, por medio de la argumentacion,
las ideas propias logradas en el proceso de construccion de conocimiento” (Colegio mayor
de san Bartolomé, 2013, p. 34) con esto, se quiere enfatizar en la importancia que tiene para
el colegio el saber hacer y saber como hacerlo. Por esta razén, dirige su atencion a la lectura
critica ya que a partir de la misma se puede evidenciar si los estudiantes tienen la capacidad
de realizar procesos de lectura adecuados y pertinentes para su aprendizaje y construccion
de conocimiento como lo requiere la institucion.

¢El problema sera abordado en su totalidad? En el problema seran abordadas las principales
habilidades que debe desarrollar un buen lector critico.

Estudiantes de octavo grado del Colegio Mayor de San Bartolomé

ANALISIS DE CAUSALIDAD

El problema educativo se manifiesta en el bajo rendimiento de los estudiantes en lectura
critica del colegio Mayor de San Bartolomé. Las causas principales son 3: la primera y la
mas importante es que los estudiantes no identifican los contenidos locales que conforman
un texto, es decir, no hay unos habitos de lectura que les permita fortalecer los procesos de
formacion para tener resultados efectivos. Asimismo, el los ejercicios de lectura
adelantados en las clases de lenguaje, se registra como los estudiantes por el facilismo
manejan una lectura mas textual, sin ir mas alla de lo que el texto les ofrece, situacién que
se evidencia en los talleres y test que se realizan en las diferentes clases dentro del proceso
de evaluacion. Por ultimo, a partir de los resultados que obtienen en el proceso de
evaluacion por asignaturas, se evidencia que no hay conciencia de la necesidad de la lectura
tanto para la vida académica como para su diario vivir.

Es importante entender que, para una comprension adecuada de la lectura y un analisis
eficaz, es necesario “conocer el contexto en el que el autor desarrolla la obra” (Garcés y
Duque, 2007, p. 185), cuando estaba escribiendo su obra, conocer su ideologia y su
pensamiento frente a la situacion del momento, para asi, entender que la lectura critica parte
de conocer todo lo que la abarca. Y aunque es de vital importancia que estas estrategias
se manejen de forma correcta se debe partir de la intencionalidad del autor, asi, se tendré la
capacidad de generar hipotesis y argumentos frente a su pensamiento. Estos argumentos
implican posiciones o contraposiciones de lo que se esta leyendo. Ademas, se debe entender
gue como se mencionaba anteriormente, para comprender todo lo que abarca la lectura
critica, es necesario tener en cuenta los conocimientos previos. Es decir, no solo quedarse
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con lo que el texto dice, sino también tener en cuenta su contexto, la literatura, la historia y
hasta la gramatica de lo que se lee y asimismo hacer la respectiva relacion con lo que se
aprendio, realizando los procesos adecuados de interpretacion, analisis, criticas y reflexion.
Los efectos de este problema a partir de sus causas muestran bajos puntajes institucionales
como, por ejemplo, en las pruebas saber en los ultimos afios, esto preocupa sobre todo a los
docentes de Lengua Castellana ya que a partir de ella se evidencia que tan bien o por el
contrario que tan mal esté el estudiante en procesos de lectura. Pero, se debe entender que
para cualquier materia se necesita una lectura critica, para entender un problema en
matematicas o para comprender a fondo la historia del mundo en sociales. Por esta razén,
cuando se miran las pruebas saber o cualquier prueba que se realiza en el colegio se
comprende que al estudiante le falta un buen proceso de lectura académico y para la vida
diaria. Por altimo, en el colegio en la materia de Lengua Castellana se califica todo a partir
de los subprocesos (lectura critica, oralidad y produccion textual) y al hacer el proceso de
analisis a partir de las calificaciones se evidencia que en cuanto a produccion textual y
oralidad manejan unas excelentes herramientas y habilidades, pero para el anélisis de
lectura les falta el proceso adecuado. Por lo tanto, se debe asumir una postura critico-
reflexiva ya que estos estudiantes en unos afios se enfrentaran no solo a una prueba ICFES
en grado once sino también a pruebas de ingresos en la universidad y trabajos donde deba
manejar habilidades interpretativas, criticas y reflexivas.

1.3.1. Proceso Metodoldgico del diagndstico ¢ Como se generd el diagnéstico?

Se parte de la ejecucidn de un diagndstico para evaluar la utilizacion de las TIC en la institucion,
por medio de entrevistas a docentes y administrativos y se determind la gestién, planificacién, uso
de TIC de docentes en el aula. Con el objeto de validar la implementacion de diversas estrategias
y actividades utilizando herramientas tecnoldgicas para fortalecer la competencia de lectura critica
en los estudiantes de octavo del colegio Mayor de San Bartolomé. Esto se hara con la articulacion
de las diferentes areas como Lengua Castellana, inglés, sociales, etc.

Ya que se debe entender que la comprension lectora involucra a todas las areas del
conocimiento. Esto se quiere lograr en areas basicas para que tanto el docente como estudiante

entienda la importancia de saber leer, interpretar, analizar y argumentar.

Se mostraran las fichas técnicas que se implementaron en cada entrevista (ANEXO 1).

1.3.2. Resultados del Diagnostico
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Para la recoleccion de los datos se realizaron entrevistas por grupos dividiéndolos por las

dependencias a las que pertenecen. Se elaboré una entrevista donde los participantes podian

responder de forma abierta y tranquila segin su experiencia y percepcion de la realidad actual

educativa en la institucion en cuanto los procesos de TIC.

Categorias y subcategorias

A continuacidn, se presentara el analisis respectivo a las entrevistas dividido en tres grandes

categorias.

Fortalezas y debilidades del uso de las
TIC

Utilizan las TIC
constantemente en su
quehacer.

Limitantes y aspectos
viables para el uso de las
TIC.

LVT

Falta de capacitacion Falta de
motivacién Desarrollo de blogs Procesos
de investigacién

Los diferentes grupos
evidenciaron que faltan
capacitaciones para la
utilizacion de las TIC,
aunque se pueden
implementar algunas
actividades que relacionen
blogs y procesos
investigativos.

Proyectos educativos TIC
en la institucion

PET

Tecnologias

Procesos investigativos

Todos los integrantes de
las entrevistas
coincidieron en que no ha
existido ningln proyecto
educativo

mediado por TIC.

Categoria

Cadigo

Subcategoria

Definicion

Uso de las TIC en su

perfil profesional

UTP

Uso de las TIC en el aula

Los docentes y

administrativos no
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A continuacion, se mostrara los resultados por cada dimension

Area

Gestién y planificacion

Las TIC y el desarrollo curricular
Desarrollo profesional de los docentes
Cultura digital

Recursos e infraestructura TIC
Institucion escolar y comunidad

RESULTADOS INSTITUCIONALES

A G .

Promedio
1.67

2.2

1.0

2.33

3.29

1.0

En los resultados arrojados de forma general se evidencia que falta un proceso significativo

en la dimension de gestion y planificacion, ya que no se cuenta todavia con asesorias de

implementacion de TIC en el aula, falta méas articulacion con las diferentes areas tanto las

conceptuales como las diversas dependencias que tiene el colegio. También es notorio la falta

de equipamiento para las estudiantes y que toda la comunidad educativa entienda la importancia

de tener una cultura digital. Por otro lado, una gran fortaleza que se muestra es los diversos

recursos que existen como redes inalambricas e internet en todos los computadores de la

institucion.
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GESTION Y PLANIFICACION

En la gestidn y planificacion de las TIC se evidencia un proceso un poco lento puesto que,
todavia no hay un proyecto como tal que abarque las tecnologias, no hay integracion de las
diferentes areas y cuando se habla de TIC se entiende mas por el aspecto fisico y el equipamiento
de la institucion. Por ultimo, es importante recalcar que en el colegio si existe una politica basica

del uso del internet para docentes y alumnos.

LAS TIC Y DESARROLLO CURRICULAR



Se muestra muy poca utilizacion de las TIC en el aula. No hay una integracion de las
diversas areas para el uso de estas herramientas. Y se deja este tema para la responsabilidad
del area de tecnologia. Por ultimo, hay colaboracion entre los estudiantes y el mayor uso de
herramientas se evidencia en el uso de la plataforma virtual del colegio, donde los estudiantes

y docentes manejan correo electronico y blogs para archivar sus trabajos.

DESARROLLO PROFESIONAL DE LOS DOCENTES

Niveles de formacion: 1

En esta dimension se ve un vacio notorio al encontrar que falta capacitacion en los
docentes sobre las TIC. En la institucion no se evidencia contactos con otras instituciones
para una asesoria personalizada. Los docentes se limitan al uso del correo electrénico y no
utilizan competencias basicas de TIC en el aula, tales como: uso de buscadores, exploracion

y uso de informacidn en bases de datos, y creacion de material didactico.

CULTURADIGITAL

23
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El colegio cuenta con computadoras en los laboratorios de tecnologia y un computador por
cada salon para el uso diario del docente (Ilamado a lista, diapositivas, videos, etc.). Algunas
veces las computadoras presentan fallas, pero hay un equipo especializado que se hace cargo
de este tipo de problemas. También se cuenta con una conexién a Internet para todas las
computadoras. Se hace a través de ISDN multiple, ADSL, cable de banda ancha y conexiones

inaldmbricas.

INSTITUCION ESCOLAR Y COMUNIDAD

La institucion educativa no cuenta con ningun representante de la comunidad en la elaboracion

de proyecto de TIC, ademas a los equipos de la institucion solo pueden acceder los miembros
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(alumnos, docentes, administrativos). Por otra parte, es importante recalcar que la institucion no
ofrece espacios de formacion en competencias basicas TIC para miembros de la comunidad

educativa

1.3.3. Resultados del DOFA: Graficando en el arbol del Problemas
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ARBOL DE PROBLEMAS ]

Efecto 1: Bajos puntajes a Efecto 2: Bajo rendimiento
nivel nacional. El colegio no solo académicamente

ajé su ni artir de los sino también en la vida
diaria.

Manifestacion del problema: Bajo rendimiento de los estudiantes de bachillerato en lectura critica del
colegio Mayor de San Bartolomé.

Causa 1: Falta de motivacién a la Causa 2: Uso inadecuado de Causa 3: Falta de

hora de leer. estrategias de lectura. implementacion de estrategias
en otras areas diferentes a
lengua castellana.

Causa 1.b: Causa 2.a: No se siguen los

/ Causa 3.a: En el colegio no se ensefia
procesos correctos,

o no se prepara al estudiante para

Causa 1.a: Los
textos o lectura que A causa de las redes

tampoco se ensefan o se
muestran a los sociales y su las pruebas saber, no se prepara al
3 comparten en clases
estudiantes no son influencia en los B — estudiante para un analisis critico de
diferentes a las de lengua
de su agrado. jovenes no se ve un Casrallana un texto o de la realidad. Solo se

interés en lectura preparan para los conceptos.
como habito.
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1.3.4. Pregunta de Investigacion
¢Cual es la contribucion del proyecto educativo para mejorar el desarrollo de la lectura critica

en los estudiantes de grado octavo del colegio Mayor de San Bartolomé?

1.4. OBJETIVO GENERAL

Evaluar la contribucion del proyecto educativo para mejorar el desarrollo de la lectura critica

en los estudiantes del grado octavo en el Colegio Mayor de San Bartolomé.
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1.5. ANTECEDENTES: MACRO-PROBLEMA EDUCATIVO DENTRO DEL PEI
(ESTADO DEL ARTE)

Para este trabajo, se abordaron estudios académicos y cientificos en torno a las estrategias
necesarias para el desarrollo de la competencia lectora en estudiantes de noveno grado y sus
respectivas actividades pedagdgicas mediadas por TIC, donde se ve al docente como principal
actor. Las basquedas se realizaron en el periodo comprendido entre (2012-2017). Se consultaron,
articulos de investigacion, tesis de pregrado, maestria y doctorado, libros y revistas impresas y
electrénicas publicadas en las bases de datos de La Universidad de La Sabana como (Scopus,
Ebsco, Medline, Pubmed, Redalyc Scimago). La educacion ha tenido cambios grandes a medida
que pasa el tiempo. Por esta razon, la forma de ensefiar también cambia, las estrategias y
metodologias que se utilizan deben ser especificas segun el contexto y la forma de aprender de los
estudiantes. Por esto, las investigaciones abordan diversas estrategias en donde se implementan las
TIC para desarrollar competencias en la comprension lectora, para que el estudiante tenga la
capacidad de reflexionar, analizar e interpretar informacion. Se utilizaron los descriptores: TIC,
docentes, Reading comprehension y estrategias activas. En este sentido, esta investigacion ha
separado las palabras claves en tres grandes dimensiones, las cuales abordaran el desarrollo de

competencias lectoras a través de las TIC.
* Ensefianza para el desarrollo de competencias lectoras a través de estrategias didacticas.
* El desarrollo de competencias lectoras a través de TIC.

* Uso de las TIC para la innovacion educativa.
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Ensefianza para el desarrollo de competencias lectoras a traves de estrategias didacticas

La ensefianza de cualquier concepto o area se debe manejar por medio de diversas estrategias
encontradas por el docente y el estudiante. Asimismo, se ve al docente como uno de los principales
actores, ya que gracias a su labor y compromiso el estudiante logra desarrollar algunas estrategias
para sus competencias lectoras. Las investigaciones muestran una reflexion al quehacer docente y
su rol en el aula de clase (Galeano, Molina, Mora & Reyes, 2016). Por esta razdn, los siguientes
estudios realizados muestran la importancia de una buena ensefianza y la utilizacion de estrategias

para desarrollar competencias lectoras.

Identidad docente

Antes de evidenciar investigaciones que abarquen las didacticas y metodologias de docentes en
el aula, es primordial hablar de la importancia sobre la identidad como docente, la reflexion que
hace cada uno para su quehacer cotidiano. Las investigaciones hablan acerca de los aspectos mas
importantes en el trabajo, por ejemplo; el entorno, el dialogo entre estudiante — profesor, entre
otras. Por esta razon, es importante tener condiciones adecuadas para generar motivacion y
compromiso en el trabajo. En estudios realizados se muestra como debemos entender el uso de
espacios para la reflexién ética donde se encuentra un equilibrio entre la vida laboral e ir mas alla

(Vidiella & Larrain, 2015).

Estrategias para la ensefianza de la comprension lectora

Las estrategias muestran el uso de programas en los que tanto el docente como el estudiante
realizan para el desarrollo de la comprension lectora. Este estudio dice que la una de las mejores
estrategias es la implementacion de grupos de apoyo y practicas pedagdgicas basadas en
instruccion. Y lo que se pretender conocer es el impacto que tiene la comunidad de aprendizaje de

docentes en el ambiente educativo. Es importante, recalcar que para obtener una buena educacion
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se debe pensar primero en el maestro y en su quehacer en el aula, ya que esto “conlleva a desarrollar
procesos de investigacion-accion, asi como procesos de autoevaluacion” (Diaz, 2015, p. 27). Se
quiso lograr mejores resultados en estudiantes en pruebas saber de tercero y quinto de primaria,
para lograr esto fue necesario la observacion y analisis de la practica pedagogica en el aula, por
grupos encontraban las falencias y fortalezas que se tenian frente a lo mencionado anteriormente.
Asimismo, después de las observaciones se generaba una mesa de discusién en donde todos daban
su punto de vista y llegaban a un consenso teniendo en cuenta las partes de la clase, la planeacion
y el ciclo de la metodologia. Encontrando una gran similitud con la investigacion abordada se
muestra el papel tan importante que cumple el educador en la educacion “el sistema educativo
actual esta disefiado en torno a la formacion docente en métodos, didacticas y conocimiento de los
contenidos. Se busca reformular la escuela y sus procesos internos, repensar al maestro,
entendiéndolo no como un actor pasivo del proceso educativo, sino como un indagador permanente
de sus practicas de ensefianza” (Diaz, 2015, p. 35). Uno de los factores mas importantes es la
motivacién de los docentes y su recepcion frente a las actividades que se realizan en clase. En
estudios se mostrd una actitud receptiva ya que ellos decian que esto lo veian como una oportunidad
de mejora. Por otra parte, se manejan dos conceptos importantes como los son el aprendizaje
cooperativo y el aprendizaje colaborativo. Los dos conceptos se relacionan entre si ya que abordan

el trabajo en equipo y la socializacion de sus practicas con sus pares.

Concepciones de los docentes para ensefiar con implementacién de TIC
A continuacion se refieren una serie de investigaciones en las que se valida el conocimiento

experimental y tedrico de los docentes frente al uso de las TIC en el aula de clase.

Arancibia & Badia (2015), desarrollan un estudio a partir de la metodologia constructivista

basada en la experiencia humana. Partieron de las debilidades en la accion de ensefiar historia
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“debilidad en torno a la construccion de categorias vinculadas a las perspectivas epistémicas y
curriculares de la ensefianza y el aprendizaje del contenido disciplinar, de su relacion con enfoques
didacticos especificos y su vinculacion con el uso de TIC” (p. 64). Por esto, encuentran diferentes
definiciones y formas de usos de las TIC, como herramientas para obtener informacion, como
plataforma que busca la interaccidn entre estudiantes y docentes. Lo importante es saberlas utilizar

no solo como herramientas sino también como innovacion.

Para encontrar respuesta a dudas e inquietudes, se realiza entrevistas sobre el uso de las TIC en
clase, el perfil de cada docente y las concepciones de cada uno frente a su area y ensefianza,y los
resultados de esta indagacion fueron variados : Tres profesores se basaron en el perfil
constructivista social, otros tres iban mas orientados a la transmision y orientacion y otros mas al
constructivismo individual. En cuanto el uso de las TIC, se muestra un desnivel ya que no todos
tienen la misma concepcion del tema “los profesores tienen creencias sobre aprender y ensefar
historia con TIC muy arraigadas en su disciplina, pues como observamos las subcategorias estan
focalizadas en gran medida en sus experiencias y saberes no sélo didacticos sino principalmente

curriculares disciplinares” (Arancibia & Badia, 2015, p. 72).

Desarrollo de competencias lectoras a traves de TIC

Para comprender todo lo relacionado con la lectura critica se debe observar y analizar
detalladamente investigaciones relacionadas con el desarrollo de la competencia lectora v,

asimismo, encontrar una union entre esa competencia y el uso de las TIC para la misma.

Estrategias para mejorar la comprension lectora
Se recurre a la plataforma Moodle y se adhirieron tres momentos de lectura: prelectura, lectura

y pos-lectura. Este estudio se hizo a partir de los resultados de la prueba PISA donde se evidencio
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a Colombia por debajo del nivel requerido. Para los momentos de lectura es importante tener en
cuenta las diferentes clasificaciones (lectura interpretativa, argumentativa, analitica y critica). Y a
partir de esto se hizo la implementacion de cuestionarios. Se dividié todo por semanas demostrando
de esta forma un nivel superior a medida que transcurria el tiempo. Se encontrdé que “Desde la
vision de los hallazgos esta investigacion se reconoce el potencial de los recursos tecnolégicos en
pro de la expansion del aula hacia espacios neo -cultural de los estudiantes y la contribucion que
hacen las TIC al mejoramiento de los indices de competencias en compresion lector” (Montoya,
Gbémez & Garcia, 2016). Estos investigadores encontraron una gran importancia en cuanto la
implementacién de plataformas para desarrollar talleres y cuestionarios con el fin de mejorar

procesos de lectura y comprension.

De otra parte, Galeano, Molina, Mora & Reyes (2016), presentan una serie de estrategias para
desarrollar habilidades en los estudiantes a nivel inferencial, a partir del aprendizaje colaborativo
en el cual los estudiantes crearon nuevos conocimientos identificAndolos directamente con el PEI
de cada colegio. A través de las TIC se muestra también Moodle como plataforma principal para
la inferencia de informacion a través de la interpretacion, el analisis, la argumentacién, la
resolucion de problemas y la comparacion. Algo importante y vital de esta investigacion fue que
notaron la importancia de la comprensién lectora no solo en el area de Lengua Castellana sino
también en las demas, haciendo de esta forma una transversalidad del problema. Por otra parte, se
encontraron grandes ventajas en el uso de las TIC en el aula “El uso de las TIC tiene una serie de
ventajas para los estudiantes, favorecen el trabajo colaborativo con sus pares, ofrecen la posibilidad
de interaccidén, pueden pasar de una actitud pasiva a una actividad constante, a una busqueda y

replanteamiento continuo de contenidos y procedimientos” (Galeano et al., 2016, p. 73).
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En otra investigacion Serafini (2011), presenta la implementacion de libros con iméagenes para
que los estudiantes tengan la capacidad de relacionarlos y comprenderlos de forma eficaz. De esta
manera no sélo habra mejor comprension sino también se entendera la relacion entre la escritura,
los elementos visuales y los diversos disefios que contienen estos libros. “As the use of historical
fiction picturebooks in the elementary reading and social studies curriculum increases, the
strategies teachers demonstrate to their students will need to expand to accommodate these
complexities” (p. 116). Con el paso del tiempo estas estrategias se van haciendo un poco mas
complejas y asi mismo los estudiantes deberan responder a ellas. En este estudio de generan algunas
estrategias y fases para comprender este tipo de libros. En la primera fase, los estudiantes realizan
una lectura rapida que les sirva para observar los elementos del texto. En la segunda fase, se
demuestra la capacidad y las diversas estrategias que maneja cada uno a la hora de leer, se lee el
libro por segunda vez y se determina las perspectivas narrativas, la composicién del texto y las
diversas interpretaciones. Y en la tercera fase, se demuestran las estrategias utilizadas para hacer
un analisis critico considerando cada una de sus partes. A partir de esto, se demostrd que esta clase
de libros ayuda a estudiantes y profesores en el proceso de comprension de lectura en cuanto a la
historia. Se veia que las lecturas histéricas eran tediosas y dificiles de entender, pero gracias a la

implementacidn de estas estrategias se pudo comprender lo importante de la materia.

Desarrollo cognitivo y prevencion de dificultades

Para comprender un texto se debe tener en cuenta las partes de este, se debe desarrollar un
proceso cognitivo en donde diferencien las diferentes partes (introduccion, desarrollo, conclusion
y finalidad). También se encuentra de vital importancia la lectura apropiada de graficos ya que

estos se pueden manejar como textos de igual forma. Para conocer los diversos niveles de lectura,
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se catalogo en tres partes: bajo, intermedio y avanzado, se hacia un seguimiento muy cercano para
determinar a qué nivel pertenecian los estudiantes. Asimismo, proponian hacer una prueba de
comprension lectora de complejidad linguistica progresiva. Con dicha prueba evidenciaban el
proceso cognitivo que llevaba cada estudiante dependiendo de los niveles mencionados
anteriormente. En esta investigacion se hizo un comparativo con la clase tradicional y la clase a
partir de la implementacion de nuevas estrategias de lectura. En relacion con esto, se determind
que hubo cambios notorios ya que, el aprendizaje era mas significativo y variado. “Evidence for
significantly higher gain scores and significantly higher adjusted posttest scores for the e-PELS
group constitutes the major findings of this study” (Ponce, Lopez & Mayer, 2012, p. 1176). En
cuanto a la prevencién de dificultades, se realizaron estudios donde se disefié un software educativo
que ayudara a prevenir las dificultades de comprensién lectora. Para esto, desde muy temprana
edad se realizan investigaciones que determinan que tan alto es el riesgo de presentar dificultades
“diversos estudios prueban que las intervenciones eficaces realizadas tempranamente fortalecen las
bases de la adquisicion lectora en los nifios y nifias que presentan signos de riesgo” (Romero, 2016,
p. 210). En esta investigacion de plasmaron dos objetivos claros, el primero era el disefio de una
herramienta en euskera que ayude a comprender los riesgos de comprensidn lectora en estudiantes
de 4 y 5 afios. Y el segundo objetivo era conocer y medir que tan eficaz era esa herramienta
tecnoldgica para cumplir sus necesidades. Gracias a esta investigacion se pudo determinar que los
estudiantes pueden trabajar de manera autdnoma sin necesidad de tener siempre un docente
guiandolos. También ayudd a una mejor interiorizacion de informacion y rendimiento de

evaluacion en clase.
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Uso de las TIC para la innovacion educativa
El uso de las TIC es un aspecto de vital importancia en esta investigacion. Por esta razon, se
recogio informacion de varios estudios que abarcan este tema ligado a la innovacion educativa y

a la eficaz ensefanza a través de ellas.

Uso de una aplicacion movil para la ensefianza de la lectura.

Jimenez & Garcia (2017), desarrollaron una investigacion que aborda el uso de la aplicacion
mavil en adultos con analfabetismo, teniendo como proposito el capacitar a las personas para que
de esta manera la calidad educativa mejore poco a poco. El problema es la falta de educacion en
personas mayores de quince afios que no han terminado sus estudios escolares en México. Por esta
razén con la ayuda de las TIC se busco el subsanar este problema y disminuir su poblacién con
analfabetismo, a partir de la aplicacion “Legendi”, “un prototipo de aplicacion desarrollado para
plataforma Android, con la finalidad de ensefiar a las personas mayores de 15 afos las reglas

basicas de lectura del idioma espafiol” (p. 154).

En esta aplicacion se incluyen actividades basicas de lectura, pero a medida que se van haciendo
va aumentando su dificultad. En los resultados se demostré que esta aplicacion ayuda para que
estas personas se incluyan socialmente y mejores su estado animico. En cuanto el aprendizaje se
determind que, los aprendices hicieron ocho sesiones y esto mostrd un aprendizaje muy rapido, A
su vez, se concluyé que las personas analfabetas son seres de bajos recursos y que a pesar de no

tener un equipo tecnoldgico demostraron agilidad para abordar el recurso.

De otra parte Amiama & Mayor (2017), desarrollan un estudio dirigido a adolescentes y lo que

se pretende es generar motivacion en ellos a traves de la lectura digital. Se muestra la tecnologia
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como principal avance del siglo XXI, Amiama & Mayor dicen que que también es importante un
buen manejo de la comprension lectora. Por esto, se determind que, en Republica Dominicana, los
estudiantes estan en los niveles mas bajos de lectura en Latinoamérica. Lo importante para esta
investigacion es gque los adolescentes sepan leer ya que se sabe que manejan cierto nivel de lectura,
pero muchas veces no procesan la informacion de forma adecuada para su siguiente interpretacion

y analisis.

Para la aplicacion se utilizaron dos instrumentos llamados CoLEP y EPL, haciendo una prueba
piloto con estudiantes entre 14 y 17 afios, despues de esta prueba hicieron cada uno una entrevista
donde se hizo una relacion entre la lectura y la experiencia. Para los resultados se determind que
los estudiantes de ubican por debajo del nivel tres, que el 84 % de ellos no tiene un buen nivel de
comprension lectora y aungue la mayoria de los estudiantes utiliza internet no lo manejan de forma
adecuada. “El uso de videos para complementar la explicacion del docente, la descarga de musica
y peliculas asi lo confirman, pero, aun asi, resultaria arriesgado entender la actual generacion como
un grupo homogéneo en cuanto a su preferencia y destreza en las practicas digitales, la edad no es
el mejor criterio, ya que como nos demuestran los datos, no todos lo prefieren ni la utilizan por

igual”. (p. 112).

Percepciones de los directivos para el uso de las TIC y la innovacién educativa

Campion, Nalda & Celaya (2016), plantean que no es suficiente el conocimiento que se imparte
en la escuela, sino que también se deben buscar actividades complementarias que ayuden con la
construccion del saber ser y el saber hacer. Por esta razon, es necesario conocer el pensamiento de
directivos frente a la innovacion educativo con el uso de las TIC. Por lo mencionado anteriormente
se determina también la necesidad de capacitar al profesional docente para en entendimiento y

manejo de las TIC en clase. Para la aplicacion de los instrumentos se utilizaron cuestionarios a las
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personas que mas tienen conocimiento de la institucion, se les realiz6 este cuestionario a varios
directivos de 232 centros educativos, estas pruebas eran realizadas voluntariamente desde cualquier
dispositivo digital. Se realizaron varios ITEMS que determinaron y cumplieron el objetivo. El
primero muestra que los directivos son conscientes de la importancia del uso de las TIC en la
institucion. En cuanto a la finalidad del uso de las TIC se determino que es para mejorar la didactica
en clase. En cuanto el uso de las TIC en la innovacion educativa “se aborda como tema central la
actitud del profesorado ante las TIC y los desafios y posibilidades que se derivan para el cambio e
innovacion educativa” (p. 157). Y, por altimo, se mostré que las redes sociales profesionales u
otros programas académicos son poco utilizados en las instituciones educativas. Esta investigacion
es de vital importancia para entender lo que se esta haciendo ya que se evidencia que para todos es
de vital importancia el uso de las TIC en el aula, pero no se estdn implementando de forma

adecuada. Se entiende que el cambio parte desde la practica y no desde la concepcién.

La realidad aumentada y el hipertexto para la mejora de la comprensién lectora

En estas investigaciones se determina al hipertexto como herramienta fundamental para mejora
de la comprension lectora. El uso de esta herramienta se apoyara a través de la ensefianza del
maestro y su capacidad para salir de la educacion tradicional e innovar en el aula. Esta investigacion
se realizo para que el estudiante tenga la capacidad de autonomia frente a su conocimiento. Esta
estrategia se utilizd en ocho modulos, uso de blog, diccionarios, bibliotecas, actividades de plan
lector. Cada modulo tenia un objetivo relacionado con la comprension lectora, el hipertexto y el
uso de TIC. Al final se encontré que el estudiante maneja una capacidad para relacionar textos,
“lograron profundidad y claridad en lo leido” (Arias & Chapeton, 2017) y hubo una gran
asimilacion en los contenidos. En la siguiente investigacion se abordé la herramienta de la realidad

aumentada para la comprension lectora en inglés. En estos estudios realizados se evidencié la
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motivacidén como un principal aspecto. Primero se empez6 con determinar que tan bien estaban los

estudiantes en la competencia de comprension lectora.

Para la implementacion de la realidad aumentada los estudiantes deben descargar una aplicacion
Ilamada Quiver para la interaccion entre ellos. Se muestra un video y posteriormente los estudiantes
realizan la actividad relacionada con lo visto. Despues de esto llega la actividad de préctica que
significa que a partir de la lectura ellos deben crear un video que compruebe si entendieron o no lo
que leyeron. Todo esto se realiz6 con estudiantes del colegio Abraham Lincoln y IED Pablo
Neruda. Al terminar se evidenci6 que la mayoria de los estudiantes de los dos colegios estan en un
nivel bajo de comprension de lectura y asimismo tanto los docentes como los estudiantes
demostraron motivacion ya que ellos decian que era algo a lo que no estaban acostumbrados en
clase de inglés. También, mostraron que el colegio Pablo Neruda aumento su nivel frente a la

comprension de lectura al final de las pruebas.

1.6. FORMULACION DE MESO PROBLEMA EDUCATIVO A ABORDAR USANDO LAS
TIC: SITUACION ACTUAL DESDE LOS REFERENTES PEDAGOGICO, DISCIPLINAR
Y TIC-EDUCACION

El texto estard dividido en tres partes: referente disciplinar, pedagdgico y tecnologico

(Modelo TPACK). Se abordaran temas como ensefianza a profesores, comprension lectora,

estrategias de la comprension lectora, herramientas tecnoldgicas, blogs, etc.

1.6.1 REFERENTE DISCIPLINAR
En el referente disciplinar se abordaran las tematicas tratadas a partir de la didactica y teorias

que se manejan frente al manejo de clase y su respectiva metodologia.

Competencias bésicas
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En cada area basica de conocimiento se generan diversas competencias con el fin de comprender
la habilidad de cada estudiante. En Lengua Castellana las competencias basicas estan dividas en
tres partes: la comprension lectora, la produccidn escrita y la oralidad. En esta investigacion la
competencia a tratar sera la lectora puesto que se ha evidenciado grandes dificultades para seguir
un proceso eficaz. “Ser competente en un ambito o actividad significa, desde este enfoque, ser
capaz de activar y utilizar los conocimientos relevantes para afrontar determinadas situaciones y
problemas relacionados con dicho ambito”. (Hezkuntza, 2007, p. 7). Las habilidades de
pensamiento como interpretar, analizar, desarrollar, describir se ven reflejadas en estas

competencias que son necesarias para desarrollar en el estudiante aprendizajes significativos.

Lectura

La importancia de la lectura se ve evidenciado a lo largo de la vida no solo académica sino
también la vida personal, por eso, es de vital importancia comprender que el saber leer no solo se
enfoca en el tono de voz o que tan corrido podamos seguir la lectura sino también en los procesos
que se hacen antes y después de dicha lectura. Por esta razon es fundamental saber a qué se refiere
con leer “la lectura no es el simple descifrar de un codigo escrito, sino el decodificar y ademas

comprender e interpretar un texto” (Espinosa, 1998, p. 62).

Aqui se ve cdmo se puede entender la lectura y su importancia en el aula de clase. Ahora bien,
la lectura estd seguida de unos procesos y pasos importantes que se ven reflejados en los
conocimientos de ensefianza-aprendizaje y como lo mencionaba anteriormente no solo el leer de
forma monotona y poco significativa sigue un proceso adecuado, también se debe tener en cuenta
la importancia de manejar diversas estrategias y actividades para seguir un adecuado proceso de
lectura. “no existe una actividad neutra o abstracta de leer, sino multiples, variadas y dinamicas

formas concretas de lectura de cada género, en cada disciplina del saber y en cada comunidad
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humana” (Cassany, 2004, p, 2). Con la anterior cita se quiere dar a entender que no solo para el
area de lengua castellana es de vital importancia la lectura, sino que también, se debe pensar en

fundamental para cada area de conocimiento.

Se ha abordado la simetria entre lenguaje y subjetividad. Ahora que se definio la lectura y su

relacién con la constitucion de la identidad afirmamos con Michele Petit (2002) que

La lectura es el camino para construirnos a nosotros mismos, para pensarnos y darle
un sentido a la propia experiencia, darle voz al sufrimiento, un sentido a la vida.
Conocerse mejor, pensarse en su subjetividad, mantener un sentimiento de
individualidad. La lectura como un camino para construir una identidad abierta, no

excluyente.

La lectura es el espacio de intermediacion entre el texto, el sujeto escritor y el sujeto lector. El
acto de leer sucederia cuando se pongan en funcionamiento los dispositivos necesarios para abordar
el texto, comprenderlo, situarlo en sincronia con las voces interiores de la propia subjetividad, y
asi brotarian nuevos sentidos y nuevas formar de recrear lo leido. Porque el acto de la lectura
implica desde luego la presencia del texto, como objeto de conocimiento 0 mas bien objeto de la
significacion.

El texto resuena como eco porque en palabras de Roland Barthes (1982)

El texto no es nunca un «dialogox»: ningan riesgo de simulacion, de agresion, de chantaje,

ninguna rivalidad de idiolectos; el texto instituye en el seno de la relacion

humana —corriente— una especie de islote manifiesta la naturaleza asocial del
placer(solo el ocio es social), hace entrever la verdad escandalosa del goce: que aboliendo

todo imaginario verbal pueda ser neutro (p. 14).
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Como bien se ha sefialado, el texto es el objeto de la lectura y la lectura sucede como acto del
sujeto. Lo cual no quiere decir que la lectura esté en el plano de una mera accion. Es mucho mas
que eso. Es un verdadero acontecimiento: Entonces entremos a la definicion de lectura. Al respecto,
Rosenblatt citado por Dubois, (1989) plantea que la lectura es un suceso particular en el tiempo
que retne un lector y un texto particulares en circunstancias también particulares. Se puede
denominar un proceso de transaccion en el que lector y texto son mutuamente dependientes. El
lector logra su caracter como tal en virtud del acto de lectura y es a través de éste que el texto
adquiere significacion. Es decir, lector y texto se confunden en un tiempo unico y surgen del
proceso de lectura, transformados. Se puede decir que el texto contiene un significado “en
potencia” pero que este se “actualiza” solamente en el proceso de transaccion entre lector y texto

que supone la lectura.

Segun Barthes, la lectura constituye la identidad porque en ella anida la posibilidad de
desentrafiar mas alla de las meras palabras, con la lectura trabaja todo nuestro cuerpo,
comprendemos en un lugar antes habitado y ahora mas habitado, imprime sentido a lo no explicable
y amplia las visiones distintas del mundo y de la vida. Mas alla de un sencillo postulado ético, la
lectura de un texto indica un nivel de “ilegibilidad” del texto, donde por ende el lector tendra la
tarea de desmadejar el hilo de las palabras con su propio deseo. En todo esto se combina no solo el
trabajo de la interpretacion, es el trabajo de la interdiccion vista como la interpenetracion de todas
las limitaciones y prohibiciones del sentido no expresado, queriendo con esto decir que la lectura

no es tarea facil, ella configura un horizonte nuevo que abre capitulos sin fin para el lector.
Es preciso indicar con Roland Barthes que

no es razonable esperar una ciencia de la lectura, una semiologia de la lectura, a

menos que podamos concebir que llegue un dia en que sea posible una ciencia de la
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inagotabilidad, del desplazamiento infinito: la lectura es precisamente esa energia,
esa accion que capturara en ese texto, en ese libro, exactamente aquello que no se
deja abarcar por las categorias de la poética, la lectura seria la hemorragia
permanente por la que la estructura se escurriria, se abriria, se perderia, conforme
en este aspecto a todo sistema logico, que nada puede, en definitiva, cerrar. La

lectura seria precisamente el lugar en el que la estructura se trastorna.

Para cerrar Larrosa (1996) dice

Hay que pensar en la lectura como algo que nos forma (o nos deforma, o nos
transforma), como algo que nos constituye o nos pone en cuestion en aquello que
somos. La lectura, por tanto, no es solo un pasatiempo, un mecanismo de evasion
del mundo o para adquirir conocimientos... se trata de intentar pensar esa misteriosa
actividad que es la lectura como algo que tiene que ver con aquello que nos hace ser

lo que somos.

Lectura critica

En este apartado se analizara la importancia de la lectura critica. Esta se entiende por en analisis
y la interpretacion que se pueda hacer a partir de la lectura. “La lectura critica se basa en la
competencia cultural del lector ya que identifica/comprende el mensaje, aspectos relevantes del
texto, sin que interfieran a priori, los conocimientos previos del lector o puntos de vista. Es un

trabajo basado en los contenidos tal cual como se presentan”. (Alvarado, 2012. P. 105).

A partir de lo mencionado anteriormente se puede deducir que la lectura critica juega un papel
muy importante ya que gracias a ella se determina la habilidad que maneja alguien frente a su

experiencia como lector. Esta lectura, aunque ayuda a relacionar conocimientos también se
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evidencia su funcionalidad a través del procesamiento de informacion y los conocimientos que

puedan adquirir a traveés de ella.

Segun la guia de orientacion del ICFES (2016) la lectura critica evalla tres competencias

1.

Identificar y entender los contenidos locales que conforman un texto: identificar ideas y
elementos que conforman un texto y en la evaluacién se evidencia la comprension del
significado de palabras, expresiones o frases que aparecen en un texto. Para identificar
que este componente se ha cumplido, se debe tener en cuenta que el estudiante pueda
entender los elementos locales que constituyen un texto e identificar los elementos
narrados de manera explicita de diversas tipologias textuales.

Comprender como se articulan las partes de un texto para darle un sentido global: en esta
parte es fundamental comprender como se relacionan la parte seméantica y formal de un
texto. Para esto, el estudiante debe comprender la estructura formal de un texto y la
funcion de sus partes, identificar las diversas voces expuestas, comprende las relaciones
entre diferentes enunciados, identifica los elementos de un texto discontinuo.
Reflexionar a partir de un texto y evaluar su contenido: capacidad de entender un texto
de forma critica y para esto el estudiante debe, establecer la validez en textos
argumentativos, establecer relaciones entre textos, y contextualizar adecuadamente un

texto.

Por otra parte, se debe tener en cuenta que para realizar un proceso adecuado de lectura critica

es de vital importancia, analizar criticamente, tomar posicion, comprender el contexto en el que se

desenvuelve el texto, sin importar si es escrito, visual u oral. Segun Cassany & Castella (2010) un

lector critico debe tener las siguientes caracteristicas

1. Utiliza el contexto de la lectura.
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2. Distingue y reflexiona (puede cuestionar parcialmente el texto).

3. Cuestiona la veracidad de la informacidn, preguntarse con qué interés esta escrito el texto,
quienes se benefician, que clase de persona lo ha escrito.

4. Pide mucha informacién y sabe manejarla.

5. Se implica en el mensaje y toma posicion de este.

6. Analizay juzga los textos segln su coherencia, calidad argumentativa.

7. Después de leer y comprender el texto, el lector interviene, adopta una posicion activa e

interactiva.

Lectura de tipo inferencial

Este modo de lectura explora la posibilidad de realizar inferencias, entendidas como la
capacidad de obtener informacién o establecer conclusiones que no estan dichas de manera
explicita en el texto, al establecer diferentes tipos de relaciones entre los significados de palabras,
oraciones o parrafos. “Cuando se infiere, el lector hace uso de estrategias cognitivas y
metacognitivas para construir proposiciones nuevas a partir de unas ya dadas; esas construcciones
son fundamentales para dotar de sentidos tanto locales como globales al texto” (Cisneros, Olave &
Rojas, 2010, p. 14). A partir de lo mencionado anteriormente se puede decir que este tipo de lectura
supone una comprension global de los significados del texto y el reconocimiento de relaciones,
funciones y nexos de (y entre) las partes del texto: relaciones temporales, espaciales, causales,
correferencias, sustituciones, etcétera, para llegar a conclusiones a partir de la informacion del

texto. Aspectos como la coherencia y la cohesion son centrales en este modo de lectura.

En el proceso de inferir informacion también se ponen en juego los saberes con que cuenta el

lector, asi como la posibilidad de identificar el tipo de texto: texto narrativo, texto argumentativo,



45

texto expositivo, etcétera; asi como la explicacion del funcionamiento de los fendmenos

linglisticos.

1.6.2 REFERENTE PEDAGOGICO
En este referente se encontraran teorias importantes y necesarias para la formacion de docentes

y el proceso de ensefianza-aprendizaje que se quiere lograr a lo largo de esta investigacion.

Aprendizaje colaborativo
El trabajo colaborativo se evidencia a partir del aprendizaje en grupo, donde todos se ayudan y
persiguen un mismo objetivo “el aprendizaje cooperativo es el empleo didactico de grupos

reducidos en los que los alumnos trabajan juntos para maximizar su aprendizaje y el de los demés”

(Johnson, Johnson, & Holubec, 1999, p. 3).

Con el paso del tiempo la educacion y metodologia que se lleva en clase va cambiando. Crean
nuevas formas de asociar, relacionar, interpretar, analizar y criticar informacion. A partir de esto,
se ve como el aprendizaje y los tipos de estudiantes también van cambiando, su forma de pensar,
de recibir y procesar conocimiento. Por esta razdn, se ve como parte vital el aprendizaje
colaborativo, donde el estudiante no solo piensa en él como individuo sino en todos como una
comunidad. Asimismo, esto se ve reflejado en aula invertida “lo que se busca es el trabajo
individual de los alumnos antes de que el profesor comience a dar clases, aumentando de forma
significativa el tiempo que pasaran los alumnos resolviendo dudas con el profesor y trabajando
codo a codo con sus pares” (Mailen, 2015). Segtn lo anterior se ve al profesor como una parte

fundamental ya que él dara las herramientas necesarias para que este proceso se lleve a cabo de
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forma eficaz. Después de dicho acompafiamiento en el aula invertida los estudiantes aprenden a

manejar su autonomia y dialogan con sus pares sobre los conocimientos aprendidos.

Estrategias de ensefianza

Como se ha mencionado anteriormente el rol del maestro es muy importante para la
transmision de conocimientos y procesos cognitivos en los estudiantes. En dicho proceso no
solo hay una relacion cercana entre el ensefiante y el aprendiz sino también una construccion de
conocimientos donde se refleja actitudes y aprendizajes significativas “puede decirse que la
ensefianza corre a cargo del ensefiante como su originador; pero al fin y al cabo es una
construccién conjunta como producto de los continuos y complejos intercambios con los
alumnos y el contexto instruccional (institucional, cultural, etcétera), que a veces toma caminos
n4o necesariamente predefinidos en la planificacion” (Diaz, 2002, p. 140). En lo mencionado
se puede definir que no necesariamente se necesita de una estructura totalmente planificada,
sino que el aprendizaje es una construccion constante que abarca diversos aspectos y que se va

dando a medida que el conocimiento va surgiendo.

A continuacion, se veran las clasificaciones de las estrategias de ensefianza segun Diaz
(2002), Se manejan tres tipos de estrategias segun los pasos o0 procesos que sigue la
ensefianza:

Estrategias preinstruccionales: En estas estrategias se deben manejar actividades que
evidencien los conocimientos previos que tengan los estudiantes sobre alguna tematica
especifica y prepararlos para lo que llegara mas adelante en cuanto a todo lo expuesto
anteriormente.

Estrategias coinstruccionales: En este tipo de estrategias se ve el apoyo que se hace al

curriculo y se evidencia lo que se esta trabajando y estudiando en el momento. Aqui el



estudiante evidencia un proceso donde codifica, organiza y conceptualiza los contenidos y
asi de esta forma se logra encontrar y comprender ideas importantes relacionadas con la
tematica que se esté trabajando.

Estrategias postinstruccionales: Estas estrategias como su hombre lo dice son después
del trabajo hecho por el estudiante y el docente donde se integren las visiones criticas sobre
las actividades. También los estudiantes se pueden autoevaluar y medir si su proceso fue

efectivo 0 necesita de mas actividades necesarias para el aprendizaje significativo.

Estrategias de aprendizaje

En el colegio se fomentan diversas actividades que pueden llegar a un solo objetivo, pero
siempre teniendo en cuenta la importancia de los estilos y estrategias de aprendizaje. Por esta
razon, encontrar nuevos procesos Y estilos requiere de mucho trabajo que abarque varias teorias
significativas. Estrategias de aprendizaje entendidas como “procedimientos que un aprendiz
emplea en forma consciente, controlada e intencional como instrumentos flexibles para aprender
significativamente y solucionar problemas” (Diaz, 2002, p. 234). Como se ve en la cita
mencionada anteriormente, estas estrategias privilegian y abarcan al alumno como principal
personaje, mostrando asi la necesidad de suplir y llenar vacios para que el estudiante tenga la

capacidad de encontrar las herramientas necesarias para obtener un aprendizaje significativo.

Asi como se mencion0 en las estrategias de ensefianza, las estrategias de aprendizaje también

tienen una importante clasificacion segun Diaz (2002)

Las estrategias de recirculacion de informacion: son las mas basicas y en ellas se pueden
encontrar repasos o informacién bésica y literal. Es utilizada para las actividades de

repeticion o de memoria que no requiere grandes procesos de interpretacion o inferencia
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de informacion. Dado que no se requiere mucha informacién o un proceso muy elaborado,
se pueden utilizar en desarrollos con poca logica y de niveles basicos y faciles para el
aprendizaje.

Las estrategias de elaboracion: en este tipo de estrategias se hace una relacion de los
conocimientos previos o nuevos y, asimismo, se utiliza de forma basica o compleja segun
el tipo de relacion que se haya encontrado en ellas y segun la necesidad de los aprendices.
Demuestra una codificacién mas elevada de informacién y sigue cumpliendo con niveles
basicos de la misma ayudando asi a encontrar conocimientos y conceptos necesarios para
la elaboracion del proceso ensefianza-aprendizaje.

Estrategias de organizacion: Este tipo de estrategia un poco mas elaborada permite
encontrar una relacion y proceso de aprendizaje mas elaborado como lo es la organizacion,
la agrupacién y la clasificacion de la informacién, relacionando asi lo que se quiere
aprender con los conocimientos ya interiorizados de los estudiantes.

Ensefianza de Estrategias para la lectura critica

Es importante tener en cuenta la necesidad de entender estrategias de lectura critica. Las
estrategias ayudan a entender cudl es el proceso mas adecuado que se debe tomar. “Las
estrategias que vamos a ensefiar deben permitir al alumno la planificacion de la tarea general de
lectura y su propia ubicacion -motivacion, disponibilidad- ante ella; facilitaran la comprobacion,
la revision y el control de lo que se lee, y la toma de decisiones adecuada en funcién de los

objetivos que se persigan” (Sole, 1998, p.7).

Por esta razon, los lectores desarrollan diversas estrategias de comprension de lectura, pero
segun Ferreiro (2002), estas estrategias de lectura pueden ir cambiando durante la lectura,

pueden modificarse segun la necesidad de cada lector. Existen estrategias de muestreo, de
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prediccién que ayudan a comprender lo que pasara en el texto y de inferencia en donde el lector

deduce lo que no esta explicito.

Para ensefiar estrategias de lectura critica se debe tener en cuenta las necesidades del alumno
y lo que debe hacer para seguir un proceso correcto. Asimismo, el docente debe entender que
este proceso de debe realizar de forma detallada con diversos pasos que ayudan a la ejecucién

de diversas actividades.

Por esto, para que el estudiante comprenda lo que lee debe tener en cuenta los siguientes

pasos segun Sole (1998)

1. Comprender los aspectos explicitos e implicitos de la lectura.

2. Aportar conocimientos previos a la lectura.

3. Entender la informacion esencial del texto, ideas principales y tema central.
4. Evaluar el sentido del texto.

5. Recapitular la lectura para comprender de manera global.

6. Elaborar interpretaciones, hipétesis, conclusiones, etc.

Estrategias de lectura critica

En las estrategias de lectura critica se encuentran aspectos importantes que son necesarios
mencionarlos ya que se evidencia un proceso significativo a través de ellas. Como lo

mencionaba Serrano (2007), existen diversas estrategias como:

v La reconstruccion y analisis ideol6gico, cultural y semioldgico del texto.



v" Comprender los implicitos de los enunciados, esto quiere decir que es importante
conocer la ideologia del autor, los referentes culturales, comprender diferentes posturas.

v" Conocer los conocimientos nuevos a partir de conocimientos generados con
anterioridad.

v Conocer la propia estructura del texto.

Lo mencionado anteriormente se realiza a partir del uso de herramientas que ayuden a

“seleccionar la informacion, organizarla, establecer relaciones, elaborar representaciones,

atribuir significado y construirlo” (Coll, 1991).

De esta manera, el estudiante podra realizar un proceso significativo en cuanto a la
interpretacion, andlisis y reflexion a partir de la lectura. Para esto, se debe tener en cuenta
también algunas técnicas utilizadas en lectura critica. Una de las mas importantes y
mencionada anteriormente es la intencionalidad del autor que nos ayudara a entender con
profundidad el texto. La siguiente es detectar la inferencia y deducir a través de lo que quiere
decir el texto. También es necesario comprender la informacién oculta, la informacion
implicita y de esa manera analizar los propoésitos, para quien va dirigido el texto, que

intencionalidad tiene y que tipo de texto puede ser.

Aprendizaje significativo

En los procesos cognitivos tanto de los estudiantes como de los profesores se encuentra la
necesidad de abarcar diversas estrategias y diferentes formas de generar y transmitir
conocimiento. Por esto, el aprendizaje significativo va més alla de sélo la transmision de un
concepto, la persona debe hacer un proceso y seguir unos pasos que ayuden a lograr este tipo de

aprendizaje.
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Aunque para algunos autores el aprendizaje significativo “solo constituye la primera etapa
de un proceso de asimilacion mas amplio e inclusivo que también consta de otra etapa
secuencial, natural e inevitable: la retencion y el olvido” (Ausubel, 2002, p. 35). Se debe
entender este concepto no como un todo sino como uno de los pasos importantes para generar

conocimientos en los demas.

Para Ausubel (2002),el aprendizaje significativo sigue una serie de procesos que se veran a

continuacion

1. Se hace una seleccion del material pertinente de las ideas nuevas y las ideas ya
establecidas.

2. Se hace una relacion entre las ideas nuevas y las existentes (de anclaje) para que de esta
manera las primeras empiecen a encontrar su significado.

3. Se genera un vinculo entre las ideas de anclaje que son las ya existentes y las nuevas,
dado que, al relacionarlas, las ideas establecidas se vuelven mas fuertes y ayudan a

retener la informacién eficazmente.

1.6.3 REFERENTE TECNOLOGICO

En este referente se abordara toda la teoria que abarca la tecnologia, el uso de herramientas

tecnoldgicas en una clase o fuera de ella pero que genere conocimiento.

Objetos virtuales de aprendizaje
Estas herramientas tecnol6gicas con utilizadas para desarrollar potencialidades en los
estudiantes. Se desarrollan a partir de innovacion educativa dispuesta a correr que ayuden con

el desarrollo de competencias. Segun el Ministerio de Educacion (2016) los Ovas “son un
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recurso digital que puede ser reutilizado en diferentes contextos educativos. Pueden ser cursos,
cuadros, fotografias, peliculas, videos y documentos que posean claros objetivos educacionales,

entre otros”.

Los objetos de aprendizaje presentan los siguientes componentes segun el Ministerio de

Educacion.

1. Objetivos: Se trata de lo que el estudiante quiere hacer a lo largo de su uso.

2. Contenidos: Los diversos conocimientos que se utilizan para la transmision de ideas.
Estos pueden ser textos, videos, actividades virtuales, etc.

3. Actividades de aprendizaje: Guian al estudiante para cumplir su objetivo.

4. Elementos de contextualizacién: Los mismos incentivos y actividades son reutilizados
en otros contextos.

5. Evaluacion: logra verificar que tan eficaz fueron las actividades proporcionadas.

Estos objetos virtuales de aprendizaje no solo ayudan a la construccion de conocimientos
sino que también generan importancia en la educacion del siglo XXI ya que esta, siempre esta
en constante cambio y asi es necesario utilizar nuevos medios y herramientas “el desarrollo de
objetos de aprendizaje se perfila como una de las tareas fundamentales de la formacion en linea,
por lo que definir e identificar el tratamiento de los mensajes en el contenido, representa tareas
de mucho valor porque se requiere que sean discriminados y estructurados de tal manera que

puedan integrarse a los medios idéneos portadores de contenido” (Garduifio, 2005).

Innovacion educativa a través de TIC
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La innovacion educativa se ve a lo largo de diversos componentes que se evidencian a través
de las précticas pedagogicas. Estas practicas demuestran conocimientos y diversas estrategias
gue se encuentran a la mano de los docentes. “La innovacion educativa como un proceso que
genera nuevas formas de hacer las cosas en un espacio educativo, ya sea nivel organizacional,
curricular o en la practica docencia permite desarrollar una serie de competencias como la

creatividad y la innovacion” (Roman & Tirado, 2015, p. 1418).

Para desarrollar esta creatividad e innovacion es vital contar con diversas herramientas que
ayuden a generar nuevo conocimiento. Estas herramientas son utiles cuando son manejadas por
medio de las nuevas tecnologias, se utilizan dependiendo de su finalidad y se buscan de acuerdo

con los diferentes manejos.

Como se mencionaba anteriormente el maestro juega un papel vital en la innovacién
educativa y su relacion con el estudiante es necesaria y productiva cuando se encuentran
dirigidos a un mismo objetivo. Por esta razon, “el docente a través de la ensefianza de los
modelos del aprender a aprender debe favorecer, en el agente-estudiante, la adquisicion de la
competencia glotomatética hasta cumplir con papeles bastantes singulares y heterodoxos para

la didactica tradicional” (Velasco, 2013, p. 42).
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CAPITULO II: DISENO DEL PROYECTO
EDUCATIVO MEDIADO POR TIC
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2.1DECRIPCION DEL PROYECTO EDUCATIVO MEDIADO POR TIC: “LECMODO
ACERCAMIENTO A LA LECTURA CRITICA”

El proyecto educativo mediado por TIC “Lecmodo” tiene como objetivo evaluar las TIC como
estrategia para mejorar el desarrollo de la lectura critica en los estudiantes de Octavo del colegio
Mayor De San Bartolomé. Ya que como se ha mencionado anteriormente, los estudiantes presentan

bajo rendimiento en lectura critica. Por esta razon, se tomo la decision de centrarse en el proceso
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de estrategias de lectura implementando la herramienta TIC en el aula. De esta manera, se supliran
algunas necesidades y vacios que demuestran los estudiantes a la hora de leer y comprender esa
lectura.

Cuando se realizo el diagndstico en donde se evidencio que tanto se utilizaban las TIC en el
colegio Mayor de San Bartolomé, se pensd en la necesidad que el estudiante entienda la
importancia de saber leer, interpretar, analizar y argumentar. Por esta razon, se realizaron algunas
entrevistas a docentes y directivos del colegio, donde se determind que los docentes utilizan muy
pocas herramientas TIC en su clase. Y esto se ve a menudo por la falta de capacitacion frente al
tema, los docentes no saben cémo implementar las TIC en clase o que actividades realizar que les
ayuden en su utilizacion y su aprendizaje. En dicho diagnéstico se evidenciaron seis dimensiones
que abarcan el uso de las TIC en el aula. En la primera que determind la falta de equipamiento,
asesorias tanto para estudiantes como para docentes, en la segunda, el mayor uso de las
herramientas tecnoldgicas se evidencia en el uso de la plataforma. Pero, falta una integracion de
estas herramientas con todas las areas del conocimiento. Por otra parte, se muestra un gran vacio
en capacitaciones en el uso de las TIC en el aula y la falta de personal para realizar dichas
capacitaciones.

Este proyecto se centra en las necesidades que tiene el estudiante para mejorar el rendimiento
en lectura critica. Por esta razon, las TIC son una herramienta importante que debemos usar para
ayudar a combatir el problema presentado anteriormente. Para comprender la importancia del uso
de las TIC en el aula, “El punto de partida es reconocer que el conocimiento se convierte en el
elemento central de la actual dinamica social y se ubica en el corazén del disefio de los nuevos
modelos educativos” (Diaz, 2008, p.6). De esta manera las herramientas tecnoldgicas se convierten
en un medio para llegar a un fin, en este proyecto el fin es mejorar el rendimiento de los estudiantes

en lectura critica. Por otro lado, es de vital importancia comprender que las TIC estan
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estrechamente relacionadas con la innovacién educativa y para hacer una relacion correcta entre
estos dos conceptos, se debe lograr “una integracion avanzada o experta de las TIC en la ensefianza.
Una integracion avanzada ocurre cuando la tecnologia se centra en el curriculo y apoya
sustancialmente el aprendizaje significativo” (Diaz, 2008, p.6). Por esta razon y acudiendo a la
actualizacién constante del maestro y a sus funciones en el aula como guia y facilitador de recursos
es necesario que €l realice ciertas actividades que faciliten su trabajo y generen alumnos activos,
comprometidos con su rol y participacion en el proceso de aprendizaje. Por esto, existen varios
modelos y herramientas que ayudan en su entorno personal de aprendizaje y facilitan su trabajo a

la hora de encontrar informacion necesaria para su labor.

2.2FASES DEL PROYECTO EDUCATIVO MEDIADO POR TIC

Para desarrollar el ejercicio de implementacion del Proyecto Educativo mediado por TIC, se

desarrollan las siguientes fases:

La primera conocida como “Fundamentacion del Proyecto Educativo mediado por TIC”, cuyo
objetivo es determinar el problema educativo y el porqué de su existencia y el cual contiene las
sub-fases de Planeacion: Primero, el problema educativo es notorio cuando se determina el bajo
rendimiento de los estudiantes frente a procesos que impliquen realizar una lectura critica. Ellos
presentan dificultad en el proceso de analizar, interpretar y reflexionar de la lectura de un texto.

Por esto, se presentaron tres causas principales:

La primera fase se muestra realmente importante ya que los estudiantes no realizan un proceso
de lectura adecuado, en otra causa, se determino que los estudiantes no identifican la postura del

autor y por esta razon se les dificulta dar su propia posicion. Y por Gltimo, a los estudiantes se les
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dificulta realizar una relacion significativa entre sus conocimientos previos con los conocimientos
aprendidos a través de la lectura. Después de realizar el diagnostico se planteo la pregunta problema
y el objetivo general. Se prosiguio a consultar investigaciones sobre proyectos relacionados con
este y plasmarlas en el estado del arte y asimismo, a concretar la parte tedrica del texto que se
evidencia dentro del marco tedrico. Todo lo mencionado anteriormente se organizo en tres
referentes que se han tomado con base en el modelo TPACK definiéndolo como “un modelo que
identifica los tipos de conocimiento que un docente necesita dominar para integras las TIC y resulta
de la interseccidn de tres tipos de conocimiento: Contenido (CK), pedagdgico (PK) y tecnolégico
(TK)” (Posada, 2013). Sirve para el desarrollo profesional docente, (pedagogico), el desarrollo de
los contenidos efectuados por el docente (disciplinar) y por ultimo la implementacion de
herramientas tecnologicas (tecnolégico).

El segundo momento conocido como el “Diseno del Proyecto Educativo mediado por TIC” a partir
de esta fase y trabajando de la mano con las causas que se evidenciaron en el problema educativo,
se empezod a establecer los objetivos especificos y actividades que se pretendian realizar frente a
es0s objetivos.

Primero, en una matriz se tuvo en cuenta algunos aspectos o valores que comprendian el
problema de esta investigacion. Se evidenciaron las causas vistas anteriormente y de ahi se partio
para obtener los objetivos especificos. Al obtener esto, ya se podia entender que necesidades tenian
los estudiantes y asimismo las actividades que se podian llevar a cabo en el aula. A partir de esto,
se formuld un indicador y linea base para cada objetivo. Después de realizar esto y hacer respectivas
correcciones, se comenzo a elaborar las actividades para cada objetivo.

El primer momento se emprende un trabajo de motivacion y reflexion con los estudiantes, a
partir de un taller de lectura critica, luego la realizacion de un foro frente a la postura del autor de

un texto, la elaboracion de un video y un mapa conceptual. Como los docentes forman parte
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fundamental de este proyecto, también se realizaran algunas actividades para ellos, se les dard una
pequefia capacitacion en donde ellos puedan evidenciar la importancia de la ensefianza de

estrategias de lectura para los estudiantes.

En un segundo momento, tanto los estudiantes como los docentes haran una prueba en donde
se determinen si el aprendizaje de ha logrado. Para el proyecto se escogi6 EDMODO como
herramientas tecnoldgica, esto se hizo puesto que esta plataforma educativa ademas de ser gratis,
tiene muchas funcionen que ayudan para que el proceso de los estudiantes sea mas satisfactorio.
Entre estas funciones se encuentran la participacién en los foros, la realizacion de publicaciones,
se puede subir archivos y realizar realimentacion cuantitativa y cualitativa de los resultados de los
estudiantes. Esta plataforma permite una comunicacién cercana y constante entre los docentes y
los estudiantes. Por otra parte, frente al proceso para su seleccion se tuvo en cuenta que no tuviera

costo y por supuesto que tuviera todas las cualidades de una plataforma con costo.

En cuanto el cronograma de las actividades mencionadas anteriormente estara por fases:
1. Acercamiento a la lectura critica: tendra una duracion de 69 dias.
2. Conociendo al autor: Duracion de 2 meses y tres semanas.
3. Leey crece: duracion de 1 mes.

4. Amor por la lectura: 4 meses

El tercer momento, que concentra la “Implementacion del Proyecto Educativo mediado por
TIC” donde se ejecutan las actividades elaboradas en la fase anterior. Primero se ejecutara la fase
de los talleres en sesiones programadas de clase de Lengua Castellana con la docente Daniela

Urrego. Luego las actividades de foros y elaboracion de videos. Es de vital importancia mencionar
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que todo esto se realizara a través de la plataforma EDMODO. Ya que nos ayuda a estar conectados
y ejecutar todas las actividades. Por otro lado, la recoleccion de informacion se realizard por medio
de grupos focales, diarios de campo, cuestionarios y observaciones participantes. Todas estas
técnicas mencionadas anteriormente se recogieron a partir de instrumentos como los cuestionarios

y diarios de campo. (Anexo 2 y 3)

En el cuarto momento, titulado “Evaluacion del Proyecto Educativo medido por TIC” Se hace
una relacion frente al enfoque cualitativo y el enfoque cuantitativo puesto que el primero recoge la
informacidn y se involucra con el objeto estudiado y el segundo arroja informacién porcentual y
veridica frente a la informacion que se requiere. Y para la autora de esta investigacion es de vital
importancia involucrarse puesto que es su docente y a la vez comprender e identificar si las
actividades que se realizaron con los estudiantes fueron eficaces para su proceso educativo y de
aprendizaje significativo.

Es necesario hacer la triangulacion frente a las técnicas e instrumentos seleccionados. De
acuerdo con lo mencionado anteriormente frente a los grupos focales, cuestionarios, diarios de

campo y observaciones.

Finalmente, con la quinta fase en torno a la “Gestion del Proyecto Educativo mediado por TIC”
el objetivo de esta ultima fase es lograr que las actividades sigan asi el proyecto se dé como
finalizado. Para esta fase se requiere primero del compromiso de los demas docentes al
implementar las actividades que necesiten. Ademas de esto seria fundamental la implementacion
de esto desde el curriculo escolar, para que de esta manera en el perfil del estudiante esté
implementado la importancia de realizar un buen proceso de lectura critica. Otro de los aspectos se

genera desde la parte de directiva del colegio ya que desde este punto se podra desarrollar y
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fortalecer el proposito del curriculo. Y el ultimo, es la consistencia frente a los recursos

tecnoldgicos que da el colegio.

2.3ENFOQUE Y DISENO METODOLOGICO: INVESTIGACION EVALUATIVA

La investigacion evaluativa determina y evalua los resultados de un proyecto. Con este tipo de
investigacion se quiere encontrar las fortalezas y debilidades del proyecto, entender cuales son las
necesidades del objeto de estudio y analizar los cambios y efectos que tuvo el proceso. “Se
desarrolla como un modelo pertinente de valoracién de proyectos sociales y especialmente
educativos, dada su flexibilidad y rigurosidad en términos de tiempo, espacio, actores, objetivos y
resultados” (Mejia, 2017, p. 735).

Los factores principales de la investigacion evaluativa son desarrollados y evidenciados
claramente en este proyecto. Viendo el tiempo como los momentos o la duracion del proyecto como
tal, el espacio que se desarrolla en el colegio Mayor De San Bartolomé, los actores se demuestran
en los estudiantes de octavo grado, uno de los objetivos principales; evaluar la contribucion del
proyecto educativo para mejorar el desarrollo de la lectura critica en los estudiantes y los resultados
que se veran despueés de aplicar las actividades, las técnicas y los instrumentos. De esta manera,
también se respondera la siguiente pregunta: ¢Cual es contribucion del proyecto educativo para
mejorar el desarrollo de la lectura critica en los estudiantes?

Se debe tener en cuenta que este tipo de investigacion realiza una reflexion pertinente acerca de
los resultados que se han encontrado a lo largo del proceso. “Obtiene de manera reflexiva y
sistematica informacion sobre un programa o proyecto, sobre su funcionamiento y sobre sus efectos
y consecuencias, con el fin de construir nueva informacion y evidencia, para los actores del
programa educativo” (Mejia, 2017, p. 735).Esto se quiere lograr para cambiar un producto que no

tiene buen desempefio dentro de la institucion y esto se va a evidenciar desde el enfoque mixto, las
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técnicas e instrumentos adecuados y la implementacion de las actividades que se veran mas
adelante. Para de esta manera tomar las decisiones pertinentes que ayuden a suplir las necesidades

de los estudiantes.
2.3.1. Enfoque de investigacion mixto

En esta investigacion el proceso de recoleccion de datos se determind a partir de técnicas e
instrumentos cualitativos y cuantitativos, por esta razén, el enfoque no puede estar catalogado solo
en una postura, debe ser algo mas abierto y dado a un andlisis tanto cualitativo como cuantitativo.
Por esto, el enfoque abordado en este proyecto serd el mixto, que se entiende como un tercer
enfoque mostrando la relacion y mezcla entre el enfoque cualitativo y el enfoque cuantitativo. “El
enfogque mixto es un proceso que recolecta, analiza y vincula datos cuantitativos y cualitativos en
un mismo estudio o una serie de investigaciones para responder a un planteamiento”. (Ruiz, Borboa
& Rodriguez, 2013, p. 11). Dado lo mencionado anteriormente, el enfoque mixto muestra dos
realidades, una realidad objetiva y la otra subjetiva. Segin Hernandez, Fernandez & Baptista
(2014) el enfoque tiene varias ventajas:

Logra una perspectiva mas amplia del fenémeno, produce datos variados, permite una mayor
exploracion y explotacion de los datos, muestra la posibilidad de tener mayor éxito al presentar los
resultados ante una audiencia y de pueden desarrollar nuevas destrezas y competencias en materia

de investigacion.

2.3.2. Disefio de investigacion evaluativa

En este proyectose visualiza claramente un modelo de evaluacion llamado CIPP propuesto por
Daniel L Stufflebean (1987) que se enfoca en la evaluacion sistematica de los contextos, entrada,

procesos y productos. “Esta evaluacion es concebida como una actividad que a largo plazo puede
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estimular, ayudar o mejorar los esfuerzos para que una organizacion o parte de esta se fortalezca o
mejore” (Simon & Montes, 2011, p. 174). Para el proyecto se explicara cada paso desde esta
investigacion.

Contexto: Segun Quinchia, Mufioz & Sierra (2014) la evaluacion del contexto es la que evalua las
necesidades, problemas y oportunidades y de esta manera poder definir metas generales, objetivos
y prioridades para establecer un programa de mejoramiento. Visto desde esta perspectiva, en esta
investigacion se empez6 encontrando el problema que aquejaba a los estudiantes de la institucion
Colegio Mayor de San Bartolomé y a determinar cudles eran sus necesidades desde el campo
disciplinar, pedagdgico y tecnoldgico. Se realizé entrevista a algunos directivos de la institucion y
algunos docentes, para asi determinar cual era el problema principal. Asimismo, se conocio el
contexto del estudiante y a partir de él se determiné un problema, sus causas y sus efectos.
Entrada: para esta parte es de vital importancia tener en cuenta que actividades podrian ayudar a
resolver el problema planteado en el contexto. “Detectadas las necesidades y fijados los objetivos
para cubrirlas, la decision ahora es elegir los procedimientos y estrategias de intervencién con el
alumnado, elaborar un plan de accion” (Pinos, 2016, p. 255). Para este paso el proceso fue un poco
mas largo ya que encontradas las necesidades, los problemas y las causas de dichos problemas, era
fundamental darle solucion a partir de una serie de actividades que se cubrian como es mencionado
anteriormente, desde el campo disciplinario, pedagdgico y tecnoldgico. A partir de esto, las
actividades debian cubrir y llenar los vacios, en este caso, de lectura critica teniendo en cuenta las
causas Y los objetivos especificos redactados a partir de las mismas.

Proceso: en esta parte de la evaluacion se encuentra la implementacion de las actividades expuestas
en la entrada. Asimismo, se debe recoger informacion necesaria para identificar los problemas por
medio de observaciones, entrevistas u otros métodos cualitativos. “Permite tomas decisiones e

introducir cambios desde una planificacion abierta y flexible que valora las diferencias encontradas
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entre el funcionamiento previsto y el funcionamiento real del programa”. (Pinos, 2016, p. 255).
Aqui, se realiza la implementacion de actividades creadas anteriormente y se ejecutan las técnicas
e instrumentos destinados para el proyecto. Primero, se utiliza la técnica de observacion
participante en donde el investigador es miembro activo del contexto, esto ayudado de diarios de
campo. Luego se realizan grupos focales en donde un grupo de estudiantes de grado octavo seran
entrevistados por medio de un cuestionario semiestructurado para que den sus percepciones y
sentires en cuanto a su proceso de lector critico.

Producto: En esta Gltima parte se determina el grado de desempefio y satisfaccion. Se realiza la
evaluacion del proceso y se observa si los objetivos plasmados al principio fueron alcanzados o no.
“Es valorar, interpretar y juzgar los logros de un programa. Tiene como finalidad recoger
informacion que nos permita analizar si los objetivos especificos han sido logrados o no”. (Mejia,
2016, p. 741). En esta etapa se realizan el analisis y la interpretacion de los resultados obtenidos
en las etapas anteriores y asi poder identificar las debilidades y fortalezas en el proceso de lectura

critica en los estudiantes de grado octavo del colegio Mayor de San Bartolomé.



TABLA No. 01. MODELO DE INVESTIGACION APLICADA: “CIPP”
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TEMA

Lectura critica

PREGUNTA DEL PROYECTO

¢ Cual es la contribucion del proyecto educativo para mejorar el desarrollo de la lectura critica en los
estudiantes de octavo grado del Colegio Mayor de San Bartolomé?

PROBLEMA EDUCATIVO

Bajo rendimiento en lectura critica en los estudiantes de octavo grado del colegio mayor de San Bartolomé

ENFOQUE

Mixto

MODELO DE EVALUACION

Modelo CIPP

FASES DEL MODELO

EVALUACION DE CONTEXTO

EVALUACION DE
ENTRADA

EVALUACION DE PROCESO

EVALUACION DEL
PRODUCTO

Designacion de las metas
Permite identificar las virtudes y
defectos de algun objeto, como una
institucion, un programa, una
poblacion escogida o una persona y
proporcionar una guia para su
perfeccionamiento

Como ayuda para dar forma a las
propuestas.

Permite prescribir un programa
mediante el cual se efectlien los
cambios necesarios

Evaluacidn del proceso como guia de
su realizacion

Permite la comprobacion continua de
la realizacion de un plan

Evaluacién del producto al servicio
de las decisiones de reciclaje.

Permite evaluar el producto
implementado y proyectar
resultados a largo plazo

TECNICAS INSTRUMEN
TOS

INSTRUMENT

TECNICAS oS

TECNICAS INSTRUMEN

TOS

TECNICAS | INSTRUMENTO
S
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Anélisis de
contenido
Objetivo:
Interpretacion de la
informacion
recogida en el
diagnostico.
Recoleccion de
informacion
sistematica,
objetiva, replicable
y valida.

Prueba
diagnostica
Objetivo:
Reconocer
fortalezas vy
debilidades en
los estudiantes
y  valoracion
global de los
estudiantes de
octavo grado.

Observacion
participante
Objetivo:

Captar lo que
le interesa al
investigador,
identificar y
valorar  los
recursos que
se estan
utilizando.

Diario de
campo
Objetivo:
Estructurar  de
forma ordenada
la informacion.
Analizar y
detectar posibles

cambios.

Grupos focales
Objetivo: Juzgar
el cumplimiento

del proyecto,
analizar con los
estudiantes si las
actividades

elaboradas  han
servido y se han
cumplido.

Cuestionario
Objetivo:
establecer un
registro de lo
dicho en los
grupos focales.
Proporcionar
retroalimentacid
n del proyecto
para determinar
Si es necesario
hacer cambios.

Analisis de
contenido
Objetivo:
Extraer
conclusiones
relacionadas
con los tipos
de
evaluaciones
anteriores
(contexto,
entrada,
proceso).

Prueba de salida

Objetivo:
Comprobar si los
objetivos  fueron
alcanzados.
Comparar la
informacion
recogida al

comienzo y final de
la implementacién
del proyecto.

Tabla 1 Modelo de investigacién CIPP
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2.3.3. Poblacion y muestra

La poblacion se concibe como “El un conjunto finito o infinito de elementos con
caracteristicas comunes para las cuales seran extensivas las conclusiones de la investigacion”
(Arias, 2012, p. 81). Se recurre en esta investigacion al tipo de poblacion finita, en la que segun
Arias (2012 se limita y conoce claramente el nimero de participantes, la cantidad es reducida y el
proceso de muestreo es mucho mas sencillo.
El proyecto fue aplicado a estudiantes de octavo grado de bachillerato, ya que ellos estan
préximos a pasar a noveno grado y necesitan preparacion para presentar la prueba saber que se
realiza en dicho afio y asi mejorar el rendimiento en cuanto la lectura critica. En el colegio hay 4
octavos cada uno de 34 estudiantes y la prueba se realiz6 con 21 estudiantes. Para seleccionar
este criterio se tuvo en cuenta los resultados mas bajos frente a una evaluacion de lectura critica
que se hizo con los estudiantes en la asignatura de Lengua Castellana.
Muestreo probabilistico

En este tipo de muestreo todas las personas u objetos de estudio tienen probabilidad de ser
estudiadas, teniendo en cuenta la importancia de la validez frente a las personas escogidas. “En las
muestras probabilisticas, su principal ventaja es que se realiza la medicion del tamafio del error en
las predicciones a realizar; por tanto, puede afirmarse que el principal objetivo de configurar una
muestra probabilistica es reducir al minimo el error estandar”. (Corral, 2015).
Asimismo, se evidencia el muestreo aleatorio simple que habla sobre seleccionar elementos al azar.
Pero para saber escoger el muestreo sin importar que sea aleatorio segin Rojas (2008) se deben
tener en cuenta los siguientes aspectos:

1. Construir un marco de muestra.

2. Tener una lista de niumeros aleatorios.

3. Conocer el tamafo de la muestra.
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Para esta investigacion, se recurre al muestreo aleatorio simple, ya que representa con eficacia
a la hora de escoger las personas adecuadas como objetos de estudio. Ademéas demuestra que todos
son importantes y no recarga en el investigador la eleccidn puesto que esta puede correr el riesgo
de no ser la correcta. Para esto, se hizo una evaluacion a todos los estudiantes de octavo grado, esta
evaluacion contenia preguntas tipo ICFES que evidenciaban el conocimiento de cada estudiante
frente a su proceso como lector critico. Después de analizar los resultados se escogio a 21

estudiantes que tuvieron los resultados mas bajos.

2.3.4. Técnicas e instrumentos

Las técnicas de investigacion se definen como: “los procedimientos de actuacion concreta y
particular de recogida de informacion relacionada con el método de investigacion que estamos
utilizando” (Campoy & Gomes, p. 275). Por lo tanto, la técnica corresponde a un conjunto de
procedimientos que ayuda a la recoleccion de datos en una investigacion, en este proyecto se
recurre a dos técnicas de enfoque cualitativo que ayudaran a comprender de una manera mas
profunda la poblacion que se esta investigando.
Por otra parte, se ve al instrumento como “un recurso de recoleccion de datos e informacion que se
utiliza para obtener, registrar o almacenar los aspectos relevantes del estudio o investigacion
recabados de las fuentes indagadas” (Becerra, 2012). Asimismo, se determina que el instrumento
es un complemento que ayuda para que la técnica se ejecute de forma eficaz y correcta.
Frente a las técnicas se utilizaron grupos focales a estudiantes para conocer su proceso y su
percepcion frente a las actividades implementadas, observaciones participantes para comprender

Su actuar y su pensar.
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2.3.4.1 Grupo focal

Se puede determinar que la técnica de grupo focal es una entrevista en grupos donde se realiza
una interaccion que arroja datos acerca de un tema en concreto. También se observa como “un
espacio de opinion para captar el sentir, pensar y vivir de los individuos, provocando auto
explicaciones para obtener datos cualitativos” (Hamui & Varela, 2012, p. 56). Este tipo de técnica
ayuda para la obtencion de datos en los estudiantes, ya que ellos son lo mas indicados para contar
su sentir y pensar en cuanto a su proceso de lector critico y en cuanto a los resultados de las
actividades. Para llevar a cabo esta técnica se deben tener en cuenta los siguientes pasos segun

Hamui & Varela (2012)

1. Se debe conocer la vida del entrevistado.

2. Tener presente los temas realmente importantes.

3. Realizar descripciones detalladas.

4. Mantenerse atento a cualquier situacién que se presente.

5. Focalizar las conversaciones en determinados temas.

6. Lograr que sea una experiencia positiva para los participantes.
7. Cuidar las relaciones interpersonales durante la conversacion.

Por otra parte, esta técnica es de gran utilidad ya que permite entender que piensan los participantes,
y por qué piensas de la manera en como lo hace.

Este grupo focal se realizd con 6 estudiantes de los 21 que estaban desarrollando la
implementacidn de las actividades. Se les realizé preguntas creadas en un cuestionario que
respondian a las expectativas que tenian, su percepcion frente a las actividades y sus dificultades

frente a las mismas (ANEXO 3).
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2.4.3.2 Instrumento: Cuestionario

Para validar la técnica de grupo focal, el instrumento que se aplico fue el cuestionario (ANEXO
3) ya que gracias a este se puede preparar con anterioridad y manejar de una forma eficaz. Para
comprender su uso se define como “conjunto de preguntas, preparado sistematica y
cuidadosamente sobre los hechos y aspectos que interesan en una investigacion o evaluacion que
puede ser aplicado de formas variadas” (Gémez, 2003, p. 2). Seglin lo mencionado anteriormente,
el cuestionario en esta investigacion ayudard para que las preguntas estén estrechamente
relacionadas con el proceso de investigacion y para que no se pierda el foco de esta. Dado que su
finalidad es obtener informacidn acerca de la poblacion que se esta investigando, se requiere que
las preguntas estén enfocadas en el proceso de lectura critica que llevaron a cabo los estudiantes
durante la ejecucidn de las actividades. Para elaborar el cuestionario se deben tener en cuenta los
siguientes pasos segin Gomez (2003)

1. Determinar con precision qué tipo de informacion se necesita.

2. Seleccionar los aspectos mas relevantes para obtenerla.

3. Decidir la modalidad del cuestionario més adecuada.

4. Efectuar una primera redaccion.

5. Someterla a critica de algunos expertos.

6. Ponerla a prueba con un grupo experimental.

7. Reelaborarla y establecer los procedimientos para su aplicacion.

Para la elaboracion del cuestionario se tuvo en cuenta el objetivo que era recolectar informacién
acerca de la experiencia de los estudiantes con las actividades y la implementacion del proyecto,
para que de esta manera al analizar los datos se pudiera determinar si estas actividades de verdad

ayudaron a que los estudiantes mejoraran su procesos de lectores criticos. Por esta razon el
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cuestionario del grupo focal se dividio en tres aspectos importantes, el primero de preguntas

generales sobre sus experiencias, el segundo sobre sus experiencias y por ultimo sus dificultades.

2.3.4.3 Observacion participante

Este tipo de técnica requiere mas participacion de parte del investigador. Y se entiende como
“aquella en la que el observador participa de manera activa dentro del grupo que se esta estudiando;
se identifica con €l de tal manera que el grupo lo considera uno mas de sus miembros” (Campoy&
Gomes, p. 277). Esto hace que el investigador tenga una mayor comprension de lo que se esta
observando puesto que no solo se observan comportamientos sino también formas de pensar, de
hablar, de percibir el contexto, etc. Segun Hurtado (2010) la observacion tiene varios aspectos
importantes
El observador: observara y codificara la informacion que encuentre en el proceso.
La situacion observada: los eventos, relaciones y situaciones que se encuentren en un contexto
especifico.
Los instrumentos de captacion: los sentidos y herramientas que se necesitan para realizar la
observacion.
Instrumentos de registro: Permiten almacenar la informacion.
Este tipo de técnica ayudara es este proyecto puesto que el investigador tendra una relacion cercana
con los estudiantes, podra comprender mas a fondo el problema y de esta manera llegar a una
solucion. Es de vital importancia entender la poblacion que se estudia ya que gracias a esa
comprension, se entienden las necesidades de los estudiantes y los requerimientos necesarios para
suplirlas. Frente a esta observacion participante, la docente encargada, Daniela Urrego, realizo las

respectivas observaciones en los diarios de campo, ya que era ella la que estaba con los estudiantes
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en todas las sesiones y la persona que lidero el proceso. Para la observacion se tuvo en cuenta el
desarrollo que se veia en los estudiantes, sus dificultades frente a las actividades y el uso de la
plataforma y por Gltimo se daba una descripcion detallada acerca de cada actividad y cada sesion.
2.3.4.4Instrumento: Diario de campo
El diario de campo es un instrumento que permitira la recoleccion de la informacién que se
evidencie en la observacion. Sirve para “consignar cotidianamente las experiencias, ideas,
confusiones y problemas que surgen durante el proceso de recoleccion” (Bonilla & Rodriguez,
1997, p. 127). Por esta razdn, el diario de campo es importante para llenar vacios y diferencias en
los datos recolectados. Este diario de campo segln Bonilla & Rodriguez (1997) debe permitir al
investigador un monitoreo permanente en el proceso de la observacion y en el registro de notas se
deben tener en cuenta los siguientes aspectos
1. Identificar a la persona que habla para evitar refrasear y malinterpretar lo que dicen los
informantes.
2. Registrar las palabras tal y como son expresadas evitando traducirlas al vocabulario del
investigador.
3. Utilizar un lenguaje concreto para describir las observaciones. Las notas de campo deben

ser ilustradas con detalles especificos.

Frente al uso del diario de campo, se cred este instrumento en la investigacion con el fin de
recolectar informacién de las observaciones que la docente realizaba en las clases de lengua
castellana. Desde este instrumento se pudo identificar las fortalezas, aspectos por mejorar y

comentarios que surgian acerca de lo evidenciado en las clases. (ANEXO 2)
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2.3.5 VALIDACION DE INSTRUMENTOS POR JUICIO DE EXPERTOS
El instrumento que se utilizar& como prueba de entrada y de salida (ANEXO 4) es un
instrumento elaborado con anterioridad y validado por un par académico y la coordinadora del area
de lengua castellana. El siguiente instrumento visto como el cuestionario que se aplicara en el grupo
focal con los estudiantes fue elaborado por la docente Paula Daniela Urrego y validado por un

docente del area de Lengua Castellana. (ANEXO 3)

2.3.5.1 Consideraciones éticas

El consentimiento informado es de vital importancia ya que se esta tratando con un grupo
humano, con condiciones diferentes y menores de edad. Por esta razdn, es fundamental contar tanto
con la autorizacion de padres (ANEXO 5) como con la autorizacion del colegio. “Constituyen un
intento de explicitar que el ejercicio de la profesidn tiene un compromiso hacia el bienestar de esta”
(Sandin, 2003, p.204). Para garantizar la eficacia del proyecto, de su ejecucion y de los resultados
se necesita manejar unos codigos éticos que demuestren la seriedad del trabajo y que constituyan
el respeto hacia la poblacion estudiada.

Ademas, se debe tener en cuenta que es necesario proteger la informacion y las respuestas que los
estudiantes den a la hora de aplicar los instrumentos puesto que se esta tratando con menores de
edad y esto en el &mbito de la educacion requiere de mucha intimidad, sensibilidad y respeto. “No
solo se trata de tener en cuenta en las consideraciones éticas los aspectos relacionados estrictamente
con la realizacion de la investigacion en los diferentes contextos. La investigacion en Educacion
debe contemplar aspectos relativos al investigador educativo, al editor, a los patrocinadores y a

administradores politicos e incluso a los profesores de investigacion” (Tojar & Serrano, 2000).
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2.4 DISENO DE LA IMPLEMENTACION DEL PROYECTO EDUCATIVO MEDIADO
PORTIC
Para esta parte del proyecto se realiz6 una matriz OMI, para asi poder encontrar los objetivos

especificos correspondientes a las causas realizadas con anterioridad en el arbol de problemas. De
cada causa justificada en el arbol salia un contra que es la solucion redactada como objetivo
especifico. Para poder ejecutar esta solucion se debe concretar el tiempo y porcentaje que se quiere
lograr al finalizar el proyecto. Este tiempo se estipuld después de realizar un cronograma y ficha
de actividades que explican qué se va a realizar en qué tiempo y como. La meta esté relacionada
estrechamente con el objetivo y la causa y equivale a lo que se quiere lograr terminado el tiempo.
En cuanto al indicador, se relaciona los numeros de estudiantes que manejan y controlan el
problema con el nimero de estudiantes beneficiados del proyecto. A partir de lo expuesto
anteriormente se muestra de forma general que actividades se pueden realizar para solucionar el
problema evidenciado en cada objetivo especifico. Se prosigue a mostrar cual va a ser el producto
que ayude con las actividades, con qué frecuencia de realizara cada actividad y por Gltimo cual sera
el responsable de crear, realizar y ejecutar cada actividad. A continuacion se muestra la matriz que

se realizo:
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2.5 DISENO DE LAS ACTIVIDADES PARA LA IMPLEMENTACION DEL PROYECTO

EDUCATIVO

Luego de realizar la matriz de OMI se prosigue a crear las actividades que iba a ejecutar con

los estudiantes. Esta creacion depende de lo expuesto anteriormente en la matriz OMI y da

solucidn a las causas y objetivos especificos creados alli. Cada actividad equivale a un objetivo

especifico y se explica de forma detallada como se va a realizar la actividad, por qué, quienes la

realizaran y que herramienta TIC se utilizara para su ejecucion. Para la creacion de estas
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actividades también se tuvo en cuenta el marco teorico ya que alli se muestra la teoria del tema
concreto del proyecto y ayuda para tener mayor claridad en cuanto a la eficacia de las

actividades.

A continuacion se mostraran las fichas de actividades que se implementaran:

SOLUCION AL PROBLEMA EDUCATIVO

Acercamiento a la lectura critica

No. 1 lectura critica
(Realizacion de talleres de lectura critica).

Identificar los contenidos locales que conforman un texto

3 textos/2 sesiones

1 mes

El docente:

1. Seentraal perfil del docente desde la pagina www.edmodo.co Yy se ubica en el curso llamado Acercamiento
a la lectura critica. Posteriormente se agregan a los estudiantes en el icono de color verde con el mismo
nombre (Agregar a estudiantes). Para hacer esto se debe compartir el enlace de la clase y que los estudiantes
accedan a esta informacion via correo electrénico.
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2. Luego, el docente debe entrar a la pestafia de carpetas, hacer clic en la opcion que dice conociendo al
autor y Taller de lectura critica y alli encontrara todos los talleres que se ejecutaran con los estudiantes de

grado octavo.
3. Cada sesidn tiene su propia carpeta con sus actividades

El estudiante:
Para iniciar con las actividades se debe tener en cuenta que primero deben entrar a la plataforma destinada

para las mismas. La plataforma se llama EDMODO vy los estudiantes deben hacer el proceso de acceso.
1. Entrar al siguiente enlacewww.edmodo.com
2. Para crear su propia cuenta debe dar clic en la parte que dice i’m student

N e Ve

(en la parte que dice group or code debe ag?egar el Cédigo de la clase que es fbfjrx)
4. Después de realizar este proceso, los estudiantes deben introducir el correo de sus padres por

seguridad.
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5. Después de realizar este proceso el estudiante podra observar el contenido que hay en la clase de
lectura critica, los talleres y actividades que se haran a lo largo del semestre.

SEGUNDA SESION
Los Estudiantes podran visualizar la primera sesion y actividad llamada “Acercamiento a la lectura critica”.
En esta actividad los estudiantes haran un ejercicio de lectura para conocer el autor, su contexto y responder
algunas preguntas referentes a ello.

1. El estudiante debe ir al icono que dice folders

Acercamiento ala lecuwa critica

PAIDY LG S nbis B Tame Wedd L e

2. Elestudiante le da clic a esta carpeta y alli encontrard un fragmento del texto cien afios de soledad del
autor Gabriel Garcia Méarquez. El docente le explicara al estudiante en esta sesion que debe leer el
texto y responder las 7 preguntas que estan alli.

1. Investiga acerca de la biografia de Gabriel Garcia Marquez.

2. Lee el siguiente fragmento de las novelas “el coronel no tiene quien le escriba” y “cien afios de
soledad”

3. Investiga el contexto en el que fue escrita las obras.

4. Selecciona la informacion méas importante del fragmento.

5. Escribe 3 ideas principales del fragmento.

6. Determina en que persona esta escrito el texto (primera, segunda o tercera persona).

7. Determina qué tipo de texto es

8. Identificar las palabras desconocidas y buscarlas en el diccionario.

Después de responder las 8 preguntas escritas anteriormente deberan subirlas como archivo en la plataforma
para ser revisadas por la docente.

SESION 3
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En esta tercera sesion el estudiante debe responder un taller de lectura critica que se encuentra en la
plataforma EDMODO en la clase de “acercamiento a la lectura critica”, teniendo en cuenta el procedimiento
realizado en la sesion anterior, para realizar esto debe responder preguntas de tipo literal que dan respuesta a
los elementos locales y explicitos del texto. Habré dos textos, uno sera otra vez un fragmento del libro cien
afios de soledad ya que serd el libro leido por ellos en el siguiente periodo y el otro es una imagen.

1. Vuelven a entrar en la parte que dice folders.

2. Prosiguen a dar clic a la parte de taller de lectura critica

RLE Acercamiento a la lectura critica
Pautas Danieix Urrego Sanchez - 8ith Grade - World Languages
n  Cokeglo tdsvor De

. o 3 $
Ean Eartolome L ) S T X STRH R ST

Ciasses

Folders
Acsicatmiudo o lu cte s
Kuihu

3 Shaow A8 Clozses Taller de loctura critica

J S e Oleen

3. Luego responderan las preguntas en el mismo archivo pero escribiendo justificacion de cada
respuesta.

pau p

Acercamiento a la lectura critica

Paulz Dankia Ureoo Sancher B Cade  'Wadd Lusgueges

v Conglo Mawe Ce

San B Py radars Wermbes

Classes

Tercera sesion

Acercanamiu ol howe

=lhn Qoceer: Pius Da

4. Después de esto la docente revisara cada respuesta y dara la retroalimentacion del taller.

¢Como? Leyendo entre todos los textos, determinando el tema, las ideas importantes y leyendo las
preguntas, respuestas y justificaciones.
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Upo g Recurso Cantidad Costo
Recurso

Equipo Computadores 25 No tiene costo

Equipo Tallerista (Sergio 1 No tiene costo

Humano Mojica)

Equipo Tallerista (Daniela 1 No tiene costo

humano Urrego)

Mediacion TIC

TIC Edmodo

Ubicacion https://www.edmodo.com

Clasificacion | Creacion de contenido

Descripcion | Plataforma educativa que funciona igual que una red social. Crea un espacio virtual de
comunicacion entre alumnos y profesores.

Alcance Creacién de contenido educativo a través de la plataforma, permite crear clases en las
que se puede compartir archivos, mensajes, enlaces, calendarios de trabajo. Se pueden
generar discusiones a partir de un tema, quices, pruebas, encuestas, etc.

Proposito El estudiante podra crear, compartir y ver contenido, realizar talleres, discusiones entre

ellos, pruebas y actividades relacionadas con una actividad en especifico.

Productos o

En esta plataforma se puede crear un perfil desde profesor, estudiante o padre de

Servicios familia. Es un servicio gratuito, esta en esparfiol. Los profesores pueden crear una clase
y asignar diversas actividades. Los estudiantes por su parte las realizan y las cuelgan
en la misma plataforma.

Tiempo 1 mes y 15 dias.

De lo genera a lo particular

No. 2 conociendo el texto
(Textos para la comprension global del texto).

Comprender las partes que conforman un texto para darle un sentido global.

1 video/1 taller/una imagen

2 meses



https://www.edmodo.com/
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CUARTA SESION
Para la cuarta sesion los estudiantes deberan ver la pelicula “crénica de una muerte anunciada”
https://www.youtube.com/watch?v=80ZfG6dsqRQ

Que tambien esta en la plataforma EDMODO

Acercamiento a la lectura critica

Fuuta Duniets Uirego Sanches - 2 Seaoe - \Word Language

Classes

Cuaria sesion
Aesrcomienis &l ko
lan OrasrFul

Haren

= Show Al Slissus

Codovtt du ura Musr Arranriads (1526)
& doho Qe e I vouluba conmaaxn W= GOC!

Después de visualizar este video debera responder a las siguientes preguntas
¢Cudl es la idea del inicio de la pelicula?

¢Cual es la idea del conflicto de la pelicula?

¢Cudl es el final de la pelicula?

¢Quiénes son los personajes y sus caracteristicas?

¢Qué tipo de pelicula es?

¢Cual es la relacién del titulo de la pelicula y su contenido?

Paula Daniala
Uhiego Sercles
sttt

& Coinghy Wayne O

San Batclkim? Posts Folners Membors

LS L e
8 Reguesr Admin lools

Cuarta sesion

Classes

Acercanvevds » I nclrs
aitea

Crasie a Sl Conugp
Puds Danela ez
Swnntmi e Cinen

21 Monags Clzzes

=) Crawte u Tl



https://www.youtube.com/watch?v=8OZfG6dsqRQ
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Al finalizar esta actividad la docente hara la respectiva retroalimentacion determinando entre estudiantes
y docentes cuales son las respuestas adecuadas.
QUINTA SESION
Los estudiantes observaran una imagen y haran el mismo ejercicio anterior pero teniendo en cuenta la
informacion de la imagen.

rﬁ"‘“ AELRA FL OIA DE

Después de esto ver la imagen, leerla responderan las siguientes preguntas

1. ¢Qué tipo de texto se evidencia?

2. Determine las partes de este texto.

3. ldentifique la idea general del texto.

4. ldentifique los personajes del texto

5. En la frase jNo quise decir eso! {Qué funcion realizan los signos de admiracion?
Esto también estara y se hara desde la plataforma en la carpeta de folders, quinta sesion.

Pauks Daniely
‘ Urrego Sanchez

» Colegwo Mayor De

San Ganolomea

Are you 3 scta of daindt aamin?
8/ Request Admin Tools

Classes

Acsrraminii i @ Wchas
alsca

Create & Smull Group

Foiders Members

Quinta sesion

Responds 135 siguiantes praguntas 3 pani

=1 de la imagen docx
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Las respuestas se deben responder en el mismo archivo y después subir como tarea. La docente debe
hacer la retroalimentacién evidenciando las respuestas de sus estudiantes.

SEXTA SESION

En esta sesion los estudiantes deben responder algunas preguntas de tres textos teniendo en cuenta el
proceso que realizaron en las sesiones anteriores estas preguntas constan de nivel inferencial, de anélisis
y comprender el texto a partir de la informacion implicita de los textos.

Para realizar este taller de lectura critica, los estudiantes deben entrar otra vez en la ventada de folders,
taller de lectura critica, sexta sesion, ahi encontrara el taller, debera responder las preguntas.

w193 % mcted 01 datrz) pdeer?

W Soguest Aduio Tools

Al finalizar esta fase, la docente hard una nueva retroalimentacion evidenciando el proceso de los
estudiantes llevan, debe determinar en este momento los avances a partir de las respuestas dadas en el
altimo taller. Y hara una clase para reforzar la importancia de la lectura critica y la comprensién de los
textos.

poee Recurso Cantidad Costo
Recurso
Equipo Computadores 25 No tiene costo
Equipo Tallerista (Danilo 1 No tiene costo
Humano Sarmiento)
Equipo Tallerista (Daniela 1 No tiene costo
humano Urrego)
Material Libros o textos 25 No tiene costo
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Mediacion TIC

TIC Edmodo

Ubicacion https://www.edmodo.com

Clasificacion | Creacion de contenido

Descripcion | Plataforma educativa que funciona igual que una red social. Crea un espacio virtual
de comunicacion entre alumnos y profesores.

Alcance Creacion de contenido educativo a través de la plataforma, permite crear clases en
las que se puede compartir archivos, mensajes, enlaces, calendarios de trabajo. Se
pueden generar discusiones a partir de un tema, quices, pruebas, encuestas, etc.

Proposito El estudiante podra crear, compartir y ver contenido, realizar talleres, discusiones

entre ellos, pruebas y actividades relacionadas con una actividad en especifico.

Productos o

En esta plataforma se puede crear un perfil desde profesor, estudiante o padre de

servicios familia. Es un servicio gratuito, esta en esparfiol. Los profesores pueden crear una
clase y asignar diversas actividades. Los estudiantes por su parte las realizan y las
cuelgan en la misma plataforma.

Tiempo 1 mes.

Leey crece

No. 3 relacién de conocimientos

(Mapa conceptual sobre conocimientos previos y conocimientos NUevos).

Reflexionar, criticar, argumentar, evaluar un texto a partir de su contenido.

1 foto y comentario critico

1 mes

Primer momento

Antes de iniciar el foro, la docente explicara la importancia de este y como deben hacerlo. Para esta
actividad deben tener en cuenta que un foro es una discusion que se da a partir de un tema en especifico
donde se contratan opiniones a favor y en contra del tema.



https://www.edmodo.com/
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1. Los estudiantes deben hacer una recopilacion de lo leido en clase de lengua castellana con el libro
cien afios de soledad del autor Gabriel Garcia Marquez

2. También debera tener en cuenta la pelicula que vio “Crénica de una muerte anunciada”, los
fragmentos que ha leido del autor y una noticia titulada “He dejado de escribir”
http://www.lavanguardia.com/cultura/20140417/54405917879/gabriel-garcia-marquez-he-dejado-
escribir.html

3. Después de realizar estas lecturas y teniendo en cuenta la vida que llevo este reconocido autor, el
estudiante debera responder a la siguiente pregunta del foro, deberé contradecir y comentar las
participaciones de sus compafieros teniendo en cuenta su postura y opinion.

Discussions Filter posts by

Paula Daniela Urrego Sanchez posted to

Acercamiento a la lectura critica
Teacher at Colegio Mayor De San Bartolomée
2 minutes ago

Para la realizacion del foro deben hacer una recopilacion de lo leido en clase
de lengua castellana con el libro cien afios de soledad del autor Gabriel
Garcia Marquez, también debera tener en cuenta la pelicula que vio “Crdnica
de una muerte anunciada’, los fragmentos que ha leido del autor y una noticia
titulada “Gabriel Garcia Marguez ha dejade de escribir”
http-/fwww.lavanguardia.com/cultura/20140417/54405917879/gabriel-garcia-
marquez-he-dejado-escribir html.

Responda la siguiente pregunta ; Cual es la importancia de los escritos de
Gabriel Garcia Marquez para la literatura universal? Less._.

Like = Reply * Share = Folloy

Type a reply...

Segundo momento
Para este segundo momento el estudiante volvera a realizar la lectura “Gabriel Garcia Marquez ha dejado de
escribir” http://www.lavanguardia.com/cultura/20140417/54405917879/gabriel-garcia-marquez-he-dejado-
escribir.html y a partir de su lectura realizara una grabacion de voz donde realizando un comentario critico
referente a la lectura. Para hacer este comentario debera tener en cuenta los siguientes pasos:

1. Hacer un escrito de una hoja para la realizacion de la grabacion.

2. En el escrito debera primero aparecer un resumen de una hoja el articulo.

3. Luego del resumen, deberan estar los puntos a favor y en contra (para este punto se debe tener en

cuenta la realizacion del foro)

4. Y por ultimo una conclusion corta que recoja todo lo mencionado anteriormente.
¢Cémo lo van a hacer?
Cuando ya los estudiantes tengan el escrito, deben realizar la grabacion del comentario desde el programa
audicity



http://www.lavanguardia.com/cultura/20140417/54405917879/gabriel-garcia-marquez-he-dejado-escribir.html
http://www.lavanguardia.com/cultura/20140417/54405917879/gabriel-garcia-marquez-he-dejado-escribir.html
http://www.lavanguardia.com/cultura/20140417/54405917879/gabriel-garcia-marquez-he-dejado-escribir.html
http://www.lavanguardia.com/cultura/20140417/54405917879/gabriel-garcia-marquez-he-dejado-escribir.html
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Para realizar la grabacién solo se debe oprimir el botdn rojo en forma de circulo, y para pausar solo se debe
oprimir el botén en forma de cuadrado negro. Se puede repetir la grabacién las veces que sean necesarias.
Para guardar se debe oprimir el boton archivo ubicado en la parte superior izquierda y siguiente exportar
como archivo MP3, ahi ya quedara guardado como archivo reproductor.

Para que los demas lo puedan escuchar lo deben publicar en la plataforma desde enlace (deberan primero
subirlo a YouTube).




Attach Link

http:// or <embed>

Title of the web page.

Cancel or

La docente recogera todos los comentarios y realizard una evaluacion formativa de lo expuesto en esta
actividad. Se debe tener en cuenta

v El resumen del articulo.

v Los puntos a favor y en contra.

v' La conclusion que recoja todo lo mencionado anteriormente.

Tipo de .

ReCUTso Recurso Cantidad Costo
Equipo Computadores 25 No tiene costo
Equipo Tallerista (Danilo Sarmiento) | 1 No tiene costo
Humano
Equipo Tallerista (Daniela Urrego) 1 No tiene costo
humano
Material Libros o textos 25 No tiene costo
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Mediacion TIC
TIC Audicity
Ubicacion https://www.audacityteam.org/download/
Clasificacion | Creacion de audios
Descripcion | Herramienta donde se puede crear audios a partir de la descarga de su programa.
Alcance Creacion de audios a partir de la descarga del programa en el computador.
Propdsito El estudiante podré crear audios de cualquier indole para su grabacion y reproduccion

en archivo MP3. Grabar un comentario critico.

Productos o

Creacion de audios, pistas, con efectos y en cualquier duracion.

Servicios

Tiempo 1 mes.

Mediacion TIC

TIC Edmodo

Ubicacion https://www.edmodo.com

Clasificacion | Creacion de contenido

Descripcion | Plataforma educativa que funciona igual que una red social. Crea un espacio virtual de
comunicacion entre alumnos y profesores.

Alcance Creacion de contenido educativo a través de la plataforma, permite crear clases en las
que se puede compartir archivos, mensajes, enlaces, calendarios de trabajo. Se pueden
generar discusiones a partir de un tema, quices, pruebas, encuestas, etc.

Propdsito El estudiante podra crear, compartir y ver contenido, realizar talleres, discusiones entre

ellos, pruebas y actividades relacionadas con una actividad en especifico.

Productos o

En esta plataforma se puede crear un perfil desde profesor, estudiante o padre de

Servicios familia. Es un servicio gratuito, esta en espafiol. Los profesores pueden crear una clase
y asignar diversas actividades. Los estudiantes por su parte las realizan y las cuelgan en
la misma plataforma.

Tiempo 1 mes.

iAmor por la lectura!

No. 3 cuestionar la veracidad de un texto
(VERACIDAD DE UN TEXTO).

Lograr que los estudiantes cuestionen la veracidad del texto

2 noticias

15 dias



https://www.edmodo.com/
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PRIMER MOMENTO
Los estudiantes deberan cuestionar la veracidad de noticias a través del seguimiento de 6 pasos fundamentales.
¢ Cémo?
1. Primero se hard una contextualizacion del video, la profesora explicara de que se trata en una sesion
presencial, el video habla sobre el aborto, posturas a favor y en contra.
2. Luego le publicara el video a la plataforma de EDMODO
https://www.youtube.com/watch?v=UpPK24phFmc
3. El estudiante debe cuestionar la veracidad de la informacion y para realizar esto debera seguir los
siguientes pasos.
1. Buscar cuales son las fuentes del video.
2. Cuestionar los hechos a partir de la informacion brindada.
3. Buscar més informacion del tema desde distintas referencias.
4. Observar cual es el uso del lenguaje (lenguaje formal o informal)
5. Comprobar quien es el autor del texto, investigar acerca de él.
6. Cuestionar si se hizo un uso adecuado de las redes sociales frente al tema.
Al terminar con su investigacién debe subir un archivo en Word que especifique que tan veraz es el texto

siguiendo los pasos anteriores.

Esto se publicara como tarea dando cierto limite de tiempo.

Assknment

Lock thés assignmeant aftar s due date
< Add to Gradebook

. Comprobar quien es of autor del texto, nvestgar scerca de o
b Canstionar ol se hizo un uso sdecuado de s redes sociakes liente af lema
mmwmﬂgﬂnmuﬂmucﬂ\ﬁmmd

x ACABA DE SUCEDER EN EL MUNDO ULTIMAS NOTICIAS 2018

SEGUNDO MOMENTO

En este segundo momento los estudiantes veran otro video relacionado con el mismo tema del video anterior
https://www.youtube.com/watch?v=HBNW] Y ujaKk.



https://www.youtube.com/watch?v=UpPK24phFmc
https://www.youtube.com/watch?v=HBNWjYujaKk
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A partir de esto y teniendo en cuenta la informacion y la actividad realizada anteriormente, los estudiantes
deberéan hacer un escrito mostrando su postura frente al tema.
El docente debera recordar al estudiante que no es solo decir lo que se piensa sino mostrar informacion
veridica a partir de la informacion que se dio anteriormente.
El texto debera realizarse de la siguiente manera.

1. Una contextualizacion sobre el tema en concreto.

2. Sus posturas a partir de lo mencionado en el video.

3. Conclusiones acerca de las dos actividades.

Recursos

_gwek Recurso Cantidad Costo
Recurso

Equipo Computadores 25 No tiene costo

Equipo Tallerista (Daniela 1 No tiene costo

humano Urrego)

Material Libros o textos 25 No tiene costo

Mediacion TIC
TIC Edmodo
Ubicacion https://www.edmodo.com

Clasificacion | Creacion de contenido

Descripcion | Plataforma educativa que funciona igual que una red social. Crea un espacio virtual
de comunicacion entre alumnos y profesores.

Alcance Creacion de contenido educativo a través de la plataforma, permite crear clases en
las que se puede compartir archivos, mensajes, enlaces, calendarios de trabajo. Se
pueden generar discusiones a partir de un tema, quices, pruebas, encuestas, etc.
Proposito El estudiante podra crear, compartir y ver contenido, realizar talleres, discusiones
entre ellos, pruebas y actividades relacionadas con una actividad en especifico.
Productos 0 | En esta plataforma se puede crear un perfil desde profesor, estudiante o padre de
Servicios familia. Es un servicio gratuito, esta en espafiol. Los profesores pueden crear una
clase y asignar diversas actividades. Los estudiantes por su parte las realizan y las
cuelgan en la misma plataforma.

Tiempo 1 mes.
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iEntendiendo a profundidad la lectura!

No. Comprender las estrategias discursivas de un texto
(ESTRATEGIAS DISCURSIVAS DE UN TEXTO).

Reconocer las estrategias discursivas de un texto.

1 sesién/Un diagrama de causa y efecto

15 dias

Sesion
En primer lugar, se hara una sesion donde la docente explique que es una estrategia discursiva y donde pueda
dar ejemplos de esta.
Estrategias discursivas:
Reformulacion: Se repite una idea con otras palabras para aclarar una cita.
Ejemplificacion: Se da una idea mediante un ejemplo.
Citas de autoridad: El autor demuestra que la informacion es verdad porque coincide con la explicacion de
expertos.
La docente luego mostrara algunos discursos famosos http://www.soho.co/historias/articulo/discursos-
famosos-de-la-historia/51710
El estudiante debera leer estos discursos y encontrar las diferentes estrategias discursivas. Luego hara un
diagrama de causa y efecto. Donde debera poner la Causa que es el tipo de estrategias discursiva y el efecto es
el ejemplo del texto en concreto.
(COMO?
Para eso debe hacer la creacion del diagrama en un programa llamado cava.

1. Crea una cuenta en canva para disefiar tu propio diagrama.

2. Elige una opcion de las plantillas profesionales expuestas en la pagina.

3. Edita el texto de acuerdo con lo que debes hacer en la actividad.

4. Guarday descarga para luego ser publicado en la plataforma EDMODO.



http://www.soho.co/historias/articulo/discursos-famosos-de-la-historia/51710
http://www.soho.co/historias/articulo/discursos-famosos-de-la-historia/51710
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Recursos
e Recurso Cantidad Costo
Recurso

Equipo Computadores 25 No tiene costo

Equipo Tallerista (Daniela 1 No tiene costo

humano Urrego)

Material Libros o textos 25 No tiene costo

Mediacion TIC

TIC Canva

Ubicacion https://www.canva.com

Clasificacion | Creacion de contenido

Descripcion | Herramienta de disefio WEB gratuita.

Alcance Creacion de contenido a partir de diferentes disefios, se pueden crear infografias,
diagramas, posters, invitaciones, logotipos presentaciones, certificados, etc.

Proposito El estudiante podra crear, compartir diagramas.

Productos o | En esta herramienta se puede crear un diagrama asociado a las causas y efectos de

Servicios la actividad expuesta.

Tiempo 15 dias.

Mediacion TIC

TIC Edmodo

Ubicacion https://www.edmodo.com

Clasificacion | Creacion de contenido

Descripcion | Plataforma educativa que funciona igual que una red social. Crea un espacio virtual
de comunicacion entre alumnos y profesores.

Alcance Creacion de contenido educativo a través de la plataforma, permite crear clases en
las que se puede compartir archivos, mensajes, enlaces, calendarios de trabajo. Se
pueden generar discusiones a partir de un tema, quices, pruebas, encuestas, etc.

Proposito El estudiante podra crear, compartir y ver contenido, realizar talleres, discusiones

entre ellos, pruebas y actividades relacionadas con una actividad en especifico.



https://www.canva.com/
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Productos o

En esta plataforma se puede crear un perfil desde profesor, estudiante o padre de

Servicios familia. Es un servicio gratuito, esta en esparfiol. Los profesores pueden crear una
clase y asignar diversas actividades. Los estudiantes por su parte las realizan y las
cuelgan en la misma plataforma.

Tiempo 1 mes.

2.6 CRONOGRAMA

El cronograma se realizd desde el programa Project Profesional para poder organizar de una
forma adecuada los tiempos de la realizacion de las actividades. Como se puede ver en el
siguiente cuadro, hay cuatro fases con el nombre de cada actividad y se puede visualizar de

igual manera su duracion, la fecha de comienzo y la fecha de finalizacion de cada una.

Modo

de ~ Mombre de tarea + Duracién « | Comienzo ~ | Fin -

b * Fase: Acercamiento ala 26 dias jue 26/07/18 jue 30/08/18
lectura critica.

b * Fase: Conociendo el texto 1,15 mss  mar 04/09/18 jue 04/10/18

- - Fase: Lee y crece (relacion 30 dias mar 02/10/18 lun 12/11/18

de conocimientos)
? » Fase: Amor por la lectura 15 dias jue 01/11/18 mié 21/11/18




95

CAPITULO I1I: IMPLEMENTACION DEL
PROYECTO EDUCATIVO MEDIADO POR TIC
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3. IMPLEMENTACION DEL PROYECTO EDUCATIVO MEDIADO POR TIC

En la implementacién de la prueba piloto, se realizaron varias actividades sobre la lectura
critica. Se empezo con la primera actividad el dia 11 de septiembre del 2018 con 30 estudiantes, se
habl6 con cada estudiante de los diferentes cursos que habian presentado falencias en lectura critica
a lo largo del afio, se les hizo la explicacidn acerca de todo lo que se haria en el desarrollo de las
actividades y se presenta la plataforma EDMODO, y el c6digo a usar para ser parte del curso. A su
vez se procede a realizar la primera actividad. Para cada actividad tenian aproximadamente una
semana.

Desde el inicio, se debié ampliar el plazo de entrega de las actividades, puesto que a algunos
presentaron dificultades para subir el trabajo. En la plataforma se evidencian seis sesiones donde

debian hacer actividades referentes a la lectura critica teniendo cuenta el objetivo de esta.

Antes de empezar con las actividades y siguiendo el modelo CIPP, para evaluar el contexto, los
estudiantes hicieron una prueba de entrada para determinar como empezaban su nivel de lectura
critica, esta prueba const6 de 18 preguntas que abordaban los tres niveles de lectura critica, el nivel
literal, el nivel inferencial y el nivel critico-reflexivo (ANEXO 4). Para escoger a los estudiantes
se tuvo en cuenta el promedio de cada uno, se eligieron a los que peor promedio sacaron de los
cuatro cursos de octavo.

En los anexos se observan los resultados de dos pruebas de entrada de dos estudiantes. (ANEXO
6)

Como se puede observar los resultados de estos dos estudiantes no fueron buenos puesto que
teniendo en cuenta una nota maxima de 5,0, ellos obtuvieron un 2,4. Se evidencia que no tienen

buen manejo de los niveles de lectura critica.



97

En cuanto las actividades, a medida que iban avanzando en la entrega de las actividades, los

estudiantes se iban acoplando mas a la plataforma y entendian ya en su totalidad el manejo de esta,

pero lamentablemente de los 30 estudiantes que se matricularon al curso, entre 21 y 23 las hicieron

todas completas subidas a la plataforma.

Sin embargo, estas 23 personas que terminaron las actividades demostraron un gran avance en

su proceso de lectura critica. Se vio el empefio, compromiso y preocupacién por realizar las

actividades.

La implementacion de las actividades termind el dia 26 de octubre del 2018.

3.1 Fases y actividades implementadas:

En la primera sesion los estudiantes tuvieron un acercamiento a la plataforma, se vincularon
a ella con un codigo dado con anterioridad, el objetivo de esta sesidn era que el estudiante
conociera y se acercara a esta plataforma ya que la mayoria trabajaria con ella por primera
vez.

La primera actividad que se realizd se llamo “Conociendo al autor” (Segunda sesion) y
“taller de lectura critica” (tercera sesiéon) cumpliendo con el objetivo de identificar los
contenidos locales que conforman un texto. En esta primera semana tuve que dejar dos
actividades puesto que lamentablemente por falta de tiempo en la institucion no pude
empezar en la fecha que tenia estipulada. Para estas actividades los estudiantes debian leer
un fragmento de cien afios de soledad de Gabriel Garcia Marquez y contestar 8 preguntas
acerca del autor y del fragmento presentado. Para la segunda actividad los estudiantes
debian responder el primer taller de lectura critica que estaba dividido en dos partes. La

primera abordaba una imagen con cinco preguntas de seleccion multiple y la segunda



98

mostraba un texto de un fragmento de cien afios de soledad también con cinco preguntas de

seleccion maltiple. (ANEXO 7)

Para esta actividad participaron 21 estudiantes los cuales se les califico su actividad obteniendo
una nota teniendo en cuenta la cantidad de preguntas que tenian bien. En esta actividad hubo
variedad de calificaciones ya que como se puede ver, algunos estudiantes obtuvieron notas de 5.0
y otros por el contrario obtuvieron notas de 1.0 y 2.0. En el siguiente grafico se podra visualizar

cual fue el resultado de estas dos primeras actividades.

Resultado

50 w48 w46 w25 w20 =10

Figura 1 Resultados sesion 3

Como se puede visualizar en el grafico anterior, a pesar de que hubo variedad en los
resultados, la mayoria de los estudiantes obtuvieron una calificacion de 4,8, esto quiere decir
que se evidencia un buen inicio frente a las actividades estipuladas.

e Para la siguiente actividad se abordaba la sesion 4 llamada “Conociendo el texto”,
respondiendo al objetivo de comprender las partes que conforman un texto para darle
sentido global. Para esta actividad los estudiantes debian ver una pelicula llamada “Crénica
de una muerte anunciada” inspirada en el libro del mismo nombre del escritor Gabriel

Garcia Marquez, después de visualizar la pelicula, los estudiantes debian responder seis
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preguntas que abordaban los personajes, el tema, la idea de la pelicula y de las partes de
esta. (ANEXO 8)

Tenian una semana para realizar esta actividad, para ellos fue un poco tediosa ya que
primero tuvimos dificultad con el enlace de la pelicula y ya después resuelto este problema,
ellos no tenian entusiasmo frente a esta puesto que me expresaban que estaba un poco
aburrida. Sin embargo, lograron terminar la actividad satisfactoriamente.

En esta ocasion hubo participacion de 23 estudiantes en los que se reflejan buena nota ya
que Como ellos expresaban es un poco mas sencillo cuando el recurso es audiovisual.

En el siguiente gréafico se va a representar el resultado de esta cuarta sesion.

Resultado sesion 4

pR

=50 4.8 4.6
4.5 =35a38=30

Figura 2Resultados sesion 4
Como se puede observar en la gréafica anterior el puntaje mas alto fue el 5.0 evidenciando
a 6 estudiantes con dicho promedio y el mas bajo fue el de 4.6 mostrando solo a un
estudiante con esta calificacion. Como se puede apreciar en esta actividad el puntaje mas
alto subio; aunque también se evidencia que hubo gran variedad de calificaciones ya que se

tuvo en cuenta que todas las preguntas en esta ocasion fueron abiertas.
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e Paralasesion 5 llamada de la misma forma que la sesion anterior y respondiendo al mismo
objetivo los estudiantes debian visualizar una historieta y debian responder cinco

preguntas.(ANEXO 9)

En esta ocasion no hubo mayor dificultad frente a las respuestas excepto en la pregunta nimero
cinco ya que la mayoria de los estudiantes todavia no tienen claro el uso y objetivo de los signos
de admiracion, en esta ocasion solo hubo dos notas, 5.0 y 4.5, las personas que obtuvieron la nota
de 4,5 fueron las que lamentablemente respondieron mal la pregunta cinco mencionada
anteriormente, Para esta actividad también tuvieron una semana.

En el siguiente gréafico se visualiza los resultados de la sesion 5

Resultados sesion 5

=50 =45

Figura 3 Resultados sesion 5

Aqui detallamos que casi un 52% obtuvo la mayor calificacion, mientras que el 47% tuvo una nota
de 4,5. A partir de este resultado se dio una sesién mas presencial en donde se daba una explicacion

a los estudiantes acerca del uso de los signos de exclamacion en una historieta.
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La sesién namero seis recibe el mismo nombre de las dos sesiones anteriores y también
hace parte del mismo objetivo. En esta ocasion los estudiantes debian resolver un taller con
preguntas inferenciales, de analisis y de comprender el texto. Estas preguntas consistian en
una abierta, una donde debian organizar un parrafo dependiendo de su intencionalidad y las
otras eran preguntas multiples.

Segun ellos fue un poco mas complicado puesto que en estos niveles son los que presentan
mas dificultad. Con los resultados evidenciados en la gréafica se puede determinar que hay
un gran avance en los estudiantes frente a sus procesos.

En la siguiente gréfica se puede observar los resultados de esta sesion

Resultados sesidon 6

50 =45 =38 =30

Figura 4 Resultados sesién 6

En la anterior grafica se puede visualizar que el porcentaje frente a la calificacion 5.0 se
mantiene con un 52% de los estudiantes, esto quiere decir que un poco mas de la mitad de
ellos ya tiene la capacidad de inferir, criticar, analizar y comprender informacién de un

texto.
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e Para la tltima sesion llamada “Relacién de conocimientos” cumpliendo con el objetivo de
reflexionar, criticar, argumentar, evaluar un texto a partir de su contenido, los estudiantes
debian responder un foro expuesto en la plataforma. (ANEXO 10)

Para este foro ellos debian tener en cuenta tres aspectos; primero, tener en cuenta el libro
leido en el tercer periodo en clase de Lengua Castellana “Cien afios de Soledad”; segundo,
la pelicula que vieron en sesiones anteriores llamada “Cronica de una muerte anunciada” y
por ultimo, debian leer un articulo sobre la vida e historia de Gabriel Garcia Marquez
tomado de la péagina la vanguardia. A partir de estos tres puntos los estudiantes debian
responder a la pregunta ¢ Cual es la importancia del escritor de Gabriel Garcia Marquez para
la literatura universal?

Los estudiantes debian argumentar y contraargumentar a sus compafieros como se ve en el

(ANEXO 11)

Como se puede visualizar en las iméagenes anteriores, los estudiantes participaron activamente
en esta actividad dando su punto de vista. Se demuestra conocimiento frente al tema; aunque como
dificultad se puede visualizar la falta de contradecir a sus compafieros, se evidencia que estan de
acuerdo con la participacion de su compafiero, pero se les dificulta contradecir mostrando
argumentos lo que dice el otro.

Después de la dltima actividad el dia 11 de noviembre realizamos la prueba de salida para la
evaluacion del producto, con las mismas preguntas de la prueba de entrada, se hizo de esta forma
ya que asi se veria el progreso en ellos. (ANEXO 12)

Aungue en esta prueba se pueden observar algunas fallas, se evidencia que hay un progreso

significativo puesto que no solo pasaron la prueba sino que también lo hicieron con un buen
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resultado. En las preguntas abiertas se evidencia mucha mas apropiacién y manejo, y en las
preguntas cerradas los errores fueron pocos a comparacion de la prueba inicial.

3.2 Analisis de objetivos, metas e indicadores propuestos

Para esta parte del analisis es importante partir por cada objetivo especifico mostrando de esta
manera su ejecucion y resultado. Hay que tener en cuenta que en cuanto la linea base se parte desde
0.

Para el primer objetivo que es identificar los contenidos locales de un texto se realizaron dos
actividades, con estas se esperaba que para octubre del 2018 el 50% de los estudiantes pudieran
alcanzar estos logros, siguiendo esto y teniendo en cuenta las graficas mostradas con anterioridad
se determina que solo el 36% logro identificar los contenidos locales de un texto.

En el segundo objetivo que es comprender las partes que conforman un texto para darle sentido
global evidenciamos de la misma forma que la meta esperada para este era que en octubre del 2018
el 50% de los estudiantes lograran este objetivo. Este objetivo se dividié en 3 actividades
evidenciadas por fases, en la primera actividad hubo un logro del 29%, vemos que bajo teniendo
en cuenta el resultado de la actividad anterior, pero en las dos actividades siguientes se evidencid
un incremento notorio mostrando en la segunda un cumplimiento de meta con el 52% y en la tercera
igual con un 58%. Se demuestra el avance que tuvieron frente a las primeras actividades.

Y para el ultimo objetivo que es reflexionar, criticar, argumentar y evaluar un texto a partir de
su contenido se realizd un analisis cualitativo puesto que los estudiantes debian opinar en un foro
y contrargumentar a sus compafieros, se puedo determinar que ellos han mejorado su proceso de
reflexion, argumentacion, pero necesitan mejorar la capacidad argumentativa, es decir, tener los

argumentos necesarios y validos para oponerse a la opinion del otro.
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En cuanto al ultimo objetivo es necesario realizar otras acciones y recursos adicionales para

que los estudiantes mejoren en su proceso de argumentar. Por otro lado, en aspectos y competencias
como la inferencia e interpretacion se vio un gran avance ya que como se observo fue en las
actividades donde no solo se cumplid la meta sino que también se paso.
Teniendo en cuenta las clases de Lengua castellana se determina que estas contribuyeron en gran
medida al resultado de las actividades puesto que antes de realizarlas se hizo talleres y clases en
donde los estudiantes debian inferir e interpretar, comprender diferentes tipologias textuales y
abordar diferentes temas.

Asimismo, en cada sesion y para evaluar la ejecucion de las actividades y siguiendo el modelo
CIPP para la evaluacion de entrada se tuvo en cuenta la observacién participante realizada por la
docente Daniela Urrego, plasmada en un diario de campo donde sesion por sesion se narraba el
proceso, cumplimiento de objetivos, ejecucion, dificultades de las actividades. Para esta narracion
también se tuvo en cuenta las percepciones de los estudiantes, su sentir frente a las actividades.
(ANEXO 2)

Y para la realizacion de la evaluacion del proceso se realizd un grupo focal en donde seis
estudiantes expresaron su sentir frente a la ejecucion de actividades, las fortalezas, debilidades,
aspectos por mejorar y opiniones de cada uno. Todo qued6 consignado en una grabacion de audio
con duracién de 14 min con 58 segundos.

3.3 Analisis de ejecucion del cronograma

En cuanto al cronograma ejecutado hubo varios cambios a lo largo de este y el semestre anterior,
puesto que antes de comenzar se tenia planeado un cronograma muy diferente para el cumplimiento

de los objetivos, pero por falta de tiempo y por no poder comenzar cuando se debia se alcanzaron
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a ejecutar las actividades de tres objetivos y ademas se agrego otra estipulada para comienzos del
otro ano.
Primero les mostraré el cronograma que estaba estipulado antes de comenzar la implementacion

de actividades.

Podazezcis uars TopEva Tasa e

o v Voo se tare - St o Ubwiergo v in - Sitwamms y oo tals
? Frow Acvrcasionton le e lum0309798 o 230913 Plalalcems EDMODO
Sectura critica.

rases Conactenda ol teatn 0,75 men Tus 240450 vie 12000 Comapmtadn, bexine
inlernwl.

Fase Lee ¥ arece fredacion 10 dias lum 1572012 vic 2670718
de conozimsentos)

Faowe Cowsbivnas ko £0 duas b 2900415 viv 0011718
verackdad de ux texto

La implementacion de las actividades dividid en cinco fases: acercamiento a la lectura critica,
conociendo el texto, lee y crece y cuestionar la veracidad del texto, como fechas teniamos la
iniciacion de la primera actividad el dia 3 de septiembre del 2018 y terminariamos con todas las
fases el viernes 9 de noviembre de 2018. Como lo mencioné anteriormente fue imposible seguir el
cronograma estipulado puesto que se presentaron algunas dificultades frente a los estudiantes y
actividades que se cruzaban con compromisos académicos, por esta razon estas actividades
empezaron a realizarse aproximadamente dos semanas después. A continuacion les mostrare el

cronograma que quedo con fechas exactas de cada fase.

— R - - ———

= Nombee de tares . 0

Primera sesion: 3 dias han 10/09/18 mie 120918 Plataforma EDMODO

entrandoala
Fase: Conociendo el texto |23 dias vie 21/09/18 lan 22/10/18 Computador, textos,
internet.
Fase: Lee v crece (relacion 6 dias mie 24/10/18 mie 31/10/18 EDMODO, YOUTUBE
de conocimientos) Correo electronico,
- Presentacion del proyecto 1 dia jue 28/02/19 jue 2802/19 Power point,
a la communidad educativa EDMODO.

Aqui encontramos la primera actividad que comenzé el dia 10 de septiembre. Por falta de tiempo
y dificultades que se presentaron al realizar las primeras actividades no se puedo dar totalidad con

todos los objetivos propuestos desde un inicio. Por esta razdn, se observa que se realizaron tres de
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las cinco fases expuestas: acercamiento a la lectura critica, conociendo el texto y lee y crece.
Ademas de esto, se agrego otra actividad para inicios del otro afio que es presentarle a la comunidad
educativa el proyecto, la implementacion y su impacto en los estudiantes, con el fin de globalizar
en la institucion esta propuesta de mejoramiento de la lectura critica.

Frente a la primera fase llamada “acercamiento a la lectura critica” tuvo una duracion de 9 dias,
empezando el lunes 10 de septiembre y terminando el jueves 20 de noviembre, los recursos
utilizados fueron a plataforma EDMODO.

Para la segunda fase llamada “conociendo el texto” se empezé el dia 21 de septiembre y se
culmino el dia 22 de octubre y como se puede visualizar los recursos que se utilizaron fueron el
internet, computador, textos y la plataforma EDMODO.

Para la tercera fase los estudiantes la realizaron en 6 dias, comenzando el miércoles 24 de octubre
y terminando el 31 de octubre. En estas actividades se utilizaron recursos como EMODO,
YouTube, textos.

Y por ultimo para el proximo afio se tiene estipulado realizar una presentacién a la comunidad
educativa con las actividades implementadas. Esto se realizara en un dia, 28 de febrero del 2019.
A continuacion, se podra observar el cronograma con las actividades y fechas de forma mas

detallada.
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4 Fase: Acercambento a la 9 dias lun 100516 jue 2000916 Plataforma EDMODO
lectura enitica
’ + Primera sesion: 3 dias lun 1009718 mie 1 18 Plataforma EDMODO
entrando 4 la
- Entrando a la 3 dias hn 10/09/18  jue 13/09/15 Plataformma EDMODO
plataforma edmodo
-, Segunda seston: 6 dins b 10/09/18  han 17/09/18 Plataforns EDMODO
conociendo al antor
=N Tercera sesion: 6 dias hin 10/09/18  lan 17/09/18 Plataforma EDMODO
Taller de lectura
4 Fase: Conociendo el texto |23 dias vie 210918 hun 22/10/18 Computador, textos,
internel.
cnarta seshon: ver 5 dias vie 210918 mie 2609/15

pelicula *Cronica de
una muerte anunciada®
- Responder preguntas § dias mee 26/09/18 ve 05/10/18
sobre la pelicula
# Quinta sesion: 13 dias Jue 041015 lun 221018
actividad de imagen
= Respuesta de 13 dias jue 04/10/18 hany 22/10/18 Iterniel. libros
yreguntas a partr de computador
Enagen

S —

< Quinta sesiow 13 dias jue 04/10/18 Tan 22/10/18
actividad de imagen
- Respuesta de 13 daas fue 04/10/18  lun 22/10/18 Internet, libros
preguntas a partir de computador
imagen
Sexta sesion taller de 13 dias jue 04/10/15 lun 22/10/18
lectura cnbica

4 Fase: Lee v crece (relacion |6 dias mié 24/10/18 mié 31/10/18 EDMODO, YOUTUBE
de canocimientos) Correo electranico,
- Primer momento © dias mie 24/10/18  oué 31/10/18 Computador, platorma
EDMODO.

Tabla 3 Cronograma actividades

3.4 Conclusiones y recomendaciones

En la primera fase del proyecto llamada “acercamiento a la lectura critica” teniendo en cuenta
la meta de un 50% y el cumplimiento de un 36% se pudo determinar que no hubo avance ni
progreso frente a las actividades. Teniendo en cuenta su objetivo cabe recalcar que los estudiantes
todavia no manejan las partes locales de un texto. Para esta actividad no favorecio la falta de
tiempo, porque como se habia explicado con anterioridad no pudimos empezar las actividades en

la fecha estipulada que era para el 3 de septiembre. Por esta razon, los estudiantes tuvieron que
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realizar dos actividades en una misma semana, ademas de esto, la plataforma era una herramienta
nueva para ellos y no lograban comprenderla en su totalidad.

Para la segunda fase llamada “conociendo el texto” teniendo en cuenta la meta de un 50% y
evidenciado las actividades dividas en 3 la primera con un resultado del 29% la segunda con un
resultado del 52% y la tercera del 58% se muestra el avance que hubo a medida que iban avanzando
en las actividades. En cuanto el primer porcentaje de esta actividad hay que tener en cuenta que
probablemente la falta de interés de los estudiantes ayud6 a mostrar este resultado, puesto que ellos
expresaban que la pelicula que debian ver no era de su agrado y que esto no permitia una total
concentracion ni un total entendimiento. Pero como es notorio vemos como en las siguientes
actividades hubo un nivel de avance muy significativo, cumpliendo con la meta que se tenia
propuesta de un 50% de los estudiantes entendiendo el contenido global de un texto.

En cuando la tultima fase llamada “lee y crece” se evidencia progreso frente a la parte de
reflexionar y opinar, pero falta mejorar la parte de argumentacion, esto se demuestra porque de las
tres actividades que teniamos estipuladas para esta fase y el objetivo de esta, solo pudimos hacer
la primera por falta de tiempo ya que como se evidencia en el cronograma y desarrollo de
actividades, los estudiantes terminaron el dia 31 de octubre.

En cuanto a los factores que favorecieron o dificultaron el proceso:

Pedagdgico: hubo un buen acompafiamiento y asesoria para la realizacion de las actividades.
Hubo una gran mejoria frente a los procesos de lectura critica.

Tecnoldgico: al comienzo de la implementacion fue complicado el uso de la plataforma EDMODO
puesto que era algo nuevo para la mayoria de los estudiantes y todavia no entendian como hacer
para subir u observar las actividades.

Luego de la superacion de esta dificultad los estudiantes aprendieron a manejar en su totalidad una

nueva plataforma y comprendieron su objetivo.
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Organizacional: la mayor dificultad fue la falta de tiempo ya que se tenian planeadas
aproximadamente 10 actividades de los diferentes objetivos, las cuales se pudieron hacer la mitad.

Para terminar, para el proximo afio se tiene estipulado en el colegio realizar una hora de clase
diaria para el mejoramiento de la lectura critica. Para esto, quiero aprovechar y comunicar a la
comunidad educativa sobre las actividades, la implementacion, el alcance y los logros que se
obtuvieron, asi de esta manera los demas docentes podran de la misma forma ejecutarlas en sus
clases. Cabe recalcar que como docente seguiré reforzando en las competencias que todavia hay

falencias.



110

CAPITULO IV: EVALUACION DEL PROYECTO
EDUCATIVO MEDIADO POR TIC
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4. EVALUACION

DE PROYECTO EDUCATIVO

4.1 CONTEXTO DE LA EVALUACION

a) Colegio Mayor de San Bartolomé

b) Porque las actividades y las fases de implementacion se realizaron a partir de una plataforma tecnolégica. Las TIC en el proyecto son el
medio para llegar a un fin. Se utilizé la plataforma EDMODO en donde los estudiantes y la docente podian interactuar, dejar comentarios,
dejar y subir actividades en torno a la habilidad que necesitaban desarrollar, asimismo en la evaluacion de las actividades se podian hacer
realimentaciones cualitativas y cuantitativas que daban cuenta de los resultados del trabajo elaborado.

c) ¢Cudl es la realidad por evaluar? El bajo rendimiento en lectura critica de los estudiantes de octavo grado del colegio Mayor de San
Bartolome.

1. ¢Cuales son los momentos y alcances de la evaluacién? Los momentos se dividieron por sesiones de clase en donde se realizaban diversas
actividades. 1. En la primera sesidén hubo un primer acercamiento a la plataforma ya que muchos no la conocian, los estudiantes se
inscribieron al curso. La primera actividad que se realizd se llamo “Conociendo al autor” (Segunda sesion) y “taller de lectura critica”

(tercera sesion) cumpliendo con el objetivo de identificar los contenidos locales que conforman un texto. Para estas actividades los
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estudiantes debian leer un fragmento de cien afios de soledad de Gabriel Garcia Marquez y contestar 8 preguntas acerca del autor y del
fragmento presentado. Para la segunda actividad los estudiantes debian responder el primer taller de lectura critica que estaba dividido en
dos partes. La primera abordaba una imagen con cinco preguntas de seleccion multiple y la segunda mostraba un texto de un fragmento de
cien afios de soledad tambien con cinco preguntas de seleccion multiple.

2. Para la siguiente actividad se abordaba la sesion 4 llamada “Conociendo el texto”, respondiendo al objetivo de comprender las partes que
conforman un texto para darle sentido global. Para esta actividad los estudiantes debian ver una pelicula llamada “Crénica de una muerte
anunciada” inspirada en el libro del mismo nombre del escritor Gabriel Garcia Marquez, después de visualizar la pelicula, los estudiantes
debian responder seis preguntas que abordaban los personajes, el tema, la idea de la pelicula y de las partes de esta.

3. Para la sesion 5 llamada de la misma forma que la sesion anterior y respondiendo al mismo objetivo los estudiantes debian visualizar una
historieta y debian responder cinco preguntas sobre la misma.

4. Lasesion numero seis recibe el mismo nombre de las dos sesiones anteriores y también hace parte del mismo objetivo. En esta ocasion los
estudiantes debian resolver un taller con preguntas inferenciales, de analisis y de comprender el texto. Estas preguntas consistian en una
abierta, una donde debian organizar un parrafo dependiendo de su intencionalidad y las otras eran preguntas multiples.

5. Para la ultima sesion llamada “Relacion de conocimientos” cumpliendo con el objetivo de reflexionar, criticar, argumentar, evaluar un

texto a partir de su contenido, los estudiantes debian responder un foro expuesto en la plataforma.

El principal alcance es: Mejorar el rendimiento de los estudiantes de octavo en lectura critica del Colegio Mayor de San Bartolomé.
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El proyecto se hizo para una duracion de seis meses en cuanto a la implementacion y se espera que un 50 % mejoren sus habilidades en lectura

critica.



4.2 OBJETIVOS DE LA EVALUACION

Pregunta de evaluacion: ¢ Cudl es la contribucion del proyecto educativo para mejorar el desarrollo de la lectura critica en los estudiantes

de grado octavo del colegio Mayor de San Bartolomé?

Objetivo General: Evaluar la contribucion del proyecto educativo para mejorar el desarrollo de la lectura critica en los estudiantes del grado

octavo en el Colegio Mayor de San Bartolomé.

Objetivos especificos Pregunta de evaluacion (correspondiente al objetivo especifico)

Identificar las necesidades que tiene la ¢Cudles son las necesidades que tiene la institucion educativa en el area de lengua castellana?
institucion educativa en el area de

lengua castellana.

Establecer si la prueba de entrada ha ¢La prueba de entrada ha identificado las fortalezas, debilidades y necesidades en lectura critica en

identificado las fortalezas y debilidades | los estudiantes de grado octavo?
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en lectura critica en los estudiantes de

grado octavo.

Identificar las actividades que ayudan a
suplir las necesidades de los estudiantes

de octavo grado en lectura critica.

¢ Cuales actividades del proyecto educativo ayudan a suplir las necesidades de los estudiantes de

octavo grado en lectura critica?

Describir los avances en el proceso de
lectura critica en los estudiantes de

octavo grado.

¢ Cuales son los avances en el proceso de lectura critica en los estudiantes de octavo grado?

4.3 MODELO DE EVALUACION CIPP

a) Nombre del modelo de evaluacién seleccionado: CIPP

b) Razones por las cuales selecciono el modelo: Este modelo ayuda a evaluar de forma sistematica la informacién recogida a partir de la

implementacién, determina y observa el cumplimiento de los objetivos. Ayuda a que el objetivo se pueda cumplir de forma eficaz.

Ademas, ayuda a visualizar de forma ordenada como se esta llevando el proyecto y que tan viable puede ser su aplicacion.

c) ¢Cuél es el procedimiento del modelo aplicado a la evaluacion de su proyecto? Primero se realiza una prueba de entrada que termina el

contexto en el que se desenvuelve el objeto de estudio, ayuda a observar cuales son las necesidades que se tienen, en este caso se realizo
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una evaluacion de lectura critica para poder determinar cuales eran las fortalezas y debilidades de los estudiantes. Entrada: Ya fijadas las
necesidades proseguimos a planear unas actividades que ayudaran a que el problema disminuya, con esto los estudiantes mejoraran sus
habilidades en lectura critica, estas actividades se dividieron en varias fases y respondian a objetivos correspondientes a las habilidades que
debe tener un lector critico segun el ministerio de educacion. Proceso: Ya en esta parte se realiza la implementacion de las actividades
creadas anteriormente, esta implementacion se realizo a traves de la plataforma EDMODO, asimismo se recoge informacion necesaria para
identificar los problemas por medio de observaciones (diarios de campo), entrevistas (cuestionarios), etc. Producto: en esta ultima parte se

realiza la evaluacion del producto, en esta parte se conoce si los objetivos del proyecto fueron cumplidos.

4.4 METODOLOGIA

La metodologia se desarrolla segtn el modelo seleccionado, para ello, diligencie el cuadro que corresponde al modelo de evaluacion de su

proyecto educativo.

Cuadro Metodoldgico del Modelo CIPP (ANEXO 13)
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DIAGNOSTICO IMPLEMENTACION POSTERIOR
Evaluacién de contexto Evaluacién de entrada  |Evaluacién de proceso »
Evaluacion del producto
Pregunta Objetivo Pregunta Objetivo  |Pregunta Objetivo Pregunta Objetivo
PROCEDIMIENTO
FORMULADO Establecer
PARA EL si la prueba
de entrada .
MODELO ¢Cuales . .
ha . Identificar las ¢ Cuéles son los
) ¢Lapruebade ., . actividades del - .
¢Cuéles son las . . identificado . actividades que avances en el | Describir los avances
. . |Identificar las necesidades| entrada ha proyecto educativo .
necesidades que tiene . S — las ) ayudan a suplir las |  proceso de en el proceso de
P que tiene la institucion | identificado las ayudan a suplir las . .- .
la institucién . , fortalezas y ] necesidades de los | lectura critica en | lectura critica en los
. . educativa en el area de fortalezas, L necesidades de los . . .
educativa en el area o debilidades . estudiantes de los estudiantes |estudiantes de octavo
lengua castellana. debilidades y estudiantes de
de lengua castellana? . en lectura octavo grado en de octavo grado
necesidadesen| .. octavo grado en i,
", critica en los y lectura critica. grado?
lectura critica en . lectura critica?
. estudiantes
los estudiantes
de grado
de grado
octavo.
octavo?




EVALUACION DE PROCESO

EVALUACION DE PRODUCTO

OMI

OBJETIVO

INDICADORES

INDICADORES

e Identificar los
contenidos locales
que conforman un
texto

(No. de textos
difundidos/No. de
textos programados
para difundir) x 100

(No. de
estudiantes que
identifican los
contenidos locales de un
texto/ No. total de
estudiantes
beneficiarios) x 100

* Comprender las
partes que conforman
un texto para darle un
sentido global.

(No. de talleres
difundidos/No. de
talleres programados
para difundir) x 100

(No. de
estudiantes que
comprenden las partes
gue conforman un texto
para darle sentido
global/ No. total de
estudiantes
beneficiarios) x 100

e Reflexionar,

criticar, argumentar,
evaluar un texto a partir
de su contenido.

(No. de textos
difundidos/No. de textos
programados para
difundir) x 100

(No. de
estudiantes que
reflexionan, critican,
argumentan y evallan
un texto a partir de su
contenido/ No. total de
estudiantes
beneficiarios) x 100

118



119

Prueba saber noveno [Prueba de entrada |Observacion participante |Prueba de salida

Diagnostico TIC Grupo focal Grupo focal Grupo focal

Cuestionario Diario de campo Cuestionario

Cuestionario Cuestionario Cuestionario
Cuestionario

20/09/2018
Agosto 2017- 2Lde| )99 14/11/2018 13/11/2018
mayo de 2018

20 Estudiantes de |20 estudiantes de octavo

octavo grado grado 20 estudiantes
Estudiantes 6 estudiantes de |6 estudiantes de octavo |6 estudiantes de grado
Institucion educativa |octavo grado grado octavo

Tabla 4 Evaluacion Modelo CIPP, Evaluacion OMI'y proceso de recoleccion de datos
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4.5 Anélisis de Resultados
¢ Cuales son las necesidades que tiene la institucion educativa en el area de lengua castellana?

Objetivos: Identificar las necesidades que tiene la institucion educativa en el area de lengua castellana.

Para entender el contexto en el que se desenvuelven los estudiantes y teniendo en cuenta la presentacion de la prueba saber de grado noveno en el afio 2017 se
decidio proseguir a realizar actividades con los estudiantes de grado octavo para ayudar a mejorar el proceso de lectura critica ya que aunque los resultados no

son los peores si han ido bajando a lo largo de los afios. Por esta razén se muestra a continuacioén los resultados de la prueba saber de grado noveno en el afio

2017

Resuitados de grado noveno en el drea de lenguaje

1. Porcentaje de estudiantes por niveles de desempefio. lenguaje - grado noveno
1.1. Porcentaje de estudiantes segdn niveles de desempefio en lenguaje, noveno grado
INSUFICIENTE MINIMO SATISFACTORIO AVANZADO

s a8 E2E3 3288
P

Figura 5 Resultados prueba saber grado noveno 2017
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Los estudiantes de grado noveno del afio mencionado anteriormente presentaron la prueba de lenguaje y se puede observar que mas de la mitad de los estudiantes
esta en el nivel satisfactorio pero en el afio siguiente los estudiantes de octavo grado presentaron una prueba llamada avancemos, vista como un simulacro de la

prueba tipo saber, y los resultados fueron bajando

e

Forcemtaje promedio del curso M Porcentaje promadio del grada

Figura 6 Prueba avancemos grado octavo 2018
Como se observa, este porcentaje que se ve en el grafico representa el promedio de respuestas incorrectas y para tenerlo en cuenta se hace la relacion con los
resultados de la prueba saber de grado noveno puesto gque en esta prueba piloto las respuestas incorrectas se incrementaron, esto quiere decir que los estudiantes

con los que se realizaron las actividades de este proyecto si presentan dificultades en el proceso de lectura critica.

¢La prueba de entrada ha identificado las fortalezas, debilidades y necesidades en lectura critica en los estudiantes de grado octavo?

Objetivo:Establecer si la prueba de entrada ha identificado las fortalezas y debilidades en lectura critica en los estudiantes de grado octavo.
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En esta fase se realiz6 una prueba de 15 preguntas a 20 estudiantes de grado octavo. Estas preguntas eran de seleccion multiple y tenian dos niveles, el nivel
literal y el nivel inferencial. La prueba se realizo en dia 24 de abril de 2018 y se hizo el andlisis de preguntas contestadas correctamente y el siguiente gréafico

muestra el resultado.

Prueba de entrada

EZO 1’6
215 [ = U
<10 °
55 ] ] l I 1 I
'_
&

1 2 10 11 12 13 14 15

PREGUNTAS

@ Nivel literal @ Nivel inferencial

Figura 7 Resultados prueba de entrada
En el grafico anterior se puede ver los resultados de la prueba de entrada. Como se evidencia, las primeras cuatro preguntas abarcan el nivel literal y las siguientes
demuestran el nivel inferencial. En el grafico la mayor cantidad de estudiantes que tuvieron la respuesta correcta se ve en la pregunta nimero uno que abarca el

nivel literal, ya que 16 de los 20 estudiantes respondieron de manera acertada dicha pregunta. Esto quiere decir que los estudiantes de grado octavo del colegio



123

Mayor de San Bartolomé tienen un buen nivel literal ya que como dice el ices (2016) para tener un buen nivel literal el estudiante debe entender los elementos

locales que constituyen un texto e identifican los elementos narrados de manera explicita de diversas tipologias textuales.

Por el contrario, en el nivel inferencial se puede observar que se tuvo la menor cantidad de respuestas correctas. Asi se determina que en la pregunta nimero 15
de los 20 estudiantes solo contestaron bien 5 de ellos. Esto quiere decir que a los estudiantes todavia se les dificulta el nivel inferencial ya que segun el Icfes
(2016) el estudiante para este nivel debe comprender la estructura formal de un texto y la funcion de sus partes, identificar las diversas voces expuestas,
comprender las relaciones entre diferentes enunciados, identificar los elementos de un texto discontinuo. Y en esto es que se encuentra mayor dificultad, ya que

en las preguntas donde deben inferir, interpretar, comprender, leer y entender imagenes (texto discontinuo) no lo logran.

Teniendo en cuenta el objetivo de la aplicacion y analisis de este instrumento se puede determinar que esta prueba si ha ayudado para que se identifiquen las
fortalezas y debilidades en la lectura critica, ya que se visualiza que presentan menores dificultades en la lectura a nivel literal, es decir que para ellos esto es su

fortaleza y por el contrario muestran dificultad o debilidad en el nivel inferencial.

Analisis grupo focal

Dentro de la segunda, tercera y cuarta fase se aplico un grupo focal con preguntas teniendo en cuenta los procesos y los objetivos de estas. Esta técnica se les
aplico a 6 estudiantes de octavo grado del colegio Mayor de San Bartolomé. El instrumento usado fue un cuestionario a modo de entrevista semiestructurada la

cual contenia 12 preguntas que se dividian en tres criterios: General, dificultades y expectativas. Para realizar el analisis de este grupo focal se utiliz6 un
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programa llamado QDA miner lite, alli se puso la transcripcion de las entrevistas y se prosiguio a poner las categorias y subcategorias de este teniendo en cuenta

cada pregunta y objetivo del proceso de evaluacion. A continuacion se observaran las primeras categorias del analisis en cuanto a la evaluacion de entrada.

Para esta fase de evaluacion se tuvo en cuenta la percepcion de los estudiantes y las dificultades que veian en su proceso de lectura critica como se visualiza en

el siguiente cuadro

Categoria Subcategoria Obijetivo
Percepcion Percepcion Establecer si la prueba de entrada
Conocimientos previos ha identificado las fortalezas y
debilidades en lectura critica en
los estudiantes de grado octavo.
Category |Code ‘ Coder | Date ‘ Words | % Words |Comment ‘ Variable |
Percepcion  Percepcion. trancripcion Profesora: Listo, Maria José antes de comenzar las actividades de antes de Admin  29/04/2019 a0 4 7% DOCUMENT
Percepcion | conocimientos previos | trancripcion | Bueno, Pero ustedes aparte de las actividades gue hicimos en lectura critica este . Admin | 28/04/2019 a0 4 2% DOCUKMENT
Percepcion | Percepcion. trancripcion | esta pregunta es muy importante v va para todos jEn qué medida las actividades = Admin | 29/04/2019 134 7,0% DOCUMENT En

cuanto a la percepcion los estudiantes decian que pensaban que las actividades iban a ser un poco aburridas puesto que no es algo que en ellos Ilame su atencion

y por otro lado los mismos estudiantes decian que estas actividades podian servirles mucho teniendo en cuenta sus necesidad ya que podrian estar preparados

no solo para Lengua Castellana sino también para las otras asignaturas, puesto que les desarrolla la parte inferencial que como se vio anteriormente es en la que
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mas problemas tienen vista desde cualquier materia. Y teniendo en cuenta lo mencionado anteriormente decia Cassany (2004) la actividad de leer no es Unica

ya que esta se puede visualizar en cualquier ambito y desde cualquier disciplina del saber y en cada comunidad humana.

A continuacion se observa el cuadro de las subcategorias acerca de las dificultades:

Categoria Subcategoria Obijetivo

Dificultades Lectura inferencial Establecer si la prueba de entrada
Vocabulario ha identificado las fortalezas y
Andlisis de lectura debilidades en lectura critica en
Reflexionar y criticar los estudiantes de grado octavo.

Para una segunda pregunta se les cuestiond acerca de como veian su proceso como lectores criticos, para ellos cuéles eran sus debilidades frente a este proceso.
En sus respuestas se observaron cuatro categorias vistas en el cuadro anterior, la primera para ellos es la lectura inferencial, después la complejidad del
vocabulario, otro estudiante contestd que se le dificultaba el analisis en general de la lectura y por Gltimo un estudiante respondi6 que para él la dificultad mas
grande era realizar una reflexion o dar su opinién frente a un texto. Teniendo en cuenta esto y el objetivo y pregunta de esta fase se puede observar con gran

claridad cuéles son las dificultes de los estudiantes. Y asi se visualiza en el siguiente cuadro:
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Viendo el cuadro anterior y observando las dificultades que los mismos estudiantes expresaron se puede observar que se asemejan a los objetivos especificos

de la OMI que se escribieron teniendo en cuenta lo que segun el ICFES (2016) un lector critico debe tener como competencia: se evidencia la comprension del
significado de palabras, expresiones o frases que aparecen en un texto. Comprenden la estructura de un texto para identificar la funcion de sus partes y las voces
compuestas en el mismo y reflexionan y evaltan el contenido de un texto. Al realizar la lectura de estas competencias son las mismas que segun los estudiantes

no logran comprender o desarrollar de forma eficaz.

¢, Cuales actividades del proyecto educativo ayudan a suplir las necesidades de los estudiantes de octavo grado en lectura critica?

Objetivo: Identificar las actividades que ayudan a suplir las necesidades de los estudiantes de octavo grado en lectura critica.

Para la evaluacion de proceso en la cual se realiz6 la implementacion de las actividades creadas anteriormente se hizo un analisis de los grupos focales en
donde los estudiantes hablaban sobre su sentir frente a estas actividades. Y se trabajo también como técnica la observacion participante teniendo en cuenta el
diario de campo como instrumento. Primero se realizara el analisis de los grupos focales mostrando de esta forma las categorias y subcategorias

correspondientes.

| Categoria Subcategoria Obijetivo
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Suplir necesidades Experiencia Identificar las actividades que ayudan
Rendimiento en lectura critica a suplir las necesidades de los
estudiantes de octavo grado en lectura

critica.

Preparacion

Dificultad

Para esta parte, se tuvo en cuenta las necesidades que tenian los estudiantes y que expresaron con anterioridad, de estas necesidades salieron cuatro categorias,
la primera habla sobre su experiencia en las actividades, después abordan si estas actividades de verdad les han ayudado a suplir las necesidades y a mejorar su
rendimiento en lectura critica, luego abordan la preparacion que tuvieron para asumir estas actividades y por Gltimo cuestionan las dificultades que encontraron

a lo largo del proceso. Para esto los estudiantes respondieron y se visualiza en el siguiente cuadro.

|Categor]r |Code | Case |Text | Coder | Date | Words | % Words |Comment | Variable |
Suplir necesidades Experiencia trancripcion ;Cudl ha sido su experiencia participando en las actividades del proyecto? Catalina: Pues mi experiencia participando  Admin  29/04/2019 52 2T% DOCUMENT
Suplir necesidades | Rendimiento en lectura critica trancripcion | ;le parece gue las actividades ejecutadas han sido propicias para mejorar el rendimiento en lectura critica? ; Por qué? = Admin | 29/04/2019 49 2 6% DOCUMENT
Suplir necesidades  Preparacion trancripcion | Profesora: Bien, muchas gracias, Zoe ;Qué tan preparado te estabas para asumir las actividades? Zoe: Pues vo Admin | 25/04/2015 33 20% DOCUMENT
Suplir necesidades | Dificultad trancripcion | Listo, ahora vamos a continuar con |as preguntas, eehh esta va para Sudrez, para Juan David, ;Qué aspectos de las | Admin | 29/04/2019 321 16,8% DOCUMENT
Suplir necesidades | Experiencia trancripcion | ahora ustedes que otras actividades propandrian para mejorar la lectura critica en los estudiantes, qué otras Admin | 28042015 113 5,9% DOCUMENT

En la primera pregunta en cuanto a su experiencia en las actividades ellos expresaban que fue muy importante y entretenida puesto que ayudaba a su aprendizaje
significativo. Y también teniendo en cuenta esta experiencia los estudiantes decian que era fundamental poder realizar otras actividades un poco mas dinamicas
y que las mismas sean implementadas en otros contextos y otras clases para un mayor crecimiento en conjunto, esto se puede tener en cuenta para que tanto el

docente como el estudiante puedan construir en conjunto las metas del aprendizaje puesto que segun Diaz (2002) “la ensefianza corre a cargo del ensefiante
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como su originador; pero al fin y al cabo es una construccion conjunta como producto de los continuos y complejos intercambios con los alumnos y el contexto

instruccional (institucional, cultural, etcétera)” (p.140)

En cuanto la pregunta sobre su rendimiento en la lectura critica los estudiantes contestaron que las actividades fueron propicias para mejorar dicho rendimiento
porque abarcan los temas de forma general y hacen que se den cuenta de sus errores y aprendan de ellos para que de esta forma no los vuelvan a cometer. Esto
se relaciona en gran medida a la teoria de Diaz ya que ¢l dice que una estrategia de aprendizaje eficaz se realiza a partir de “procedimientos que un aprendiz
emplea en forma consciente, controlada e intencional como instrumentos flexibles para aprender significativamente y solucionar problemas”. (p. 234) Teniendo
en cuenta lo mencionado anteriormente en el proceso de aprendizaje durante la implementacion de las actividades los estudiantes fueron conscientes de su

proceso, aprendieron de sus errores y buscaron la solucion de estos y de esta forma mejoraron su rendimiento en lectura critica.

Por otra parte en cuanto su preparacion los estudiantes contestaron que para esto estaban en un nivel basico ya que poco a poco iban comprendiendo como se
realizaban las actividades y por Gltimo para la parte de dificultad fue donde los estudiantes expresaron mas su sentir, ellos decian que las actividades mas dificiles
eran el texto de Gabriel Garcia Marquez ya que a partir de este se debia inferir y responder lo que queria decir el autor, otros estudiantes respondieron que la
mas dificil fue la Gltima actividad ya que ellos debian dar su percepcién y reflexién de un tema, y el texto del que debian analizar les pareci6 un poco complicado
por su vocabulario. Para esto, se debe reiterar su dificultad frente a las actividades de lectura inferencial puesto que para lograr este nivel los estudiantes deben

“hacer uso de estrategias cognitivas y metacognitivas para construir proposiciones nuevas a partir de unas ya dadas; esas construcciones son fundamentales para
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dotar de sentidos tanto locales como globales al texto” (Cisneros, Olave & Rojas, 2010, p. 14). En los estudiantes no se ve con amplitud la relacion de

conocimientos previos con los que estan aprendiendo y por esta razén su debilidad se expresa notoriamente en este nivel.

Por otra parte, se tuvo en cuenta el manejo de la plataforma TIC, a continuacion se verd el resultado:

Categoria Subcategoria Obijetivo
Manejo de la plataforma TIC Dificultades Identificar las actividades que
ayudan a suplir las necesidades de
Fortalezas los estudiantes de octavo grado en
lectura critica.

Para el manejo de la plataforma se encontro la dificultad del uso de esta, para estas actividades los estudiantes utilizaron EDMODO vy al comienzo no entendian
como debian subir las actividades y en cuanto a las fortalezas encontraron que hubo una buena explicacion acerca de su uso y para ellos estaba muy completa

teniendo en cuenta sus necesidades.

Para terminar con la evaluacion de proceso se realizd una observacion participante y como instrumento se utilizé un diario de campo, la observacion se hizo en
cinco sesiones y se tuvo en cuenta la descripcion de las actividades, el analisis de esta y las observaciones que surgieran de esta. El analisis de esta técnica se

hizo también en el programa QDA mine lite y se abarcaron las siguientes categorias y subcategorias.

Categoria Subcategoria Transcripcion
Lectura critica Lectura literal En cuanto a la identificacion de los contenidos locales
pude determinar que no tuvieron ningln problema. Las
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ideas especificas de un texto la pueden identificar sin
mayores problemas,

Vocabulario Les cuesta conocer las palabras desconocidas a partir
del contexto de la lectura. Ya que para la definicion de
una palabra siempre me preguntaban coémo su docente
pero no trataban de resolver su duda a partir de la
lectura.

Funcion de signos de puntuacion Antes de realizar la sesion 4, tuve una clase con los
estudiantes donde les expliqué para que sirve cada
signo de puntuacion segln la intencionalidad del autor,
ya que en la anterior actividad mostraron tener dificulta
en este aspecto. Los reuni en un grupo y primer hice la
explicacion magistral del tema, luego ellos realizaron
una actividad en donde debian completar un parrafo de
acuerdo con los signos de puntuacion y la
intencionalidad del autor.

Lectura inferencial Los estudiantes comprendieron en su totalidad el
mensaje global que queria dar la pelicula, su trama, su
intencionalidad y su final. Presentaron el trabajo en un
archivo en Word que fue posteriormente subido a la
plataforma EDMODO.

Criticar y contraargumentar A los estudiantes todavia les cuesta contraargumentar a
sus compafieros puesto que todavia no entienden cémo
utilizar sus argumentos y convencer al otro que lo que
ellos dicen es lo correcto, a partir de indagaciones y de
la postura de personas expertas.

Como se observa, en la aplicacion de esta técnica se reafirma el analisis que se hizo en los grupos focales puesto que se visualiza las fortalezas y dificultades de
los procesos y si las actividades fueron de gran ayuda para ellos. Como categoria principal esta la lectura critica y de ahi se parte a ver las cinco subcategorias
que la componen. Como primera categoria esta la lectura literal vista como la identificacién de contenidos locales y explicitos de un texto. ICFES (2016). Y

relacionando esta teoria con lo visto en la observacion, los estudiantes no presentan ninguna dificultad en el proceso de este tipo de lectura. Por otra parte, en el
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vocabulario se visualiza que si presentan dificultades al encontrar palabras que no son de su conocimiento y esto hace que la lectura sea mas dificil de entender.
Esto también hace parte de la lectura literal ya que a partir de ella se puede identificar de forma especifica cada idea de un texto. Asimismo, para que los
estudiantes entiendan la intencionalidad de un texto deben tener una interpretacion de los signos que se ven en dicho texto, por esta razon el ICFES (2016) dice
que es fundamental comprender como se relacionan la parte semantica y formal de un texto. Para esto, el estudiante debe comprender la estructura formal de un
texto y la funcion de sus partes, identificar las diversas voces expuestas, comprender las relaciones entre diferentes enunciados, identificar los elementos de un
texto discontinuo, teniendo en cuenta que un texto discontinuo puede ser una imagen como lo fue en la actividad en donde se vio la dificultad de la lectura de
signos de puntuacion. De igual manera, ya en la cuarta sesion se visualiza una mejoria en la lectura inferencial como se puede ver en el cuadro anterior, puesto
que se ve que en la actividad de la pelicula ya los estudiantes logran comprender el mensaje total de la misma, su intencionalidad y su final. Y para esto debemos
tener en cuenta que “la lectura no es el simple descifrar de un c6digo escrito, sino el decodificar y ademas comprender e interpretar un texto” (Espinosa, 1998,
p. 62). Teniendo en cuenta lo que se dice anteriormente se puede estipular que las actividades si ayudan a suplir las necesidades que los estudiantes, puesto que
se evidencia mejoria y ya pueden empezar a comprender e interpretar un texto. Por Gltimo, en la Gltima subcategoria que es la de criticar y contraargumentar,
se ve que todavia hay dificultad en el proceso de cuestionar y oponerse al pensamiento del otro. Esto no solo se visualiza en las observaciones sino que también
se ve en las entrevistas realizadas a los estudiantes. Por esto, se analiza que los estudiantes todavia no cumplen en su totalidad con la Gltima competencia que
segun el ICFES (2016) un lector critico debe tener “Reflexionar a partir de un texto y evaluar su contenido: capacidad de entender un texto de forma critica y

para esto el estudiante debe, establecer la validez en textos argumentativos, establecer relaciones entre textos, y contextualizar adecuadamente un texto”
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Las Ultimas categorias vistas en la observacion son las siguientes:

Categoria Subcategoria Transcripcion
Manejo de las TIC Recursos audiovisuales Como ellos mismos decian, es méas facil comprender
un texto cuando se manejan mas recursos
audiovisuales, sin importar su interés.
Dificultad Para la inscripcion a pesar de ser una generacion
vinculada estrechamente con la tecnologia, les costo
entender como se enviaban los trabajos y como se
manejaba esta plataforma de EDMODO.
Al comienzo fue un poco dificil que todos realizaran
las actividades puesto que son aparte de su parte
académica obligatoria en el colegio. Aunque al darse
cuenta de que de verdad era importante para su
proceso académico empezaron a hacerlos.

En el anterior cuadro se observa el uso de las TIC y la importancia de esta, de aqui salié una categoria llamada el manejo de las TIC y de ella se desglosan dos
subcategorias, la primera son los recursos visuales, en donde se comprende que para los estudiantes es mas facil el uso de estos recursos porque para ellos esto
genera un mejor entendimiento de las actividades. Asimismo, segun el Ministerio de Educacion (2016) los Ovas “son un recurso digital que puede ser reutilizado
en diferentes contextos educativos. Pueden ser cursos, cuadros, fotografias, peliculas, videos y documentos que posean claros objetivos educacionales, entre
otros”. Y esta definicion complementa el uso de la plataforma y las actividades que utilizamos, visto como un curso en donde Se compartieron videos, talleres,

iméagenes. Todo esto sirvid para la motivacion y la facilidad de comprensidon en las actividades.
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Y como todo lo nuevo presenta dificultades, esta no fue la excepcion ya que al comienzo del curso se evidenciaron algunos problemas frente al uso de la
plataforma, les cost6 entender la parte de poder enviar trabajos ya que algunos debieron corregir y volver a enviar, ta después de esto se vio un gran avance y

se visualizo segun ellos como una gran innovacion frente al proceso de lectura critica.

¢,Cuales son los avances en el proceso de lectura critica en los estudiantes de octavo grado?

Objetivo: Describir los avances en el proceso de lectura critica en los estudiantes de octavo grado.

Para identificar si los estudiantes comprendieron y desarrollaron un proceso efectivo como lectores criticos se realiz6 la prueba de salida a los mismos estudiantes
el dia 13 de noviembre de 2018. Esta prueba consistia en las mismas 15 preguntas que se habian realizado en la prueba de entrada y de esta forma se determinaria
el progreso de los estudiantes.

Para esta prueba los resultados fueron los siguientes:
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Prueba de salida
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18 18 7 4y 1919

20 L3 15
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1
1
5
0

4 5 6 7 8 9 10 11 12 13 14 15
Preguntas

o wun

Estudiantes

Nivel literal

M Nivel literal ® Nivel inferencial

Figura 8 Resultados prueba salida
Para los resultados se evidencian unos resultados satisfactorios puesto que en la mayoria de las respuestas de contestaron correctamente por gran parte del grupo

de estudiantes. Para evidencia realmente cual fue el progreso se mostrara a continuacion un grafico comparativo con los resultados de la prueba de entrada y los

resultados de la prueba de salida
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COMPARACION
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Figura 9 Comparacion prueba de entrada y prueba de salida

Como se puede observar en el cuadro anterior hay un gran avance en los resultados de las pruebas. Como se ve, las barras en color naranja y gris evidencian los
resultados de la prueba de entrada y las barras de color fucsia y café muestran los resultados de la prueba de salida. En la prueba de entrada se evidencian
falencias en los dos niveles (literal e inferencial) sobre todo en la pregunta nimero 15, pero en la prueba de salida los resultados satisfactorios aumentan de una
forma considerable en esta misma pregunta. En esta Gltima prueba en preguntas como la nimero 1 y la nimero 8 los estudiantes en su totalidad contestan
correctamente y por el contrario en la prueba de entrada en la numero 1 aproximadamente 16 personas contestan bien y en la numero 8 solo 12 personas.

En la prueba de entrada se habia estipulado que los estudiantes no reflejan muchas falencias en el nivel literal ya que un gran numero de ellos contestd
correctamente las cuatro primeras preguntas y en la prueba de salida se puede observar que el nimero de estudiantes que contestaron adecuadamente aumento.

En la pregunta nimero uno de 16 personas paso a contestar bien 20, en la segunda pregunta no aumenté mucho puesto que de 13 personas pasaron a contestar
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de manera correcta 15, en la tercera pregunta, en la primera prueba contestaron bien 9 personas y este nimero ya en la segunda subi6 a 13 y en la cuarta pregunta
de 12 estudiantes pasaron a responder bien 16. Esto quiere decir que en este primer nivel los estudiantes tuvieron una mejoria siguiendo las indicaciones del
ICFES donde dice que para este nivel los estudiantes comprenden las partes locales de un texto y ademas pueden comprender la informacidn que aparece de
forma explicita.

Para el nivel inferencial se aprecia de igual forma un avance notorio en los resultados de la Gltima prueba (prueba de salida) puesto que en el analisis de la
prueba de entrada se habia estipulado que en este nivel los estudiantes evidencian debilidades como por ejemplo el poco entendimiento en la lectura de imagenes
y la falta de interpretacidn en los textos. En la pregunta nimero cinco en la primera prueba solo contestaron bien 6 personas pero ya en la segunda este nimero
aumento a 11, aunque todavia faltan estudiantes para responder correctamente, se evidencia un progreso en la misma. Para la pregunta nimero seis en la primera
prueba la contestaron bien 10 personas y ya para la segunda este numero subié a 18, esto quiere decir que solo 2 personas contestaron incorrectamente. En la
pregunta namero siete hubo un avance ya que de 9 personas pasaron a contestar bien 18. Como se habia mencionado anteriormente, de la pregunta 8 de 12
personas en la prueba de entrada pasaron a contestar bien la totalidad de los estudiantes en la prueba de salida. De la pregunta nimero 9 respondieron
correctamente 10 estudiantes en la primera prueba y el nimero se incrementd en la prueba final pasando a 17 personas. En las preguntas nimero 10 también
hubo un aumento ya que de 7 personas pasé a 16. Por otro lado, en la pregunta nimero 11 y 12 el mismo namero de estudiantes respondio bien en la prueba de
salida y estos fueron 19, esto quiere decir que solo una persona tuvo las respuestas incorrectas. Ya para las preguntas 13 y 14 teniendo en cuenta que abordan la
lectura de una imagen el nimero incremento pero no como se esperaba, puesto que en las dos preguntas hubo 12 personas que las respondieron correctamente

y en la prueba de entrada en la pregunta 13 la habian contestado bien 8 personas y en la 14, 10 estudiantes, por lo tanto se evidencia que todavia hay estudiantes
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que presentan dificultad en la lectura de imagenes. Y ya para la ultima pregunta como se habia mencionado anteriormente se muestra el avance mas notorio

puesto que de 5 estudiantes pasaron a contestarla correctamente 15.

Para esta parte de la evaluacion también se tuvo en cuenta los grupos focales y sus respuestas frente al progreso que ellos mismos vieron al terminar las

actividades.

Categoria Subcategoria Obijetivo

Avances Aportes en el proceso Describir los avances en el
proceso de lectura critica en los

estudiantes de octavo grado

Los estudiantes expresaron que con estas actividades sienten que han mejorado mucho en lectura critica y que pueden aprender mas por fuera de clase, también
dicen que esto les ayudo en su concentracion y que esperan tener texto con esta complejidad para de esta forma practicar y ser mejor y por Gltimo una estudiante
expresa que para ella su mayor avance fue en el proceso de lectura inferencial. Esto se evidencia en un aprendizaje significativo ya que segin Ausubel (2002)

este proceso constituye en una asimilacion de lo aprendido como algo natural e inevitable.

|Categonr |Code | Case |Text |Coder| Date |Words|%Words Comment | Variable

Avances Preparacidn trancripcion Profesora: Bien, muchas gracias, Zoe ;Qlué tan preparado te estabas para asumir las actividades? Zoe: Pues yo creeria Admin 29042019 3B 2,0% DOCUMENT
Avances Aportes en el proceso | trancripcion | A wver ehh jcudles son las expectativas que ustedes tienen ahora que acabaron las actividades? ; Sienten que mejoraron, = Admin | 29042019 127 6,6% DOCUMENT
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4.6 PRINCIPALES HALLAZGOS

1. ¢Cuales son las necesidades que tiene la institucion educativa en el area de lengua castellana?
En esta primera fase se visualiza la prueba tipo saber de grado noveno y una prueba piloto realizada a los estudiantes de grado octavo en donde se
evidencia el retroceso en su proceso de lectura critica, se puede ver en la primera prueba que la mayoria de los estudiantes estan en nivel satisfactorio
pero en la prueba piloto que realizaron los estudiantes de grado octavo en el afio 2018 se ve que el nivel de respuestas incorrectas se incremento, por
esta razon se debe tener en cuenta que los estudiantes necesitan mejorar en competencias y para esto se tiene presente la siguiente definicion “Ser
competente en un ambito o actividad significa, desde este enfoque, ser capaz de activar y utilizar los conocimientos relevantes para afrontar determinadas
situaciones y problemas relacionados con dicho ambito”. (Hezkuntza, 2007, p. 7). Las habilidades de pensamiento como interpretar, analizar, desarrollar,
describir se ven reflejadas en estas competencias que son necesarias para desarrollar en el estudiante aprendizajes significativos. La principal necesidad

de la institucidn es capacitar a los estudiantes y desarrollar sus habilidades en lectura critica.

2. ¢Laprueba de entrada ha identificado las fortalezas, debilidades y necesidades en lectura critica en los estudiantes de grado octavo?
Se realiz6 una prueba de entrada a 20 estudiantes de grado octavo. En los resultados se determind que las principales fortalezas de los
estudiantes estan en el nivel literal ya que como dice el ICFES saber pro (2016) para tener un buen nivel literal el estudiante debe entender los

elementos locales que constituyen un texto e identifican los elementos narrados de manera explicita de diversas tipologias textuales. Por otro lado, se
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identificé que las debilidades se encuentran en el nivel inferencial, ya que segun el Icfes saber pro (2016) el estudiante para este nivel debe comprender
la estructura formal de un texto y la funcion de sus partes, identificar las diversas voces expuestas, comprender las relaciones entre diferentes enunciados,
identificar los elementos de un texto discontinuo. Y en esto es que se encuentra mayor dificultad, ya que en las preguntas donde deben inferir, interpretar,
comprender, leer y entender imagenes (texto discontinuo) no lo logran.

En cuanto las necesidades, en el anélisis de grupo focal se puede observar que los estudiantes anteriormente no habian tenido actividades de lectura
critica y por esta razon y teniendo en cuenta las dificultades que presentan, se puede determinar que lo necesitan. Teniendo en cuenta lo mencionado
anteriormente decia Cassany (2004) la actividad de leer no es Unica ya que esta se puede visualizar en cualquier ambito y desde cualquier disciplina del

saber y en cada comunidad humana. Es de vital importancia encontrar espacios diferentes para desarrollar estas habilidades en los estudiantes.

¢ Cuales actividades del proyecto educativo ayudan a suplir las necesidades de los estudiantes de octavo grado en lectura critica?

Para este proceso se tuvieron en cuenta las necesidades de los estudiantes al aplicar los grupos focales a seis estudiantes y teniendo en cuenta el
cuestionario como instrumento. A partir de esto se encontrd una categoria y cuatro subcategorias: experiencia, rendimiento en lectura critica,
preparacion y dificultad. Para la primera pregunta sobre la experiencia se reflejaba el trabajo en equipo con el docente y la importancia de desarrollar
la lectura critica en ellos, esto se puede tener en cuenta para que tanto el docente como el estudiante puedan construir en conjunto las metas del
aprendizaje puesto que segun Diaz (2002) “la ensefianza corre a cargo del ensefiante como su originador; pero al fin y al cabo es una construccion

conjunta como producto de los continuos y complejos intercambios con los alumnos y el contexto instruccional (institucional, cultural, etcétera)” (p.140)
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En cuanto la pregunta sobre su rendimiento en la lectura critica los estudiantes contestaron que las actividades fueron propicias para mejorar dicho
rendimiento porque abarcan los temas de forma general y hacen que se den cuenta de sus errores y aprendan de ellos para que de esta forma no los
vuelvan a cometer. Esto se relaciona en gran medida a la teoria de Diaz ya que él dice que una estrategia de aprendizaje eficaz se realiza a partir de
“procedimientos que un aprendiz emplea en forma consciente, controlada e intencional como instrumentos flexibles para aprender significativamente y
solucionar problemas”. (p. 234) Teniendo en cuenta lo mencionado anteriormente en el proceso de aprendizaje durante la implementacion de las
actividades los estudiantes fueron conscientes de su proceso, aprendieron de sus errores y buscaron la solucion de estos y de esta forma mejoraron su
rendimiento en lectura critica.

Por otra parte, en cuanto su preparacion los estudiantes contestaron que para esto estaban en un nivel basico ya que poco a poco iban comprendiendo
como se realizaban las actividades y por Gltimo para la parte de dificultad fue donde los estudiantes expresaron mas su sentir, ellos decian que las
actividades mas dificiles eran el texto de Gabriel Garcia Marquez ya que a partir de este se debia inferir y responder lo que queria decir el autor, otros
estudiantes respondieron que la mas dificil fue la Ultima actividad ya que ellos debian dar su percepcién y reflexion de un tema, y el texto del que debian
analizar les parecio un poco complicado por su vocabulario. Para esto, se debe reiterar su dificultad frente a las actividades de lectura inferencial puesto
que para lograr este nivel los estudiantes deben “hacer uso de estrategias cognitivas y metacognitivas para construir proposiCiones nuevas a partir de
unas ya dadas; esas construcciones son fundamentales para dotar de sentidos tanto locales como globales al texto” (Cisneros, Olave & Rojas, 2010, p.
14). En los estudiantes no se ve con amplitud la relacién de conocimientos previos con los que estan aprendiendo y por esta razon su debilidad se

expresa notoriamente en este nivel.
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En este sentido se relacionan los indicadores de proceso en donde se observan el nimero de talleres difundidos y el nimero de textos difundidos y
previstos para la realizacion de las actividades. Puesto que estos fueron los que se aplicaron y se reflejaron en su sentir y las observaciones de las clases.
En cuanto a estar observaciones hay una estrecha relacion en lo que ellos decian frente a sus dificultades y lo que se observa, ya que para ellos es de
gran dificultad el vocabulario y en la observacion esto se observa de igual forma, por otro lado se ve un gran avance en la sesion cuatro ya que se
evidencia que la dificultad ha disminuido y que en esta actividad sobre una pelicula ya logran identificar, inferir e interpretar informacion. Y para esto
debemos tener en cuenta que “la lectura no es el simple descifrar de un codigo escrito, sino el decodificar y ademas comprender e interpretar un texto”
(Espinosa, 1998, p. 62). Teniendo en cuenta lo que se dice anteriormente se puede estipular que las actividades si ayudan a suplir las necesidades que
los estudiantes, puesto que se evidencia mejoria y ya pueden empezar a comprender e interpretar un texto.

¢ Cuales son los avances en el proceso de lectura critica en los estudiantes de octavo grado?

En esta parte del proceso de evaluacion se aplico una prueba de salida, en sus resultados se evidencia un avance significativo en el nivel inferencial, ya
que preguntas como la 15 donde anteriormente habian tenido mas dificultad, el nimero de estudiantes que respondieron bien se incrementd, de igual
forma los estudiantes en la finalizacion del grupo focal contestan su mayor avance fue en la lectura inferencial, por esto se dice que “La lectura critica
se basa en la competencia cultural del lector ya que identifica/comprende el mensaje, aspectos relevantes del texto, sin que interfieran a priori, los
conocimientos previos del lector o puntos de vista. Es un trabajo basado en los contenidos tal cual como se presentan”. (Alvarado, 2012. P. 105). En
este sentido se relacionan los indicadores de producto en donde se observan primero que los estudiantes identifican los contenidos locales de texto,

comprenden su sentido global, pero adn les falta reflexionar, criticar y argumentar un texto por su contenido/ con el total de beneficiarios.
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Pregunta general: ¢ Cudl es la contribucion del proyecto educativo para mejorar el desarrollo de la lectura critica en los estudiantes de grado octavo
del colegio Mayor de San Bartolomé?

En cuanto a la contribucion, este proyecto sirvio para que los estudiantes de octavo grado mejoraran el desarrollo de la lectura critica, especificamente en la
parte literal e inferencial, aunque todavia demuestran dificultad en la parte de reflexionar, criticar, argumenta y evaluar un texto, necesitan aprender a argumentar
a partir de bases solidas. Por otra parte, su contribucion también fue significativa en el uso de las tecnologias puesto que para ellos era de vital importancia
aprender a partir de metodologias diferentes y espacios diversos, y el uso de la plataforma EDMODO les ayudd para hacer este proceso mas ameno y

significativo.

4.7 ACCIONES DE MEJORA
Con base en todo el proceso de evaluacion utilizando el modelo de evaluacion CIPP y teniendo en cuenta todo el proceso que tuvieron los estudiantes, se

identificaron algunas acciones de mejora que ayudaran para que el proyecto tenga mas viabilidad y mejor ejecucion.

v’ Este tipo de actividades estan llamadas a ejecutarse regularmente en el establecimiento educativo, puesto que algunas actividades se realizaron de
manera muy rapida por la falta de tiempo.

v’ Es importante ampliar la cobertura e incluir un nimero mayor de alumnos.
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v Se hace necesario que se incluyan el desarrollo de otras habilidades como la lectura en voz alta, el manejo de la ortografia y estrategias de redaccién de

textos.

4.8 LIMITACIONES METODOLOGICAS
En cuanto a las limitaciones metodoldgicas, se identificaron que es de vital importancia tener mas claridad frente a cémo hacer el proceso de
evaluacion, puesto que algunas veces se presentaban dificultades y se perdia tiempo realizando las mismas explicaciones en repetidas ocasiones. Y
por ultimo la unificacion de criterios, puesto que para esta parte no se entendia y algunos docentes (maestria) no manejaban los mismos conceptos ni
la misma metodologia, por esta razon a veces se dificultaba el entender como hacer un proceso o que se debia seguir.
v" El proceso de evaluacién debe definirse previamente a partir de la elaboracion de matrices en los que se incluyan los criterios a validar y presentarlos

con anterioridad a los participantes.
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CAPITULO V: GESTION DEL PROYECTO
EDUCATIVO MEDIADO POR TIC
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5.1 Matriz de Stakholder

En esta ultima parte del proyecto se determina la continuidad de este y su importancia para
sequir funcionando no solo en la institucion donde se implementd sino también en otras
instituciones que estén interesadas en €l. Por esta razén, se realiz6 diversas matrices mostrando el
interés de personas internas y externas de la institucion. Estas matrices parten del término
Stakholder viéndose como “un modelo que posee una vision mas amplia de la economia, y analiza
la empresa dentro de su entorno interno y externo, ampliando el horizonte gerencial sobre sus roles
y responsabilidades”. (Acufia, 2012, p.4). Segun lo mencionado anteriormente, se realiz el estudio

del impacto positivo, negativo y las estrategias de Stakholder internos y externos.

Stakholder 1: Director Académico

Matriz de Stakeholder
\{{2) (2[4 (- H| FORTALECIMIENTO DE ESTRATEGIAS EN LA LECTURA CRITICA DE ESTUDIANTES DE LA SEDE DE BACHILLERATO EN EL COLEGIO
Cédigo:
e ST 27/7/2018
57112110 [ [ 4| Angel o Chaparro-Director académico
Tipo: Interno

Acciones Posibles
De impacto De impacto
positivo negativo

Objetivo o

Estrategias
Resultados &

Nivel de Interés Nivel de Influencia

Relacién del uso de
las tecnologias en
diferentes contextos
(todas las areas se
pueden involucrar).

Falta mejorar
dinamica dela
implementacion de
las tecnologias.

Se puede realizar como un
proyecto transversal.
(Proponer el proyecto en
todas las areas) donde se

Mejorar las
estrategias de
lectura critica en los
estudiantes dela

de San Bartolomé.

retroalimentacion

virtual. Mejorar
impacto delas TIC.

i Alto Alto Relacion ) ) )
sede de bachillerato L Diferencia entrelo | pueda interactuar con las
X metacognitiva del X ,
en el Colegio Mayor presencial y lo tecnologias y de esa forma
procesoy

realizar retroalimentacién
de los procesos.

queserealizaalos
estudiantes.

(0o 181115 10) -k ES un trabajo interesante, necesita ser revisada la implementacién TIC, se puede implementar como proyecto trasnversal.

Tabla 5 Matriz Stakholder 1
En la anterior tabla se evidencia la percepcion del director académico del Colegio Mayor de San

Bartolomé, mostrando que su interés es alto y que segun él, el impacto positivo que tendria es la
realimentacion que siempre se hacia al final de cada actividad. Para él, es de vital importancia que

los estudiantes reconozcan sus debilidades, fortalezas y necesidades y empezar a trabajar desde
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alli. Por otra parte, el impacto negativo que €l ve es la necesidad de visualizar la herramienta TIC
como algo verdaderamente innovador. Asimismo, el proyecto se puede seguir realizando desde las

diferentes areas viéndolo como un proyecto transversal.

Stakholder 2: jefe de area Lengua Castellana

Matriz de Stakeholder
Proyecto: FORTALECIMIENTO DE ESTRATEGIAS EN LA LECTURA CRITICA DE ESTUDIANTES DE LA SEDE DE BACHILLERATO EN EL COLEGIO MAYOR DE SAN BARTOLOME

Fecha de Inicio: ZRIEIY
%1111 10 [s 21 H| Zenaida Rairan-Jefe de area Lengua Castellana
Tipo:| S

CHEiDe Nivel de Interés  Nivel de Influencia AccionesiRosibies

= = = = Estrategias
Resultados De impacto positivo De impacto negativo

Desde el area buscar alternativas con [Solo actividades de texto. No se Realizar la lectura desde diferentes
Mejorar las otras instituciones para que se midan|evidencias mas procesos de lectura |dindamicas.
estrategias de de manera significativa. que solo sea un texto.

lectura critica en los

estudiantes dela Alto Alta Se les puede dar la oportunidad a los |Se necesita mas proyeccion, Identificar puntos clave para difundir
sede de bachillerato que mas falencias presentan. evidenciar un nivel de competencia |el proyecto en otros contextos.
en el Colegio Mayor fuera de la institucion.

de San Bartolomé. Dindmicas con otras asginaturas. Uso de la plataforma.

[os]3 10|14 16)1 = Es viable, el proyecto contribuye a la formacién de un pensamiento critico para todas las asignaturas, a través de la plataforma se va a ensefiar un proceso de
trabajo en equipo que se va fortalenciendo que se va adquiriendo con el manejo de la misma.

Tabla 6 Matriz Stakholder 2

Este interesado muestra la percepcion de la jefe de area frente al proyecto, su interés es alto y
el impacto que visualiza frente a la parte positiva es poder mostrar el proyecto a otras
instituciones para que sea mas conocido y por otro lado el impacto negativo lo visualiza desde las

actividades puesto que es de vital importancia ver la lectura critica no solo desde el texto.

Stakholder 3: Profesional de seguimiento y monitoreo de proyectos



| FORTALECIMIENTO DE ESTRATEGIAS EN LA LECTURA CRITICA DE ESTUDIANTES DE LA SEDE DE BACHILLERATO EN EL COLEGIO MAYOR DE SAN BARTOLOME

“H|27/7/2019
%[t [ 4| Luis Eduardo Reyes-Profesional de seguimiento y monitoreo a proyectos.

“[sp| Externo

Mejorar las estrategias
de lectura critica en los
estudiantes de la sede de
bachillerato en el Colegio

Alto

Alta

De
Es devital importancia que el
trabajo tenga un impacto
institucional, no solo de los
estudiantes sino también de los
docentes, a las planeaciones, la
malla curricular. No
simplemente a una poblacion

De ga
Es importante que el tema
trascienda mas alla de la prueba
saber. Pensar mas en formacién
del futuro. Ver que |a prueba
saber no es un fin. Verlo como un
ejercicio formativo de los
estudiantes y del colegio. El uso

El objetivo es que los
estudiantes |leguen a ser
buenos para lectura critica
no solo por la prueba sino
también para la vida. Un
espacio de e-learning, que
no sea simplemente
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determinada. Como es dela plataforma ya que segin su |virtual, que se recojan
ainformacion permitiria ser un |experiencia no existe una cultura [ciertas cosas de forma
mejor colegio. Las actividades |del uso dela plataforma en si presencial.

Mayor de San Bartolomé.

son buenas para la misma.
implementacion.

[6s) 1 [V 14161 [+ Es un proyecto que debe tener un impacto institucional, tener en cuenta que los resultados que arroj6 la investigacion fue muy importante.

Tabla 7 Matriz Stakholder 3

Por altimo, se puede visualizar un tercer interesado visto desde la parte externa, un experto en
proyectos educativos. Su nivel de interés es alto pues evidencia como impacto positivo puesto que
para él, mostrar este proyecto e implementarlo desde la malla curricular de cualquier institucion
podria tener un buen efecto en los estudiantes y docentes. Y desde el impacto negativo evidencia
que es fundamental ver el proyecto no solo para mejorar resultados en prueba saber sino también
es necesario verlo como un ejercicio formativo de los estudiantes y del colegio. Por otro lado, frente
al uso de la plataforma, dice que es importante crear una cultura para el uso de esta ya que, no se

evidencia un buen uso de esta.
5.2 Modelo de prominencia

Para la identificacion de los Stakholder se utiliz6 el modelo de Mitchell, Agle y Wood que hacia

la separacién de los actores importantes en tres (poder, legitimidad y urgencia).

Poder
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Segun Mitchell, Agle &Wood (1997) el poder se refleja en la persona que tiene la capacidad, la
habilidad y las condiciones para definir si el proyecto puede seguir o no. En este proyecto el poder
se defini6 desde las personas o actores que tienen la capacidad de decidir si el proyecto ejecutado

es viable para la institucion y de esta manera seguir con la implementacion.

Legitimidad

Se evidencia este térmico desde lo que es deseable en cuanto a la normatividad que se evidencia
en la institucion. “The notion of "legitimacy," loosely referring to socially ac- cepted and expected
structures or behaviors, often is coupled implicitly with that of power when people attempt to
evaluate the nature of rela- tionships in society” (Mitchell, Angle & Wood, 1997, p.p 866). Desde
el proyecto se evidencié una deseabilidad y legitimidad por parte de los docentes que se

evidenciaran en el modelo.

Urgencia

En cuanto a la urgencia se habla de los actores que tienen la necesidad y urgencia frente a la

aplicabilidad del proyecto.

Segun Martins & Fonten (1999)

Consiste en el clamor por una atencion inmediata en funcion de diferentes grados de: a)
sensibilidad temporal de no aceptacion del atraso; y b) criticidad, equivalente a la
importancia del clamor, teniendo en vista la posibilidad de dafio a la propiedad,

sentimiento, expectativa y exposicion.

En esta parte, se muestra claramente a los estudiantes como principales Stakholder puesto que

para ellos es este proyecto, para suplir sus necesidades y disminuir sus debilidades.
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A continuacién se muestra el modelo del proyecto teniendo en cuenta los términos explicados

anteriormente.

familia

Figura 10 Modelo prominencia

5.3 Estrategias

Teniendo en cuenta lo mencionado anteriormente, se mostraran las estrategias que se tendran en

cuenta para la continuidad del proyecto

1. Visualizar el proyecto como transversal

2. El proyecto debe ser pensado para todas las areas
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3. Proyectar la plataforma desde un punto mas dinamico. En donde se visualicen las
actividades de forma estratégica, evidenciando mas motivacion de parte de los estudiantes.

4. Generar camparias para el uso de las plataformas virtuales, es importante que los estudiantes
entiendan su importancia.

5. Realizar actividades en donde se evidencie la lectura critica, es necesario pensar mas alla

de solo la prueba saber.

5.4 Cronograma de actividades futuras

Por otra parte, se continud con la realizacion del cronograma deseable para seguir con las

actividades del proyecto y asi hacer de él algo mas significativo y duradero.

* Presentacion del provecto 4 dias Jun 6420 Jue 94420 Power point, |
a la comunidad edncativa EDMODO,
- Fove: Validacim de 4 dias b 6/4/20 e 94,20 Camara.plataforma Cimara plataferma EDMODO, editor de video,
conceptos EDMODO, editor de
Prueba escrita para 1 dia? mie 3620 mie 3620 2 La prucha en la »| La prucba en s pistaferma EDMODO
conocer cuales son las plataforma EDMODO
debilidades v fortalezas
de los estudiantes que
seguiran en el provecto
.

# Fase: Interpretacion 20 dias?  Jun §%/20 Tun 137/20 16 Libro | ==
lectura del fragmento *La
ciudad v los perros® De
Mario Vargas Llosa

W Planeacson del vicleo que 5 dias? s 8/6/20 v 12/6/20 Documento b
realizaran en grupo a
pastic de la
mberpretacion del
o . Elaboracien del video: 1 dia? mar 30/6/20  mar30/6/20 20 CAmAra, petscnas " Camars, perscnajes.
Jos grupos elaboraran un
w3deo sobre 1a
mberpretacion de la

- _— -~ ca s 2im o m PO . SRRV, oY - ——— T Alatatacas thasnna



# Fase: Cuestionar la

veracidad de los
conocimientos

Primer momento: 2 dias?

acercamiento a tres

nobcias.

Segundo momento: 6 dias
relacion entre las dos
noticins por medio de un
cuadro comparativo,
teniende en cuenta los
aspectos mas

importantes,

Tercer momento; 1 dia
exponer dicha relacion

entre sus compasiercs

# Fase: Reflexion critico 55 dias?
“textwal

futer
Sesion 1: & partic de todo 9 dias
lo visto con antensondad
los estudhantes deben
realizar un notxwro,

Semom 2: Preparacson 16 dias®
del conterado del
Seson 3: ensayos frento 10 dias
a ko preparado
utilizando los borradores

e elaboraron con

Realisentacion del 1 dia?
proceso de mranera

17 dias?

lun 20/7/20

lun 20/7/20

e 31/7/20

mar 11/8/20

mar 15820

mar 18/8/20

Jun 31/8/20

mar 22/9/20

aar 6/10/20

osar 20/10/20

wear 10/11/20

Tabla 8 Cronograma actividades futuras

mar L1420 22

mar 21/7/20

vie 7/8/20 24

mar 11/8/20

lun 2/11/20

vie 28/8/20

lun21/6/20 28

i 5/10/20 29

B 19/10/20 20

Ban2/11/20 31

mar I/11/20 22

Noticias,
boja, papel.
diapositiv.

as.
Noboas,

Compuatador, boga.
papel. noticias,

Video, camara,
papel hojas,
Notscsas y papel.

Papel, lapez hoja,
noticias
Camara.

Camara, vwdeo,
computador,
Plataforma EDMODO

Plataforma EDMODO
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% Compustador, hoja, §

1| Diaposifivas.

11, Noticlas y papel.

T Paps
o

i, tpiz, hoja, moticlas.

Camana, video, computa




152

BIBLIOGRAFIA

Acufia, A. (2012). La gestion de los Stakholders. Andlisis de los diferentes modelos. Universidad

Nacional del Sur. Recuperado

de:

https://www.fundacionseres.org/lists/informes/attachments/1064/1a%20gesti%C3%B3n%

20de%20l0s%20stakeholders.%20an%C3%A1lisis%20de%20l0s%20diferentes%20mode

los.pdf

Alais, A., Leguizamon, D. & Sarmiento, J. (2015). Comprensién lectora y desarrollo de
estrategias cognitivas con el apoyo de un recurso TIC. Revista educacion y desarrollo
social. Universidad Militar Nueva Granada. Bogota DC.

Alvarado, M. (2012). Lectura Critica de medios: una propuesta metodoldgica. Revista
cientifica de educomunicacion. Recuperado de:

:///C:/Users/usuario/Downloads/Dialnet-LecturaCriticaDeMedios-4013474_2.pdf

Amiama, C. & Mayor, C. (2017).Lectura digital en la competencia lectora: La influencia en

la Generacion Z de la Republica Dominicana. Revista cientifica de educomunicacion.

Arancibia,M.&Badia,A.(2015).Concepcionesdeprofesoresdesecundariasobreensefiary

aprender Historia con TIC. Redie, Vol. 17.

Arias, M. & Chapeton, A. (2017). Realidad aumentada para mejorar la comprension  lectora.

Universidad de La Sabana, Chia, Cundinamarca.

Arias, F. (2012). Proyecto de investigacién: introduccién a la metodologia cientifica.
Caracas, Venezuela: Editorial Episteme.

Ausubel, D. (2002). Adquisicion y retencion del conocimiento.Espafia: Ed. Paidos.



153

Ausubel, D. Significado y aprendizaje significativo. Trillas, México. Recuperado de:
http://www.arnaldomartinez.net/docencia_universitaria/ausubel02.pdf

Barthes, R. (1982). El placer del texto y leccion inaugural. Paris. Epublibre.

Becerra, O. (2012). Elaboracion de instrumentos de investigacion. Recuperado de:
https://nticsaplicadasalainvestigacion.wikispaces.com/file/view/guia+para+elaboracion+
e+instrumentos.pdf

Bonilla, E. & Rodriguez, P (1997). Mas all4 del dilema de los métodos. Grupo editorial norma:
Bogota.

Buelvas, L., Zabala, C., Aguilar, H. & Roys, N. (2017). Las TIC: estrategia para el
fortalecimiento de la comprensién e interpretacion textual. Revista encuentros, Vol.
15-02.

Bishop, P., Reyes, C. & Pflaum, S. (2006). Read smarter, not harder: Global Reading
comprehension strategies. International Reading Association.

Callejas, L. (2015). Las TIC y el hipertexto en el fortalecimiento de la comprension lectora.
Universidad de La Sabana, Chia, Cundinamarca.

Campion, R., Navaridas, F. & Andia, L. (2016). Las percepciones de los directivos decentros
escolares sobre el uso y el valor de las TIC para el cambio y la innovacion educativa.
Estudios sobre educacion, Vol30.

Campoy, T. & Gomes, E. Técnica e instrumentos cualitativos de recogida de datos. Recuperado

de:  http://www2.unifap.br/gtea/wp-content/uploads/2011/10/T_cnicas-e-instrumentos
cualitativos-de-recogida-de-datos1.pdf

Cassany, D. & Castella, J. (2010). Aproximacién a la literacidad critica. PESRPECTIVA,

Florianopolis. V. 28, n. 2.



154

Cassany, D. Explorando las necesidades actuales de comprension. Aproximaciones a la
comprension critica.Recuperado de:
http://www.lecturayvida.fahce.unlp.edu.ar/numeros/a25n2/25 02_Cassany.pdf

Cisneros, M., Olave, G. & Rojas, I. (2010). La inferencia en la comprension lectora. Pereira,
Colombia. Universidad Tecnoldgica de Pereira.

Coll, C. (1991). Psicologia y Curriculo. Barcelona, Espafia: Paidos.

Colegio mayor de San Bartolomé. (2013). Proyecto educativo institucional PEI. Bogota D.C.

Recuperado de: https://jlsoberanisg.files.wordpress.com/2015/02/pei_2013.pdf

Colombia aprende. ¢Qué es un objeto de aprendizaje? Recuperado de:
http://www.colombiaaprende.edu.co/html/directivos/1598/article-172369.html

Corral, Y., Corral, I. & Franco, A. (2015). Procedimientos de muestreo. Carabobo,

Venezuela: Facultad de ciencias de la educacion, universidad de Carabobo.

Diaz, A. (2015). Evaluacion de la propuesta de ensefianza de las areas de lenguaje y
matematicas en la institucion educativa San José del Pantano. Revista Panorama, Vol.
9. Universidad de Cérdoba.

Diaz, F. (2008). Educacion y nuevas tecnologias de la informacién: ¢Hacia un paradigma

educativo innovador? Revista electronica Sinéctica, N° 30. Jalisco, México.

Diaz, F. & Hernandez, G. (2002). Estrategias docentes para un aprendizaje significativo.

México D.F. McGraw-Hill interamericana.

Espinosa, C. (1998). Lectura y escritura. Teorias y promocion. Buenos Aires, Argentina.

Ed. Novedades educativas.



155

Falcao, H., & Fontes, J. (1999). ¢En quién se pone el foco? Identificando "stakeholders™ para
la formulacién de la mision organizacional. Revista del CLAD Reforma y Democracia

(15), 111-140.

Ferreiro, E. & Gomez, M. (2002). Nuevas perspectivas sobre los procesos de lectura y

escritura. Buenos Aires, Argentina: Siglo XXI editores.

Franco, M., Cérdenas, R. & Santrich, E. (2016). Factores asociados a la comprension
lectora en estudiantes de noveno grado de Barranquilla. Barranquilla, Colombia.

Universidad Simo6n Bolivar.

Galeano,C.,Molina,J.,Mora,0.&Reyes,C.(2016).Estrategiasdidacticasparaeldesarrollo de las

habilidades de pensamiento inferencial por medio de la comprensién lectora  mediada por

tic en estudiantes de grado quinto de las instituciones publicas: Francisco Socarras,

Tesoro dela cumbre, Mateo Pérez y Manuel del Socorro Rodriguez. Universidad de La

Sabana, Chia, Cundinamarca.

Garcés, J.E., Duque, E.J. (2007). Metodologia para el analisis y revision critica de articulos de
investigacion. Innovar 17(29), 184-194.

Garcia, M., & Rodriguez, M. (2000). ElI grupo focal como técnica de investigacion cualitativa
en salud: disefio y puesta en practica. Vol. 25. N. 3. Atencion primaria.

Garcia, T. (2003). El instrumento como instrumento de investigacion. Etapas del proceso de
investigacion. Recuperado de:

http://www.univsantana.com/sociologia/El_Cuestionario.pdf

Gardufio, R. (2006). Objetos de aprendizaje en la educacion virtual: una aproximacion en

bibliotecologia. México D.F. Investig. Bibl VVol. 20 (n. 41).



156

Hamui, A. & Valera, M. (2012). La técnica de grupos focales. Departamento de investigacion

educativa. México D.F

Henao, O. (2007). Competencias en la era digital. Recuperado de:
http://www.mineducacion.gov.co/1621/article-122047.html

Herndndez, R., Fernandez, C. & Baptista, M. (2014). Metodologia de la investigacion.
Interamericana editores: México D.F.

Hurtado, J. (2010). Metodologia de la investigacion: Guia para una comprension holistica de la

ciencia. Cuarta edicion. Bogota: Quiron Ediciones.

Instituto colombiano para la evaluacion de la educacion. (2016). Saber 3°, 5° y 9°, resultados
nacionales. Recuperado
de:file:///C:/Users/Area_/Downloads/Resultados%20nacionales%20saber%203%20

%209%202009%202014.pdf

Jiménez, M. & Martinez, M. (2016). El Uso de una Aplicacion Mdvil en la Ensefianza de la

Lectura. Informacion tecnologica, Vol. 28.

Kurland, D. (2003). Lectura critica versus pensamiento critico. Universidad Icesi. Eduteka.

Recuperado de: http://eduteka.icesi.edu.co/modulos/1/163/184/1

Lopez, L. & Toro, C. (2007). Formacion de docentes en la ensefianza de las matematicas a
través de la resolucion de problemas en la Red de Comprension Lectora y Matematicas

— CCyM, segunda etapa. Barranquilla, Colombia.Universidad del Norte,

Mata, M. (2015). Innovacién educativa en la ensefianza técnica: Volumen 2. Espafa: Ed. De

la Universidad de Castilla.



157

Mejia, H. (2017). La metodologia de investigacion evaluativa una alternativa para la
valoracion de proyectos. Revista iberoamericana de Bioeconomia y cambio

climatico. V, 3, N° 5. Universidad Nacional de agriculturas UNA Honduras.

Ministerio de educacion. Estandares basicos de competencias del lenguaje. Recuperado de:

https://www.mineducacion.gov.co/1759/articles-116042_archivo_pdfl.pdf

Mitchell, R., Agle, B., & Wood, D. (1997). Toward a theory of stakeholder identification and
salience: defining the principle of who and what really counts. Academy of Management

Review(22), 853-886.

Montoya, O., Gomez, M. & Garcia, N. (2016). Estrategias para mejorar la comprension

lectora a través de TIC. Edmetic, revista de educacion mediaticay TIC.

Ness, M. (2007). Reading Comprehension Strategies in Secondary Content-Area Classrooms.
Recuperado de: file:///D:/Maestria/ContentServer%20(9).pdf

Pinos, M. (2016). Evaluacion de un programa educativo de competencias, educacion en valores
y motivacion escolar. Tesis de la universidad de Zaragoza.

Ponce, H., Lopez, M. & Mayer, R. (2012). Instructional effectiveness off a computer
supported program for teaching reading comprehension strategies. Chile. University
of Santiago.

Quincha, D., Mufioz, J. & Sierra, N. (2014). Evaluacion del contexto de un programa de
competencia lectura en inglés en una universidad publica en Colombia a través
del modelo de evaluacion CIPP. lkala, revista de lenguaje y cultura. V. 20, N° 3.
Medellin, Colombia.

Posada, F. (2013). El modelo TPACK. Recuperado de: https://canaltic.com/blog/?p=1677



158

Rojas, R. (1998). Guia para realizar investigaciones sociales. México: Plaza y Valdés.

Romero, A. & Castario, C. (2016). Prevenir las dificultades lectoras: disefio y evaluacion de
un software educativo. Revista de medios y educacion. N° 49.
Ruiz, M., Borboa, M. & Rodriguez, J. (2013). El enfoque mixto de investigacion en los estudios

fiscales. Revista académica de investigacion. Eumed.net.

Saber Pro. (2016). Modulo de lectura critica. Guia de orientacion. Recuperado de:
file://IC:/Users/ASUS/Downloads/Guia%20de%?20orientacion%20modulo%?20lectur

20critica%20saber%20pro%202016%202%20(1).pdf

Sandin, M. (2003). Investigacion cualitativa en educacion: Fundamentos y tradiciones.
Madrid: Universidad de Barcelona. Capitulo 9: “la ética de la investigacion cualitativa:

mas alla del método™.

Serrano de Moreno, S. y Madrid de Forero, A. (2007). Competencias de lectura critica. Una
propuesta de reflexion para la teoria y la practica. Universidad de los Andes.

Simoén, J. & Montes, E. (2011). Eficacia del programa educativo de Técnico superior
universitario en administracion. Un autodiagndstico a través del modelo CIPP. Revista

iberoamericana de evaluacion educativa. V. 4, N°1.

Sole, 1. (1998). Estrategias de lectura. Barcelona: Editorial Grao.

Subdireccion de Calidad y Pertinencia Direccién de Evaluacion de la Educacion Secretaria de
Educacion del Distrito. (2014). Analisis descriptivo y pedagdgico de los
resultados de las pruebas Saber 3°,5° y 9° (2009, 2012 y 2013) y Saber 11 (2014).

Bogota D.C. Recuperado de:



159

http://repositoriosed.educacionbogota.edu.co/jspui/bitstream/123456789/6612/1/Anal

sis_descriptivo_%20pedagogigo SABER 359 1.pdf
Tojar, J. & Serrano, J. (2000). Etica e investigacion educativa. Relieve, vol. 6, n. 2.

Velasco, E. (2013). Tecnologias de la informacién y la comunicacion para la innovacion

educativa. México D.F: Ed. Diaz de Santos.

Vidiella, J. & Larrain,V.(2015). El papel de las condiciones de trabajo en la construccion

de la identidad docente. Revista mexicana de investigacion educativa, Vol.20.

Youngs, S. & Serafini, F. (2011). Comprehension strategies for reading historical fiction

picturebooks. The reading teaching, Vol. 65.



160

ANexos



161

ANEXO 1: FICHAS TECNICAS ENTREVISTAS A ACTORES EDUCATIVOS
(DIAGNOSTICO)

1. FICHA TECNICA

TRABAJO DE CAMPO: DIAGNOSTICO - PLANEACION TIC

METODOLOGIA Las tecnologias como uso cotidiano

TECNICA DE EJECUCION Entrevista semiestructurada

INSTRUMENTO  Preguntas abiertas

POBLACION OBJETIVO Directora académica de la sede de bachillerato del colegio Mayor
de San Bartolomé

PERFIL DEL INFORMANTE  Directora académica Katia Quiroz

MUESTRA Entrevista con preguntas abiertas

OBSERVACIONES La directora académica muestra un interés en relacionar las diferentes
areas en un solo proyecto ya que en este colegio se ve una notoria segmentacion entre las areas
y los grados. Dice que es importante invertir en tecnologias a pesar de que no contamos con un
amplio uso de computadores. Y, por Gltimo, su limitante mas grande es la interaccion con los

estudiantes por medio de encuestas o entrevistas dado que ellos son menores de edad.

2. FICHA TECNICA

TRABAJO DE CAMPO: DIAGNOSTICO - PLANEACION TIC

METODOLOGIA Uso de las tecnologias en el quehacer pedagogico

TECNICA DE EJECUCION Entrevista semiestructurada-grupo focal
INSTRUMENTO  Preguntas abiertas

POBLACION OBJETIVO Docentes de la sede de bachillerato del colegio Mayor de San
Bartolomé

PERFIL DEL INFORMANTE  Docentes de bachillerato de las diferentes areas
MUESTRA Entrevista a 4 docentes.

OBSERVACIONES Los docentes no utilizan a menudo las tecnologias y evidencian como
limitantes la falta de motivacion y capacitacion en temas relacionados con TIC. En el colegio
se evidencia pocas herramientas tecnolédgicas que ayuden al crecimiento como innovadores en
la educacion. Ellos ven que no hay ningun proyecto educativo mediado por TIC en la

institucion y aunque tiene sus dificultades, encuentran factible la creacion de uno.
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3. FICHA TECNICA

TRABAJO DE CAMPO: DIAGNOSTICO - PLANEACION TIC

METODOLOGIA Laimportancia de las TIC en cualquier area

TECNICA DE EJECUCION Entrevista semiestructurada-grupo focal
INSTRUMENTO  Preguntas abiertas

POBLACION OBJETIVO Administrativos de la sede de bachillerato del colegio Mayor de
San Bartolomé

PERFIL DEL INFORMANTE  Administrativos de bachillerato de las diferentes areas
MUESTRA Entrevista a 3 administrativos

Lider de proyectos de paz en la institucion. Secretaria académica.

Secretaria de bienestar.

OBSERVACIONES Las personas entrevistadas demuestran un interés en el tema de las TIC y
encuentran necesaria una vinculacion de las diferentes areas para entender mejor el manejo y
funcionamiento de las herramientas tecnoldgicas. También evidencian la necesidad de una
asesoria no solo para los docentes sino también para cualquier area que se maneje en la

institucion. No se ve ningun uso significativo de las TIC.
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ANEXO 2: DIARIOS DE CAMPO

DIARIO DE CAMPO

INVESTIGADOR/OBSERVADOR

Paula Daniela Urrego

OBJETIVO/PREGUNTA

Identificar los contenidos locales de un texto

LUGAR/ESPACIO

Plataforma EDMODO

TECNICA APLICADA

Observacion participante

PERSONAJES QUE INTERVIENEN

20 estudiantes de octavo grado y docente de Lengua Castellana Daniela Urrego
DESCRIPCION DE ACTIVIDADES, RELACIONES Y SITUACIONES

Los estudiantes se vincularon con la plataforma EDMODO, luego proseguimos a realizar la primera
lectura de un fragmento de Cien afios de soledad (texto escogido ya que los estudiantes lo estan
leyendo en la clase de lengua castellana. Después de realizar la lectura, los estudiantes prosiguieron a
responder preguntas referentes al autor. Y realizar un pequefio glosario sobre las palabras de dificil
comprension. Para los estudiantes esta actividad fue facil ya que como lo mencioné anteriormente,
este libro lo han estado manejando en clase y asimismo al autor.

CONSIDERACIONES INTERPRETATIVAS /ANALITICAS CON RESPECTO AL
OBJETIVO O PREGUNTA DE INVESTIGACION

En cuanto a la identificacion de los contenidos locales pude determinar que no tuvieron ningun
problema. Las ideas especificas de un texto la pueden identificar sin mayores problemas, aunque a
veces les cuesta conocer las palabras desconocidas a partir del contexto de la lectura. Ya que para la
definicion de una palabra siempre me preguntaban como su docente pero no trataban de resolver su
duda a partir de la lectura.

OBSERVACIONES

Para la inscripcién a pesar de ser una generacion vinculada estrechamente con la tecnologia, les costd
entender cdmo se enviaban los trabajos y como se manejaba esta plataforma de EDMODO.
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Al comienzo fue un poco dificil que todos realizaran las actividades puesto que son aparte de su parte
académica obligatoria en el colegio. Aunque al darse cuenta de que de verdad era importante para su
proceso académico empezaron a hacerlos.

SESION 1Y 2/20 DE SEPTIEMBRE 2018
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DIARIO DE CAMPO

INVESTIGADOR/OBSERVADOR
Paula Daniela Urrego

OBJETIVO/PREGUNTA

Identificar los contenidos locales que conforman un texto

LUGAR/ESPACIO
Plataforma EDMODO

TECNICA APLICADA
Observacion participante

PERSONAJES QUE INTERVIENEN

20 estudiantes de octavo grado y docente de Lengua Castellana Daniela Urrego

DESCRIPCION DE ACTIVIDADES, RELACIONES Y SITUACIONES

En la tercera sesion los estudiantes realizaron un taller de lectura critica compuesto por fragmentos de
cien afios de soledad y una historieta. Primero leyeron las preguntas y vieron cada pregunta para
asegurarse que se les estaba preguntando, es decir, si debian deducir, inferir, argumentar o si eran
preguntas un poco mas literales. Respondieron las preguntas del texto y de la historieta y luego
prosiguieron a realizar la entrega por la plataforma EDMODO.

CONSIDERACIONES INTERPRETATIVAS /ANALITICAS CON RESPECTO AL
OBJETIVO O PREGUNTA DE INVESTIGACION

En cuanto a identificacion de los contenidos locales que conforman un texto, los estudiantes tienen
dificultades en conocer para que funcionan signos de puntuacion, para asi conocer la intencionalidad
de alguna parte del texto. También se les dificulta conocer palabras que tal vez nunca han visto por el
contexto de la lectura. Aunque la intencionalidad general para algunos ya es mas facil reconocerla, a
algunos todavia les cuesta. Por esta razén, de forma general la razdn la docente decide hacer una
clase general para explicarles la funcién de los signos de puntuacion segun la intencién y como
reconocer la definicidn de una palabra a partir de la lectura.

OBSERVACIONES

Esta actividad fue mas facil para los estudiantes en cuanto a su entrega. Se hablé con cada uno de
ellos para hacerles su respectiva retroalimentacion de la actividad.
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DIARIO DE CAMPO

INVESTIGADOR/OBSERVADOR

Paula Daniela Urrego

OBJETIVO/PREGUNTA

Identificar los contenidos locales que conforman un texto

LUGAR/ESPACIO
Plataforma EDMODO

TECNICA APLICADA

Observacion participante

PERSONAJES QUE INTERVIENEN
20 estudiantes de octavo grado y docente de Lengua Castellana Daniela Urrego

DESCRIPCION DE ACTIVIDADES, RELACIONES Y SITUACIONES

En la tercera sesion los estudiantes realizaron un taller de lectura critica compuesto por fragmentos de cien
afios de soledad y una historieta. Primero leyeron las preguntas y vieron cada pregunta para asegurarse que
se les estaba preguntando, es decir, si debian deducir, inferir, argumentar o si eran preguntas un poco mas

literales. Respondieron las preguntas del texto y de la historieta y luego prosiguieron a realizar la entrega por
la plataforma EDMODO.

CONSIDERACIONES INTERPRETATIVAS /ANALITICAS CON RESPECTO AL
OBJETIVO O PREGUNTA DE INVESTIGACION

En cuanto a identificacién de los contenidos locales que conforman un texto, los estudiantes tienen
dificultades en conocer para que funcionan signos de puntuacion, para asi conocer la intencionalidad de
alguna parte del texto. También se les dificulta conocer palabras que tal vez nunca han visto por el contexto
de la lectura. Aunque la intencionalidad general para algunos ya es mas facil reconocerla, a algunos todavia
les cuesta. Por esta razon, de forma general la razon la docente decide hacer una clase general para
explicarles la funcion de los signos de puntuacion segun la intencion y como reconocer la definicion de una
palabra a partir de la lectura.

OBSERVACIONES

Esta actividad fue més facil para los estudiantes en cuanto a su entrega. Se habl6 con cada uno de ellos para
hacerles su respectiva retroalimentacion de la actividad.

ANEXO 3: CUESTIONARIO GRUPO FOCAL

GUIA DE PREGUNTAS PARA EL GRUPO FOCAL EN RELACION CON EL PROYECTO EDUCATIVO
MEDIADO POR TIC “PROYECTO EDUCATIVO MEDIADO POR TIC PARA EL FORTALECIMIENTO
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DE LECTURA CRITICA EN LOS ESTUDIANTES DEL GRADO OCTAVO DEL COLEGIO MAYOR DE
SAN BARTOLOME”
Obijetivos:
e Analizar con los estudiantes si las actividades elaboradas han servido y se han cumplido.
e Conocer el pensamiento de los estudiantes frente a su proceso de lectura critica.
e Identificar posibles indicadores de éxito y de fracaso que pudieron ayudar en el proceso de lectura
critica en los estudiantes.

Introduccién:

El entrevistador serd la misma persona que ha estado con los estudiantes en la realizacion de las actividades. Se
anuncia el tiempo que va a tomar la entrevista grupal. Se explica que la informacion que den se utilizara solo para el
bienestar del proyecto. Ademas de informar que las preguntas estan relacionadas con las actividades que han
realizado para el proyecto.

Preguntas
General
1. ¢Cudl ha sido su experiencia participando en las actividades del proyecto?
2. ¢Le parece que las actividades ejecutadas han sido propicias para mejorar el rendimiento en lectura critica?
¢Por qué?
3. Antes de comenzar las actividades ¢ Cual era su percepcion frente a las mismas?
4.  ¢Qué tan preparados estaban para asumir las actividades estipuladas por la docente?
5. ¢Fue facil dominar la plataforma EDMODO?

Dificultades
6. ¢Qué aspecto de las actividades les ha planteado el mayor nivel de dificultad?
7. ¢Qué obstaculos se les han presentado para realizar las actividades?
8. ¢En qué medida las actividades contribuyen al mejoramiento del rendimiento en los estudiantes frente a su
proceso de lectura critica?
9. ¢Qué otras actividades podrian ayudar a mejorar su proceso de lectura critica?
10. ¢Cudl es su mayor dificultar como lector critico?

Expectativas
11. (Cuéles son sus expectativas al terminar con las actividades?

12. ¢Queé tan satisfechos se sienten después de haber realizado las actividades?

Validado por el profesor
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ANEXO 4: PRUEBA DE ENTRADA'Y SALIDA



168

B PRUEBA ENTRADA Y SALIDA
K R \%’ AREA: Humanidades
=1 ||I| 4] ASIGNATURA: Lengua Castellana
B A GRADO: Octavo
T 2018

Cuestionario

RESPONDA LAS PREGUNTAS 1 AL 3 SEGUN EL TEXTO 1.

Texto 1: YURUPARY

La Seucy de la tierra crecié hasta la edad de los primeros amores tan pura como la estrella de la mafiana. Un dia quiso
comer de la fruta de pihican y se internd en la selva. Facilmente encontrd la fruta apetecida. La bella muchacha eligio
las mas bellas y maduras y habiéndolas amontonado empez6 a comerlas. Eran tan suculentas que parte del jugo se le
escurrio, mojandole las partes mas ocultas. Comi6 hasta saciarse y no regreso a su casa hasta la hora de la tristeza.

Movida por un instinto natura se examind y se dio cuenta que su virginidad ya no existia... mantuvo el secreto hasta
que el tiempo se encargo de hacer evidente su estado.

Después de diez lunas dio a luz a un robusto nifio, que le superaba en belleza; se parecia al sol y los tenuinas, apenas
supieron del nacimiento lo proclamaron Tuixaua y lo llamaron Yurupary, es decir, engendro de la fruta. Tomado del
mito de Yurupary.

1. El texto de Yurupary es un relato mitico de las tierras Indigenas selvaticas de Colombia y Brasil, que recoge la
historia y las costumbres de los pueblos que habitaron esta regién. Su contenido mitico se evidencia

A. Enlos nombres indigenas tanto de los lugares como de los protagonistas de la historia.
B. Porque hace relacion a la fertilidad y la virginidad de la joven Suecy.

C. Enelorigeny laformaen como fue concebido Yurupary.

D. En el significado Yurupary, engendro de la fruta.

2. Yurupary comparte con otros textos similares (Popol vuh, Chilam Balam, el memorial de solota) de la literatura
precolombina aspectos como

Proceder de la misma cultura indigena.

Ser relatos miticos basados en héroes y Dioses.

Estar escritos en lengua indigena.

Ser narraciones fantasticas que nada aportan sobre los pueblos que la emitieron.

CoOow>

3. Segun la lectura del mito de Yurupary se interpreta que la palabra Tuixaua significa

A. Dios del sol

B. Cacique

C. Dios de la fruta

D. Rey de todos los habitantes de la tierra.

RESPONDALAS PREGUNTAS 4 A LA 11 SEGUN EL TEXTO 2.
Texto 2:NAUFRAGIOS
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Desde que la gente hubo comida mandé a Lope de Oviedo que descubriese la tierra en la que estabamos. El fue, y
topando con una vereda, hall6 unas chozas de unos indios que estaban solas, porque los indios eran idos al campo, y
tomé una olla de ellos, y un perillo pequefio y unas pocas de lizas y asi se volvi6 a nosotros; cerca de alli y vieron que
tres indios, con arcos y flechas, venian tras él llamandole, y él asimismo Ilamaba a ellos por sefias; y asi llegd donde
estabamos, y los indios se quedaron un poco atras_asentados en la misma ribera; y dende a media hora acudieron otros
cien indios flecheros, que &gora ellos fueses grandes o no, nuestro miedo les hacia parecer gigantes, y pararon cerca
de nosotros, donde los tres primeros estaban. Entre nosotros excusado era pensar que habria quien se defendiese,
porque dificilmente se hallaron seis que del suelo se pudiesen levantar. EIl veedor y yo salimos a ellos [lamémosles,
y ellos se llegaron a nosotros; y lo mejor que podemos, y dimosle cuentas y cascabeles, y cada uno de ellos me dio una
flecha, que es sefial de amistad...

Y ahora de puesto el sol, los indios, creyendo que no nos habiamos ido, nos volvieron a buscar y traernos comida;
mas cuando ellos nos vieron ANSI en tan diferente habito del primero y en manera tan extrafia, espantaron se tanto
que se volvieron atrds. Yo sali a ellos y [lamelos, y vinieron muy espantados, hdceles entender por sefias como se nos
habia hundido una barca y se habian ahogado tres de nosotros, y alli en su presencia ellos mismos vieron dos muertos
y los que quedabamos vimos aquel camino. Los indios, de ver este desastre que nos habia venido y el desastre en que
estabamos, con tanta desventura y miseria, se sentaron entre nosotros, y con el gran dolor y lastima que hubieron de
vernos en tanta fortuna, comenzaron todos a llorar recio, y tan de verdad, que lejos de alli se podia oir, y eso le durd
mas de media hora; y cierto ver que estos hombres tan sin razon y tan crudos, a manera de brutos, se dolian tanto de
nosotros, hizo que en mi y en otros de la compafiia creciese mas la pasion y la consideracion de nuestra desdicha.

Naufragios, Albar Nufiez.

4. De acuerdo con lo que se relata en el anterior texto
y teniendo en cuenta su estructura, se podria decir que este texto responde a:

A. Un cuento fantastico que narra las aventuras de dos citadinos.

B. Una cronica que describe la visién de un conquistador.

C. Unanovela corta donde el protagonista narra las hazafias de su reino.

D. Una noticia donde se da a conocer la llegada del protagonista a su tierra.

5. Segun el argumento del texto, se podria afirmar que lo que se narra principalmente es:

A. Lainvasién del territorio indigena por unos conquistadores.

B. Ladesdicha de un grupo de indios que se ven atacados por unos desconocidos.

C. Labatalla de los conquistadores con un grupo de indigenas por su propio territorio.

D. Ladesgracia de unos exploradores por estar perdidos en un lugar desconocido.

6. Segun la historia, los indios lloran desmesuradamente cuando:

A. Ven como se han destruido sus tierras.

B. Descubren la miseria de los espafioles.

C. Se encontraron perdidos en el campo.

D. Presenciaron la muerte de sus compafieros.

7. De acuerdo con el siguiente fragmento: “...y cierto ver que estos hombres tan sin razén y tan crudos a
manera de brutos se dolian tanto de nosotros...”, podriamos decir que para el narrador de la historia los
indigenas son:

A. Gente cruel.

B. Gente indecente.

C. Personas Ordinarias.

D. Personas desconsideradas.

8. En el texto anterior quien narra la historia es:

A. Una persona que Vvivio la experiencia.



Alguien que fue testigo de los hechos.
Una persona a quien le contaron los hechos.
Alguien que cuenta la historia de otra persona.

OOw

El narrador describe como gigante a los indigenas porque:
El miedo que siente los hace ver asi.

Llevan flechas con las que pueden atacarlos.

Superan en niamero al grupo con el que esta.

. Son mas grandes que ellos.

OCOw»e©

10. Teniendo en cuenta la temética del anterior texto, podriamos decir que el contexto social y politico del
mismo corresponde a:

A. La época precolombina.

B. El Descubrimiento.

C. La Conquista.

D. La Colonia.

11. En el siguiente fragmento “y asi llegé donde estdbamos, y los indios se quedaron un poco atrasasentados en la
misma ribera; y dende a media hora acudieron otros cien indios flecheros, que &gora ellos fueses grandes o no”,la

palabra subrayada se refiere a que los indios estaban:
A. Llenos de miedo y temor.

B. Puestos, colocados en la ribera.

C. Perdidos en I ribera del rio.

D. Melancdlicos en la ribera del rio.

RESPONDALA PREGUNTA 12 A LA 15 APARTIR DE LA SIGUIENTE IMAGEN

12. De la anterior imagen podemos deducir que el indigena demuestra una posicion

A. ingenua pues no entiende a que se refieren los dos hombres.

B. critica porque conoce la razdn por la cual los personajes lo necesitan.

C. agresiva porque conoce las situaciones que ocurrieron para llegar a esta situacion.

D. realista porque cree que no habra soluciones para los problemas planteados por los espafioles.

13. Segun el contexto de la imagen y lo viso en clase quienes son los personajes que necesitan la ayuda del

indigena.

A. Antonio Narifio y Camilo Torres
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B. Francisco de Paula Santander y Simon Bolivar.
C. Simon Bolivar y Antonio Narifio.
D. Gonzalo Jiménez de Quesada y Francisco Pizarro.

14. ¢Qué significa la frase amarre de amor?

A. Unidn entre dos personas después de algunos conflictos sin solucionar.
B. Relacion amorosa unida por oraciones y rezos del Chaman.

Cunar dos enemigos que luchan por diferentes objetivos.

D. Ninguna de las anteriores.

15. Segun el contexto de la imagen ¢ Qué época representa?

A. Lacolonia.

B. La precolombina.
C. Laconquista.

D. Laindependencia.

RESPONDALAS PREGUNTAS ABIERTAS 16 A LA 18 EN EL ESPACIO DESTINADO EN LA HOJA
DE RESPUESTAS.

16. Mencione tres ideas principales del capitulo “el camino de la muerte en la ciudad colonial” del texto eje
Historias de Santafé y Bogota.

17. Escriba qué literatura se evidenciaba en la época de la colonia y la independencia.

18. Escriba dos caracteristicas de la crénica de indias.

Elaborado por el Profesor Revisado por el Profesor Validado por [a Coordinadora
\ }m«bUM@O Zd" '/,Mb e ‘wu/ W
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ANEXO 5: CONSENTIMIENTO DE LOS PADRES

CONSENTIMIENTO INFORMADO

COLEGIO MAYOR DE SAN BARTOLOME
Bogota D.C., Julio de 2018

Sefores Padres de Familia y/o Acudientes:

Reciban un cordial saludo. El presente comunicado tiene como fin informar a ustedes (segun Resolucion 8430 de
1993) sobre el estudio que se realizara con estudiantes del grado octavo enmarcado en un proyecto de investigacion
para el fortalecimiento de lectura critica mediante la realizacién de actividades y utilizacién de la plataforma
EDMODO y en el cual algunos de sus hijos tendran la oportunidad de participar (previa autorizacion).

La investigacion sera realizada por la Lic. Paula Daniela Urrego, optante al titulo de Magister en Proyectos educativos
mediados por TIC de la Universidad de la Sabana. El proyecto cuenta con aprobacién de la Secretaria de Educacion
Distrital y de las Directivas del Colegio y con el apoyo de la Universidad de la Sabana.

Cabe aclarar que la participacion en dicho proyecto es de carécter voluntario tanto de los acudientes como de los
estudiantes y que se realizard utilizando los tiempos normales dentro de la jornada escolar y sus correspondientes
responsabilidades académicas. Los datos obtenidos serdn confidenciales, no se usaran para ningln otro propdsito fuera
de esta investigacion y no afectard de ninguna manera la integridad de los estudiantes. Asi mismo si usted decide no
autorizar la participacién de su hijo (a) en el proyecto, no habra ningun tipo de represalias ni cambios en el proceso
escolar normal.

Durante el desarrollo de dicha investigacion se pueden tomar fotografias, videos, responder entrevistas, realizar test y
se podran solicitar algunos datos personales de caracter basico.

Sefior padre de familia y/o acudiente, tenga en cuenta que el objetivo de la investigacion al fortalecer las habilidades
de lectura critica en sus hijos puede traer muchos beneficios y que ser& una oportunidad para mejorar en su proceso
académico.

NOTA: POR FAVOR DEVOLVER FIRMADO EL PRESENTE COMUNICADO AUTORIZANDO O NO LA
PARTICIPACION DE SU HIJO(A) EN EL PROYECTO.

NOMBRE DEL PADRE DE FAMILIA O
ACUDIENTE:

Acepto voluntariamente que mi hijo (a) participe en esta investigacion dirigida por la Lic. y que he sido informado(a)
de los finesde esta. SI____ NO FIRMA:
C.C. No.
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ANEXO 6: RESULTADO PRUEBA DE ENTRADA DE DOS ESTUDIANTES
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ANEXO 7: TRANSCRIPCION GRUPO FOCAL
TRANSCRIPCION GRUPO FOCAL

Bueno muy buenas tardes el dia de hoy me encuentro con 6 estudiantes del grupo de octavo los
cuales realizaron unas actividades sobre lectura critica en la plataforma Edmodo. El objetivo de
esta entrevista es analizar que los estudiantes y las actividades han servido y se han cumplido.

Conocer el pensamiento de los estudiantes frente a su proceso de lectura

Identificar posibles indicadores de éxito y de fracaso que pudieron ayudar en el proceso de
lectura critica con los estudiantes.

Entonces, yo les a hacer ciertas preguntas y les voy a decir quién la debe contestar. Para que asi
mismo todos pueden participar en esta en este grupo focal se encuentran 6 estudiantes de los que
participaron en estas actividades.

Catalina, la primera pregunta es: ¢ Cual ha sido su experiencia participando en las actividades del
proyecto?
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Catalina: Pues mi experiencia participando en estos proyectos fue muy entretenida la verdad, la
profesora Daniela Urrego Ponia nos daba como un mensaje y la verdad como un aprendizaje
sobre el tema que estamos ahi dando a conocer en este periodo.

Profesora: Listo, Jaime, ¢le parece que las actividades ejecutadas han sido propicias para mejorar
el rendimiento en lectura critica? ¢Por que?

Jaime: Si porque hacen estas actividades abarcan en general el tema y hacen que nos demos
cuenta de nuestros errores para que aprendamos de ellos y no los volvamos a cometer.

Profesora: Listo, Maria José antes de comenzar las actividades de antes de empezar a ejecutarlas
¢cudl era su percepcion frente a Estas actividades que pensaba que se iba hacer? cuando su
profesora le empez6 a comunicar que iban a empezar a hacer actividades a través de una
plataforma diferente a la del colegio.

Maria José: Pues mi percepcidn con respectos a estas era pues que iban a ser unas actividades
demasiado aburridas pero pues estas actividades no fueron asi porque fueron demasiado
didacticas con respecto al tema de lectura critica.

Profesora: Bien, muchas gracias, Zoé ¢ Qué tan preparado te estabas para asumir las actividades?

Zoé: Pues yo creeria que en un grado como de basico porque aunque no estudiamos con el tema
eh pues ibamos comprendiendo las cosas.

Profesora: Bueno, Pero ustedes aparte de las actividades que hicimos en lectura critica este afio y
en afos anteriores ¢Han manejado actividades donde se evidencie lectura critica para que ustedes
mejoren?

Todos: No.

Diego: Ningun profesor nos ha hecho esas actividades

Catalina: Solo tu

Diego: O sea en la plataforma solo td

Profesora: No pero digamos también en clase, donde ustedes refuercen la lectura critica.
Catalina: En este afio realmente td has sido la Gnica profesora que nos puso esas actividades.
Profesora: Listo, y para Suarez ¢ Fue facil dominar la plataforma EDMODQO?

Suarez: Pues si, pues yo creo que la profesora nos dio una buena explicacion y fue muy facil
entender la plataforma y hacer los trabajos

Profesora: ¢Para quién no fue facil? (silencio) ¢Fue facil para ti Maria José?
Maria José: Si
Profesora: Para ustedes también

Todos: Si profe
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Profesor: ¢no tuvieron dificultades en las primeras entregas de los trabajos?
Diego: Pues yo si ja ja.
Profesora: Bueno ¢Pero por qué?

Diego: pues porque habia un punto en el que decia agregar entrega y pues uno la ponia ahi, uno
subia el archivo y lo adjuntaba ahi y lo enviaba. Pero se tenia que adjuntar desde otra carpeta,
desde otra pestafia, para poder que la profesora lo viera.

Profesora: Ok digamos que al principio si... Dime

Jaime: Digamos que yo también al principio me puse a ver todo desde el celular si? Entonces
como que Yo o hacia desde el celular y aparecia que lo habia entregado pero en realidad no,
entonces tocaba volverlo hacer a computador.

Profesora: Y por eso al principio se presentaron algunas dificultades frente a esto. Listo, ahora
vamos a continuar con las preguntas, meh esta va para Suarez, para Juan David, ¢ Qué aspectos de
las actividades que se han planteado que se ejecutaron fue la que presenté mayor dificultad?

Juan David: No pues yo creo que la, pues yo creo que la de la pelicula por lo que tocaba analizar
bien la pelicula y responder preguntas sobre ella.

Profesora: Listo, ¢Alguna otra actividad? Diego

Diego: he pues yo considero en la que nos pusiste un texto sobre Gabriel Garcia Marquez sobre
como una parte del libro y tocaba inferir como que pasaba, 0 sea que queria decir tal persona, que
hacia, que queria decir y pues eso.

Profesora: TU Jaime.

Jaime: También la que decia como la creencia de Dios y eso ¢Si sabes cuél era?
Profesora: ¢ Cual?

Jaime: la que decia que Aristoteles y esa

Profesora: Ahi

Jaime: esa yo no lo pude coger

Catalina: ¢Cual?

Profesora: Fue la de la ultima sesion que primero debian dar su punto de vista frente a un tema,
después debian organizar en secuencias un parrafo y después eran preguntas a nivel si que todos,
0 sea les tocaba como reflexionar un poco mas acerca de los textos. ¢ Te parecio dificil? ¢Por
qué?

Jaime: Porque la verdad no entendia ese punto, no sé. Y decia como que los pensamientos de los
dos que pasaba ahi.

Profesora: Fue mas complicado.
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Maria José: En la actividad de, también de la religiosa porque ya el texto estaba confuso, estaba
un poco enredado.

Profesora: Listo, Zoé ¢Qué obstaculos se le han presentado para realizar las actividades?
Digamos frente al manejo de la plataforma, el tiempo, digamos la dificultad de entender ¢Qué
obstéaculos?

Zoé: Yo creo que la dificultad a entender algunos temas de algunas actividades porque, pues por
ejemplo como decian antes que pues lo del texto de los religiosos y los catolicos, esos pues es
mas dificil y pues no nada mas.

Profesora: A ti ¢Qué dificultad creen que se les ha presentado? Puede ser en la parte tecnoldgica,
en la parte de tiempo ¢Qué dificultad creen que se les ha presentado?

Catalina: Pues a mi no se me ha presentado ninguna dificultad porque yo hacia todo antes de
tiempo y al publicarlo siempre veia que la valoracion era de 4.4 de 5.0.

Profesora: Si, en la retroalimentacion a la mayoria pues le fue muy bien en casi todos los
procesos. Listo, pregunta, esta pregunta es muy importante y va para todos ¢En qué medida las
actividades contribuyen al mejoramiento del rendimiento en el proceso de lectura critica?
¢Ustedes creen que las actividades ayudan o ayudaron a que ustedes de pronto cuando hagan
actividades de lectura critica en otras materias 0 ya como evidencia en otras materias les pueden
ayudar?

Suarez: en parte pues creo que si nos ayudan bastante porque digamos que estamos como mas
preparados para por medio de estas actividades estamos mas preparados para otras actividades
que nos dejen a futuro de otras materias.

Marian ose: pues la lectura critica no solo nos ayuda en el area de lengua castellana porque
también nos ayuda en distintas areas como eres éticas sociales, porque nos ayuda a hacer una
comprension en nivel inferencial en los textos.

Profesora: Muy bien, listo, ahora ustedes que otras actividades propondrian para mejorar la
lectura critica en los estudiantes, qué otras actividades les gustaria que hubiera, Zoé.

Zoé: eh pues, me parece que como poner mas actividades que contengan mas texto para poder
gue nosotros podamos identificar un mejor, realizar una lectura critica.

Catalina: Yo pensaria que podrian ser como juegos didacticos. Porque digamos como todo como
actividades de escritura ni nada porque yo creo que uno puede aprender mas a traves de los
temas.

Diego: Pues yo creeria que por cada tema, por cada actividad que hacen en EDMODO que la
profesora nos haga una orientacion para profundizar mas en la lectura, ponernos preguntas de
mayor nivel.

Profesora: ¢ Cual es la mayor dificultad de ustedes frente a la lectura critica? O sea ¢qué es lo que
dicen ustedes que como lector critico les falta todavia?
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Catalina: a mi se me dificulta entender algunas palabras, porque digamos para yo hacer algunas
actividades tengo que leer como dos o tres veces para ya responder de manera correcta

Diego: He, pues a mi se me dificulta la lectura inferencial, pues porque me toca leer varias veces
el mismo pedazo para poder entender bien y a veces ni siquiera con eso logro entender.

Suarez: A mi se me dificulta mas como la parte de analisis de la lectura y por eso también tengo
que leer varias veces.

Jaime: a mi a veces se me dificulta dar mi opinion sobre el texto, sobre los diferentes temas que
nos proponen.

Profesora: si ademas que, perdon, dar la opinion ya es como la Gltima parte de la lectura critica.
Primero ustedes deben reflexionar, interpretar, inferir y de ultimo si criticar ese texto, digamos
que si presenta un poco de dificultad por ser el nivel més alto en cuanto a este proceso. A ver he
¢cuales son las expectativas que ustedes tienen ahora que acabaron las actividades? ¢Sienten que
mejoraron, que les aportd, que pueden en un proceso de lectura critica mas las partes de esta?

Catalina: he yo, en mi modo de trabajar yo creo que si he mejorado mucho la lectura critica ya
que con esas actividades me pude dar cuenta que yo si puedo aprender ademas de estar en mi
salon.

Z0é: yo creeria que poco a poco estas actividades nos van a ayudar en nuestros trabajos donde
necesitamos inferir.

Profesora: ¢ Qué otras expectativas?

Maria José: las expectativas que tengo con este trabajo que se realizo fue que tener un mayor
alcance en cuanto a la concentracion la que se pudo obtener en este ejercicio en EDMODO.

Profesora: Listo, muy bien y ahora ¢Se sienten satisfechos del proceso realizado y de las
actividades o sienten que falté algo mas?

Suéarez: No pues Yo creo que con estas actividades estuvo muy bien porque la verdad si senti la
mejoria en la lectura critica

Jaime: Yo también senti que mejoré en este tema pero me gustaria que hubiera mas actividades
asi, en EDMODO.

Catalina: pues yo creo que también mejoré porque gracias a esto puedo empezar el afio de una
mejor manera.

Diego: Pues yo considero que también mejore hartisimo a como estaba, pero de una u otra forma
me gustaria seguir practicando esto y tener como textos de mayor profundidad para poder cada
dia ser mejor.

Z0é: pues gue esto nos va a ayudar para proximos afnos a realizar buenos trabajos para que
nuestra lectura sea mas rapida y eficaz al resolver algunas preguntas.

Profesora: Muy bien y Maria José
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Maria José: Yo creo que pues hubo una gran mejoria con respecto al nivel inferencial de la
lectura.

Profesora: Muchas gracias estudiantes espero que estas actividades hayan sido de su provecho,
que las haya aprovechado muy bien, que las hayan manejado muy bien que de verdad hayan
aprendido y pues esperemos que la otra se pueda seguir realizando estas actividades en la
plataforma. ¢ Algo mas por decir?

Jaime: Gracias por haber hecho estas actividades porque nos ayudaron a darnos cuenta todos los
errores que teniamos en lectura critica.

Profesora: Alguien mas

Catalina: yo también doy gracias porgue gracias a estas actividades que realizamos este periodo
pudimos mejorar nuestra lectura.

Diego: Yo también quiero dar gracias a la profesora por tomar esta iniciativa y pues escoger a los
estudiantes que mas problemas tenian en lectura critica y poder reforzar eso.

Profesora: bueno estudiantes muchisimas gracias también a ustedes, pesero que lo hayan
disfrutado y que de verdad lo aprovechen més adelante.

ANEXO 8: PRIMERA, SEGUNDA Y TERCERA SESION

Paula Daniela Urrego Sanchez publico para
1 Acercamiento a la lectura critica

Profesor en Colegio Mayor De San Bartolome
10 de sep. de 2018 - 15:01

Buenas tardes estudiantes, vamos a empezar con las primeras aclividades de
este proceszo. Lo primere que deben hacer para |a primera actividad es ir a
cono de carpeta y seleccionar la carpeta llamada "Conociendo al autor” Leer
os fragmentos que alli se muestran y responder las preguntas que estan al
comienzo del texto. Cuando terminen deben adjuntar el archivo con las
respectivas respuestas desde su perfil a nuestra clase

En la segunda parte, se dingen ofra vez & carpetas vy esta vez a la carpeta
lamada “talleres de lectura critica”. Desde ahi 5& van a la opcion gue dice
"tercera sesion” Alll podran encontrar un taller de lectura critica, lean los
textos v respondan las preguntas a conciencia. Es importante que justifiguen
as respuestas de cada pregunta. Empecemos con todo el animo v total
disposicion. Tendremos hasta el dia domingo 16 de septiembre para realizar
estas aclividades. jBuena suertel Menos. .

Escribe una respuesta...
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ANEXO 9: CUARTA SESION

Paula Daniela Urrego Sanchez publico para v
1§ Acercamiento a la lectura critica

Profesor en Colegio Mayor De San Bartolomé

21 de sep. de 2018 - 11:07

Taller sesion 4
Entregas (23) | Fecha Limite: Octubre 05, 2018 23:45

Buenos dias queridos estudiantes, ya después de haber realizado las
actividades de las dos primeras sesiones, vamos a proseguir a realizar la
actividad que aparece en la sesion cuatro. Vian a dirigirse a carpetas, taller
de lectura critica, sesion cuatro. En este lugar esta una pelicula que tienen
que ver y luego de deben responder las preguntas que estan en word. De
esta forma se quiere lograr que ustedes comprendan las partes de un
texto para asi darle un sentido.

ANEXO 10: QUINTA SESION

Paula Daniela Urrego Sanchez publico para w
§ Acercamiento a la lectura critica

Profesor en Colegio Mayor De San Bartolomé

4 de oct. de 2018 - 13:49

Sesidn 5
Entregas (21) | Fecha Limite: Qctubre 22, 2018 23:45

Buenas tardes estudiantes, les recuerdo que solo queda un dia para subir
la actividad de la pelicula, es de vital importancia que lo hagan. Por otro
lado, les asigno |a siguiente actividad, vayan nuevamente a la carpeta de
talleres de lectura critica y realicen las actividades de la sesion 5. Deben
responder unas preguntas a partir de Ia visualizacion de una imagen.

Me Gusta = Responder - Siguiendo

ANEXO 11: SEXTA SESION

Pt Daiads Um0 Sanchal poticd e
§ Acercamianto a & Sectua Critica

Profozor en Colegio Mayer De Sar Bartzioma
4 deoct o= 2018 - 1352

Sexiin 4

Frepes 1) Fecms Linie Octuted 22, 2006 23 &

Fumma: Getes sonjdenier e megmee [ 1ot & 000N GOt e

Wil oriSen Poy bevon Megan mets

[rege ™Y

ACHRTaten S0 MEIRta CONSOMTIE. WaT) ¥ SNabtes musy Bl 14

YTImaDy I STDRTETU Ve GrA0UITY h0s U ¢

N f0tas 6

Ne Gurts = Feponder + Sgutenasn
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ANEXO 12: ARGUMENTOS ESTUDIANTES

Paula Daniela Urrego Sanchez publico para
B Acercamiento a la lectura critica

Profesor en Colegio Mayor De San Bartolome
24 de oct. de 2018 - 7:19

Bueno queridos estudiantes, ya estamos a punio de terminar con nuestras
actividades sobre la lectura critica. Nos falta una muy importante y es la de
reflexionar, evaluar y criticar un texto. Para esta actividad deben tener en
cuenta lo siguiente:

1. Tener en cuenta el libro leide en clase de Lengua Castellana "Cien afios de
soledad” y |a pelicula que vieron "Cronica de una muerte anunciada”

2. Deben leer el siguiente articulo sobre Gabriel Garcia Marquez

https://www lavanguardia.com/cultura’20140417/54405917879/gabriel-garcia-

marquez-he-dejado-escribir html

3. Despues de realizar estas lecturas y teniendo en cuenta la vida que llevo
este reconocido autor, deberan responder a la siguiente pregunta del foro,
debera confradecir y comentar las participaciones de sus compafieros
teniendo en cuenta su postura y opinion. Recuerden que todo debe ir
argumentado

A continuacion estara la pregunia que deben responder ;Cuél es la
importancia de los escritos de Gabriel Garcia Marquez para la literatura
universal?

Tienen hasta el dia 29 de octubre para responder y opinar los comentarios de
sus companeros en esta misma publicacion. Menos

Gabriel Garcia Marquez:




181
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ANEXO 13: RESULTADOS PRUEBA DE SALIDA DE DOS ESTUDIANTES
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ANEXO 14: CUADRO MODELO CIPP
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TEMA DEL

PROYECTO Lecmodo: un acercamiento a la lectura critica

EDUCATIVO

PREGUNTA s S . : . .

GENERAL DE ¢Cual es la contribucion del proyegto educativo para mejorar el desarrollo de la lectura critica en los estudiantes del grado octavo en
EVALUACION el Colegio Mayor de San Bartolomé?

MODELO DE

EVALUACION Modelo CIPP

SELECCIONADO

UNIVERSO O GRUPO

OBJETIVO

Estudiantes de octavo grado del colegio Mayor de San Bartolomé

PROCEDIMIENTO

FORMULADO PARA

EL MODELO

DIAGNOSTICO IMPLEMENTACION
EVALUACION DE EVALUACION DE -
CONTEXTO ENTRADA EVALUACION DE PROCESO

Se examino las pruebas
saber de grado noveno y
dado el resultado tan bajo
se decidid trabajar con la
poblacion de octavo grado
para que asi se preparan
para las pruebas. Se
realizé entrevistas a los
docentes de diferentes
asignaturas.

Se implementd una
prueba de entrada
donde los estudiantes
respondieron
preguntas en todos
los niveles de lectura
critica
(conocimientos
locales,
conocimientos
globales, inferencia,
reflexion). El fin es
la Recoleccion de
informacion
sistematica, objetiva,
replicable y valida.
Asimismo esto
permitid que se
pudiera observar
cuales son las
fortalezas y
debilidades de los

En esta parte del proceso se realiz6 una observacion participante aplicando como
instrumento un diario de campo donde se podia visualizar en contexto real cuales
eran las inquietudes de los estudiantes frente a su proceso, cuales eran sus
necesidades. Asimismo se pueden identificar y valorar los recursos que se estan
utilizando.

En esta parte del proceso de evaluacion se aplico una técnica llamada grupos
focales utilizando como técnica el cuestionario para poder conocer cuales eran
las percepciones de los estudiantes frente a su proceso y frente a las actividades
que estaban realizando. Era necesario determinar si la implementacion de
actividades estaba sirviendo o si por el contrario no estaban siendo gran ayuda.
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estudiantes frente a
esta habilidad.
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