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RESUMEN

Este trabajo muestra la investigacién realizada por una docente que, en un proceso de
formacion hacia la profesionalizacion de las acciones de ensefianza, reconocié la
necesidad de transformar sus précticas, en beneficio del desarrollo de la comprension del
conocimiento en sus estudiantes, desde el ejercicio de analisis y reflexion sistemética de
su quehacer profesional, especialmente, en las acciones ejecutadas durante el proceso
de planeacién. La investigacion se desarrollé bajo un enfoque cualitativo, desde el disefio
de investigacion accion y la metodologia de Lesson Study.

En coherencia con los principios basicos de la metodologia implementada, el proceso
investigativo se llevd a cabo por medio de ciclos reflexivos, donde la docente, en
colaboracion con pares, observé, analizé y reflexion6d sobre su practica de ensefianza,
enfocandose en el ejercicio de planeacion y sobre el cual se realizaron aportes
significativos desde las Lesson Study. La evaluacién de cada ciclo se hizo a través del
analisis de la informacién recolectada en los instrumentos propuestos para la
investigacion; propiciando la reflexion y el establecimiento de acciones de mejora para el
ciclo siguiente, fortaleciendo progresivamente el proceso de planeacion.

Entre los hallazgos obtenidos en funcidn de transformar la practica de ensefianza, esta
investigacion permitié identificar elementos que nutrieron la accion de planeacion e
incidieron en las acciones de implementacion y evaluacion del aprendizaje. Entre ellos se
encuentra, la necesidad de establecer un resultado previsto de aprendizaje (RPA)
concreto y la importancia de disefiar desempefios de comprension con propositos claros
gue conecten y posibiliten el alcance de los resultados previstos de aprendizaje.

Palabras clave

Ensefianza, planeacion, resultado previsto de aprendizaje, desempefios de
comprension.



ABSTRACT

This project shows the research made by a teacher that in a process of formation
towards the professionalization of the teaching actions, she recognized the need to
transform her practices to benefit the development of the comprehension of the
knowledge in her students, since the exercise of systematic analysis and reflection of her
professional work, especially, in the actions executed during the process of planning. The
research was developed according to the qualitative approach, since of design the action
research and the methodology Lesson Study.

Consistent with the basic principles of the methodology applied, the process of
research was carried out through reflexive cycles, where the teacher, in collaboration with
her partners, observed, analyzed and reflected about her practice of teaching, she
focused on planning exercise and about it was done meaningful contributions from Lesson
Study. The assessment of each cycle was made through analysis of the collected
information by the proposed instruments for the research; fostering the reflection and
establishment of actions for the improvement for the next cycle, strengthening
progressively the planning process.

Among the findings in function to transform the practice of teaching, this research
allowed identifying elements that feed the action of planning and influenced the actions of
implementation and assessment of the learning. Among them, it is the need to establish
a specific Expected Learning Result (ELR) and the importance of design performance of
understanding with clear purposes that connect and enable the scope expected of
outcomes.

Key words

Teaching, Educational planning, Expected Learning outcome, performances of
understanding
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1. ANTECEDENTES DE LA PRACTICA ESTUDIADA

En el siguiente apartado se realiza la descripcion de la trayectoria profesional y laboral
de la docente investigadora, con el fin de ubicar al lector con respecto a su campo de
formacion y de profesionalizacion, esto atendiendo al objeto de estudio de investigacion:
la practica de ensefianza, entendida como “el fendmeno social configurado por el
conjunto de acciones que derivan de la relacion contractual establecida entre una
institucién educativa y un sujeto profesor cuyo proposito es que otros sujetos aprendan
algo” (Alba y Atehortta, 2018) . Esta practica se constituye de tres acciones: planear,
implementar y evaluar el aprendizaje.

La planeacion como la anticipacion y programacion del ejercicio de la ensefanza, la
implementacion como la ejecucion del plan de trabajo y la evaluacion como la accion de
valoracién del proceso de aprendizaje en los estudiantes.

Inicio de la maestria .

2018

2016 Culminacién pre grado

é / %
Inicio trabajo con la SED.
2 2010-2011 e Inicio estudio : Licenciatura en Educacion

Basica con énfasis en Lengua Castellana

* No existe formato de planeacion. Ejercicio

asumido por cada docente.

2008-

2010 e Trabajo en colegio privado.

¢ Ejercicio de planeacion diario.
2000- 2002 con la integracion de nuevos
2007 elementos

2003

¢ Trabajo colegio = Trabaio colerio
e Titulo obtenido : privado. privad

wrivado
normalista Ejercicio de o Ejercicio de
superior planeacion lli e TOIS RS

mensual muy

2 estructurado
general .
e semanal.

BRIDALFAIR.COM

Figura 1 Linea del tiempo. Fuente: elaboracién propia

La investigadora estudié en la Normal Superior de San Bernardo obteniendo su titulo
como Bachiller pedagogico en el afio 2000, posteriormente termind sus estudios en el
ciclo complementario graduandose como Normalista Superior en el afio 2002. Este
programa académico brindé una formacién docente, donde obtuvo conocimientos y
herramientas que favorecian el trabajo del profesor en las aulas de clase. Ademas,
permitid el acercamiento a practicas docentes realizadas en diferentes grados desde
jardin hasta la primaria, involucrando procesos de investigacion al desarrollar proyectos
educativos de aplicacion en el aula.
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En el afio 2003 inici6 su primer trabajo como docente en una institucion privada, siendo
asignada como directora de grupo de grado segundo, donde orient6 todas las asignaturas
establecidas en el plan de estudios. La planeacién de la profesora investigadora en esta
institucién se realizaba bimestralmente en un cuaderno programador que recogia datos
generales como la fecha, los contenidos y las actividades. Era un registro especifico que
tenia como prioridad cumplir con unos temas en el tiempo programado, lo cual provocaba
gue las acciones de ensefanza se enfocaran en llenar de contenidos al estudiante para
cumplir con el plan de estudios.

Ante la falta de una planeacién profesional mas efectiva la clase se convertia en un
escenario de estrategias repetitivas donde se explicaba el tema, se proponia una
actividad y una tarea. Esta situacion y la falta de dominio de grupo provocoé el uso del
autoritarismo como estrategia reguladora de la convivencia, impidiendo el desarrollo de
un ambiente adecuado para los procesos de ensefianza y de aprendizaje. Por otro lado,
la forma de evaluar hacia referencia al conocimiento memorizado que no daba cuenta de
otros procesos de comprension. Esta situacion permitié evidenciar que la docente
investigadora hacia uso de un modelo de ensefianza tradicional donde “el principal papel
del maestro sera el de “repetir’ y hacer repetir”, “corregir y hacer corregir”, en tanto que
el estudiante debera imitar y copiar durante mucho tiempo, ya que es gracias a la
reiteracion que podra aprender” (De Zubiria, 2006, p. 44)

De este modo, a pesar de que la docente contaba con formacion pedagdgica y tenia
conocimiento sobre teorias que ayudan a comprender, desarrollar y ejecutar su rol, al
encontrarse con la realidad escolar y desconocer la forma profesional de desarrollar su
préactica, tuvo dificultad al aterrizar el conocimiento sobre las diferentes posturas tedricas
en el aula de clase, es decir, no lograba integrar la teoria y la practica que si bien “parecen
variables dicotdmicas y puede parecer soberbia la pretension de conectarlas... de esta
relacion depende la coherencia educativa, la mejora escolar y el desarrollo profesional’
(Alvarez, 2012, p.385).

En el 2007, ingreso a otra institucion educativa de caracter privado, como directora de
grado cuarto, encargada de orientar todas las asignaturas. El trabajo alli fue formativo y
de apoyo a la formacion docente. La investigadora aprendié sobre procesos de
planeacion y organizacion que permitian realizar mejor el trabajo en las diferentes clases;
en este espacio, la planeacion se realizaba semanalmente, indicando fechas, logros,
contenidos, actividades, recursos y tipo de evaluacion; siendo un ejercicio que
profundizaba en contenidos tematicos. De esta manera, la accion de ensefianza realizada
por la docente investigadora seguia caracterizandose por ser una “educacion que pone
el énfasis en los contenidos, siendo la que corresponde a la educacion tradicional, basada
en la transmision de conocimientos y valores de una generacion a otra, del profesor al
alumno, de la elite «instruida» a las masas ignorantes” (Kaplun, 2002, p. 17).

Sin embargo, la planeacion facilitd la ejecucién en el aula, porque ya se tenian
programadas las acciones a realizar, favoreciendo en este sentido la implementacion.
Ademas, teniendo en cuenta que era un grupo de pocos estudiantes la docente dejé de
lado el autoritarismo, atendiendo también a las politicas de la institucion, pues se hacia
énfasis en el cuidado, respeto y valoracion de los estudiantes; lo cual permitié hacer una
reflexion sobre como ejercer la autoridad sin afectar negativamente, tanto a la clase como
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al estudiante. Todas estas acciones facilitaron la ejecucion de las intervenciones,
permitiendo la explicacion de los temas y la verificacion de lo aprendido por los
estudiantes, sin embargo, la evaluacion fue similar a la implementada en la experiencia
anterior, se evaluaba lo que habia memorizado el estudiante sobre los temas vistos.

En los afios 2008 - 2010 trabajé en otra institucion privada. Siendo asignada como
acompafiante de grupo para los niveles tercero y cuarto, teniendo a cargo todas las
asignaturas consideradas para dichos grados en el plan de estudios. En esta institucién
el ejercicio de planeacion era mucho mas estructurado y dispendioso, la periodicidad era
diaria, tenia una estructura clara y especifica de lo que se iba a realizar en la clase,
contaba con aspectos como fechas, logros, indicadores de logro, objetivos, competencias
a desarrollar, actividad inicial, desarrollo de la clase, cierre, contenidos, recursos, tipo de
evaluacion, descripcion de la evaluacion y bibliografia.

En consecuencia, la intervencidn se convertia en un ejercicio mucho mas sencillo, con
el plus de contar con una programacién definida, sin embargo, un aspecto negativo, es
gue se debia cumplir con esta planeacion a cabalidad dentro de un tiempo establecido,
impidiendo la profundizacion de las tematicas segun las necesidades que se presentaran
en el aula, era una planeacion inflexible, cerrada a las situaciones momentaneas. En
consecuencia, se debian hacer retroalimentaciones cortas y tratar de asegurar que el
estudiante aprendiera. Por otro lado, a pesar de tener en cuenta inicialmente las
competencias a desarrollar, la mayoria de las actividades y evaluaciones planeadas no
daban cuenta de ello, ya que finalmente estas acciones respondian al tema visto, pero
no desde una competencia desarrollada.

En este sentido, la docente investigadora realizaba un ejercicio de planeacion mas
estructurado que en momentos anteriores, favoreciendo el desarrollo de la clase; pero
esta accion carecia de coherencia con respecto a las intenciones planteadas (logros y
objetivos) dando prioridad al desarrollo de un contenido e ignorando las situaciones que
se pudieran presentar en la implementacion de la clase, en atencion al alcance del
aprendizaje.

En septiembre de 2010, la docente ingresé a laborar en el sector oficial con la
Secretaria de Educacién de Bogota. Desde este afio hasta la actualidad, ha realizado
acompafiamiento en todos los niveles de primaria. Entre el afio 2011 y el afio 2016 en los
grados tercero, cuarto y quinto; orientando lengua castellana y entre el afio 2017 y el afio
2018, en los grados primero y segundo, orientando todas las asignaturas. En el afio 2011
simultaneo a su labor, inicio sus estudios de pregrado para obtener el titulo de Licenciada
en Educacion Béasica con Enfasis en Lengua Castellana en la Universidad del Tolima y
en el aflo 2016 culmind este proceso. Con la formacién recibida en el pregrado la docente
investigadora reconfigur6 su concepto sobre la lengua castellana enfatizando en la
necesidad de su orientacion en el aula para el fortalecimiento de la lectura y escritura
como practicas sociales que facilitan la comunicacién y la comprension del mundo. Para
lo cual es importante que el estudiante aprenda, reconozca y aplique los conceptos de la
disciplina con el fin de favorecer el desarrollo de los procesos lectores y escritores
consolidando canales de comunicacion.
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En la experiencia del sector publico, la planeacion no era un proceso requerido desde
la coordinacion académica de la institucion, por tanto, la decision de hacerla o no, era
responsabilidad de cada docente. La docente investigadora, contando con la experiencia
y reconociendo la importancia de la planeacion, elaboré un formato basado en las
anteriores practicas para poder preparar y organizar sus clases.

Aun elaborando las actividades de planeacion, algunas dificultades académicas y
convivenciales manifestadas en la poblacion de la institucion afectaron la intervencién,
por lo que fue necesario reestructurar el proceso de anticipacion, lo que llevé a planear e
implementar con la finalidad de cumplir con el plan de estudios, tratando al mismo tiempo,
de incluir a los estudiantes que presentaban las mayores deficiencias. En consecuencia,
necesitd disponer y organizar el tiempo de la clase partiendo de las necesidades
académicas o convivenciales que surgieran en el grupo. En cuanto al proceso evaluativo
en este colegio, tenia un caracter formativo y hacia énfasis en la flexibilidad, lo cual
permitié a la docente investigadora iniciar un proceso de valoracién no solo desde el
aprendizaje de contenidos sino en alcances propios de los estudiantes.

Por otro lado, se evidencidO que a pesar de que la docente orientara la misma
asignatura en diferentes cursos, debia realizar planeaciones diferentes para cada
poblacién, esto respondiendo a que la practica de ensefianza siempre esta en constante
cambio, es dinamica y singular (Atehortia y Alba, 2018), por tanto, las acciones
desarrolladas para un grupo podrian no funcionar en otro. Esta situacion segun el
Ministerio de Educacion Nacional propicia que los profesores deban “disefar sus clases
y adaptar los materiales de acuerdo con las necesidades y los retos pedagogicos a los
que se enfrentan.” (MEN, 2005).

Atendiendo a la experiencia y la formacion profesional adquirida, el concepto de la
planeaciéon comienza a tener coherencia con la practica de la docente y fomenta la
apropiacion de esta, desde el reconocimiento de la incidencia de la anticipacion en las
acciones de intervencion y los procesos de evaluacion. Una postura que ayuda a soportar
el concepto de planeacion , es el propuesto Feldman (2010) , quien afirma que esta
accion es una programacion que se fundamenta en tres razones, la primera refiere a la
enseflanza como actividad intencional, por tanto hay que asegurar que se cumplan los
propdsitos proyectados, la segunda corresponde a la operacion de restriccion y en este
sentido hay que tener en cuenta dichos elementos para poder encaminar la accién en el
aula siempre desde los pardmetros permitidos y la tercera, remite a que la ensefianza
se lleva a cabo en ambientes complejos en el cual intervienen muchos factores por lo
cual hay que atender a ellos y a todas sus variables.

En los afios 2017 y 2018, la docente investigadora estuvo a cargo de grado primero y
segundo respectivamente. En el tltimo afio indicado, inicié sus estudios de maestria, lo
cual le permiti6 nuevamente resignificar los procesos de planeacion, intervencion y
evaluacion. La planeacién como proceso fundamental de anticipacion y organizacion de
toda la accion de ensefianza, la intervencibn como proceso clave de ejecucion,
propiciando la administracion de tiempos y acciones que consoliden un ambiente de
aprendizaje, y la evaluacion como un proceso de valoracion tanto del aprendizaje de los
nifos, como de las practicas propias. En este sentido, la evaluacion se retomé como la
valoracion del estado de las cosas en funcidn de un estado esperado, que exige y permite
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una toma fundamentada de decisiones (Feldman, 2010), reflejandose en la creacion de
nuevos ambientes de aprendizaje que faciliten la comprension del conocimiento.

Desde el afio 2018 y durante el afio 2019, la docente investigadora comenzé su
proceso de formacién, a partir del estudio de la maestria, con la intencién de comprender
profundamente su préctica de ensefianza y las acciones que la constituyen a fin de
enriquecerlas y mejorar los procesos de ensefianza y aprendizaje.
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2. CONTEXTO EN EL QUE SE DESARROLLA LA PRACTICA DE ENSENANZA
ESTUDIADA.

Actualmente la docente investigadora desarrolla su practica de ensefianza en el
colegio Sierra Morena IED, una institucion educativa de caracter publico que se encuentra
ubicado en el barrio Sierra Morena en la localidad 19 de Ciudad Bolivar en Bogota. Esta
institucién cuenta con cuatro sedes y tres jornadas: mafiana, tarde y fin de semana. La
poblacion de la institucion estd conformada por un aproximado de 4500 estudiantes y 150
docentes.

Las sedes se distribuyen de la siguiente manera: las sedes B, C, y D son exclusivas
para preescolar y primaria, en cuanto a la sede A, atiende poblacion desde preescolar
hasta grado 11, siendo la sede principal y donde se encuentra ubicada la docente
investigadora en la seccion de primaria. Para primaria se disponen 10 aulas, contando la
mitad de estas con televisor y sistema de reproduccién de multimedia. En cuanto al
namero de docentes, se cumple con el parametro oficial, 10 titulares de curso y uno de
apoyo en la asignatura de musica, también se cuenta con un directivo docente
(coordinador) para la sede y la jornada.

Los docentes de grado primero y segundo (ciclo 1) orientan todas las asignaturas
exceptuando la asignatura Musica. En los grados tercero, cuarto y quinto (ciclo 2) los
docentes realizan una rotacion segun el area especifica de su formacion profesional. Esta
rotacion responde a la carga académica en horas de clase propuesta por la institucion:
cinco de Matematicas, cuatro de Lengua Castellana, cuatro de Ciencias Naturales, tres
de Sociales, una de Etica, una de Religion, una de Tecnologia, dos de Musica, dos de
Educacion Fisica y dos de inglés.

En la institucion se desarrollan actividades institucionales periédicas, tal como lo son
las jornadas pedagodgicas (una por bimestre), donde se realizan encuentros de area, de
ciclo o de nivel, para revision de malla curricular y plan de estudios, también, se realizan
capacitaciones y otras dinamicas propias de la institucion.

Desde la jornada y la sede cada mes se realiza un subconsejo, donde se direcciona
toda la informacion sobre el cronograma institucional y se expone informacion importante
sobre la cual el colectivo docente expresa su opinion, presentan propuestas y se toman
decisiones. Al finalizar cada bimestre se realizan comisiones de evaluacion, con el
propdsito de definir estrategias de mejoramiento en los procesos de los estudiantes que
muestran dificultades académicas.

2.1 Horizonte institucional

El horizonte institucional es la declaracion de la filosofia y las proyecciones de la
institucion educativa. Su establecimiento orienta los planes y proyectos de la misma. En
este sentido, el horizonte institucional se convierte en el norte al cual deben apuntar las
acciones que se desarrollen en la institucion. En consecuencia, estos fundamentos deben
permear las practicas de ensefianza desarrolladas dentro de la institucién, por tanto, se
hace necesario que el docente reconozca esta informacion.

En el horizonte institucional del colegio Sierra Morena, se encuentra estipulado en el
capitulo dos del manual de convivencia, que el colegio tiene como mision formar lideres
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mediante estrategias participativas e innovadoras, potenciando sus capacidades
cognitivas, expresivas, afectivas y sociales; para esto, toma como base ocho principios
institucionales: liderazgo, autonomia, proyeccion social, trabajo en equipo, innovacién
investigacion, tolerancia y solidaridad (Colegio Sierra Morena, 2019). Bajo estos
principios reza el Proyecto Educativo Institucional (P.E.I) “Por una institucién viva, activa,
planeada y proyectada hacia el siglo XXI” (Colegio Sierra Morena, 2019, p.1), que
propende ademas, por un modelo educativo y pedagdgico sustentado en valores como:
el respeto, la responsabilidad y la integralidad en el cumplimiento de los deberes dentro
de un enfoque axiolégico en el que se promueve una formacion integral del individuo
desde el aula, usando para tal fin el sistema de gestién y el plan curricular, donde se
vincula también, a los padres de familia como primeros y principales responsables de la
educacion de sus hijos.

2.2 Modelo pedagdgico

El modelo pedagdgico de la instituciobn busca responder a las necesidades de la
comunidad educativa y al horizonte institucional, por lo cual actualmente un equipo
pedagogico trabaja para establecer un modelo que tenga en cuenta el contexto, las
caracteristicas y las necesidades de la poblacion para poder desarrollar todos los
propositos planteados. Sin embargo, mientras se logra un resultado de dicha
investigacion se trabaja bajo el modelo de la pedagogia conceptual.

En cuanto a la malla curricular, como herramienta de gestion académica, se ha ido
estructurando con el fin de atender a los Derechos Basicos del Aprendizaje (MEN, 2016),
los lineamientos y los estandares curriculares planteados desde las politicas del
Ministerio de Educacion Nacional. Desde el afio 2018 se realizaron algunos ajustes
estableciéndose dos apartados; el primero, muestra los contenidos de cada una de las
asignaturas para los cuatro periodos del afio escolar, y el segundo, expone el logro para
cada periodo, que, a la vez, se desglosa en tres indicadores, uno expresivo, otro cognitivo
y finalmente uno afectivo. En cada indicador se define una habilidad de pensamiento a
desarrollar como prioridad.

2.3 Los estudiantes

Los estudiantes constituyeron un elemento importante en el desarrollo de esta
investigacion, atendiendo a que la practica de ensefianza del docente tiene como fin
ultimo lograr el aprendizaje en ellos, en este sentido, los procesos desarrollados y los
resultados evidenciados permitieron demostrar la pertinencia del proceso de ensefianza,
desde la coherencia entre acciones de planeacién, implementacion y evaluacion del
aprendizaje. En consecuencia, este apartado da cuenta de la descripcion de los escolares
gue participaron en la investigacion.

Entre las caracteristicas relevantes se encuentra que son grupos compuestos en su
mayoria, por 35 estudiantes, con edades que oscilan, para grado tercero, entre 7 y 8 afios
y en quinto entre 9y 11. Algunos son desplazados de diferentes lugares de Colombia y
migrantes de Venezuela. Se ubican en los estratos socioecondmicos 0, 1y 2, sus familias
son numerosas y estan constituidas por varios nucleos familiares (tios, abuelos,
padrastros, entre otros), algunos padres y acudientes no son alfabetizados. En las horas
fuera de la institucidn, los estudiantes se encuentran acompafados de familiares, de
terceros o solos en las casas, atendiendo a que sus padres trabajan jornadas extensas.
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Entre las fortalezas de los estudiantes se encuentra que muestran disposicion para el
aprendizaje, son colaboradores y les gusta aprender, sin embargo, se evidencia dificultad
en la comprension de actividades y se distraen con facilidad, lo que causa que se
demoren mucho tiempo ejecutando sus compromisos escolares.

2.4 La docente - Caracteristicas de aula

La docente investigadora pertenece a la jornada mafana y realiza su practica de
ensefanza en el ciclo dos, orientando la asignatura de lengua castellana para grado
quinto y tercero, ademas esta encargada de las asignaturas Etica, Religion, Educacion
Fisica y Tecnologia en el curso de direccion. Los encuentros con los grupos tienen una
frecuencia de dos veces por semana con una intensidad de dos horas.

Por orientaciones de la institucion, la docente se reune con el area asignada
(humanidades) una vez por bimestre académico, donde expone sus opiniones,
inquietudes y sugerencias. Seguidamente el colectivo docente profundiza en los ajustes
del plan de estudios y la malla curricular y se establecen otras actividades del area. Esta
situacién incide en las reflexiones de la docente investigadora, propiciando la
reconfiguracion de su practica desde los acuerdos establecidos en el area, a fin de
cumplirlos en el aula de clase. En consecuencia, esta circunstancia influye directamente
en la accion de planeacion de la docente, atendiendo a que debe responder a los ajustes
y compromisos convenidos dentro del area, lo cual incide en los procesos de
implementacion y evaluacion del aprendizaje. En cuanto a las reuniones de nivel se
realizan cada 15 dias, con la participacion de docentes de la sede para establecer y
coordinar actividades propias de cada curso y otras generalidades, favoreciendo la
organizacion y el direccionamiento de las diferentes actividades.

En sus practicas de ensefianza la docente busca materializar lo establecido en el
horizonte institucional, incentivando la participacion y el desarrollo de capacidades
cognitivas, expresivas, afectivas y sociales a través de las acciones llevadas a cabo en
su quehacer profesional. También procura destacar y fortalecer los principios
institucionales de acuerdo con las dinamicas propias del aula y las diferentes situaciones
gue se presentan tanto en el orden académico como el convivencial, adecua los
contenidos segun su proyeccion del programa, sin desarticularse del P.E.I., trabajando
las tematicas propuestas desde los logros a nivel afectivo, cognitivo y expresivo y tratando
de abordar las habilidades de pensamiento integradas en la malla curricular.

Se realiza por parte de la docente una planeacion bimestral que, aunque es una guia
para el trabajo en el aula, es mas un requisito para la institucién, por tal razén, anticipa
sus acciones realizando una planeacién especifica en un cuaderno que, aunque facilita
la organizacion de sus intervenciones, da prioridad al desarrollo de un tema y no a un
proceso de comprension. Estas practicas de ensefianza impartidas no siguen el modelo
pedagdgico propuesto por la institucion, ya que la clase parte de las estrategias creadas
o reproducidas por la docente segun su criterio, usando como apoyo bibliografia y
diferentes recursos que favorezcan el trabajo de acuerdo con el ritmo de aprendizaje de
los estudiantes.

Ahora bien, desde la asignatura que imparte la docente investigadora, Lengua
Castellana, se da prioridad a los temas que propenden por reconocer el funcionamiento
de la lengua, sin embargo, también se atafie la necesidad de cumplir con tres criterios
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especificos, que buscan, uno, que los estudiantes expresen sus ideas de forma clara,
dos, que lean y comprendan textos y tres, que logren componer textos escritos claros y
organizados donde expresen ideas, pensamientos y comprensiones alcanzadas.
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3. PRACTICAS DE ENSENANZA AL INICIO DE LA INVESTIGACION

Esta investigacion tiene por objeto el estudio de la practica de ensefianza de la docente
investigadora, por consiguiente, se hace una descripcion de los procesos y actividades
realizadas en cada una de las acciones que la constituyen (planeacién, implementacion
y evaluacion del aprendizaje) al iniciar, con el objetivo de que el lector pueda comprender
las caracteristicas del momento anterior al proceso investigativo.

Vale la pena aclarar que, al iniciar los estudios en la maestria, surgié una perspectiva
gue involucraba el reconocimiento del papel y la responsabilidad del docente en la
practica de ensefianza, esto dio lugar a identificar la necesidad de realizar su
observacion, andlisis y posterior reflexion, con el fin de generar transformaciones que
finalmente mejoren los procesos de aprendizaje.

3.1 Planeacion

La planeacion se constituye como una de las acciones constitutivas de la practica de
ensefianza y se puede decir que la mas importante ya que de ella depende la
implementacion y la evaluacion del aprendizaje. Pero ¢ Qué significa planear? Segun
Fuentes (1986), “Planificar es una accion connatural al hombre, pues toda actividad
rigurosa y seria, realizada por el hombre de forma consciente o inconsciente en el seno
de una organizacion, requiere algun tipo de previsiéon y de preparacion” (p. 89). Y en este
sentido, es una accion de particular relevancia que:

Permite sefalar en donde se quiere estar y a donde se pretende llegar en un tiempo
determinado. Asimismo, incluye un conjunto de técnicas especializadas puestas al
servicio de necesidades expresadas por una politica de accion.... Toda planificacion
debe ser evaluada no por sus técnicas, sino basicamente por sus propositos, asi como
por sus resultados. (Aguilar y Block, citado en Mendoza, 2011, p.110).

Por consiguiente, en la practica de ensefianza, la planeacion se convierte en:

La aplicacion del andlisis racional y sistematico al proceso de desarrollo educacional
con el objeto de hacer que la instruccion sea mas efectiva y eficiente para responder
a los objetivos y a las necesidades de los estudiantes y de la sociedad (Coombs, citado
en Pérez, 1986, p.99).

Constituyéndose de esta manera en un proceso anticipatorio que da cuenta de una
organizacion sistematica que tienen como finalidad obtener el resultado planeado sin
desconocer las necesidades de los estudiantes.

En este sentido, la planeacidén de una clase se constituye por todas las acciones que
hace el docente antes de realizar la intervencion en el aula. De esta manera, esta accion
debe ser de caracter profesional y debe tener coherencia con el meso y macro curriculos,
por tanto, es un ejercicio de planificacidbn que, atendiendo a diferentes perspectivas
institucionales y nacionales, establece de forma efectiva y clara el plan que debe
implementar el docente en el aula, a fin de obtener de forma exitosa unos objetivos y
atendiendo a los resultados obtenidos, el docente podra tomar decisiones para mejorar
las planeaciones futuras.
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Ahora bien, conceptualizando de una manera mas clara esta idea, Feldman (2010)
refiere que la planeacion es una actividad intencionada que busca la consecucion de
diferentes finalidades con el disefio de un plan de accion que tiene en cuenta las
diferentes condiciones sobre todo de tiempo y los diferentes factores y asociaciones que
intervienen en el proceso, por tanto, ha de constar de: primero, una definicion de
intenciones de la unidad, el curso o la clase; segundo, la seleccion de contenidos, su
organizacion y secuencia; y tres, especificar estrategias, tareas y actividades a utilizar
para cumplir con la intencién de la sesion.

Esta accion era realizada por la docente investigadora de dos formas, una de ellas,
con una frecuencia bimestral enmarcada en estructurar el plan de desarrollo de
contenidos establecidos desde la malla curricular, retomando aspectos como los logros
planteados desde el plan de estudios para el periodo académico, las actividades que
hace el docente, las que deben realizar los estudiantes, los recursos, evaluacion y
estrategia de plan de mejoramiento.
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INTERVENCION DEL DOCENTE INTERVENCION DEL ESTUDIANTE RECURSOS EVALUACION PLAN DE MEJORAMIENTO
Que acciones vaaimplementar el docente (estrategias) para tratar el | Que acciones y/o actividades desarollara el estudiante que le QUE recursos concretos voyausar | De que manera voy a evaluar al estudiante | Que estrategia se propone para el
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Figﬂura 2 Planeacién bimestral. Fuente: elaboracion pfopia

Este formato permitia tener una visién general de lo que se iba a trabajar en el periodo
bimestral, sin embargo, no daba cuenta especifica, de las actividades a desarrollar clase
a clase, es decir, no reflejaba la anticipacion inmediatamente anterior a cada intervencion
en el aula.

Esta situacién promovio el establecimiento por parte de la docente de otra forma de
planeacién que diera cuenta de lo que iba a realizar en cada clase. De este modo, se
hacia una revision de la planeacion bimestral centrando la atencién en el tema y las
actividades sugeridas, para establecer en un cuaderno personal lo que se debia realizar
durante las sesiones de clase, como se evidencia en la figura 3.
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Figura 3 Cuaderno personal de la profesora investigadora. Fuente: elaboracion
propia.

En ocasiones, se utilizaba un formato rescatado de la experiencia en otras instituciones
de carécter privado, en el cual se dejaba descrito el tema a desarrollar y la actividad que
referia a los ejercicios de aplicacion tematica.

Al analizar estas planeaciones se evidencidé que, aunque en el formato y disefio
bimestral, se enuncian logros, indicadores y habilidades, en la propuesta de las
estrategias de ensefianza no se manifestaba un proceso evolutivo de desarrollo del
aprendizaje, convirtiétndose en la enumeracidon de actividades encaminadas a la
busqueda de la memorizacion o repeticion del contenido tematico propuesto en el plan
de estudios. En cuanto a la planeacion diaria, se evidencié que no contaba con el
establecimiento de una intencion formal para cada clase, siendo mas bien, una lista de
actividades, que hacian énfasis en procesos mecanicos de aplicacién teméatica, donde el
estudiante no participa en la construccién del conocimiento ya que este es transmitido
directamente por el docente.

De esta forma, este proceso no constituia un plan de accidén que surgiera desde una
intencidén clara, sino que se convertia en la propuesta de una serie de actividades
enfocadas en buscar la aplicacion de un tema, sin estrategias establecidas ni secuencias
definidas que dieran cuenta de un proceso de ensefianza completo, en el que se parta
de la anticipacion consciente de la accién en el aula. Esta situacion puso en evidencia las
practicas tradicionales de memorizacion y repeticion donde no se promueve la
comprension del conocimiento.

3.2 Implementacion

La implementacion segun Feldman (2010) tiene en cuenta los aspectos organizativos,
de tiempo, ritmo y variaciones que se dan en el transcurso de cada actividad para que
las estrategias de promocién del aprendizaje se desarrollen en un ambiente favorable y
propicio. Por tanto, es necesario que el docente configure un espacio de ensefianza
donde construya escenarios que procuren el alcance del aprendizaje.

En complemento, segun Villalobos (2011) esta accion:
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Se desarrolla entre la interaccion que realiza el sujeto que ensefia y el sujeto que
aprende en una micro sociedad que es la sala de clases o el lugar donde se desarrollan
dichas interacciones. Dentro de ello, juega un rol preponderante la construccion de
significados y nuevos conocimientos a partir del traslado efectivo de las propuestas
curriculares oficiales a la practica (p. 5).

Atendiendo a lo descrito anteriormente, el docente debe en primer lugar realizar
propuestas validas de ensefianza (planeaciones) que promuevan, de manera efectiva, el
aprendizaje, promoviendo la interaccién entre él, el estudiante, el conocimiento y el
material de trabajo, para la construccion del conocimiento, estableciendo a su vez, un
tiempo y un ritmo adecuado, de acuerdo con las posibilidades de distintos alumnos e
intervenir favorablemente en las situaciones cambiantes de la clase. En este sentido la
docente, al carecer de una planeacion bien definida reducia la implementacion de su
clase a una explicacion del tema, dictado del contenido para consignarlo en el cuaderno
y el desarrollo de los ejercicios que habia propuesto. Esta situacion siendo repetitiva, no
facilitaban un ambiente favorable para el aprendizaje.

- | X

Figura 4 Evidencia de la clase impIe?nentada po_rNIa docente en el afio 2017. 1.
Explicando el tema, 2. Dictando el contenido y 3. Ejercicios para que el estudiante
realice.

Como elementos adicionales en el proceso de implementacion , se hacia uso de una
comunicacion vertical y autoritaria, la disposicion del salén siempre era en filas, se
realizaba trabajo individual evitando el trabajo entre pares, se limitaba el uso de recursos,
reducido al tablero, marcadores y en ocasiones fotocopias; y por ultimo, habia poco
trabajo diferencial para aquellos estudiantes que de una manera u otra necesitan un
apoyo o estrategia adicional para alcanzar los aprendizajes proyectados .

En cuanto al abordaje del conocimiento, se evidencio que, el profesor era el sujeto
activo, no se construia el conocimiento sino se transmitia, se apuntaba a la asimilacién
de un tema o concepto sin responder a un proceso de desarrollo del pensamiento ni de
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comprensién, convirtiéndose en un ejercicio, que, segun Freire (1970), lo expone como
educacion bancaria.

Donde el maestro es el sujeto de la educacion y el educando es el receptor que recibe
todos los contenidos de la sabiduria. La tarea del maestro es llenar a los educandos
con los contenidos de sus conocimientos. En esta concepcién bancaria de la
educacion, el buen educador es el que mejor vaya llenando los recipientes en los
depositos de los estudiantes. Y ser- el mejor educando, el que se deje llenar docilmente
los recipientes y los aprenda con mucha memorizacién (citado en Ocampo, 2008,
p.65).

En este sentido, es pertinente retomar que el proceso de ensefianza debe poner a los
estudiantes en el centro de la educacion, donde el docente pasa de entregar informacion
a ser un apoyo para que se comprometan e involucren con lo que van a estudiar,
cuestionando y explorando para al final desarrollar la comprensién (Ritchhart, Church y
Morrison, 2014) es decir, para que encuentren el sentido de lo que aprenden por medio
de la activacion del pensamiento.

3.3 Evaluacién del aprendizaje

Segun Feldman ( 2010) la evaluacion es un proceso que tiene como funcion principal
la toma fundamentada de decisiones y “se caracteriza por tres rasgos: primero, obtener
informacion del modo mas sistematico posible, en segundo lugar, valorar un estado de
cosas, de acuerdo con esa informacion, en relacion con criterios establecidos vy, tercero,
su proposito es la toma de decisiones” (Feldman, 2010, p.63) En este sentido, basados
en este mismo autor, los criterios para valorar dependen de los objetivos que se quieran
alcanzar . En el campo mas cercano al aprendizaje, se habla de evaluacion formativa que
permite una valoracion tanto del estudiante como del docente, desde la verificacion del
alcance de las acciones de ensefianza reflejadas en las acciones de los estudiantes.

A diferencia de esta concepcion, la docente investigadora concebia la evaluacién como
el instrumento para evidenciar si el estudiante podia o no desarrollar la prueba o la
actividad sobre el tema tratado en la clase, asignando valores desde 10 al 100 (ver figura
5).
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Figura 5 Evaluacion. Fuente: estudiante de grado 2 afio 2017

Esta evaluacién realizada por la docente investigadora no estaba centrada en un
caracter formativo, pues recaia en lo que el estudiante lograba resolver en la clase o el
resultado de la prueba oral o escrita presentada, teniéndose en cuenta recursos como el
cuaderno, los cuestionarios y las fotocopias de las actividades. No se hacia énfasis en la
retroalimentacion al estudiante, ni tampoco una valoracion profunda y consciente de las
estrategias y actividades realizadas por la docente, por tanto, este proceso se desvirta
atendiendo a que poco se usO para tomar decisiones sobre la transformacion de las
acciones en pro de mejorar los procesos de ensefianza y de aprendizaje.

Por otro lado, los aprendizajes evaluados en los estudiantes estaban basados, en su
mayoria, en el reconocimiento de conceptos, la memorizacion y célculo sistematico de
informacion desconociendo de esta manera un proceso de aprendizaje basado en
habilidades del pensamiento y comprension del conocimiento (ver figura 6).
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ACTIVIDAD

1. Define y escribe 5 ejemplos:
ARTICULD SUSTANTIVD GEMERD MUMERD

2. Recortay pega 5 adjetivos

3.3 Escribe 6 ejemplos de palabras homdnimas y escribe una frase con cada una .

Figura 6 Actividad evaluativa. Fuente: elaboracion propia, inicios del afio 2018

En este sentido y atendiendo a lo planteado por Feldman (2010) es importante
establecer un propdsito claro para la evaluacion y de acuerdo con él, los criterios para
tener en cuenta a la hora de ejecutarse. Para esto, es necesario determinar con
anticipacion el proceso evaluativo, estableciendo criterios y/o disefiando los instrumentos
evaluativos que permitan evidenciar el estado de aprendizaje de los estudiantes y al
mismo tiempo la eficacia de las estrategias de ensefianza utilizadas por el docente, para,
finalmente tener informacion que permitird tomar decisiones sobre las acciones futuras
gue procuren el mejoramiento de las practicas de ensefianza implementadas, ya que:

el éxito de una metodologia de ensefianza y de los resultados obtenidos por el
alumnado se fundamenta no tanto en la manera como se dan a conocer los nuevos
conocimientos, sino en la evaluaciéon, entendida como conjunto de actividades que
posibilitan identificar errores, comprender sus causas y tomar decisiones para
superarlas (Perrenoud, citado en Sanmarti, 2007, p.9).

Por consiguiente, “la evaluacién no solo mide los resultados, sino que condiciona qué
se ensefia 'y cOmo, y muy especialmente qué aprenden los estudiantes y como lo hacen”
(Sanmarti, 2007, p.9), entonces, el proceso evaluativo debe ser estructurado desde el
momento del disefio y planeacion de la clase, ya que segun esta misma autora “no se
puede considerar la evaluacion separadamente de los procesos de ensefianza y
aprendizaje” (2007, p.9); esta afirmacién tiene una implicacion directa en la practica de
ensefianza del profesor haciendo imperativo que determine anticipadamente, ¢Qué?,
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¢,Como? y ¢Cuédndo? evaluar, definiendo y dando a conocer a sus estudiantes los
criterios de valoracion de acuerdo a los RPA de la clase, dando lugar a una comparacion
gue permita conocer el estado de aprendizaje del estudiante en relacion al punto de
partida y los propositos buscados; es decir, la planeacion se ha de constituir como un
proceso que permita al docente analizar sus acciones y su impacto en el proceso de
aprendizaje ya que entre ellos hay una relacion complementaria, que se manifiesta en la
constante reflexion y evolucién de la ensefianza .
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4. DESCRIPCION DE LA INVESTIGACION

4.1 Enfoque

Esta investigacién se realiz6 bajo un enfoque cualitativo donde, segun Sternberg
(2002) “el investigador comienza examinando los hechos en si y en el proceso desarrolla
una teoria coherente para representar lo que observa” (Citado en Hernandez, Baptista y
Ferndndez, 2014, p.41) que para este caso es la practica de ensefianza. En
consecuencia, la investigacion cualitativa permite al investigador interpretar de forma
natural la realidad o el fendbmeno estudiado, desarrollar comprensiones y nuevos
conocimientos a partir de la reconstruccién de la realidad y desde la evaluacion del
desarrollo natural de los sucesos. (Hernandez, Baptista y Fernandez, 2014).

4.2 Diseio

El disefio utilizado en este trabajo fue la investigacién-accién donde el profesor se
involucra en el proceso como investigador. Segun John Elliott (2005) “La investigacion-
accion se relaciona con los problemas practicos cotidianos experimentados por los
profesores en vez de con los "problemas teoricos” (p.24) permitiendo la comprension de
su realidad desde la interpretacion, analisis y reflexion sobre su préactica de ensefianza
con la finalidad generar cambios que la mejoren. En concordancia Sandin (2003) plantea
que “la investigacion-accion pretende, esencialmente, propiciar el cambio social,
transformar la realidad (social, educativa, econébmica, administrativa, etc.) y que las
personas tomen conciencia de su papel en ese proceso de transformacion” (citado en
Hernandez, Baptista y Fernandez, 2014 p.496). En este caso, busca que el profesor se
involucre de forma consciente y reflexiva en su quehacer, a fin de comprender y mejorar
Su practica.

Para este efecto es necesario cumplir con unas etapas propuestas por Stringer (1999)
y que permiten transformar las diferentes problematicas. Estas son:

Observar (construir un bosquejo del problema y recolectar datos), pensar (analizar e
interpretar) y actuar (resolver problematicas e implementar mejoras), las cuales se dan
de manera ciclica, una y otra vez, hasta que todo es resuelto, el cambio se logra o la
mejora se introduce satisfactoriamente. (Citado en Hernandez, Baptista y Fernandez,
2014, p.497).

Sin embargo, en este proceso de investigacion desarrollado se incluy6 una etapa mas,
la etapa de reflexion, dando lugar a la estructuracion de un ciclo PIER (Planear,
implementar, evaluar y reflexionar) que da lugar a la comprension y el desarrollo del
conocimiento sobre la realidad de las practicas impartidas por la docente investigadora.

Como apoyo al trabajo sobre los ciclos PIER se us6 la metodologia conocida como
Lesson Study. Segun Stiegler y Hiebert (1999): “las Lesson Study es el trabajo de
investigacion que desarrollan un grupo de docentes que se encuentran regularmente
durante un periodo de tiempo largo para disefiar, experimentar y analizar el desarrollo de
una leccion.” (citado en Soto y Pérez, 2014).

Esta metodologia comprende las siguientes etapas: 1. Definir un foco. 2. Planificar la
lecciéon. 3. Planificar la investigacion sobre la leccion. 4. Ensefiar y observar la leccion,
recoger las evidencias y discutir. 5. Describir, analizar y revisar la leccion, 6. Repetir el
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ciclo en otra clase y observar de nuevo, Discutir, evaluar y reflexionar sobre las nuevas
evidencias y diseminar la experiencia (Soto y Pérez, 2014). Esta metodologia aporto de
manera colaborativa al andlisis, interpretacion y reflexién de la practica de ensefianza de
la docente investigadora con el fin de comprender y transformar el fenébmeno social
educativo.

En consecuencia, para desarrollar la presente investigacion se determind que cada
ciclo reflexivo, siguiera las siguientes fases:

Definicion del foco: este podria dar cuenta de un tema, un concepto estructurante o un
acuerdo metodoldgico, lo cual permitié identificar el objetivo de la Lesson Study.

Planeacion: la docente investigadora realizaba su planeacion, tanto de la clase como
de la investigacion, seguidamente era revisada por las pares colaboradoras donde
proponian ajustes y hacian sugerencias. Luego la docente ajustaba su planeacion
partiendo de los aportes de las colaboradoras.

Implementacion: después de realizar los ajustes, la docente investigadora ejecuta su
planeacion en el aula de clase y recoge las evidencias.

Evaluacion de las practicas de ensefianza: se analiza e interpreta el proceso de
ensefanza desarrollado mediante las evidencias recolectadas.

Reflexion: a partir de la evaluacion se reflexiona sobre lo sucedido y se plantean
acciones que se deberan tener en cuenta en el siguiente ciclo.

Planeacion inicial

Ajustes y sugerencias
de pares colaboradoras

Reflexion - Accion

Fases del proceso
investigativo

Evaluacion Planeacioén final

Implementacion

Figura 7 Fases del proceso investigativo. Fuente: elaboracion propia
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4.3 Objeto de estudio

El objeto de estudio de esta investigacion fue la practica de ensefianza, que se concibe
como “el fendmeno social configurado por el conjunto de acciones que derivan de la
relacién contractual establecida entre una institucién educativa y un sujeto profesor cuyo
proposito es que otros sujetos aprendan algo” (Alba y Atehortla, 2018) y se caracteriza
por ser singular, dinAmica, compleja, ademas esta constituida por tres acciones que
todo profesor realiza a la hora de ensefiar: planear, implementar y evaluar el aprendizaje.

La practica de ensefianza conlleva la responsabilidad de ensefiar y validar el
aprendizaje en los individuos. Por tal motivo el profesor desde su formacién profesional
y ética debe centrar la mirada en sus acciones para poder determinar si estas se
desarrollan de una manera pertinente asegurando el aprendizaje. En este sentido, se han
de analizar las practicas con el fin de “lograr una comprension mas completa y profunda
de la particular manera en que el docente despliega su propuesta de ensefianza” (Aiello,
2005, p. 330) y asi mismo, poder reflexionar sobre ella para tomar decisiones que
permitan mejorar el desempefio del profesor a la hora de ensefiar y consolidar el
aprendizaje.

Un docente, por consiguiente, debe asumir su rol de forma consciente, reconociendo
gue su trabajo tiene una finalidad que involucra no solo sus acciones sino a los
estudiantes y su aprendizaje. Para lograr esto, el profesor debe construir su accion de
enseflanza desde el ejercicio comprensivo de la misma, abordando y ejecutando
acciones sobre los aspectos y elementos necesarios para conseguir los resultados
esperados; realizando ejercicios investigativos que permitan observar, interpretar,
analizar y reflexionar sobre las acciones que componen su practica: la planeacion, la
implementacion y la evaluacién de los aprendizajes.

Ahora bien, durante el desarrollo de la investigacion se determind que la planeacion
se constituye como la accidén base de la practica de ensefianza, atendiendo a que:

Es una funcion administrativa que sirve de base para otras funciones y determina por
anticipado cuales son los objetivos que deben cumplirse y qué debe hacerse para
alcanzarlos; por lo tanto, es un modelo tedrico para actuar en el futuro La planeacion
comienza por establecer los objetivos y detallar los planes necesarios para alcanzarlos
de la mejor manera posible. La planeacion determina a donde se pretende llegar, qué
debe hacerse, como, cuando y en qué orden (Chiavenato,1999, citado en Ramirez y
Ibarra, 2012. p.41).

En consecuencia, atendiendo al abordaje que se puede hacer desde la accién de
planeacién dentro de la practica de ensefianza, esta se convirtié en uno de los elementos
primordiales a investigar. Ansaldo afirma:

La planificacion es el primer paso para lograr el aprendizaje completo y eficaz de los
contenidos que requieren los alumnos. Es mas, con una buena planificacién los
resultados son mucho mas previsibles y por ende es un buen augurio para una
evaluacion satisfactoria (s. f.).

En este sentido, la planeacién se conceptualiza como la base de la préactica de
ensefianza ya que permite establecer claramente los objetivos y la ruta para conseguir lo
esperado, si esta accién no es desarrollada no habra claridad en la ejecucién y por tanto
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sera dificil conseguir y evaluar el aprendizaje. Mendoza (2011) indica que una clase sin
planeacion es como un barco a la deriva, ya que el docente puede realizar actividades,
pero sin un objetivo o razén clara, serd una accion sin sentido. En consecuencia, toda
accion de enseflanza debe tener una direccion que procure la consecucién de un
aprendizaje, y esta direccion la otorga la planeacién, ya que la tarea del docente no se
puede reducir a realizar actividades sin considerar ni siquiera una intencién que las
motive.

Esta situacion reafirma la necesidad de planear la clase, siendo que, por medio de esta
accion, el docente anticipa y organiza la actuacion en el aula, guiando su intervencion a
el fin de alcanzar los propésitos definidos. Ademas, esta anticipacién integra y da cuenta
de las diferentes estrategias e instrumentos evaluativos, atendiendo a que como se indic6
anteriormente “no es posible considerar la evaluacion separadamente de los procesos de
ensefianza y aprendizaje” (Sanmarti, 2007, p.9). Por consiguiente, la planeacion, se
constituye como la base de la implementacion, orientando la intervencion del docente en
su accion dentro del aula desde la ejecucion de las estrategias de ensefianza
preestablecidas que integran al mismo tiempo los procesos evaluativos, complementando
de esta manera la accion de ensefianza con el fin de conseguir el aprendizaje propuesto.

Por tanto, la planeacion de la clase para el docente se convierte en “...el fundamento
de su actividad, es decir, la finalidad de la planeacién educativa” (Mendoza, 2001, p. 111).
Siendo una accion fundamental que permite atender y regular las condiciones, los
factores y los elementos de los escenarios donde se da la practica de ensefianza, a fin
de lograr el aprendizaje. Consecuentemente, su estructuracion incide de forma directa en
las actividades de implementacion y evaluacion del aprendizaje.

En atencion a lo descrito anteriormente, el proceso investigativo se centré en la accion
constitutiva de la planeacion ya que, de su elaboracion adecuada, consciente y
responsable se promovio un impacto directo en las otras acciones constitutivas de la
practica de ensefianza: la implementacion y la evaluacion del aprendizaje.

4.3.1 Pregunta de investigacion.

El desarrollo de esta investigacion que abordd el analisis de la practica de ensefianza
por medio de la realizacion de diferentes ciclos reflexivos con la finalidad de generar
acciones que permitieran mejorarla, y que inicié con el trabajo desde las tres acciones
constitutivas de la practica de ensefianza, pero que finalmente, como resultado del
analisis conceptual y del proceso investigativo, se enfoca en el estudio de la accién
constitutiva de la planeacion, permitio plantear y responder la siguiente pregunta:

¢,De qué manera transformar las practicas de ensefianza desde el ejercicio reflexivo
sobre la planeacion?

4.3.2 Objetivos.

En este proceso, donde cada ciclo daba lugar al descubrimiento de hitos, que
progresivamente permitieron establecer acciones que se proyectaron hacia el
mejoramiento de la practica de ensefianza, se lograron alcanzar unos objetivos que se
enumeran a continuacion:
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4.3.2.1 Objetivo general.

Transformar las préacticas de ensefianza desde el ejercicio reflexivo sobre la accion
constitutiva de la planeacion

4.3.2.2 Objetivo especificos.

e Analizar y comprender las practicas de ensefianza impartidas por la docente
investigadora para reflexionar sobre ellas y establecer acciones de mejora en
busca de fortalecer los procesos de ensefianza y de aprendizaje.

e Identificar la planeacion como accion fundamental que permite transformar las
practicas de ensefianza desde su incidencia en las acciones de implementacion y
evaluacion del aprendizaje.

e Desarrollar y describir un proceso de evolucion en las planeaciones, respondiendo
a la necesidad de propiciar un cambio en las practicas de ensefianza.

e Disefiar una ruta de planeacion que vincule elementos (RPA, desempefios de
comprensién y evidencia de aprendizaje) que mejoren la practica de ensefianza.

4.4 Recoleccion de datos

La recoleccion de datos que: “ocurre en los ambientes naturales y cotidianos de los
participantes o unidades de analisis” (Hernandez, Baptista y Fernandez, 2014, p.397) fue
esencial porque permitié obtener informacion que posteriormente se analizé y se organizo
para su comprension.

4.4.1 Instrumentos de recoleccion.

Segun Perdomo (2020), un instrumento de recoleccion de la informacién se puede
definir como un recurso que registra informacién; puede ser tanto de forma digital, como
escrita en papel. De acuerdo con Tamayo (2011), un instrumento es un formato en el que
se registran datos de forma sistematica; son de gran utilidad para registrar los hechos de
forma clara y se disefia basandose en la operacionalizacion de las variables. Para este
mismo autor, los instrumentos pueden ser cuestionarios, listas de cotejo, video filmadora,
grabadora de audio, camara fotografica.

4.4.1.1 Los videos de clase y las fotografias.

Durante la investigacion la docente investigadora recolecté informacion a través de
fotografias y videos. Inicialmente se grabo la totalidad de la sesién de clase, pero con el
desarrollo del proceso se especificd que solo era necesario grabar o tomar fotografias de
los momentos en los cuales se queria profundizar.

4.4.1.2 Audios.

Al inicio de la investigacion no se recolecté informacion a través de audios. Sin
embargo, al adquirir mayor habilidad investigativa, la docente identific este recurso como
un insumo importante en su investigacion para la obtencion de datos

4.4.1.3 Trabajos de los estudiantes.

Durante todo el proceso de investigacion, se recolectaron los trabajos elaborados por
parte de los estudiantes como fuente principal de informacion para analizar los
resultados, progresos y alcances de los mismos.
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4.4.1.4. Larejilla.

La recoleccién de los datos se hizo en una rejilla de recolecciéon denominada narrativa,
donde se recogian y organizaban los datos observados. (Anexo 1). En esta rejilla se
consignaba lo sucedido en cada una de las acciones constituidas de la practica de
ensefianza, dando lugar también a las apreciaciones realizadas por las pares
colaboradoras que conformaban el grupo de las Lesson Study. En este sentido se
encontraba una fase de planeacion, una de implementacion y una de evaluacion. Esta
tltima fase daba cuenta del andlisis y reflexion emergente del ciclo desarrollado,
construccién que nacia de la interpretacion de lo sucedido en el proceso.

4.4.1.5 Protocolo de valoracion.

Es un instrumento que se utilizé en el marco del trabajo desde las Lesson Study, donde
las pares colaboradoras valoraron las acciones realizadas por la docente investigadora,
usando la denominada, escalera de retroalimentacion (anexo 2) siendo “una herramienta
gue ayuda a cultivar una cultura de la valoracién. Es una guia que puede ayudar a otros
a apoyar la indagacion en el aprendizaje, estableciendo una cultura de confianza y apoyo
constructivo.” (Goodrich, s. f.) que se basa en describir, valorar, preguntar y sugerir.

La informacion obtenida de estas valoraciones nutrio la reflexion individual de la
investigadora, permitiendo llegar a conclusiones y cambios en los ciclos reflexivos
realizados, promoviendo de esta manera la transformacion de la practica de ensefanza.

4.4.2 Técnica de investigacion.

Las técnicas de informacion segun Perdomo (2020) “indican el “como “, es decir de
gué manera se recogeran los datos. Algunas de ellas pueden ser: observacion, encuesta,
entrevista, andlisis documental, entre otros”. En este sentido la observacion se convirtié
en la técnica utilizada para describir y comprender el fenomeno estudiado por la docente
investigadora

4.4.2.1 Laobservacion.

La observacion es un procedimiento de recoleccion de datos e informaciéon que
consiste en utilizar los sentidos para observar hechos y realidades sociales presentes
y a la gente donde desarrolla normalmente sus actividades... conlleva
alternativamente varias significaciones mas especificas, derivadas de su primer
sentido (la observacion considerada como un proceso) (Fabbri, 2010).

Esta técnica permiti6 observar de manera consciente y especifica las practicas de
ensefianza, favoreciendo la recoleccion de datos que fueron fundamentales en este
proceso de investigacion. Para realizar esta observacion de las practicas se hizo
necesario que la docente investigadora grabara las clases, recolectara trabajos de los
estudiantes y tomara evidencia fotografica sobre lo sucedido en las clases.
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5. CICLOS DE REFLEXION

En este capitulo se describe el proceso desarrollado en cada uno de los ciclos
reflexivos ejecutados en esta investigacion, los cuales llevan el nombre de acuerdo con
los hitos definidos en ellos. Consecuentemente cada ciclo, comprende la descripcién del
analisis de cada una de las acciones que constituyen la practica de ensefianza
desarrollada por la docente investigadora (planeacién, implementacion y evaluacion del
aprendizaje) y atendiendo a las etapas desarrolladas desde el ciclo PIER y la Lesson
Study.

En atencion a lo descrito, cada ciclo inicia por la narracion del proceso de planeacion,
seguido por la descripcion del proceso de intervencién y evaluacion del aprendizaje,
continuando con la interpretacion de las acciones de las acciones realizadas y finalizando
con la reflexion obtenida del mismo, la cual permite establecer acciones de mejora para
el ciclo siguiente.

5.1 Ciclo 0. Realizando un diagnadstico

En este ciclo la docente investigadora, hizo una revision y andlisis a la luz de diferentes
sustentos tedricos, sobre sus practicas de ensefianza desarrolladas hasta el momento.
Esta revision parti6 de las acciones constitutivas de la practica de ensefianza
mencionadas a lo largo del trabajo, la planeacion, la intervencion y los procesos de
evaluacion de aprendizajes. Este ejercicio permitio establecer que, aunque se
desarrollaban estos procesos de una forma comprometida y responsable, las tres
acciones constitutivas tenian diferentes aspectos susceptibles a mejorar. Varios fueron
los elementos que captaron la atencion de la investigadora, por ejemplo, que la accion
de planeacion, siendo el proceso inicial y base para direccionar la accion de ensefanza,
carecia de rigurosidad, lo cual incidia directamente en la implementacion y la evaluacion
del aprendizaje. En la implementacion se evidenci6 el uso de la comunicacién vertical y
el uso reiterativo del trabajo individual, en cuanto a la evaluacion, era un instrumento que
permitia asignarle un valor numérico a lo que cada estudiante hacia. Los aspectos
encontrados en este analisis se describen con mas detalle en el capitulo de practicas de
ensefanza al inicio de la investigacion.

En este analisis también se encontré que la forma en que se desarrollaban estas
acciones constitutivas corresponde en su mayoria a una ensefianza tradicional que
apunta al aprendizaje de un tema de forma memoristica y repetitiva, 1o cual permite
evidenciar que el interés del docente radica en cumplir con el plan de estudios,
desconociendo procesos significativos que permitan desarrollar en el estudiante el
pensamiento y alcanzar un aprendizaje mas significativo.

Partiendo de esta situacion y retomando la postura de Perkins (1992) quien indica que:

el aprendizaje es una consecuencia del pensamiento. La retencion, la comprension y
el uso activo del conocimiento surgen cuando el aprendiz se encuentra en experiencias
de aprendizaje en las que piensa acerca de algo y piensa con lo que esta aprendiendo
(citado en Ritchhart, Church y Morrison, 2014, p.64).
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Se hace necesario que, el profesor disefie estrategias que permitan alcanzar el
aprendizaje en los estudiantes a partir de la retencion, comprension y el uso del
conocimiento, lo cual lleva a la docente investigadora a reconocer la importancia de
transformar su practica de ensefianza desde la generacion de cambios que busquen el
desarrollo del pensamiento para llegar al aprendizaje.

Ahora bien, como se indicé en el capitulo anterior, para el desarrollo de este proceso
de investigacion se conformd el grupo de Lesson Study, integrado por docentes del
mismo nivel de ensefanza, con la finalidad de poder realizar un trabajo colaborativo de
analisis de las practicas que permitiera obtener informacién relevante para nutrir el
proceso de reflexion individual del profesor investigador. En consecuencia, desde esta
metodologia cada ciclo se caracterizO por momentos individuales y momentos
colaborativos, en los primeros se planea, se implementa y evalla la propia practica en el
aula, y en los subsiguientes se requiere la participacién de grupos, facilitando un proceso
de reflexion colaborativa que a través de un lenguaje comun se enfoca en el analisis de
la practica desde sus acciones constitutivas buscando la transformacion de la realidad
mediante la participacion de todos en el disefio, el desarrollo y evaluacion de las
estrategias de cambio (Pérez, 2005), para poder asi, lograr resultados mas favorables.

De esta manera, para iniciar los ciclos reflexivos fue necesario realizar algunos
acuerdos que retomaran las intenciones y perspectivas de las docentes involucradas en
el proceso. En el primer acuerdo se establecio que la practica de ensefianza tendria que
proponer y propiciar acciones que apunten al desarrollo de la comprension, lo que segun
Perkins (1999) consiste en “la habilidad de pensar y actuar con flexibilidad a partir de lo
que uno sabe”.

En concordancia, como segundo acuerdo se establecié que las actividades propuestas
se disefiaran teniendo en cuenta las caracteristicas de los desempefios de comprension
gue segun Barrera y Leon (2014) constituyen aquello que los estudiantes hacen, siendo
el corazon del aprendizaje y suponen un papel activo del estudiante comprometiéndolo
con sus intereses e ideas y enganchandolo con el objeto de estudio, para conducirlo al
conocimiento y a la comprensién a partir del ejercicio del pensamiento reflexivo sobre lo
gue sabe y que le permite la toma de decisiones para actuar en su contexto.

Por tanto, para los ciclos reflexivos las actividades planteadas en la planeacion, es
decir, los desempefios de comprension debian cumplir con por lo menos 4 de las
siguientes caracteristicas:

[1  Tener conexidn con saberes previos.

Relacion con el resultado esperado de la sesion.
Que involucre el pensamiento.

Participacion de los estudiantes.

Despierte el interés.

O o o o o

Procure la aplicacion del conocimiento.
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Por dltimo, la metodologia de las Lesson Study solicitaba establecer un foco de
investigacion que orientara el trabajo del ciclo reflexivo. Para este momento, el grupo de
colaboradoras interpreté que este foco debia hacer referencia al aprendizaje de los
estudiantes, es decir a un tema estructurante, (aspecto que cambi6 con el transcurso de
la investigacion), lo cual las llevo a proponer inicialmente una problematica comudn en las
clases de cada colaboradora: la produccion de textos y la comprensién de lectura. Ahora
bien, atendiendo a la problemética y al marco del pensamiento I6gico verbal trabajado en
el seminario de profundizacion de la maestria, se acord6 trabajar las habilidades
comunicativas, es decir, “la competencia que tiene una persona para expresar sus ideas,
sentimientos, necesidades, suefios y deseos por medio del lenguaje oral y escrito”
(Monsalve, Franco, Monsalve, Betancur y Ramirez, 2009).

Al abordar las habilidades comunicativas se hace referencia a las acciones de hablar,
escuchar, escribir y leer. Aunque se evidenciaba un problema de lectura y escritura en
los estudiantes, fue necesario esclarecer en cual de estas habilidades se haria
profundizacién en la primera leccién, atendiendo a que el desarrollo de unas habilidades
puede fortalecer otras. En este sentido se penso en fortalecer la oralidad buscando que
esta influyera en el mejoramiento de la lectura y escritura. Ademas, también se tuvieron
en cuenta los estandares curriculares propuestos por el MEN gue constituyen uno de los
parametros de lo que todo nifio, nifia y joven debe saber y saber hacer para lograr el nivel
de calidad esperado en su paso por el sistema educativo. En dichos estandares
curriculares se encontré como el primero “Produzco textos orales que responden a
distintos propdsitos comunicativos” (MEN, 2006), lo que fortalecio la decision de iniciar el
trabajo desde la oralidad, asumida como una practica social que implica formas de accion
(habla y escucha) entre personas, que se articulan a partir del uso linguistico (Rodriguez,
2006).

5.2 Ciclo 1. Iniciando un proceso de cambio

5.2.1 Planeacion.

Para este ciclo fue hecha para grado quinto en la asignatura de lengua castellana con
el tema sustantivos y sus clases. Ahora bien, teniendo en cuenta los acuerdos basados
en el grupo de las Lesson Study, el foco fue la oralidad desde el campo del fortalecimiento
de habilidades de habla y escucha, y atendiendo a estos dos items se establecieron las
actividades, teniendo en cuenta las caracteristicas acordadas por el grupo colaborativo.
Este disefio se realizé en dos momentos, en el primero se elaboré una planeacion inicial
en una rejilla donde las pares colaboradoras hicieron sugerencias y comentarios. (Anexo
3) Posteriormente se desarroll6 un protocolo de valoracion sobre la planeacion.

En el segundo momento se ajustod la planeacion a partir de los aportes de las pares
colaboradoras y se consigno en otra rejilla que permitia registrar toda la informacién de
lo sucedido en el transcurso del ciclo. (Anexo 4)

La planeacion final propuesta constaba de tres aprendizajes esperados que abordaban
el foco establecido y la temética correspondiente. Para lograr alcanzar estos aprendizajes
se programaron actividades, cada una con sus respectivos propositos. Estas actividades
cumplian por lo menos con 4 de las caracteristicas de los desempefios de comprension
acordados por el grupo de colaboradoras. Este proceso de verificacion de las actividades
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se realiz6 mediante el protocolo de valoracién de la planeacién desde el grupo de las
Lesson Study.

Actividades

1. Presentacién de los aprendizajes esperados, la cual tenia como propésito
compartir e informar a los estudiantes lo que se queria con la sesion.

2. Rutina de pensamiento llamada, conversacion sobre el papel, esta actividad
tenia varios propdsitos como reconocer el estado de los conocimientos
adquiridos, puntos de vista y comprensiones sobre la tematica para propiciar
el dialogo grupal.

3. Dialogo sobre la tematica orientado por la docente partiendo de las preguntas
y respuestas de la actividad anterior para conceptualizar en un esquema, aqui
el propdsito era promover la organizacion y la construccién del conocimiento a
partir de las comprensiones del estudiante en ambientes de dialogo.

4. Escuchar y copiar una anécdota sefialando los sustantivos, siendo el propadsito
generar ambientes de habla y escucha que permitan la conexién entre el
conocimiento adquirido y su relacidn con la vida diaria.

5. Por dltimo, la rutina de pensamiento llamada color- simbolo- imagen, con el fin
de realizar asociaciones desde la teméatica para establecer las comprensiones
alcanzadas.

5.2.2 Planificacion de la investigacion.

El proceso de investigacion en este ciclo se desarrolld6 de la siguiente manera: se
realiz6 una planeacion inicial, seguidamente el grupo colaborador realizo ajustes y
sugerencias, luego la docente investigadora ajusto su planeacion de clase y las
evidencias a recolectar durante la implementacion de la clase, para lo cual se determiné
grabar la clase y tomar evidencia fotografica de los trabajos que los estudiantes realizaron
en la ejecucion de las actividades planteadas. A continuacion, se siguié con la
observacion y el analisis de lo acontecido en la clase y de los trabajos realizados, a fin
de comprender lo que sucedio con respecto al aprendizaje esperado, a las actividades y
propdsitos planeados y asi finalmente poder establecer acciones de mejora para el ciclo
siguiente. La informacién de todo el proceso que se realizd se consigné en las rejillas
referenciadas anteriormente en los anexos 3y 4.

5.2.3 Implementacion.

La clase inici6 con la socializacion de los aprendizajes esperados, la docente los
escribié en la parte superior del tablero al mismo tiempo que contaba lo que se queria
alcanzar con la clase, involucrando en ciertos momentos a los estudiantes formulando
preguntas. A continuacion, la docente solicité a los estudiantes que escucharan atentos
y empez6 a explicar como se desarrollaria la rutina de pensamiento “conversacion sobre
el papel”, durante la explicacién pregunté si era clara la informacion o si habia alguna
pregunta para verificar la recepcion de la informacion. En seguida, la profesora dio aval
para que los estudiantes organizaran grupos, aunque hubo dificultad porque algunos
estudiantes no se ubicaban en ningun grupo, la docente hizo un llamado de atencion para
resolverlo. Acto seguido, entregd a cada grupo un cartel con una pregunta, dio un espacio
para que la leyeran e hicieran preguntas sobre la actividad, algunos preguntaron y las
dudas fueron atendidas. Luego se inicia la rotacion de los grupos, indicando un tiempo
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limite por mesa, aunque fue necesario en cada rotacion dar tiempo adicional ya que los
estudiantes no alcanzaban a contestar o escribir sus aportes en el tiempo contemplado.
Cuando se termin0 la rotacion la profesora inicio la indagacion en forma de plenaria sobre
las preguntas propuestas en los carteles, mientras los estudiantes responden la docente
orienta sus respuestas y resuelve dudas, a la vez que va realizando el esquema sobre el
tema en el tablero. La evaluacion en esta actividad se enfatizo en la participacion de los
estudiantes tanto de forma oral como escrita.

Figura 8 Grupo de estudiantes haciendo la rutina. Fuente: elaboracién propia.

Figura 9 Rutina de pensamiento. Fuente: elaboracion de estudiantes de grado
quinto.

La docente pide a los estudiantes que se organicen por parejas y explica la actividad

indicando que deben intercambiar experiencias anecdoticas, copiarlas en los cuadernos
y clasificar los sustantivos.
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Figura 10 Anécdota. Fuente: estudiante de grado‘ quinto.

La docente atiende dudas, explica con ejemplos para que los estudiantes puedan
resolver sus inquietudes. En esta actividad se evalta el trabajo realizado en los
cuadernos. La actividad 4 C.S.I. planeada no se alcanz6 a implementar. Finalmente, la
docente vuelve a los aprendizajes esperados y pregunta sobre si se alcanzaron, los
estudiantes participan de forma oral expresando sus comentarios sobre lo preguntado
por la docente.

5.2.4 Interpretacion de la accion de ensefianza.

La planeacion realizada por la docente investigadora hace énfasis en el desarrollo de
la oralidad (foco) y la tematica de la clase, por consiguiente, las actividades involucraron
acciones que permitieran abordar ambos items en busca de alcanzar los aprendizajes
esperados. Atendiendo a esto, fue necesario establecer propositos a cada una de estas
actividades con el fin de identificar su pertinencia. Segun Espinal (2012) un propdsito es
el elemento que da intencionalidad y direccionalidad a la planificacion expresando
aspectos que se quiere conseguir, por tanto, permite establecer el ¢ Para qué? de cada
una de las actividades. En este sentido, desde la intencion de la planeacion se abordaron
diferentes campos lo cual género que los propositos de cada actividad fueran diversos a
fin de tener en cuenta todos los aprendizajes esperados para la sesion.

Otro aspecto importante tenido en cuenta en el disefio de estas actividades fue que
cumplieran con las caracteristicas de desempefios de comprension, con el fin de que
los estudiantes no solo se enfoquen en un contenido, si no que en realidad interactien
con el conocimiento para aprenderlo y comprenderlo. Ahora bien, para que esto se pueda
llevar a cabo es necesario que el docente tenga “dos metas claves: 1. Crear
oportunidades para pensar y 2. Hacer visible el pensamiento de los estudiantes”
(Ritchhart, Church y Morrison, 2014, p. 63).

En atencién a lo declarado en el parrafo anterior, la docente propuso la adaptacion y
el uso de rutinas de pensamiento como herramienta facilitadora de estos espacios de
pensamiento. En un primer momento se uso la rutina llamada “conversacion en el papel”
que “resalta la nocion de construir comprension de una forma colaborativa al exponer
ideas, cuestionar a otros y desarrollar las ideas a mayor profundidad” (Ritchhart, Church
y Morrison, 2014, p.127). Esta rutina se ajusto a la intencion del momento en la clase, no
solo desde el tema sino desde el trabajo de la oralidad, permitiendo la visualizacion del
pensamiento desde la activacion de los conocimientos previos y la expresion de las
comprensiones de los estudiantes como se evidencia en la Figura 11.
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Figura 11 Rutina de pensamient

En el ejemplo dado, en el cartel los estudiantes exponen las conclusiones a las que
llegan después de dialogar en grupo. Al escribir su respuesta se evidencian sus
pensamientos sobre la importancia de los sustantivos individuales y comunes, indicando
un razonamiento al manifestar que “es importante porque no se sabria diferenciarlos qué
colectivo es muchos e individual es uno” ademas, dan un ejemplo “gaviota y bandada”
idea que permitio al docente conocer el estado de la comprension del estudiante desde
Sus propios argumentos, aspecto importante para el desarrollo de las actividades futuras.

Por otro lado, al estructurar las actividades desde la participacion de los estudiantes
mediante el uso del dialogo y de la pregunta, permite involucrarlo en la construccion del
conocimiento y posibilita la expresidon de sus propias comprensiones, asi como se
evidencia en la siguiente transcripcion del video de la clase:

Profesora: ¢ Quién me quiere decir exactamente que es un sustantivo?
Estudiante 1: un sustantivo es un concepto... como las cosas que nos rodean.
Profesora: exacto, pero ¢Qué es un sustantivo?

Estudiante 2: un sustantivo es.... Es, es un objeto que podemos ver y tocar.
Profesora: si, pero un sustantivo es algo mas.

Estudiante 3: ...son nombres.

En este fragmento se evidencio que la docente hace participes a los estudiantes desde
la generacion de preguntas, los escucha y los orienta en sus comprensiones. De esta
manera activa su pensamiento que es visualizado a través de sus expresiones orales o
escritas.

También es importante disefiar actividades que permitan establecer conexiones entre
la tematica y el contexto de los estudiantes lo cual facilita la comprension y asimilacion
del conocimiento dandole “un sentido de propdsito no so6lo para su vida sino para la
disciplina objeto de estudio...permitiendo que los estudiantes piensen con y a través del
contenido” (Barrera y Leon, 2014, p.31) asi como se evidencia en la Figura 12.
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Figura 12 Trabajo de estudiantes “anécdota”. Fuente: Estudiantes de grado
quinto.

En este ejemplo, se evidencia como el estudiante puede usar y/o identificar el
conocimiento adquirido en la expresion de un acontecimiento de la vida diaria. Ademas,
este ejercicio le permiti6é a la docente investigadora reconocer la comprensiéon que habia
alcanzado el estudiante.

Asi mismo, cada una de las actividades, como se dijo anteriormente, tenia un propdsito
desde la oralidad (el foco), lo cual hizo que fueran disefiadas desde ambientes grupales.
En todas las actividades la docente integré acciones que le permitieran al estudiante,
dialogar, con sus compafieros, o con la docente, expresar sus opiniones y escuchar la de

los demas. Esto con la finalidad de alcanzar el aprendizaje esperado propuesto desde
este item.

Por otro lado, en la implementacion, la flexibilidad en el uso del tiempo y la disposicion
de las actividades por parte de la docente fue fundamental ya que en el transcurso de la
clase se pueden presentar situaciones que obligan a realizar cambios.

En cuanto a la evaluacion, se caracterizd por ser procesual, se tuvo en cuenta las
actitudes, el compromiso, la participacion y los trabajos realizados en el cuaderno, lo cual
permitid verificar que tanto habia comprendido el estudiante sobre el conocimiento
abordado. En este sentido, al valorar los trabajos se evidencid que los estudiantes
lograron alcanzar un aprendizaje, adquiriendo el conocimiento y reconociéndolo en
situaciones de su vida diaria.

5.2.5 Reflexion.

Es importante establecer aprendizajes esperados que permitan disefiar con mas
rigurosidad la estrategia de ensefianza. Para este ciclo se plantearon tres que apuntaban
a diferentes campos, uno con relacion al foco, otro hacia lo que la docente queria
evidenciar y otro hacia el conocimiento que el estudiante debia alcanzar en la sesion. En
este sentido se resaltd que la docente investigadora estableciera para el siguiente ciclo
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una planeacion con aprendizajes esperados concretos y precisos que permitan orientar
de manera especifica el establecimiento de las actividades y/o estrategias para la sesion.

Esto atendiendo a que la falta de concrecion en los resultados esperados generd una
desorientacion en el disefio de actividades, ya que ademas de proponerse varias, algunas
fueron estructuradas teniendo en cuenta hasta seis propdésitos causando una especie de
saturacion. Ademads, esta sobrecarga en las actividades se evidencié en la
implementacion de la clase ya que no se alcanzé a realizar todo lo planeado y algunas
fueron poco eficaces como respuesta a esta misma situacién. En consecuencia, para el
siguiente ciclo se propone establecer en la planeacion, actividades que atiendan a
propésitos claros que procuren el alcance del aprendizaje esperado.

Esta situacion conlleva a tener presente otros elementos a la hora de planear, como lo
es el tiempo dispuesto para la clase, con el fin de optimizar el recurso y alcanzar lo
esperado para la sesién. La planeacion no puede realizarse sin desconocer este
elemento, porque si se proyecta realizar muchas actividades, pueden generarse dos
situaciones, una, que se crea un ambiente enfocado en el cumplimiento de lo planeado
dejando en segundo plano la intencién real de las mismas, y dos, que se realicen solo
algunas de las actividades rompiendo la secuenciay la estrategia planeada, lo cual afecta
el alcance del aprendizaje. En este sentido para el siguiente ciclo se deben tener en
cuenta el tiempo de clase y de acuerdo con él, estructurar las actividades a fin de que se
puedan desarrollar a cabalidad.

En cuanto a las actividades planeadas, permitieron visualizar el pensamiento,
desarrollar la comprensiéon del conocimiento y hacerla evidente, lo cual invita a seguir en
el siguiente ciclo con el disefio de actividades caracterizadas como desempefios de
comprension que inviten a los estudiantes a participar en la construccion del
conocimiento, ejemplificando, explicando y argumentando. Sin embargo, se ha de tener
cuidado en el tono de voz usado en el desarrollo de la clase ya que se evidencié que en
algunos momentos este fue muy alto y cortante, hecho que no favorecio el ambiente de
la clase, afectando la disposicion de los estudiantes, en ese sentido, para el siguiente
ciclo se propone que la docente maneje un canal de comunicacion mas cercano.

Por otro lado, la docente investigadora, en este inicio del proceso de cambio donde
intenta vincular procesos que favorezcan el desarrollo del pensamiento y alcanzar la
comprension del conocimiento, encontré que el contenido dado en la clase no se reduce
al campo disciplinar, sino que:

son las actividades, las experiencias y los saberes disciplinares. Son todos los eventos
con los cuales se aspira a lograr los propésitos de la ensefianza... pueden ser propdésito
y medio. Propésito cuando se forma para una disciplina o profesion, y medio cuando
los contenidos buscan desarrollar las funciones superiores del hombre: el
pensamiento, el raciocinio, el juicio, etc. (Maldonado, 2005, citado en Sanchez, s. f.).

En este sentido, los contenidos son un propésito de ensefianzay se constituyen en un
medio para desarrollar el pensamiento. En consecuencia, el contenido puede ser un
pretexto del cual se vale el docente para poder desarrollar en el estudiante diferentes
saberes y habilidades. Ahora bien, el surgimiento de los campos disciplinares y tematicos
sedan en un marco de organizacion, regulacion y calidad, para que desde las politicas
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educativas se brinde la posibilidad de ofrecer la misma formacién educativa en las
diferentes instituciones educativas. Sin embargo, estos contenidos no hacen referencia
solo a un tema sino se constituyen como un elemento holistico, que segun Sanchez (s.
f.). se convierten en “saberes culturales, en los que se incluyen hechos, conceptos,
principios, habilidades, valores, creencias, actitudes, destrezas, intereses, habitos,
pautas de comportamiento, e incluso, competencias”

En consecuencia, las planeaciones llevadas a cabo en esta investigacion se basan en
saberes disciplinares de la lengua castellana, no para memorizar ni repetir, Sino para
desarrollar en busca de favorecer el pensamiento, la comprension del saber y la
busqueda de la adquisicién de habilidades que le permitan atribuirle un significado a su
realidad.

Con respecto a la oralidad, se pudo verificar que al establecer espacios de expresion,
donde el estudiante tenga la posibilidad de hablar , ser escuchado y de reproducir de
forma escrita lo que escucha, apoya la idea de que el estudiante vaya desarrollando
habilidades que le permitan ir construyendo una concepcion del mundo e ir integrandose
a él de forma mas activa ya que le posibilita "usar informacion escrita y oral necesaria
para la participacion solidaria, critica y creativa del ciudadano en la sociedad, apropiarse
de informacion significativa para el propio desarrollo y la autonomia y aportar al desarrollo
de la sociedad mediante las propias capacidades” (Atorresi, 2005 citado en Rodriguez,
2006, p.65).

Ahora bien, para el siguiente ciclo, se propone hacer énfasis en la escucha (foco), que
segun los lineamientos curriculares “implica ir tejiendo el significado de manera
inmediata, con pocas posibilidades de volver atras en el proceso interpretativo de los
significados”, atendiendo a que, en el desarrollo de esta clase, se manifesto dificultad en
el momento en que los estudiantes debian escuchar a los demas.

Por ultimo, desde el grupo de investigacion que desarrolla el trabajo bajo la
metodologia de la Lesson Study se determinoé un formato nuevo, la rejilla de recoleccion,
para trabajar cada ciclo donde se permitio la visualizacion de todo el proceso investigativo
(Anexo 5). En este formato se agregd una casilla que diera cuenta del aprendizaje
esperado y otra para la definicion tedrica del foco, esto con la finalidad de orientar la
accion de ensefianza desde el concepto mismo. También se ajusto el protocolo propuesto
para evaluar los ciclos: la escalera de retroalimentacion.

5.3 Ciclo 2. Estudiando posibilidades de transformacion: la secuencia

5.3.1 Planeacion.

Desde los acuerdos de las Lesson Study, la planeacién continua con el foco
establecido, que para el momento de la investigacion seguia siendo la oralidad, pero
desde la profundizacion en la habilidad de escucha, entendida como el proceso por el
cual el lenguaje hablado es convertido en significado en la mente, que ademas de oir
involucra la capacidad de recibir y responder ante un estimulo fisico y utilizar la
informacion captada. (Beuchat,1989). Ademas, se establece la importancia de proponer
aprendizajes concretos y precisos que ayuden a orientar la accion de ensefianza. Un
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tltimo acuerdo respondid a la necesidad de compartir con los estudiantes los
aprendizajes esperados al inicio de la clase.

Atendiendo a la informacion anterior, la clase fue propuesta para grado quinto en la
asignatura de lengua castellana con el tema los adjetivos. Este proceso se realiz6 en tres
momentos, en el primero hubo una planeacion inicial que tenia en cuenta el tiempo
dispuesto para la clase, en el segundo una valoracion por parte de las pares
colaboradoras y en el tercero se ajustd la planeacion de acuerdo con los aportes
realizados. Sin embargo, esta vez todo el proceso se organizé en una misma rejilla con
el fin de tener en un solo instrumento toda la informacién del ciclo.

En consecuencia, se establecieron dos aprendizajes esperados, uno que diera cuenta
del foco y el otro de la tematica abordada; y cuatro actividades, cada una con sus
respectivos propésitos (Anexo 6). Se procurd establecer las actividades necesarias para
lograr el aprendizaje con la finalidad de optimizar el tiempo y para evitar la generacion
masiva de propésitos, se tratd de abordar cada aprendizaje esperado de manera
concreta.

1. Presentacion de los aprendizajes esperados para la clase.

2. Juego de palabras, con dos propésitos, generar ambientes de escucha para
comprender a los demas y conectar los saberes previos con la tematica tratada en
la sesion.

3. Conceptualizacion del conocimiento a partir del didlogo: el proposito era promover
la construccion del conocimiento a partir de la escucha de las comprensiones de
los estudiantes y la retroalimentacion docente.

4. La expresion de comprensiones: que tuvo dos propositos, uno, establecer
ambientes de habla y escucha para entender las ideas de los demas y dos,
reconocer las comprensiones alcanzadas por los estudiantes.

5.3.2 Planificacion de la investigacion.

El proceso de investigacion en este ciclo se desarrollo de la misma manera que el ciclo
anterior, se realiz6 una planeacion inicial, seguidamente el grupo colaborador realizo
ajustes y sugerencias, luego la docente investigadora ajusto su planeacion de clase y la
planeacion de las evidencias a recolectar, para lo cual se determiné grabar la clase y
tomar evidencia fotografica de los trabajos que los estudiantes realizaron en la
implementacion de las actividades planteadas. Después se siguié con la observacion y
el analisis de lo acontecido en la clase y de los trabajos realizados, a fin de comprender
lo que sucedid con respecto a los aprendizajes esperados, las actividades y propdsitos
planeados y asi finalmente poder establecer acciones de mejora para el ciclo siguiente.
La informacion de todo el proceso que se realizd en el ciclo se consigné en la nueva rejilla
propuesta por el grupo de la Lesson Study. referenciada en el anexo 5.

5.3.3 Implementacion.

La docente inicié presentando los propdsitos para la sesion, los copi6 en el tablero y
pidio la colaboracion de algunos estudiantes para que los leyeran en voz alta, a la vez
preguntaba en plenaria que habian comprendido. Escuché la participacién de algunos
estudiantes y seguidamente solicitd que en el cuaderno todos debian escribir lo que
comprendieron sobre estos propdsitos como se evidencia en la Figura 13.
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Figura 13 Produccion de un estudiante. Fuente: estudiante de gfado quinto.

A continuacion, la docente pidio total atencion, explico la actividad “juego de palabras”
y dio varios ejemplos de lo que los estudiantes debian hacer. Durante la explicacién,
respondia dudas, hacia aclaraciones y también recordaba la importancia de escuchar
atendiendo a que este era un aprendizaje esperado de la clase. Luego dio paso a la
organizacion del salon en mesa redonda e inici6 el juego. En este juego los estudiantes,
en grupos debian describir sustantivos y adivinarlos.

Figura 14 Actividad: juego de palabras. Fuente: elaboracion propia.

En esta actividad los estudiantes se mostraron motivados e interesados, sin embargo,
en ocasiones se les dificultd encontrar palabras para describir, entonces acudian a usar
frases que describieran los sustantivos. En algunos casos la docente estuvo haciendo
preguntas, orientando a los estudiantes para que lograran hacer la descripcion. En el
desarrollo de este juego un grupo estuvo inconforme con el puntaje obtenido, la docente
los escucho, coloco a consideracion la situacién con todo el curso y con ayuda de ellos
buscaron alternativas para solucionarla.

En la siguiente actividad, la docente partio de las palabras utilizadas en el juego, realizo
algunas aclaraciones e hizo preguntas con el fin de involucrar a los estudiantes en la
conceptualizacion del tema. De esta manera a través del dialogo entre el docente y los
estudiantes se llegd a la construccion de la definicion del adjetivo. Para verificar si se
habia comprendido el tema, la docente pidi6 a cada estudiante un ejemplo. A
continuacion, les pidié que escribieran en su cuaderno lo que comprendieron del tema,
dando otros ejemplos como se evidencia en la Figura 15.
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Figura 15 Expresion de ideas sobre lo comprendido de la clase. Fuente:
estudiante de grado quinto.

Finalmente, la docente pidi6 que expresaran en su cuaderno si se habian cumplido los
aprendizajes esperados.

5.3.4 Evaluacion.

Se caracteriz6 por ser un proceso que tiene en cuenta la actitud, participacion y
comprension del conocimiento. Se realiz0 una valoracion hetero-evaluativa donde el
docente observd las comprensiones alcanzadas por los estudiantes a través de la
revision del trabajo realizado por ellos mismos, donde debian expresar sus
comprensiones sobre lo que habian visto en clase.

5.3.5 Interpretacion de la accion de ensefianza.

Se estructuraron dos aprendizajes esperados, uno desde el foco (oralidad) y otro
desde la temética (el adjetivo), atendiendo a ellos se disefiaron las actividades y sus
propdsitos, en este sentido, cada una procuré aportar a la construccion del conocimiento
y a la vez desarrollar habitos de escucha. Para dar cumplimiento a esta situacion algunas
actividades daban lugar a dos propositos diferentes.

Ahora bien, para lograr el alcance del aprendizaje esperado cada actividad fue
disefiada con el propdésito de desarrollar una secuencia de ensefianza que procurara el
alcance del aprendizaje al finalizar la clase. Por otro lado, estas actividades se
caracterizaban por seguir con la misma linea de desarrollar procesos de ensefianza
donde se favorezca el desarrollo del pensamiento y la busqueda de la comprension, se
tuvo en cuenta para su disefio el hecho de evitar que la informacion o conocimiento
fuera una simple reproduccion por parte de la docente, y por el contrario, se establecieron
estrategias que involucran actividades donde el estudiante fuera el centro del proceso de
ensefianza y que desde su participacion se lograra la construccion del conocimiento.

En correspondencia con lo anterior, se evidencio que desde la presentacion de los
aprendizajes esperados se procuroé tener en cuenta la comprension del estudiante, accion
gue les permitié expresar sus ideas de lo que se queria lograr con la clase, asi como se
ve en el ejemplo en la Figura 16.
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Figura 16 Aprendizajeseerad ede la perspectiva del estudiante. Fuente:
estudiante de grado quinto.

La actividad de juego de palabras permitié activar los conocimientos previos a partir
de un ejercicio de descripcion, que segun Murillo y Martinez (2014) es una habilidad del
pensamiento que permite el manejo y la transformacion de la informacién. En
consecuencia, después de activar los conocimientos previos desde un acercamiento a su
contexto se facilitd el proceso de induccion del estudiante hacia la construccion del
concepto desde sus propios conocimientos, aclarando que esto se logré desde la
orientacion de la docente, donde retoma las comprensiones del estudiante, realiza
preguntas y hace ejercicios de ejemplificacion ayudando a alcanzar el aprendizaje.

Ahora bien, en coherencia con lo planteado, después de la generacion del
conocimiento se dio espacio para que el estudiante expresara sus ideas vy
comprensiones, como se evidencia en la Figura 17.

Figura 17 Explicacion de la tematica de clase desde las comprensiones del
estudiante. Fuente: estudiante de grado quinto

Esta accion permiti6 a la docente conocer como y qué estd comprendiendo el
estudiante. Por consiguiente, Si “la comprension es poder realizar una gama de
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actividades que requieren pensamiento en cuanto a un tema, por ejemplo, explicarlo,
encontrar evidencia y ejemplos, generalizarlo, aplicarlo, presentar analogias y
representarlo de una manera nueva” (Perkins y Blythe,1994, p.86) es necesario que el
docente tenga en cuenta estas actividades desde el disefio de las estrategias de
ensefianza creando oportunidades de pensamiento donde se usen practicas de
cuestionamiento, escucha y documentacion (Ritchhart, Church, y Morrison, 2014). Lo
cual permitira al estudiante expresar su aprendizaje y al docente valorar lo que el
estudiante estd alcanzando para tomar decisiones sobre las acciones de ensefianza
impartidas.

Ahora bien, desde la oralidad se puede indicar que en estas actividades es importante
la escucha tanto del docente como de los estudiantes, ya que ademas de incidir en los
procesos de pensamiento también permiten afianzar la funcién interactiva de la oralidad
planteada por Rodriguez (2006) que contribuye al mantenimiento de las relaciones entre
los miembros de la clase, en un ambiente cordial, bajo una interaccion horizontal a favor
de la construccién del conocimiento.

5.3.6 Reflexion.

Atendiendo a la reflexion del ciclo 1, se puede establecer que para el ciclo 2, en cuanto
a los aprendizajes esperados no se logro algun cambio sustancial. Se evidencié que,
aunque se tratd de mejorar su estructuracion, lo Unico que cambio fue el nimero de
aprendizajes propuestos, uno desde lo que la docente queria desarrollar en la clase y el
otro desde lo que el estudiante debia alcanzar en la sesion:

1. Promover habitos de escucha participando en actividades donde se valore y respete
la propia voz y la de los demas.

2. Comprender el concepto de adjetivo para reconocer su uso en situaciones
cotidianas.

Ante esta situacion la docente investigadora retomdO el concepto de aprendizaje
esperado para realizar un analisis de pertinencia de la estructuracion de estos. De este
modo, al revisar el término encontré que un aprendizaje esperado es “todo aquel conjunto
de conocimientos que se espera que un sujeto en situacion de aprendizaje (por ejemplo,
en la escuela) alcance dentro del nivel educativo que esta cursando” (Mimenza, s.f.). En
ese sentido al leerlos se evidencia que solo el segundo se puede caracterizar como
aprendizaje esperado, porque en el primero se enuncia, no el alcance de un aprendizaje,
sino la promocion de un habito. En este sentido, esto implica la necesidad de establecer
aprendizajes esperados que declaren los conocimientos que se espera, los estudiantes
alcancen, para asi tener una orientacion clara a la hora de planificar la accion de
ensenanza.

Ahora bien, aunque se evidencia una dificultad en la estructura del aprendizaje
esperado, las actividades fueron disefiadas atendiendo a lo enunciado en ellos. Por
consiguiente, para dar cumplimento al primer aprendizaje esperado en todas las
actividades se vincularon acciones para ejercitar la escucha. En cuanto al segundo, se
evidencia que las actividades estan disefiadas bajo una secuencia organizada que
permitio al final de la sesion dar cuenta de un aprendizaje alcanzado que corresponde al
esperado como se mostro en la Figura 17. Ademas, es importante recordar la pertinencia
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de seguir planeando la accién de ensefianza, desde la vinculacién del estudiante como
sujeto activo en el proceso de aprendizaje, dando prioridad al pensamiento y la
comprension.

Por otro lado, es importante que la evaluacion, que generalmente es usada para
verificar los aprendizajes alcanzados por el estudiante, se conciba como un proceso que
permita no solo evidenciar el aprendizaje, sino construirlo desde la participacion del
estudiante y el docente. En este sentido, en este ciclo la evaluacion fue un proceso donde
la docente valor6 la participacion, las actitudes y los aprendizajes alcanzados. Sin
embargo, este proceso fue de caracter hetero-evaluativo, lo que hace pertinente el uso
de otros instrumentos, que permitan vincular al estudiante con el proceso mismo. En
consecuencia, para el siguiente ciclo se deben incluir otras formas de evaluaciéon, como
la coevaluacién que permite a los estudiantes evaluar a sus compafieros, poner a prueba
sus comprensiones, haciendo visible su pensamiento a través de su capacidad de
andlisis y el criterio para valorar a su compafiero (Morales y Restrepo, 2015).

En cuanto a la evidencia del aprendizaje se constata que se convierte en un elemento
relevante que le permite al docente identificar que aprende el estudiante, informacion que
determina el impacto de la propuesta de ensefianza realizada. En consecuencia, para
obtener esta informacion este componente se vincula al proceso evaluativo. Por este
motivo la evidencia de aprendizaje se relaciona directamente con la evaluacion ya que
desde su analisis el docente puede observar la pertinencia de las estrategias planeadas
a fin de alcanzar el aprendizaje propuesto para cada una de las sesiones de clase. En
este sentido, es importante definir con anterioridad que evidencia se quiere obtener y que
se va a evaluar en ella atendiendo a las intenciones de la clase y de esta manera poder
comprender las acciones de ensefianza propuestas.

Por otro lado, en este ciclo el manejo de la comunicacion por parte de la docente
mejoro, pues realizé acciones que lograron “movilizar el comportamiento y la actitud del
educando en sentido favorable hacia su implicacion y participacién en el proceso de
aprendizaje” (Ansoleaga, 2009, p.208), logrando vincular su discurso “no solo para
transmitir el conocimiento, sino para facilitar el aprendizaje cultural, ayudar al alumnado
a analizar, evaluar y seleccionar la informacion y transformarla en conocimiento” (Lomas,
2004, p.185). En consecuencia, en los siguientes ciclos se debe seguir nutriendo el
proceso de comunicacion desarrollado en las clases.

5.4 Ciclo 3. Enfocando la investigacion

5.4.1 Planeacion.

Para esta planeacion se partié desde los acuerdos de las Lesson Study donde se
propuso continuar con el foco de la escucha y con el establecimiento de aprendizajes
esperados, pero que respondan a los conocimientos que se espera que alcancen los
estudiantes. Ademas de la vinculacion de otras formas de evaluacion.

En este sentido, al igual que en los ciclos anteriores la planeacion se propuso para
grado quinto en la asignatura de lengua castellana con el tema signos de puntuacion y
se realizd en tres momentos, en el primero hubo una planeacion inicial, en el segundo
una valoracion por parte de las pares colaboradoras y en el tercero se ajusté la planeacién
de acuerdo a los aportes realizados (Anexo 7) en este ciclo se realizaron algunos ajustes
a la rejilla desde el grupo de la Lesson Study ahora se us6 un formato en Word, se
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identificaron claramente las tres fases de la investigacion planeacion, implementacion y
evaluacion, ademas se agrego la casilla cero que ayudo al investigador a identificar la
informacién que debe ir en cada columna (Anexo 1).

La planeacién final const6é de dos aprendizajes esperados, el primero dio cuenta de lo
gue se queria alcanzar con respecto al foco, la escucha, y el segundo indicaba el
aprendizaje a alcanzar con respecto a la temética abordada. En este sentido se disefiaron
4 actividades:

1. Presentacién de los aprendizajes esperados con el propésito de dar a conocer lo
gue se espera alcanzar con la sesion de clase.

2. Rutina de pensamiento: veo, pienso y me pregunto. Esta actividad tuvo dos
propésitos: propiciar espacios de observacion donde haya interpretacion vy
busqueda de nueva informacion en el material y espacios de dialogo donde se
escuche la voz con el fin de tomar decisiones.

3. Conceptualizacion de la tematica a partir del didlogo docente — estudiante. Los
propésitos de esta actividad fueron: propiciar espacios para la expresion oral de
ideas, pensamientos e hipotesis y organizar dando claridad a los conceptos y
preconceptos comprendidos por los estudiantes sobre el uso y la importancia de
los signos de puntuacion.

4. Juego, selecciona la respuesta correcta (en grupos), que tenia como proposito
Tomar decisiones grupales sobre el uso y la importancia de los signos de
puntuacion a partir del didlogo y la socializacion del conocimiento.

5. Ubicar los signos de puntuacion en un texto y realizar la evaluaciéon a un
comparfiero segun ruabrica (individual), propositos: reconocer el estado de
comprension de los conocimientos adquiridos por el estudiante y generar un
espacio de coevaluacion.

5.4.2 Planeacién de la investigacion.

El proceso de investigacion en el ciclo 3 se desarroll6 al igual que los otros ciclos, se
realiz6 una planeacion inicial, seguidamente el grupo colaborador realizo ajustes y
sugerencias, luego la docente investigadora modifico su planeacion de la clase y las
evidencias a recolectar, para lo cual se determing grabar la clase y tomar evidencia
fotografica de los trabajos y evaluaciones (rdbricas) que los estudiantes realizaron en la
implementacion de las actividades planteadas. A continuacion, se siguié con la
observacion y el andlisis de lo acontecido en la clase y de las evidencias de los trabajos
de los estudiantes, a fin de comprender lo que sucedid con respecto a los aprendizajes
esperados, las actividades y propositos planeados y asi finalmente poder establecer
acciones de mejora para el ciclo siguiente.

5.4.3 Implementacion.

La clase se inici6 mostrando en la diapositiva los aprendizajes esperados, los
estudiantes leyeron y algunos presentaron sus comprensiones sobre lo buscado en la
sesidn. A continuacion, se les hizo entrega de dos sobres por cada grupo, en cada sobre
habia un mensaje (este mensaje era un texto sin signos de puntuacion). Se les pidié que
de manera individual observaran el sobre y leyeran el mensaje que estaba dentro. Luego
de leer debian resolver la rutina de pensamiento “veo pienso y me pregunto”. (Figura 18).
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Queridos nifios de grado quinto del
colegio Sierra Morena , requiero de
sus conocimientos y habilidades para
que me ayuden a comprender el
siguiente mensaje :

Cudl es una palabra de 4 letras que
tiene 3 aunque se escribe con 6
mientras tiene 8 raramente consta de
9 y nunca se escribe con 5

Figura 18 Mensaje entregado a los estudiantes y la rutina de pensamiento: veo
pienso y me pregunto. Fuente: elaboracién estudiante de grado quinto.

Seguidamente se les solicit6 compartir con su grupo de trabajo lo que habian escrito
en la rutina, sin embargo, en este momento de la clase la docente debi6 animar a los
estudiantes para que contestaran de manera agil la rutina y compartieran lo escrito, ya
gue algunos se mostraban un poco timidos a la hora de compartir su trabajo.
Posteriormente la docente empez6 a preguntar sobre la rutina, los estudiantes se
mostraron interesados y compartieron sus ideas (Figura 19).

Figura 19 Estudiantes compartiendo informacion sobre la rutina realizada. Fuente:
elaboracion propia.

Luego partiendo de las intervenciones de los estudiantes, la docente plante6 algunos
interrogantes a fin de que los estudiantes propusieran ideas para solucionar la
problematica planteada en el sobre y al mismo tiempo acercarlos al tema de la clase: los
signos de puntuacién. Cuando los estudiantes encontraron la relacion entre los signos de
puntuacion y el mensaje, la docente generd un espacio de construccion tematica a traves
de la creacién de un esquema que sintetizara las ideas expresadas por los estudiantes.
Este esquema dio lugar a la activacion de concepciones previas desde la orientacién de
la profesora (Figura 20).
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Figura 20 Esquema construido en colaboracion la docente - estudiantes. Fuente:
elaboracion propia.

Luego en el televisor se presentaron unas diapositivas donde se exponian ejemplos
sobre el uso de los signos, la docente establecido un dialogo donde los estudiantes
participaban argumentando y expresando sus comprensiones. Cuando fue necesario la
docente resolvia las dudas que se presentaran. Luego, la docente vuelve a la
problematica expresada en el sobre para ver si ya hay una la solucién y se orienta a los
estudiantes a encontrarla realizando preguntas, sugiriendo respuestas y animando a los
estudiantes a analizar la situacion (Figura 21).

. e - ,
Figura 21 Estudiantes analizando los ejemplos. Fuente: elaboracién propia.

A continuacion, se realizé un juego grupal donde las diapositivas estaban disefiadas
para indicar el grupo que debia participar, un enunciado y las opciones de respuesta. Los
estudiantes muy motivados leian con ayuda de la docente, luego dialogaban en grupo y
daban la respuesta, las diapositivas estaban programadas para que apareciera una
felicitacion si acertaban o indicara si era incorrecta la respuesta.

Por ultimo, la docente entregd a cada estudiante una hoja con un texto en el cual
debian ubicar los signos de puntuacion. Al terminar debian entregar la hoja a un
compairiero del grupo para que le corrigiera, basandose en la diapositiva mostrada por la
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profesora. Finalmente, el compafiero que evaluaba debia contar aciertos y asignar una
valoracion (alto, medio y bajo) en la rejilla de evaluacion (rabrica) segun su desempefio
en la ubicacion de los signos de puntuacion y en el trabajo grupal (Figura 22).

Nombre: Sonn 0nva cashNo —
Querida Sonia:

Ayer fui al circo con mis compafiero de clase_o/Fl mago tenfa un sombrero lleno de
sorpresas. ,ﬁcorjos_,,[pqlomas _y/pafivelos y una baraja de cartas_o/Antes de cada
fruco gritaba: yAbracadabra i/ y despuds aparecia algo en su sombrero eid

_&/Cudndo vienes a visitarme 2/ y asf podremos ir juntas a ver el mago_./
Nos vemos pronto_./
Manuel

Valora el trabajo se tu compafiero:

Iispecfro bajo medio
Organizo adecuadamente los signos de
puntuacidn en el texto

[ Participo en los trabajos de grupo v
Fue claro al expresar sus ideas en el

e ;T

Figura 22 Ejercicio de evaluacion y coevaluacion. Fuente: estudiante de grado
quinto

altao

5.4.4 Evaluacion.

En proceso evaluativo se tuvo en cuenta las actitudes, la participacion y el
compromiso. En este ciclo se dio espacio a la implementacion de una coevaluacion que
permitio apoyar la heteroevaluacion realizada por la docente. Este proceso se desarrolld
por medio de una rabrica que permitia que un estudiante evaluara a otro desde su
desempefio y no solo el conocimiento, sino también la actitud.

5.4.5 Interpretacion de la accion de ensefianza.

Se estructuraron dos aprendizajes esperados, con la finalidad de atender al foco y al
conocimiento a desarrollar en la clase, atendiendo a ellos se disefido una secuencia de
actividades que buscaron el alcance de estos, por tal motivo algunas daban cuenta de
dos propositos diferentes, esto con el fin de desarrollar un proceso que ademas de
favorecer el conocimiento permitiera adquirir habitos de escucha.

En consecuencia, las actividades vincularon en su mayoria el trabajo entre pares y uso
del diadlogo para lograr una mayor habilidad de escucha. En cuanto al desarrollo del
conocimiento se elabor6 una secuencia de actividades que iniciaba con la vinculacion a
una problemaética cotidiana, luego, la busqueda de una solucion que permitié construir el
conocimiento, para seguir con una aplicacion de lo comprendido tanto en la solucién de
la problemaética inicial como en la actividad grupal y finalizar con una aplicacion individual
de las comprensiones alcanzadas. Ademas, se vinculo un instrumento de coevaluacion
gue permite poner en juego la capacidad de comprension a la hora de evaluar un
comparnero.

Ahora bien, estas actividades tomaron en cuenta las disposiciones de permitir la
visualizacion del pensamiento y desarrollar la comprension para llegar al aprendizaje. De
este modo se retoma el postulado de Perkins (1992) descrito anteriormente “el
aprendizaje es una consecuencia del pensamiento...” (citado en Ritchhart, Church y
Morrison, 2014, p.64), por consiguiente, es necesario tener en cuenta acciones de
ensefianza que procuren el desarrollo del pensamiento para facilitar el aprendizaje. Para
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el caso descrito, se usé como estrategia inicial la rutina, veo- pienso- me pregunto que
“aprovecha la observacion intencionada y la mirada cuidadosa de los estudiantes como
base para el desarrollo de ideas mas profundas, interpretaciones fundamentadas,
construccion de teorias basadas en evidencias y una amplia curiosidad” (Ritchhart,
Church y Morrison, 2014, p.97). Buscando que el estudiante vaya mas alld de la
informacion dada. En la Figura 23 se muestra la rutina realizada por un estudiante, en
ella se evidencié que es lo que piensa al respecto de la informacién encontrada en el
sobre.
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Figura 23 Rutina de pensamiento: veo pienso y me pregunto. Fuente: estudiante
de grado quinto.

En el ejercicio el estudiante manifiesta qué ve, qué piensa y qué se pregunta sobre la
situacion. Esta permitié activar los conocimientos previos y causo curiosidad invitandolo
a continuar conectado en las siguientes actividades.

El desarrollo de estas actividades alternadas con otras que permitan la participacion
oral grupal de los estudiantes permitid la exploracidn compartida, la construccion de
ideas, la incorporacion de nuevos puntos de vista, obligando a los estudiantes a organizar
sus ideas para expresar sus pensamientos fortaleciendo la habilidad discursiva. Miret
(1993) afirma que se requiere de un esfuerzo en la planeacion para lograr un avance en
la destreza de comunicacion (citado en Lomas, 2004, p.60). Esfuerzo realizado por parte
del docente, desde el establecimiento de espacios de habla y escucha que rompan
esquemas tradicionales del aula, procurando la participacion activa del estudiante desde
el desarrollo de habilidades del pensamiento en ambientes de oralidad.

Por otro lado, al proponer el uso de un instrumento de valoracion diferente a los
cotidianos, como la coevaluacion, se propicia en el estudiante el reconocimiento y
comprensién del proceso de su propio aprendizaje, a fin de poder valorar a su compafiero.
Esta situacion al ser constante permite al estudiante ser mas consciente de su
aprendizaje y “en la medida en que los estudiantes son mas conscientes de su propio
pensamiento y de las estrategias y procesos que utilizan para pensar, se vuelven mas
metacognitivos” (Ritchhart, Turner y Hadar, 2009, citado en Ritchhart, Church y Morrison,
2014, p.47) y esa es una de las metas de la educacion, llegar a la metacognicién. Con la
implementacion de la coevaluacion se pudo evidenciar que los estudiantes son objetivos
llegada la hora de calificar al compafiero, ademas de demostrar que se esfuerzan por
hacer un buen trabajo en la valoracion.
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5.4.6 Reflexion.

En los ciclos dos y tres no se evidenciaron muchos cambios con respecto de un ciclo
al otro. Al realizar el analisis se evidencia que en el ciclo tres se presenta la misma
situacion que en el ciclo dos, se estructuraron dos aprendizajes esperados, atendiendo a
ellos se disefiaron las actividades, generado cierta complicacion al tratar de atender a
resultados diferentes. En consecuencia, cada actividad tenia dos propdsitos uno que
respondia al foco y otro a la temética abordada evidencidndose falta de claridad. Esta
situacién caus6 especial atencion en la docente investigadora, ya que se estaba viendo
un estancamiento en la investigacion.

Para despejar dudas, se hizo un alto para dar una mirada mas profunda al trabajo
realizado hasta ese momento con el fin de aclarar y establecer una continuacién del
proceso investigativo. Como primera accion se retomaron algunas concepciones
recibidas desde el seminario de investigacién, donde se indicaba que el objeto de estudio
es la préactica de ensefianza. Ahora bien, al reunirse la docente investigadora con sus
pares colaboradoras, observan nuevamente ciclo a ciclo, evidenciandose que el proceso
desarrollado hasta el momento tratdé de centrarse en las acciones de ensefianza, pero
atendiendo a un foco que daba cuenta de una dificultad en los estudiantes. Esto permitio
identificar que el proceso investigativo carecia de claridad con respecto al objeto de
ensefianza lo cual causaba la falta de direccion.

Ante esta problematica la docente investigadora buscé enfocarse de manera clara y
concreta para continuar el proceso de investigacion. En ese sentido, se realizo la revision
del foco establecido en los ciclos, ya que era el elemento que generaba ruido. Segun
Soto y Pérez (2014) el foco es “definir el problema que motivara y orientara el trabajo del
grupo de estudio de la leccion”. Por tanto, atendiendo a esta definicion y al objeto de
ensefanza propio de la investigacion, se sitla el problema o la situacion susceptible a
investigar en la practica de ensefianza, donde se analiza, se reflexiona y se toman
decisiones para mejorar los procesos de ensefianza en pro del alcance del aprendizaje
en los estudiantes.

Ahora bien, al revisar los ciclos anteriores se evidencio que los intereses de la docente
investigadora apuntan a las acciones de planeacion que se estructuran para que el
estudiante visualice su pensamiento, desarrolle la comprension y alcance el aprendizaje,
lo cual se nutre desde las otras acciones constitutivas de la ensefianza en medio de los
ciclos reflexivos. Estas aclaraciones permitieron a la docente investigadora reestructurar
el foco, el cual para el siguiente ciclo seria especificamente, la planeacion.

Luego de haber hecho esta claridad fue necesario revisar los aprendizajes esperados
siendo un elemento fundamental en la accién de planeacion. Se pudo establecer que en
los ciclos anteriores no han sido claros, no solo por la dificultad encontrada en el foco,
sino por la manera como se han estructurado ya que dan cuenta de los conocimientos
gue el estudiante debe alcanzar, pero de una forma generalizada. Por ejemplo, el
aprendizaje esperado establecido para el ciclo tres:

“comprender que el uso adecuado de los signos de puntuacion (., ¢ ?j!) dan sentido al
texto y promueven una comunicacion pertinente”
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En él no se indica de forma concreta un aprendizaje que deba alcanzar el estudiante,
lo cual indudablemente afecta el disefio de las actividades, que deben permitir la
obtencion del aprendizaje esperado. En consecuencia, la docente investigadora indaga
sobre como establecer las intenciones de la accion de ensefianza de forma concreta y
clara, centradas especificamente en el aprendizaje que debia alcanzar el estudiante, y
asi mismo poder planear y disefiar las actividades que contribuyeran al alcance de estos
aprendizajes.

En esta indagacion se encontr6 que estas intenciones se podian expresar como
resultados previstos de aprendizaje (RPA), los cuales son especificados por el Manual
del Sistema Europeo de Transferencia de Créditos como “enunciados acerca de lo que
se espera que el estudiante sea capaz de hacer, comprender y/o sea capaz de demostrar
una vez terminado un proceso de aprendizaje” (citado en Kennedy, 2007, p.19). Esta
concepcioén se adapté a las necesidades de la investigadora ya que permite enunciar de
una manera precisa lo que debe alcanzar el estudiante, aspecto que aporta también al
proceso evaluativo.

En este sentido, al encontrar a los RPA como un elemento relevante que enriquece la
planeacién, se propone que para el siguiente ciclo en la planeacion se formulen
resultados previstos de aprendizaje, que respondan a la estructura propuesta por la
agencia nacional de la evaluacion de la calidad y la acreditacion (2013): verbo + contenido
+ contexto, de tal manera que defina de forma clara la intencién de la estrategia de
ensefanza, lo cual a su vez, orientara el disefio de actividades y sus propoésitos. Ademas,
este elemento facilitara el establecimiento de los procesos evaluativos, dando respuesta
de lo que se quiere que el estudiante alcance en la sesion. En cuanto al proceso de
valoracion, para el siguiente ciclo deben seguir vinculando procesos de evaluacion que
permitan a los estudiantes ser parte activa del proceso, desde la construccion de la
autonomia y compromiso frente a su propio proceso de aprendizaje.

Por otro lado, y atendiendo a lo visto en los ciclos anteriores, se resalta la importancia
de tener en cuenta en la planificacion de la investigacion los insumos utilizados para
recolectar los datos. Esto atendiendo a que en los ciclos pasados se grabo la clase, pero
al tratar de obtener informacidn que permitiera evidenciar la efectividad de las
actividades, no se podia contar con un instrumento eficaz, ya que con la sola grabacion
no se podian obtener datos que permitieran analizar la situacion de ensefianza. En
consecuencia, es importante recordar que el insumo debe permitir recolectar la
informacién que permita hacer el analisis con respecto a los propdsitos e intenciones
planteadas. Por tanto, en los ciclos siguientes se ha de determinar con mas precision el
tipo de insumo de acuerdo con la informacién a analizar.

5.5 Ciclo 4. Construyendo una estrategia de planeacion

5.5.1 Planeacion.

La planeacion se realiz6 para estudiantes de grado tercero en la asignatura de lengua
castellana con la tematica: la narracion y respondié a los siguientes acuerdos
establecidos desde la Lesson Study, el foco cambia, ya no es oralidad sino planeacion,
ademdas ya no se establecen aprendizajes esperados, sino resultados previstos de
aprendizaje (RPA). Ahora bien, al igual que los otros ciclos, esta planeacion se realizé en
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tres momentos, en el primero, se elaboro la planeacidn inicial, las pares colaboradoras
hicieron ajustes y sugerencias y finalmente la docente investigadora introdujo sus
arreglos, para definir la planeacion final (Anexo 8). En esta planeacion se establecio un
resultado previsto de aprendizaje y cinco actividades que permitieran obtener el RPA.

RPA: Produce narraciones teniendo en cuenta su estructura a partir de hechos reales
0 imaginarios.

1. Rutina de pensamiento, antes pensaba y ahora pienso; esta, tenia como propdésito
Que los estudiantes expresen lo que piensan, saben o conocen sobre la pregunta
¢,Qué es narrar?

2. Contando historias, que tenia como propésito conectar los conocimientos previos
del estudiante con el concepto de narracion.

3. Conceptualizacion del tema, que tuvo como propdésito promover la exploracion y
la construccion del conocimiento desde de los conocimientos previos.

4. La creacion de una historia, su propésito fue, que el estudiante usara y aplicara
las comprensiones alcanzadas sobre la tematica.

5. Rutina de pensamiento, antes pensaba, ahora pienso, tenia como propadsito que
el estudiante exprese sus comprensiones alcanzadas en la clase.

5.5.2 Planeacion de la investigacion.

El proceso de investigacion en este ciclo se desarroll6 al igual que los otros ciclos, se
realiz6 una planeacion inicial, seguidamente el grupo colaborador realizo ajustes y
sugerencias, luego la docente investigadora ajusto su planeacion de clase y la planeacion
de la forma como recolectaria las evidencias. Ahora bien, atendiendo a la reflexion
realizada desde el ciclo anterior, al momento de realizar la planeacion de la investigacion,
se concretaron de manera especifica las evidencias de aprendizaje que se iban a
recolectar. Por consiguiente, al momento de implementar la clase se determind: para la
actividad numero 1 tomar evidencia fotografica de las rutinas de pensamiento, en la
actividad numero 2 se realizar grabaciones de audio, al igual que para la actividad tres.
Para la actividad 4 realizar grabaciones de video, de audio y se tomar muestras
fotograficas de los trabajos realizados por los estudiantes; en la ultima actividad, tomar
como evidencia la rutina realizada. Luego se siguio con la observacion y el analisis de lo
acontecido en la clase y de las evidencias de los trabajos de los estudiantes, a fin de
comprender lo que sucedio con respecto a los resultados previstos de aprendizaje, las
actividades y propdésitos planeados y asi finalmente poder establecer acciones de mejora
para el ciclo siguiente.

5.5.3 Implementacion.

Para iniciar la clase la docente presentd los resultados previstos de aprendizaje y
permitid que algunos expresaran sus comprensiones al respecto. Seguidamente, ubico a
los estudiantes en circulo y les pidié que se acercaran a las carteleras ubicadas en el
salon y respondieran la pregunta ¢Qué es narrar?, la docente iba indicando que, si no
sabian qué responder, no se preocuparan, que escribieran lo que creian que significaba.
Algunos estudiantes mostraron dificultad al responder, muchos al no conocer la palabra
no sabian qué hacer, otros se quedaban esperando a que el compariero respondiera para
tener una idea de lo que debian escribir y finalmente todos escribieron su idea.
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Figura 24 Estudiantes realizando la rutina antes pensa. Fuente: elaboracién
propia.

Luego la docente pidi6 a los estudiantes sentarse nuevamente en el piso conformando
un circulo, tras esto la docente inicio la narracion de una historia que habia ocurrido en
su vida, la cual, los estudiantes escucharon muy atentos. Seguidamente, la docente invitd
a los estudiantes para que compartieran algunas historias de sus vidas, unos participaron
y contaron sus historias, otros contaron historias basadas en la que la profesora habia
contado y otros no lo hicieron, aparentemente mostraban timidez.

Figura 25 Estudiantes escuchando y contando historias. Fuente: elaboracion
propia.

A continuacion, la profesora reprodujo un audiocuento, cuando terminaron de oirlo, la
docente empezé a realizar preguntas para acercar al estudiante al concepto abordado
desde las acciones realizadas en la clase, enlazando sus ideas previas con el desarrollo
del tema. Luego, partiendo de las ideas de los estudiantes, construye un mapa
conceptual en el tablero donde resume la temética trabajada en la clase, el cual copian
los estudiantes en sus cuadernos, también pregunta y resuelve dudas.
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Figura 26 Mapa conceptual reallzado por la docente y copiado por un estudiante.
Fuente: estudiante de grado tercero.

—

Tras la culminacion de la actividad anterior, la docente pide a los estudiantes hacer
grupos de tres, les entrega unas imagenes, para que creen una historia de acuerdo con
lo trabajado en la actividad anterior. La docente indicé varias veces que el trabajo debia
realizarse en grupo y que las historias tenian que ser el resultado de la construccion
grupal, sin embargo, en los grupos se evidenciaron diferentes formas de trabajar, algunos
trabajaron en equipo, en otros solo un estudiante realizé el trabajo y en otros cada
integrante hizo una historia.

Figura 27 Grupo de estudiantes construyendo su hlstorla Fuente: elaboracion
propia.

Finalmente, los estudiantes volvieron a la rutina de pensamiento antes pensaba, ahora
pienso y escribieron lo que habian comprendido del tema, aqui los estudiantes ya no
mostraron dificultad, cada uno se acerco al cartel y escribié sus comprensiones.
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5.5.4 Evaluacion.

El proceso de evaluacién se desarrollé teniendo en cuenta la participacion y la actitud
demostrada por los estudiantes en las actividades. Al finalizar la actividad se realiz6 una
coevaluacion, donde intercambiaron los trabajos con otro grupo, el cual valoré la historia
escrita atendiendo a las caracteristicas trabajadas en la clase. Seguidamente, en los
grupos se desarroll6 una rabrica donde se evaluaba el desempefio de los integrantes del
grupo de trabajo.

Figura 28 Valoracion grupal de la historia. Fuente: estudiantes de grado tercero.

Figura 29 Rubrica sobre el trabajo en grupo. Fuente: estudiantes de grado tercero.

5.5.5 Interpretacion de la accion de ensefianza.

La docente investigadora establecio un resultado previsto de aprendizaje (RPA) que
daba cuenta de las teméticas abordadas en el plan de estudios de la institucion. En este
sentido, disefig actividades que movilizaran el pensamiento y atendieran a una secuencia
gue permitiera llegar al aprendizaje. Inicié6 presentando el RPA, luego realiz6 una
actividad que invitaba al estudiante a expresar sus nociones sobre el tema, siguié con
una actividad de activacion de conocimientos previos, acto seguido de una construccion
del conocimiento, luego una actividad de aplicacion y finalmente, una actividad de
expresion de lo que habian aprendido.

Las actividades se encontraban articuladas entre si de forma sistémica, por tanto, cada
una atendia a un propdésito direccionado hacia la consecucién del aprendizaje vinculado
con el RPA. En este sentido primero se presentaron los RPA con la intencién de que los
estudiantes conocieran qué iban a aprender en la sesién de clase, logrando la disposicion
hacia el aprendizaje. Seguidamente, se implement6 la rutina de pensamiento “antes
pensaba”, con el fin de que los estudiantes expresaran sus ideas y nociones sobre el
tema, como se ve en la Figura 30.
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Figura 30 Ideas en rutina antes pensaba. Fuente: estudiantes de grado tercero.

En esta actividad se evidenci6 que el estudiante desconocia por completo la tematica,
por tanto, para poder asignar una respuesta a la pregunta “;Qué es narrar? Hizo
asociaciones que buscaban responder el interrogante, algunos estudiantes lo hicieron
relacionando la pregunta con la asignatura, otros con una palabra que asociaban como
similar, entre otras formas de relacién. Esta actividad permitié despertar la curiosidad y
visualizar cdmo piensan los estudiantes con respecto a algo desconocido.

Siguiendo con la secuencia, después de captar la atencién de los estudiantes, era
necesario prepararlos para abordar el tema, para esto se introducen por medio de la
activacién de sus conocimientos previos que segun Lopez (2009) “son construcciones
personales que se han elaborado en la interaccién con el mundo cotidiano en diferentes
experiencias sociales o escolares” (p.5). Esta activacién permite tomar experiencias
propias de los estudiantes y relacionarlas con el conocimiento a abordar, conectando de
forma significativa lo anterior con lo nuevo.

En este este sentido, este mismo autor indica que, si la ensefianza se organiza
partiendo de estos conocimientos que ya poseen los estudiantes, se logra hacer una
mejor interpretacion de los conocimientos nuevos (Lépez, 2009). En atencion a estos
argumentos se realizé la actividad “contando historias”, para que los estudiantes desde
el reconocimiento de acciones que realizan a diario lograran un acercamiento y una
interpretacion mas significativa al concepto desarrollado en la clase.

A continuacion, después de lograr la conexién entre los conocimientos previos con los
nuevos, se dio paso a la construccion de conocimiento que para esta clase se realizé por
medio del dialogo y la pregunta. Estas actividades juegan un papel fundamental y
depende del uso que se le dé dentro de los espacios de clase para lograr, no sélo el
intercambio de ideas, sino dar la oportunidad de generar pensamientos a través de la
pregunta abierta que es la recomendada para ir mas alla del conocimiento y la habilidad,
dirigiéndose hacia la comprension (Ritchhart, Church y Morrison, 2014). La docente al
generar un didlogo y al vincular preguntas como ¢ Qué nombre le damos a la accion que
estdbamos realizando? Entonces, ¢(Qué es narrar? Permiti6 que los estudiantes
conectaran y construyeran nuevas interpretaciones sobre el tema desde la orientacion de
la docente.

64



Después de conceptualizar el conocimiento, se dio paso a una actividad donde los
estudiantes expresaran sus comprensiones, con la finalidad de conocer el estado de su
aprendizaje y obtener informacion sobre el proceso de ensefianza desarrollado. Esto
atendiendo al hecho de que el docente debe crear oportunidades donde el estudiante
movilice el pensamiento y pueda demostrar el aprendizaje alcanzado, que debe estar
directamente relacionado con el resultado previsto de aprendizaje. Para esta clase la
actividad se desarrollé de forma grupal donde debian escribir una narracién partiendo de
las ilustraciones entregadas, como se ve en la Figura 31.

Figura 31 Historia creada por los estudiantes. Fuente: estudiantes de grado
tercero.

Esta evidencia manifiesta que los estudiantes lograron un aprendizaje que se
materializo en la accién propuesta en el RPA de la clase “Produce narraciones teniendo
en cuenta su estructura a partir de hechos reales o imaginarios.”

Este aprendizaje también se evidencia en la rutina de pensamiento antes pensaba,
ahora pienso donde sus respuestas con respecto a las del inicio de la clase cambiaron
significativamente, ahora se manifesté un conocimiento nuevo como se ve en la Figura
32.

Figura 32 Idea expresada por un estudiante en la rutina ahora pienso. Fuente:
estudiante de tercero.
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Ahora bien, lo anterior se tomé desde la perspectiva evaluativa de la docente, pero en
este ejercicio valorativo es importante seguir vinculando instrumentos de coevaluacion
para dar espacio al estudiante de tener una responsabilidad, que lo moviliza a poner en
juego lo que sabe para poder asignar una valoracién al compafiero y esta situacion lo
lleva en cierta manera, a estar mas atento a la clase. (Figura 33). Se evidencia también
gue los estudiantes son objetivos y aunque parezca extrafio, suelen ser mas exigentes
cuando califican a su comparfiero que cuando realizan sus propios trabajos.

Figura 33 Valoracion al trabajo de un compafiero. Fuente: estudiante de grado
tercero.

5.5.6 Reflexion.

En este ciclo se puede evidenciar que la docente investigadora plantea una estrategia
de planeacion, que inici6 con la estructuracion del RPA desde la consulta del tema
propuesto para el bimestre en el plan de estudios de la institucién educativa y a partir de
este empezo a disefar las actividades, cada una con un propdsito claro que permitio
construir el saber. Ahora bien, para que esto fuera posible, las actividades fueron
planteadas atendiendo a una secuencia estratégica que propiciara el desarrollo del
conocimiento y el alcance del aprendizaje propuesto en el RPA, siendo la secuencia: 1.
Presentacion de RPA, 2. Activacion de conocimientos previos, 3. Construccion del
conocimiento, 4. Aplicacién del conocimiento o transferencia y por ultimo la evaluacion.
Al revisar las evidencias de aprendizaje se constatd que los estudiantes lograron
alcanzar el RPA lo que confirma la pertinencia de la estrategia planteada.

Sin embargo, al revisar esta estrategia, surgié un descubrimiento, la clase se estaba
desarrollando, atendiendo solamente al tema sugerido en el plan de estudios,
desconociendo la malla curricular donde estaban establecidos los logros propuestos
desde la institucion educativa. En ese sentido no era clara la conexiébn con otros
elementos curriculares propuestos por el MEN, como los estandares y lineamientos y
Como consecuencia, la estrategia propuesta solo tenia en cuenta las intenciones que la
docente investigadora sugiere abordar.
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Consecuentemente, es importante que el docente en su practica de ensefianza dentro
del aula tenga en cuenta el curriculo y sus niveles, para poder organizar su accion y
pueda dar cuenta de todos los elementos que inciden en ella a nivel curricular. Segun
Zerda (2011), los niveles del curriculo son:

e Macro curriculo: son los lineamientos dados por el MEN en consenso con distintos
profesionales de la educacion. En él, los docentes pueden adecuar a la realidad
inmediata y necesidades de la comunidad y los estudiantes.

e Meso curriculo: depende de directivos y profesores de las instituciones y adaptan
el curriculo segun el contexto institucional, es el curriculo propio de la institucion.

e Micro curriculo: se basa en el curriculo propio de la instituciéon y se aterriza en
acciones del aula definidas por el docente en su planeacién de clase de acuerdo
con las caracteristicas del grupo.

Por consiguiente, al hacer esta reflexion, la docente investigadora hace un
reconocimiento de los elementos que debe integrar a su estrategia de planeacion,
estableciendo una nueva ruta de planeacion que permitiera dar cuenta de los elementos
curriculares faltantes, de este modo, para el siguiente ciclo la docente, inicia su
planeacion retomando la tematica y el logro establecido en el plan de estudios de la
institucion, para estructurar el RPA, luego revisa y ajusta la coherencia con los estandares
y los lineamientos curriculares, para luego, iniciar el disefio de las actividades que deben
seguir la secuencia descrita anteriormente. Ahora bien, atendiendo a que las actividades
de los ciclos desarrollados cumplen con caracteristicas de secuencia, direccion,
pensamiento y enganche, propias de los desempefios de comprension (Barrera 'y Leon,
2014), seran nombradas bajo esa etiqueta.

Por otro lado, aunque se ha desarrollado un proceso evaluativo es necesario
establecer e informar con mas claridad como y qué, esta evaluando el docente, ya que el
estudiante realiza las actividades, pero sin conocer los criterios con los cuales sera
valorado. En cuanto a la coevaluacion es un proceso que se debe seguir desarrollando,
pues aporta a la construccion de autonomia y responsabilidad.

Ahora bien, atendiendo a esta situacion la docente investigadora propone para el
siguiente ciclo el disefio de un formato de planeacion que le permita retomar y tener en
cuenta todos estos elementos que deben estar articulados con su labor en el aula (Anexo
9).

5.6 Ciclo 5. Transformando la accion constitutiva de planeacion: Ruta de
planeacién

5.6.1 Planeacion.

Esta planeacion se realiz6 bajo el marco de la contingencia por la pandemia del covid-
19, lo cual hizo que las dinamicas de las clases cambiaran. En atencién a esta situacion,
la clase se planificd desde los recursos a los que tienen acceso los estudiantes, para, de
esta forma, asegurar una interaccion que permitiera el alcance del aprendizaje. Por tal
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motivo, para el caso de la poblacion que participd en esta investigacion, se dio uso a la
aplicacion WhatsApp.

Desde los acuerdos con el grupo colaborativo, se continué con el foco planeacion, el
establecimiento de RPA y la construccion de secuencias de ensefianza que favorezcan
el alcance del aprendizaje. Ahora bien, esta planeacion se desarroll6 en el formato
disefiado, con el fin de atender a diferentes aspectos suscitados en la reflexion de los
ciclos anteriores (Anexo 10). También se hizo el registro de la planeacion en la rejilla para
gue sus pares colaboradores hicieran sugerencias y comentarios. En consecuencia, la
planeacion se disefié desde los mismos tres momentos de los ciclos anteriores: 1.
Planeacion inicial, 2. Ajustes y sugerencias del grupo de colaboradoras y, 3. Planeacion
ajustada (Anexo 11).

Esta planeacion se realiz6 para estudiantes de grado tercero de primaria, en la
asignatura de lengua castellana. La docente inicié revisando el plan de estudios,
identificando el temay el logro propuesto para el grado y el periodo. Atendiendo a estos,
estructurd su RPA, luego hizo un andlisis de coherencia verificando que atendiera a los
estandares y lineamientos curriculares, para lo cual identificdé concretamente el eje
curricular y el estandar a los cuales responde el RPA propuesto. Después de hacer el
analisis de coherencia se inici6 con el disefio de las actividades (desempefios de
comprension) atendiendo a todos los elementos anteriores.

RPA: reconoce que es un mito y crea sus propios ejemplos para compartirlos con los
companeros.

1. Presentacion del resultado esperado, con el proposito de dar a conocer la
intencion de la clase.

2. Observar, escuchar y comparar lo cual, tenia como propdésito captar la atencion y
curiosidad de los estudiantes activando su pensamiento y conocimientos previos.

3. Observar el video y expresar las comprensiones alcanzadas, que tenia como
propdsito que el estudiante construyera un concepto sobre el tema.

4. Leyendo mitos, que tenia como propoésito que el estudiante reconozca las
caracteristicas del mito mediante la interpretacion textual.

5. Creando mitos, que tenia como propadsito propiciar el uso de los conocimientos
adquiridos.

Finalmente, dentro de este proceso de planeacion se estructuré el proceso evaluativo
identificando en cada uno de los desempefios qué criterios y/o instrumentos se iban a
tener en cuenta en la valoracion y cudl seria la evidencia final de aprendizaje:

1. Ejercicio de interpretacion: el estudiante identifica los mitos.

2. Mito creado: el estudiante produce textos narrativos: mitos, teniendo en cuenta sus
caracteristicas.

5.6.2 Planificacion de la investigacion.

El proceso de investigacion en este ciclo se desarroll6 al igual que los ciclos anteriores,
se realiz6 una planeacién inicial, seguidamente el grupo colaborador realizd ajustes y
sugerencias, luego la docente investigadora ajusto su planeacion de clase y la planeacién
de la recoleccion de evidencias. De esta manera, atendiendo a la situacion de
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contingencia en la cual se dio la clase se determind tomar evidencia fotogréfica de los
trabajos y evaluaciones (rubricas) que los estudiantes realizaron en su casa con la
orientacion del docente. A continuacion, se siguié con la observacién y el analisis de las
evidencias de los trabajos de los estudiantes, a fin de comprender lo que sucedié con
respecto a los resultados previstos de aprendizaje, las actividades y propdsitos planeados
y asi finalmente poder establecer acciones de mejora.

5.6.3 Implementacion.

La implementacién fue mediada por un elemento tecnolégico: el celular y la aplicacién
WhatsApp, esto debido a la carencia de los recursos tecnoldgicos en la poblacién que
participa en la investigacion.

En este sentido se establecié una comunicacion con los padres de familia por medio
de mensajes de texto y audio. Se inici6 enviando por medio de un mensaje el RPA, los
estudiantes en su cuaderno escribieron con sus propias palabras lo que entendieron
sobre él. A continuacion, la docente envié una imagen del sol y la luna, pidiendo que la
observaran con atencion, después solicitd responder ¢Como crees que se formaron el
sol y la luna? Luego se envio un audio con un mito llamado el Sol y la Luna, el cual debia
ser escuchado para luego responder, segun el texto ¢ Como se formaron el sol y la luna?
Cuando terminaron de realizar la actividad anterior la docente pidié que contestaran ¢ Se
parece tu respuesta a lo que cuenta el texto escuchado? Los estudiantes enviaban las
fotografias de lo que habian contestado y si habia dudas compartian sus inquietudes.

A continuacion, la docente hizo unos comentarios sobre las respuestas e indico que el
audio escuchado era un mito y que, atendiendo a las caracteristicas de este, trataran de
contestar ¢Qué es un mito?, algunos estudiantes manifestaron que no entendian qué
debian hacer, la docente aclard las dudas, e involucré a los padres para que orientaran
a los nifos, indicando nuevamente que trataran de contestar. Luego la docente envio un
video que explicaba el temay a partir de él, nuevamente les solicitd que escribieran que
era un mito. Algunos estudiantes mostraron dificultad para lo que la docente debio
solventar dudas.

Cuando los estudiantes no expresaron mas inquietudes y enviaron sus respuestas, la
docente compartio un texto que los estudiantes debian leer para luego explicar si era un
mito y por qué, al tiempo que contestaban algunas preguntas de interpretacion textual,
por ultimo, les envio unas imagenes de las cuales debian seleccionar una, para crear un
mito. Para esta actividad la docente explico que les iba a enviar los criterios con los cuales
iba a evaluar el escrito.

5.6.4 Evaluacion.

Este proceso se desarroll6 desde el aspecto informal atendiendo a la participacion y el
interés mostrado en la actividad y desde el aspecto formal con el desarrollo de un proceso
de coevaluacién y heteroevaluacion del trabajo final presentado por los estudiantes. Para
la coevaluaciéon la docente recibia el trabajo a evaluar y lo redireccionaba a otro
estudiante con el fin de que pudiera valorar de acuerdo con los criterios establecidos.

5.6.5 Interpretacion de la accion de ensefianza.
La actividad se disefi6 teniendo en cuenta la situaciéon y el instrumento disponible para
realizar la accion de ensefianza. Ahora bien, luego de realizar la consulta al plan de
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estudios de la institucion, se estructuré el RPA. Subsiguiente, se realizé el proceso de
coherencia curricular realizando los ajustes necesarios, para después disefiar los
desempefios con la finalidad de generar una secuencia que diera cuenta de una especie
de evoluciéon jerarquica que permitiera desarrollar en el estudiante un proceso
significativo de aprendizaje.

Esta secuencia inicio con la presentacion de los RPA, para que los estudiantes tuvieran
en cuenta lo que se iba a aprender en la sesion, disponiéndolos para la clase. A
continuacién, se realiz6 una activacion de conocimientos previos, atendiendo a que
‘gracias a lo que el estudiante ya sabe, puede hacer una primera lectura del nuevo
contenido al atribuirle un primer nivel de significado y sentido e iniciar el proceso de
aprendizaje del mismo” (Lépez, 2009, p.5) y de esta manera ayudar a consolidar el puente
entre el conocimiento previo y el nuevo.

Figura 34 Actividad para activar los conocimientos previos. Fuente: estudiante de
grado tercero.

En la Figura 35 se puede evidenciar que en esta actividad la docente moviliza el
pensamiento del estudiante realizando una accidon comparativa sobre la informacion que
el estudiante supone y otra sobre la informacién dada. Esta accion cognitiva permite que
el estudiante empiece a realizar un acercamiento al conocimiento nuevo. Luego la
docente usa estas ideas previas para que el estudiante desde su propia interpretacion
trate de construir un nuevo concepto, como se evidencia en la Figura 35.
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Figura 35 Predefinicion de mito. Fuente: estudiante de grado tercero.

Ahora bien, después de disponer al estudiante e inducirlo hacia el conocimiento la
docente lo orientd y vincul6é con el concepto a trabajar por medio de un video y de las
explicaciones complementarias. El alcance de esta actividad se evidencid en la
comprensiéon alcanzada por el estudiante al construir una nueva definicibn como se
evidencia en la Figura 36.

SNE &
Figura 36 Construccion de la definicion de mito, después del acercamiento
conceptual. Fuente: estudiantes de grado tercero.

Acda, se evidencia una apropiacion tematica desde la comprension del estudiante,
permitiendo saber a la docente el estado del aprendizaje, aspecto que da informacion
sobre las acciones a realizar ya sea para profundizar o para continuar con lo planeado.

Las ultimas actividades fueron disefladas para que el estudiante demostrara la
comprensiéon adquirida, poniendo en juego los aprendizajes alcanzados, situacion que
dio espacio para continuar con el proceso evaluativo, una de las actividades desde la
interpretacion textual y la otra desde la produccion escrita.
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Figura 37 Mito inventado por un estudiante. Fuente: estudiante de grado tercero.

En la Figura 37, se evidencia el nivel de comprensién del tema al crear un texto escrito
teniendo en cuenta las caracteristicas del tema trabajado en la clase. El texto fue
evaluado por un compariero haciendo uso de los criterios planteados, como se evidencia
en la Figura 38. La docente también evalud teniendo en cuenta estos criterios.

(O Eltexto habla del origen de un gojeto,
animal o personaje.

(O Tiene un inicio, un desarrolld 'y un (#1al.

(O Esclaroy se entiende.

Figura 38 Valoraciéon del mito por parte de un compafero. Fuente: estudiante de
grado tercero.

5.6.6 Reflexion.

La planeacion es “un proceso para determinar “a donde ir’ y establecer los requisitos
para llegar a ese punto de la manera més eficiente y eficaz posible.” (Kaufman, 1982,
citado en Mendoza, 2011) y en ese sentido se convierte en la accidén constitutiva base de
la practica de ensefianza, ya que se planea para obtener una meta: conseguir un
aprendizaje. En consecuencia, para realizarla hay que tener en cuenta elementos, que
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van desde las politicas establecidas y solicitadas desde el MEN, hasta las necesidades
de los estudiantes. Por consiguiente, este es un proceso que debe dar cuenta de esta
serie de aspectos, implicando un desarrollo profesional y consciente por parte del
docente.

En este sentido, para la planeacion de una clase se propone una ruta que inicia por el
establecimiento de lo que se quiere lograr, es decir, los resultados previstos de
aprendizaje, estos a su vez deben dar cuenta de las necesidades institucionales y
estatales. Luego se disefia una serie de actividades que al tener propdsitos claros y al
estar constituidos como una secuencia permiten llegar al aprendizaje previsto.
Finalmente, en coherencia con el RPA, se determina la evidencia de aprendizaje y los
criterios de evaluacion que se tendran en cuenta.

En cuanto a las actividades (desempefios de comprensién), estas deben
caracterizarse por procurar la construccion del conocimiento de forma sisteméatica y
organizada proponiendo acciones que posibiliten la movilizacion del pensamiento y el
alcance de la comprension desde la vinculacion del estudiante como el centro del proceso
educativo. En ese sentido, es importante tener en cuenta que la secuencia de ensefanza
debe desarrollarse de manera evolutiva que permita ir construyendo el aprendizaje,
desde el trabajo de disposicion y preparacion de los sistemas cognitivos y mentales que
permitan que el estudiante configure el conocimiento, lo asimile y finalmente lo aprenda.

Por otro lado, en la planeacion se debe definir las evidencias de aprendizaje que se
guieren obtener con relacion a la intencion de la clase y de este mismo modo, vincular un
proceso evaluativo, que no solo permita verificar los aprendizajes alcanzados por los
estudiantes, sino también para comprobar la eficacia y eficiencia de la planeacion misma,
aspecto que permite al docente realizar reflexiones y tomar decisiones en pro de mejorar
la ejecucion de esta.

En palabras de Cruz y Quifionez (2012):

Se evalla para conocer, con el fin fundamental de asegurar el progreso formativo de
los estudiantes que participan en el proceso educativo, principal e inmediatamente de
guienes aprenden y junto con ellos de quienes ensefan, es decir, la evaluacion se
convierte en actividad continua de conocimiento (p.98).

En este sentido la evaluacion debe caracterizarse por favorecer el desarrollo del
conocimiento, no solo del estudiante, sino también del docente, desde la valoracion de
pertinencia de las diferentes estrategias de ensefianza que ha planeado e implementado.
En consecuencia, el proceso evaluativo se debe concretar desde la planificacion,
identificando criterios e instrumentos de evaluacion que faciliten al docente obtener
informacion sobre el aprendizaje y sobre las estrategias de ensefianza implementadas.

Ahora bien, la planeacion realizada no confirma por si sola la obtencion del
aprendizaje, ya que es necesario implementarla. Este ejercicio requiere que el docente
sea eficiente y eficaz con el uso de los recursos y el tiempo establecidos en la planeacion,
ademas de ser capaz de gestionar todas las acciones y orientarlas de la mejor manera
para que se pueda consolidar el aprendizaje.
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Para esta situacion es fundamental la comunicacion entre docente y estudiantes, ya
gue de nada vale tener una buena planeacion si el docente dentro de sus acciones no
logra conectar y motivar a sus estudiantes. Por lo anterior, se aconseja un manejo de la
interaccion docente - estudiante que brinde la construccidon de una comunicacion efectiva,
entre el docente y el estudiante; y que permita una cercania al conocimiento desde la
construccién de canales asertivos de interaccion.
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6. ANALISIS DE INTERPRETACION DE DATOS

En el analisis de datos “la accidn esencial consiste en que recibimos datos no
estructurados, a los cuales nosotros les proporcionamos una estructura” (Hernandez,
Baptista y Fernandez 2014, p.418). En este sentido, fue necesario establecer las
categorias y subcategorias que permitieran organizar y analizar los datos recolectados
para de esta manera poder contestar la pregunta de investigacion.

6.1 Las categorias y subcategorias de analisis

Las categorias “corresponden a un instrumento conceptual que tiene como finalidad
concretizar los temas propiamente tales de la investigacion” (Cisterna, 2007, p.15) y en
este sentido ayudan a orientar el andlisis y la interpretacién de la informacién. “Estas
categorias y subcategorias pueden ser aprioristicas, es decir, construidas antes del
proceso recopilatorio de la informacién, o emergentes, que surgen desde el
levantamiento de referenciales significativos a partir de la propia indagacion” (Cisterna,
2005, p.64).

En este trabajo, la docente investigadora atendiendo a las acciones constitutivas de la
practica de ensefianza, establece las siguientes categorias y subcategorias aprioristicas,
utilizando la técnica de “agrupamiento” propuesta por Hernandez (2012), donde primero
se realiza una lista de temas, luego se sefiala los comunes y los que se relacionan
directamente con el planteamiento, para finalmente agrupar temas. Las categorias y
subcategorias aprioristicas propuestas se resumen en el siguiente cuadro:
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nidad de anélisis CATEGORIAS EUBCATEGORIASNDE INSUMOS INSTRUMENTOS
ANALSIS

RACTICAS DE PLANEACION CARACTERIZACION Planeacion Dbservacion, bitacora de campo,

ENSENANZA Imentos

METAS

Planeacion

Observacion, bitacora de campo, d

Imentos

ESTRATEGIAS DE
ENSENANZA

Planeacion -
Videos de Clase

Observacion, bitacora de campo, d

pmentos

HABILIDADES DE
PENSAMIENTO

Planeacion -
Videos de Clase -
Trabajos de estudiantes

ESTION DE RECURSO

Planeacion

Observacion, bitdcora de campo,

documentos

INTERVENCION

CLIMA DE AULA

Videos de clase

servacion, bitdcora de campo d

EVALUACION documentos
GESTION DE AULA videos de clase
EVALUACION EVALUACION Planeaciény videosde ¢ clase Pbservacion, bitdcora de campo,
FORMATIVA documentos
Planeacién y evidencias fisicas de
ubricas de  evaluacion
CRITERIOS DE
EVALUACION

Figura 39 Categorias y subcategorias aprioristicas. Fuente: elaboracion propia.

Cuando se inicio el proceso de analisis se evidenci6 que las categorias y
subcategorias se transformaron con el desarrollo de la investigacion, propiciando el
surgiendo de categorias y subcategorias emergentes, que permitieron organizar los datos
y la informacién que daban lugar a la comprension del objeto de estudio de la
investigacion: la practica de ensefianza.

Esta situacion se present6 debido a que, con el transcurso del proceso investigativo,
la planeacion, que consiste “en fijar el curso concreto de accion que ha de seguirse,
estableciendo los principios que habran de orientarlo, la secuencia de operaciones para
realizarlo y la determinacion de tiempo y niumeros necesarios para su realizacion” (Reyes,
citado en Sanchez, 2015, p.86), se caracterizO como una accion fundamental de la
practica de ensefianza, hecho en el cual el investigador decidié profundizar, siendo este
un hito encontrado en el ciclo tres de la presente investigacion.

En este sentido, la planeacién se constituyé como la categoria en la cual se enfoco el
proceso investigativo. Por consiguiente, las subcategorias que emergieron, fueron el
resultado de la vinculacion tedrica a la investigacion y del interés de la docente por
relacionar caracteristicas que permitieran mejorar los proceso de ensefianza desde las
acciones de planeaciéon, donde no se desarrollara solo un contenido, ejercitando la
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memorizacion o repeticion, sino que se desarrollara la comprension, que retomando lo
enunciado por Perkins (1999) es “la habilidad de pensar y actuar con flexibilidad a partir
de lo que uno sabe”, propiciando que el estudiante no memorice contenidos sino que
trate de comprenderlos, desde la ejemplificacion, la representacion y la vinculacion del
conocimiento a acciones propias de su vida.

De este modo las categorias y subcategorias aprioristicas encontradas en este
proceso se resumen en la siguiente tabla:

Tabla 1 Categorias y subcategorias.

OBJETO DE CATEGORIAS SUBCATEGORIAS
ESTUDIO
LA PRACTICA DE PLANEACION Resultado previsto de
ENSENANZA aprendizaje

Desempeiios de
comprension
Propésitos de las
actividades (desempefios
de comprension).
Evidencia de
aprendizaje

Fuente: elaboracion propia.

6.1.1 Planeacion.

Después del recorrido investigativo, la docente en formacidén logra consolidar un
concepto de planeacion, reconociéndolo como un proceso donde el profesor selecciona,
organiza y relaciona diferentes elementos estratégicos de ensefianza que permiten
cumplir con una finalidad, es decir, lograr un resultado previsto de aprendizaje. Segun
Feldman (2010) la planeacion es una actividad intencionada que busca la consecucién
de diferentes finalidades, y bajo este principio se disefia un plan de accién para alcanzar
dichos propdésitos. En otras palabras, la planeacion es una anticipacion que permitira
programar la accion de aula, desde el ejercicio de creacion, organizacion y uso acciones
didacticas y pedagogicas que organizadas de una manera sistémica buscaran conseguir
los objetivos propuestos.

6.1.2 Resultado previsto de aprendizaje.

Un resultado previsto de aprendizaje es la definicion por parte del profesor, de lo que
se espera que el estudiante alcance o sea capaz de hacer al finalizar la aplicacion de una
estrategia de ensefianza. En concordancia, la Universidad de New South Wales, ubicada
en Australia, los define como “declaraciones explicitas de lo que queremos que nuestros
estudiantes sepan, comprendan y sean capaces de hacer como resultado de completar
nuestros cursos”. (citado en ANECA, 2013). Estos resultados previstos de aprendizaje
son los enunciados de lo que el estudiante debe lograr al final de la clase, por tanto,
indican hacia donde debe direccionarse la accion de ensefianza. Ahora bien, un
resultado previsto de aprendizaje debe dar cuenta de un contenido comprendido y
expresado de diferentes maneras y actividades.
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6.1.3 Desempefio de comprension.

Un desempefio de comprension es la actividad o actividades que disefia el docente
para que el estudiante desarrolle en la clase. Estas deben favorecer el uso del
pensamiento, el alcance de la comprension y el aprendizaje de un conocimiento. En este
sentido, segun Perkins y Blythe (1994) “nuestra perspectiva de desempefio dice que la
comprensién es poder realizar una gama de actividades que requieren pensamiento
respecto a un tema, por ejemplo, explicarlo, encontrar evidencia y ejemplos,
generalizarlo, aplicarlo, presentar analogias y representarlo de una manera nueva”(p. 86).
Por tanto, las actividades disefiadas deben involucrar al estudiante como el centro del
proceso de aprendizaje, procurando su participacion en acciones que le permitan
acercarse al conocimiento, pensar sobre él y construirlo. En otras palabras, los
desempefios de comprension permiten ir mas alla de la memorizacion y la rutina
(Perkins,1999)

En consecuencia, al estructurar estos desempefios se deben atender a unas
caracteristicas: enganche, secuencia, pensamiento y direccion (Barrera y Leon, 2014)

6.1.4 Propositos de las actividades (desempefios de comprension).

El proposito es la intencion clara y concreta del para qué se disefia la actividad o las
actividades propuestas por el docente, es decir, es la intencién de los desempefios de
comprension establecidos para la clase en relacion con los RPA. En ese sentido, el
disefio de estas actividades y desempefios de comprension, ademas de procurar el
desarrollo de la comprension, deben tener una finalidad de conexion y aporte a la
consecucion del resultado previsto de aprendizaje, ya que, “los profesores deben elaborar
actividades de comprension que apoyen las metas de comprension” (Perkins y Blythe,
1994, p. 87), y para el caso de la presente investigacion, los desempefios deben tener
propdsitos, intenciones claras, que aporten a la consecucion de los resultados previstos
de aprendizaje.

6.1.5 Evidencia de aprendizaje.

La evidencia de aprendizaje es el insumo que da lugar a dos situaciones, la primera
visibilizar lo que el estudiante aprendié y la segunda, permitir al docente analizar, evaluar
y reflexionar sobre las estrategias disefiadas e implementadas, ya que a partir de ellas
se valida la estrategia y los alcances proyectados. En consecuencia, las evidencias de
aprendizaje estan relacionadas con el proceso evaluativo. Por este motivo desde la
accion de planeacién se debe establecer la manera como se va a evidenciar el
aprendizaje y bajo qué criterios se realizara la evaluacion, con el fin de poder identificar
lo que el estudiante alcanzo al finalizar la sesion de clase para luego poder analizar,
evaluar y tomar decisiones al respecto de la situaciéon de ensefianza y de aprendizaje.
Segun el MEN (2018):

Las evidencias, entonces, dan cuenta de los aprendizajes de los y las estudiantes,
pero siempre a partir del disefio y gestion de esa propuesta de ensefianza en las que
los y las docentes les propusieron participar. Por eso, uno de los grandes desafios —y
tensiones, también- que conlleva el trabajo con y sobre evidencias de aprendizajes es
gue la propia practica de ensefianza se ve interpelada, evaluada de algun modo, y se
pone en consideracion la verdadera efectividad de los procesos pedagdgicos
didacticos y de los ambientes de aprendizaje (p.2).
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En este sentido, las evidencias de aprendizaje suscitadas de un proceso de ensefianza
deben ser evaluadas a fin de “dar informacion util y necesaria para asegurar el progreso
en la adquisicién y comprension de quién aprende. También de quién ensenfa... por tanto
habra que proporcionar criterios claros para la evaluacion en funcién de lo que se vaya a
evaluar’ (Alvarez, 2008, p.221) para propiciar un proceso evaluativo valido que permita
obtener datos relevantes para “comprender y articular en beneficio de la ensefianza el
logro de las metas que los alumnos estan alcanzando” (Moreno, 2016, p.33) y asi nutrir
el proceso de ensefianza.

Esta categoria y subcategorias permitieron analizar con mas claridad cada uno de los
ciclos de reflexion, facilitando el encuentro de hitos y hallazgos que permiten configurar
un proceso de cambio y transformacién en la practica de ensefianza.

6.2 Analisis

Para el proceso de andlisis se utilizé en un primer momento la rejilla de investigacion
disefiada desde el grupo de las Lesson Study. Esta rejilla conto con tres fases: fase de
planeacion, fase de implementacion y fase de evaluacién (Anexo 1) y en ella, no solo se
recolecto la informacion, sino que dio lugar para realizar el analisis de lo sucedido dentro
de cada ciclo. La fase de evaluacion de esta rejilla es la que concierne a la etapa del
analisis de la informacion recogida en las demas casillas, permitiendo un recorrido desde
la descripcion de la planeacion, seguido por la descripcion de la implementacion y
evaluacion del aprendizaje para terminar con el analisis de lo sucedido.

Este proceso de analisis se realizo ciclo a ciclo atendiendo a que “en la investigacion
cualitativa la recoleccion y el analisis ocurren practicamente en paralelo’(Hernandez,
2014, p.418), y en su orden se llevo a cabo de la siguiente manera, se disefiaba la
planeacion, se ajustaba segun aportes de las colaboradoras, luego de ejecutar, se
describia el proceso de implementacion y evaluacion del aprendizaje y al final se
realizaba el analisis de esta informacion con el aporte de las pares colaboradoras del
grupo Lesson Study. Este proceso permiti6 a la docente investigadora la toma de
decisiones para el ciclo siguiente. En los primeros tres ciclos el analisis divago al no tener
claridad en el foco de la investigacion desde la metodologia Lesson Study, sin embargo,
a raiz del analisis y reflexion profunda en este ciclo se logro focalizar la investigacion, en
las acciones de planeacion.

El segundo momento del analisis se llevé a cabo después de realizar el proceso de
categorizacion. Este hecho permitié que la informacion obtenida en los ciclos pudiera ser
analizada a la luz de las categorias y subcategorias dando lugar a la comprension y
determinaciéon clara de los cambios presentados en la practica de ensefianza de la
docente investigadora. Ahora bien, este proceso se realizé en dos etapas. En la primera
se analiz6 cada ciclo por medio de rubricas que atendian a un orden tedrico de cada una
de las categorias y subcategorias y, en la segunda, la informacién se organiz6 en una
matriz dando lugar a la comprension de lo sucedido.

6.2.1 Rubricas.

Una rubrica es “un registro evaluativo que posee ciertos criterios o dimensiones a
evaluar y lo hace siguiendo unos niveles o gradaciones de calidad y tipificando los
estdndares de desempeno” (Cano, 2015, p. 267). Este instrumento de evaluacién
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permitié analizar el comportamiento de cada uno de los elementos que conformaron la
planeacion, dando lugar a la interpretacidon de lo sucedido en el proceso de investigacion.

Las rubricas elaboradas por la investigadora, emergieron de la concepcion tedrica de
cada una de las subcategorias de la planeacién, y en este sentido desde las
caracteristicas que componen su concepto, se establecieron los items a evaluar, con la
finalidad de lograr valorar aspectos que aportaran a la comprension de los procesos de
planeacion, y dentro de este mismo ejercicio se tipificaron los niveles de cumplimiento.

A continuacién, se encuentra la Tabla 2 que muestra la rabrica disefiada por la
investigadora, con el fin de evaluar y analizar el comportamiento del proceso de
estructuracion de los resultados previstos de aprendizaje en el transcurso de los ciclos

reflexivos.

Tabla 2 Rubrica de resultado previsto de aprendizaje.

RESULTADO PREVISTO DE APRENDIZAJE

item Bajo Medio Alto

Coherencia No se evidencia Se evidencia Se evidencia una
plan de estudios y relacion con plan medianamente una relacion y
politicas estatales de estudios y relacion y coherencia con el

politicas estatales.

coherencia con el

plan de estudios y

plan de estudios y las politicas
las politicas estatales.
estatales.
Redaccion y Es un Hay claridad en el Es un enunciado
coherencia enunciado que no enunciado, pero no claroy concreto.
es claro ni es concreto.
concreto.
Contenido No se enfoca en Se enfoca Tiene enfoque en

un contenido o
conocimiento que

medianamente en
un contenido o

contenido o
que

un
conocimiento

los estudiantes conocimiento que los estudiantes
deban los estudiantes deban comprender.
comprender. deban comprender.

Comunicacion No manifiesta Manifiesta en Manifiesta
maneras donde el mediana medida las diferentes maneras
estudiante maneras como el como el estudiante
comunique sus estudiante  puede puede  comunicar
comprensiones. comunicar SUS Sus comprensiones.

comprensiones.

Fuente: elaboracion propia.

La Tabla 3 muestra la rubrica estructurada para analizar el disefio de los desempefios
de comprensiéon en cada uno de los ciclos.
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Tabla 3 Rubrica desempefios de comprension.

DESEMPENO DE COMPRENSION

item Bajo Medio Alto

Enganche El disefio no El disefio permite El disefio permite
permite involucrar medianamente involucrar activamente
activamente al involucrar al estudiante y
estudiante y activamente al comprometerlo con lo
comprometerlo estudiante y que esté haciendo.
con lo que estd comprometerlo con
haciendo. lo que esta

haciendo.
Pensamien Las acciones Las acciones son Las acciones son

to no son variadas y variadas 'y en variadas y requieren
no requieren que ocasiones requieren que el estudiante vaya
el estudiante vaya que el estudiante mas alla de lo que sabe
mas alla de lo que deba ir mas alla de e Invitan al estudiante a
sabe. Ademas, no lo que sabe e invita utilizar lo que sabe en
invita a los el estudiante a contextos nuevos y en
estudiantes a utilizarlo en formas diferentes.
utiizar lo que contextos nuevos.
saben en
contextos nuevos
y formas
diferentes.

Secuencia No estan En algunas Estan  disefiados
disefiados ocasiones su disefilo secuencialmente para
secuencialmente  se encuentra que los estudiantes
para que los relacionado desarrollen
estudiantes secuencialmente comprension,
desarrollen para que los construyendo sobre lo
comprension, estudiantes gue ya saben.
construyendo desarrollen la
sobre lo que ya comprension y
saben. construyan sobre lo

que ya saben.

Direccion No tienen un El propdsito esta Tienen un propoésito
propoésito claro conectado en claro que esta
que esté alguna medida con conectado con el

conectado con el
resultado previsto
de aprendizaje.

el resultado previsto
de aprendizaje.

resultado previsto de
aprendizaje.

Fuente: adaptacion de Maria Ximena Barrera y Patricia Le6n (2014).

En la Tabla 4 se muestra la rabrica establecida para analizar el propoésito de las
actividades que componen los desempefios de comprension. Si bien es cierto que en la
rubrica anterior se evalla un criterio denominado “direccién” en el que se tiene en cuenta

81



el propdsito del desempefio, se hizo necesario analizarlo por separado atendiendo a que
este elemento mostro variaciones importantes en el desarrollo de la investigacion.

Tabla 4 Rubrica propoésitos.

PROPOSITOS DE LAS ACTIVIDADES (DESEMPENOS DE COMPRENSION)

Claridad y No se Se encuentran Se encuentra
coherencia encuentra redactados de redactado de
redactado de forma forma clara vy
forma clara y medianamente coherente.
coherente. clara y coherente.

Pertinencia Son enunciados Algunos Son enunciados
gue no dan cuenta enunciados dan que dan cuenta de
de la intencion del cuenta de la la intencion del
desempeiio de intencién del desempefio de
comprension. desempeiio de comprension

comprensién disefiado.
disefiado.

Secuencia No atienden a Medianamente Atienden a una
una secuencia que atienden secuencia que
promueva la a una promueva la
construccion  del secuencia gue construccion  del
conocimiento en promueva la conocimiento en
relacion con los construccion del relacion con los

RPA.

conocimiento en
relacion con los
RPA.

RPA.

Fuente: elaboracion propia.

Por dltimo, en la Tabla 5, se muestra la rubrica sobre la evidencia del aprendizaje,

donde se analiza su disefio y pertinencia en relacion con el proceso de ensefianza.

Tabla 5 Rubrica evidencia de aprendizaje.

EVIDENCIA DE APRENDIZAJE

CONTENIDO No se propone Se propone una Se propone una
ninguna evidencia evidencia de evidencia de
de aprendizaje. aprendizaje que aprendizaje que

da cuenta de un dé cuenta de la
contenido que se comprension de
vincula con los un contenido que
resultados se vincula con los
previstos de resultados
aprendizaje. previstos de
aprendizaje.

METODO Las evidencias Las evidencias Las evidencias
propuestas no son propuestas  son propuestas  son
variadas, por variadas, pero no variadas,

tanto, no permiten
el uso y la

permiten el uso y
la validacion del

permitiendo el uso
y la validacion del
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validacion del conocimiento en conocimiento en
conocimiento en diferentes formas diferentes formas
diferentes formas conforme a la conforme a Ila

conforme a la propuesta de propuesta de
propuesta de ensefanza. ensefanza.
ensefanza.

EVALUACION No se proyectd Se proyecto Se proyecto
tener diferentes tener diferentes tener diferentes
momentos momentos momentos
evaluativos. evaluativos que evaluativos

surgen de la basados en
culminacién de las criterios de
diferentes valoracién
actividades conforme a la
propuestas. propuesta de
ensefanza.

Fuente: elaboracion propia.

6.2.2 Matriz de analisis.

La matriz es “Es un cuadro horizontal, conformado por columnas y filas, que consiste
en presentar y resumir en forma adecuada, panoramica y sucinta los elementos basicos
del proyecto de investigacién” (Veray Lugo, s. f.). Para el presente caso de investigacion,
se constituydo como un instrumento que permitid organizar los datos obtenidos en la
aplicacion de las rubricas establecidas y facilitd la identificacion del comportamiento de
los datos, la comprension de los sucesos y la construccion de conclusiones con respecto
a la categoria y subcategorias en cada uno de los ciclos, dando cuenta, a su vez, de una
ruta de transformaciones que se manifestaron en el proceso investigativo realizado.
(Figura 40)
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MATRIZ DE ANALISIS
CATEGORIA MANEACION

SUBCATEGORIAS caol1 cao? caos cao4 caos
RPA CRITERIO B (M |a |[mTEIO B M |A |(RITERIO B |M |aA |[®mTERIO B |M |A |[(RITERIO BE M |a
Cy fa C Cy fa C s fa C Cy fa C
Contenido Contenido Contenido Contenido
Redaccion
Cormmicacidn Cormmicacidn Comumicacidn Cormmicacidn
DESEMPENO DE
COMPRENSION  |(RITERIO B (M |a |[mTEIO B M |A |(RITERIO B |[M |a |[mTERIO B |M M A
Enganche .Ensﬂﬂre Enganche Enganche
Pensamiento Pensamiento Pensamiento Pensamiento
SECuencia SECuencia Secuencia SECUencia
Direcciin Direcciin Direccion Direccion
PROPOSITO DEL
DESEMPENO DE
COMPRENSION [CRITERIO B (M |a |[mTEIO B M |A |(RITERIO B |M |aA |[®mTERIO B |M M A
Claridad y Claridad y Claridad y Claridad y
Pertinencia Pertinencia Pertinencia [l pertinencia
SECuencia SECuencia Secuencia SECUencia
EVIDENCIA DE
APRENDIZAIE  |CRITERIO B M |A |[RTERIO B M CRITERIO B M |A |[RITERIO B M M
i ik i ik O ik i ik
Metodo Metodo Metodo Metodo
Evaluacion Evaluacion Evaluacion Evaluacion

Figura 40 Matriz de analisis de los ciclos. Fuente: elaboracion propia.

Segun lo observado en la matriz, en los ciclos 1, 2 y 3, se evidencia un comportamiento
muy similar en relacibn con los items de planeacion valorados, manifestandose
igualmente en su mayoria valoraciones en nivel medio, pocas en alto y algunas en bajo,
indicando que las acciones de planeacion realizadas por el docente no se estaban
disefiando de una manera eficiente y eficaz, que, aunque respondian a una intencion de
aprendizaje, esta no era clara y concreta. Por tanto, los desempefios de comprension
disefiados tenian enganche, vinculaban acciones que favorecieran el pensamiento,
trataban de desarrollarse cumpliendo una secuencia de ensefianza, pero carecian de una
direccion clara, debido a la falta de definicion de una intencion concreta.

Este escenario responde a dos situaciones claras que se describen en la reflexion del
ciclo 3: falta de claridad con respecto al foco y la ausencia de la definicion de los RPA.
La primera provoco que la mirada del investigador no se pudiera centrar en una variable
clara lo cual promovié confusion, afectando directamente el establecimiento de la
intencidn de la investigacion y de la clase. La segunda situacion, se dio, en parte, debido
a esta misma falta de enfoque de la planeacion, pero sobre todo a que el establecimiento
de las intenciones de ensefianza no era claro y en ocasiones se centraban en lo que
profesor queria generar y no en lo que el estudiante debia alcanzar, en consecuencia,
fue importante enfocar la investigacién y buscar un elemento que permitiera establecer
una intencién de ensefianza proyectada al aprendizaje, es decir, a lo que el estudiante
debe alcanzar en la clase, para lo cual se enfoco en la accidén constitutiva de planeacién
y se vincularon los RPA.

En el ciclo cuatro, se evidencia como estos dos factores mejoraron el disefio de la
planeacién. El establecimiento de una intencién clara de la clase, definida en un RPA,
favorece notablemente el disefio de los desempefios de comprensién, sobre todo en lo
gue tiene que ver en su direccién, atendiendo a que, con una definicién clara de la
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intencion de ensefanza, el propdsito del desempefio se podia configurar de una manera
mas organizada y sistematica a fin de alcanzar el aprendizaje definido en el RPA. Ahora
bien, en este ciclo se encontraba un item en nivel bajo, el referido a la coherencia
curricular, esto permitié evidenciar que las clases que, si bien es cierto, dependen en gran
medida del profesor y de la realidad que suscita en su aula, no puede desconocer, los
diferentes componentes de concrecion curricular: macro curriculo y meso curriculo, que
tienen que ver con lineamientos curriculares propuestos desde la institucion y de las
politicas educativas. Por tanto, se hizo necesario establecer una accion en su planeacion
que le permitiera atender estos elementos que también indicen en su préctica de
ensefanza.

En consecuencia, en el ciclo 5 se evidencia que todos los items valorados desde los
elementos que componen la accion de planeacion de la docente investigadora se
encuentran en el nivel alto, a excepcion del criterio de enganche en los disefios de los
desempefios, esto atendiendo a que el disefio involucraba activamente y comprometia al
estudiante, pero atendiendo a que era una clase impartida por medio del WhatsApp, se
evidencio alguna incidencia de los padres de los estudiantes.

En cuanto a la evidencia de aprendizaje, siendo el elemento que da cuenta de los
aprendizajes alcanzados y de la pertinencia de la accion de ensefianza propuesta, y que
se encuentra directamente relacionado con el proceso de evaluacion, se evidencia que
en los ciclos 1 y 2 carecia de el establecimiento de un proceso de evaluacién que
permitiera sustraer informacion clara que aportara al proceso de analisis y reflexion en
pro del mejoramiento de la practica de ensefianza y aprendizaje. Desde el ciclo tres la
docente investigadora empieza a involucrar procesos de evaluacion que permiten la
valoracion de las evidencias, lo cual favorece su configuracion como elemento que apoya
en gran medida la interpretacion y comprension de la practica de ensefianza.

De forma general, se puede inferir desde esta matriz que con el paso de los ciclos
reflexivos las subcategorias fueron mostrando un comportamiento progresivo con
respecto a los criterios valorados. Esta situacion permitio concluir que cada ciclo realizado
generd comprensiones en el docente que favorecieron el mejoramiento de su planeacion.
De forma mas especifica, se evidencia que se propicid0 una mejora significativa en el
disefio de los desempefios y el establecimiento de sus propésitos cuando se establecio
un RPA coherente, claro y concreto. Esto en respuesta a que con el RPA se tenia claridad
de la direccién de la practica de ensefianza.
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7. HALLAZGOS

En este capitulo se relaciona lo encontrado por la docente investigadora en el
desarrollo de este proceso, siendo el resultado del andlisis y la interpretacion de datos,
gue partieron de una base tedrica que permitié dar un orden al proceso y a la informacion.
Estos hallazgos surgieron de la intencion de transformar las practicas de ensefianza
impartidas por la docente investigadora. Atendiendo a esta situacion se aposté por
promover una ensefianza que permitiera no solamente la adquisicion de una informacion,
sino procurar su comprension, “ya que comprender no es solo adquirir conocimientos, es
también la habilidad para utilizar este conocimiento en el mundo real de forma creativa y
competente” (Ottaviani, 1999, citado en Rodriguez, Montafiez y Quiroga, 2010, p.78) En
ese sentido, se traté de vincular al estudiante como un sujeto que logra participar y
construir su propio aprendizaje yendo mas alla de la memorizacion y repeticion.

Esta consideracion permitié que la docente pusiera especial atencion en el disefio de
actividades propuestas para que sean realizadas por el estudiante, enfocandose de esta
manera en la transformacion de la practica de ensefianza desde la accidon constitutiva de
la planeacion. En consecuencia, se vinculo el uso de desempefios que permitieran poner
en juego la comprension, donde el estudiante explique, resuelva problemas, construya
argumentos y arme productos (Perkins citado en Stone, 1999). Ahora bien, dentro del
transcurso de la investigacion surgido un hallazgo principal que se resume en la
importancia de disefiar desempefios de comprension con propdésitos claros que conecten
y posibiliten el alcance de los resultados previstos de aprendizaje. Sin embargo, este
hallazgo esta conformado por varios hallazgos secundarios, que en orden se enumeran
a continuacion:

1. La planeacion como accion constitutiva fundamental en la practica de ensefanza.
2. Ruta de planeacion
2.1 El Disefo de RPA.
2.2 Disefio de desempefios de comprension, sus propdsitos y relacion con RPA.
3. El uso de la evidencia de aprendizaje como herramienta de evaluacion del
estudiante y del docente.

7.1 La planeacion como accién constitutiva fundamental de la préactica de
ensefanza

Como se ha descrito anteriormente, al inicio de los ciclos de reflexion, la docente
investigadora se encontraba interesada en analizar todas las acciones constitutivas de la
practica de ensefianza, pero con el transcurso de la investigacion encontré que, en su
préactica, la planeacion es la accion base del proceso y por lo tanto influia sustancialmente
en las acciones de implementacion y de la evaluacion del aprendizaje, lo cual llamé la
atencion de la investigadora.

La planeacion, segun la Administracion por Objetivos — APO-, segun Sanchez (2009)
es:

Es la funcién administrativa que determina por anticipado cuales son los objetivos que
deben alcanzarse y qué debe hacerse para conseguirlos. Se trata, entonces, de un
modelo tedrico para la accion futura...planear es definir los objetivos y escoger
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anticipadamente el mejor curso de accion para alcanzarlos. La planeacion determina
adonde se pretende llegar, lo que debe hacerse, cuando, cémo y en qué orden (p.46).

En consecuencia, en la practica de ensefianza

La funcion de la planificacion garantiza que el profesor pueda dirigir de manera
cientifica el proceso de ensefianza aprendizaje. La planeacion es una actividad creadora;
mientras mas se planee el proceso educativo, mas seguridad se tendra en su desarrollo
y en el logro de los objetivos propuestos (Zilberstein, citado por Reyes, 2016 p. 89).

En concordancia, esta accion administrativa es la que el docente realiza a fin de
construir un plan que le permita cumplir un logro, constituyéndose en una actividad
fundamental en el proceso de ensefianza. Aqui se define a donde se quiere llegar y los
pasos para lograrlo, generalmente en el aula siempre se desarrolla esta accion, sin
embargo, en ocasiones carece de una anticipacion organizada, estructurada y
sistematizada lo que puede afectar la consecucion de los objetivos. En consecuencia, es
algo que el docente deberia realizar siempre de forma consciente.

Desde este reconocimiento la docente investigadora comprendid que la
transformacion de su practica debe iniciar por la reestructuracion de esta accion,
atendiendo a que de ella dependera la implementacion y la evaluacion del aprendizaje.
Si no hay un disefio de planeacion bien constituido que aborde toda una estrategia de
ensefanza donde se estimen los objetivos, las secuencias de actividades, la evaluacion,
el tiempo y los recursos; no se podra gestionar, ni ejecutar la clase de manera eficaz, ni
mucho menos garantizar el alcance de un aprendizaje.

Ahora bien, esta planeacion tiene un caracter social y vincula directamente a los
estudiantes, en esa medida el docente debe tener en cuenta los factores que puedan
incidir en su realidad. Este y muchos otros factores hacen que la accion de planear no
sea tan sencilla porque “el aprendizaje es un proceso de construccion de significado...la
ensefanza del saldn de clases debera promover alumnos constructivos con la capacidad
para asumir responsabilidades de su propio aprendizaje y la capacidad de crear su propio
crecimiento” (Capetillo y Flérez, 2003, citado en Mendoza, 2011, p.111) por lo cual esta
planeacién debe procurar no solo la transmision del conocimiento sino debe velar por
generar un ambiente donde el estudiante sea responsable de su propio proceso, donde
pueda construir y alcanzar el aprendizaje; en consecuencia, la atencion en esta accion
es determinante para el proceso tanto de ensefianza como de aprendizaje en las
instituciones educativas.

7.2 Ruta de planeacion

Al identificar la planeacion como la accion fundamental en la practica de ensefianza,
se fue desarrollando un proceso progresivo de mejora de esta, al punto de que la docente
investigadora pudo determinar una ruta de planeacion que se describe a continuacion.

La ruta propuesta comienza por realizar la revision del macro y meso curriculo, que
atendiendo a lo enunciado en el ciclo cuatro desde la perspectiva de Zerda (2011), hacen
referencia, el primero, a los lineamientos dados por el MEN que se pueden ajustar al
contexto institucional (comunidad y estudiantes) y el segundo, al curriculo establecido por
la institucion educativa que atiende las condiciones y necesidades de la comunidad
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educativa. Desde estos elementos se inicia la configuracién de la intencion de la clase,
seguidamente se estructura el RPA atendiendo a estos lineamientos curriculares y a las
necesidades de los estudiantes. A continuacion, se disefia los desempefios de
comprension con propdsitos claros, atendiendo a una secuencia que dé cuenta de un
“conjunto articulado de actividades de aprendizaje y evaluacion que, con la mediacion de
un docente, buscan el logro de determinadas metas educativas, considerando una serie
de recursos” (Tobdn, Pimienta y Garcia, 2010 p.20), constituyendo la creacién de un
ambiente propicio para la enseflanza y que, por ende, permita construir y alcanzar el
aprendizaje propuesto al inicio de la planeaciéon. Adicionalmente, en coherencia con los
RPA, se determina la evidencia de aprendizaje y el proceso evaluativo que se tendran en
cuenta en la sesion de clase.

— Disefio de
Revision macroy —_— desempefios
meso curricular de comprensioén

Estructuracion
RPA

Determinacion de
evidenciay
evaluacion del
aprendizaje

Secuencia

Proposito

Involucrar el
pensamiento

Procurar la
participacion
activa del

estudiante

Figura 41 Ruta de planeacion. Fuente Elaboracion propia.

7.2.1 El disefio de RPA.

Partiendo de lo expuesto anteriormente, en el disefio de la planeacion lo primero que
se debe declarar es la intencion de ese plan, es decir, el aprendizaje que se quiere
alcanzar en los estudiantes. Si no hay una intencidn definida es complicado poder
estructurar un proceso de aprendizaje si no se sabe a donde se quiere llegar.

En ese sentido, partiendo de laimportancia de enfocar la mirada en el estudiante desde
el proceso de ensefianza y de aprendizaje, la docente investigadora retomé el papel de
los resultados de aprendizaje en el disefio de sus planeaciones, esto atendiendo a que
“son una herramienta util para centrar el proceso de ensefanza-aprendizaje en el
estudiante, ademas, propicia un proceso de disefio y planificacion coherente entre las
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actividades formativas, las metodologias de evaluacion y los resultados que se espera
que logren los estudiantes” (Universidad de la frontera, 2016, p. 2).

Los resultados previstos de aprendizaje dan cuenta de la comprensién de un contenido
y su aplicacion en alguna actividad, por tanto, su estructura debe permitir enunciar de
manera clara y concreta lo que se quiere de la sesién de aprendizaje. De esta manera,
los RPA favorecen y facilitan el disefio de los desempefios, atendiendo a que direccionan
la accion de ensefianza, permitiendo identificar claramente a donde debe llegar la
estrategia a planear. Este elemento también incidi6 sobre la determinacion del proceso
de evaluacion del aprendizaje atendiendo a que se enuncia claramente sobre lo que
debian dar cuenta los estudiantes.

Por ultimo, un aspecto que no se debe olvidar en esta concrecion de los resultados
previstos de aprendizaje es que deben dar cuenta no solo de las perspectivas que el
docente desea realizar, sino debe atender de igual manera los elementos externos, como
el plan de estudios, la malla curricular, los estdndares y los lineamientos curriculares, que
al fin de cuentas son las directrices que los docentes deben involucrar para orientar su
trabajo.

En este sentido, la docente investigadora antes de estructurar el RPA debe revisar el
macro y meso curriculo para tener el conocimiento sobre los requerimientos solicitados
desde estos lineamientos, que, si bien es cierto, ya estan aterrizados en los documentos
curriculares de la institucion, donde el colectivo docente ha realizado la adaptacion a partir
de las necesidades educativas de la comunidad. Ahora bien, atendiendo a esta
informacion y a las necesidades y caracteristicas especificas de los grupos de
estudiantes donde la docente investigadora imparte sus practicas de ensefianza, se
estructura el RPA, definiendo claramente la intencion de aprendizaje de la clase.

7.2.2 Disefio de desempefios de comprension, sus propoésitos y relacion con los
RPA.

Ahora bien, después de definir el RPA, se debe dar paso al disefio de la estrategia que
permita desarrollar y alcanzar el conocimiento establecido. Esta estrategia debe estar
conformada por las actividades que permitan la evolucidn del aprendizaje en el estudiante
direccionadas hacia el RPA. Estas actividades propuestas deben atender al desarrollo de
la comprension, por lo cual se sugiere que sean desempefios de comprension, partiendo
de que son las actividades que el docente disefia atendiendo a la necesidad de permitir
gue el estudiante piense sobre lo que sabe y construya el conocimiento, en otras
palabras, “son actividades que desarrollan y a la vez demuestran la comprension del
alumno en lo referente a las metas de comprension, al exigirles usar sus conocimientos
previos de nuevas maneras o en situaciones diferentes” (Rodriguez, Montafez y Quiroga
, 2010, p.80).

En consecuencia, en el disefio de los desempefios se han de tener en cuenta algunas
caracteristicas que permitan al estudiante generar esa comprension y lograr el
aprendizaje. Lo cual hace pertinente traer a colacion a Barrera y Leén (2014), quienes
establecen las siguientes caracteristicas:

Enganche: el desempefio de comprension debe involucrar activamente a los
estudiantes, comprometiéndolos con lo que estan haciendo.
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Pensamiento: las acciones propuestas deben permitir que cada estudiante piense y
vaya mas alla, invitindolo a usar lo que sabe de diferentes formas.

Secuencia: deben disefiarse teniendo en cuenta una secuencia que les ayude a llegar
a la comprension, construyendo el conocimiento desde lo que ya saben.

Direccioén: deben estar conectados con la intencion, el objetivo o el RPA de la clase.

Ahora bien, todas estas caracteristicas son importantes, pero atendiendo al hito
encontrado en el ciclo uno, sobre la importancia de estructurar actividades con propositos
claros que contribuyan en la construccién del conocimiento, la docente investigadora
profundiz6 en la caracteristica de direccion, atendiendo a que, en el disefio de
desempefios, estos deben tener un propadsito claro, que contribuya a la consecucion del
aprendizaje que se ha propuesto para la sesion, es decir, que contribuya al RPA
estructurado. En este sentido, al organizar la estrategia de ensefianza, cada desempefio
diseflado debe aportar con una parte, que al integrarse con los demas procure el
desarrollo de un todo, que finalmente se refleja en lo que el estudiante es capaz de hacer
al finalizar la sesion de clase.

Por esto, es importante que los desempefios estén relacionados entre si, cada uno
con un propésito que permita al estudiante avanzar en un recorrido donde primero active
lo que ya sabe, para luego poder relacionarlo con el conocimiento nuevo, y esto le permita
construir un nuevo aprendizaje, que finalmente, después de lograr comprenderlo, pueda
expresar lo que ha comprendido y usarlo de diferentes formas. Esta secuencia sera
determinada por el propésito de cada desempefio que busca desarrollar y alcanzar lo
esperado en el RPA.

7.3 El uso de la evidencia de aprendizaje como herramienta de evaluacién del
estudiante y del docente

En este proceso, para la docente investigadora fue importante tener en cuenta la
evidencia de aprendizaje, tanto para verificar el desempefio del estudiante en la clase,
como para evidenciar la pertinencia de la estrategia planteada por la docente, ya que
segun el MEN (2008):

El trabajo con y sobre evidencias de aprendizajes conlleva a que la propia practica de
ensefianza se vea interpelada, evaluada de algan modo, y se pone en consideracion
la verdadera efectividad de los procesos pedagogicos didacticos y de los ambientes
de aprendizaje (p.2).

En este sentido, no se puede hablar de evidencia de aprendizaje sin hacer referencia
al proceso evaluativo. Estas comprensiones permitieron un cambio en el concepto de
evaluacion, asumiéndola ahora como un proceso que “consiste en obtener la informacién
pertinente, procesarla y formular juicios de valor sobre el nivel de conocimientos de la
persona que se evalua” (Cano y Hernandez, 2011, p.15). Dependiendo de los resultados
de los estudiantes, esta evaluacion permitira al docente reconocer la eficiencia y eficacia
de la estrategia de ensefianza disefiada y aplicada.

Ahora bien, ante esta situacion es importante que el docente tenga en cuenta la
evidencia de aprendizaje que desea obtener a la hora de planear sus desempefos, para
gue de esta misma manera pueda tener claridad de lo que va a evaluar con respecto a
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los RPA formulados. Estas evidencias “pueden ser producciones, expresiones,
actuaciones, diversas de los y las estudiantes, surgidas en el marco de propuestas de
ensefanza” (MEN, 2018) y se obtienen durante la implementacion de la actividad o al
final de la sesion, por tanto, el docente es quien deberé establecer en la planeacion el
¢, Qué?, ¢ Cuando?, ¢ Como? y ¢ Para qué? de esa evidencia de aprendizaje.

Esto permitirda que, al finalizar de la clase, cuando se haya terminado el proceso de
evaluacién del aprendizaje, se pueda hacer la evaluacion del proceso planeado y
ejecutado por el docente, atendiendo a que, como lo especifica el MEN(2018):

Las evidencias de aprendizajes se vinculan directamente con las intervenciones
docentes: en la planificacién, su desarrollo, ajustes y evaluacion; en el marco del
contexto en el que se desarrolla la propuesta, atendiendo a su condicién de situada,
considerando tiempos, espacios y modos (p.8)

Por otro lado, la evidencia de aprendizaje permite conocer como esta aprendiendo el
estudiante, de qué manera piensa y como organiza sus pensamientos, es decir se puede
“obtener informacion acerca de la participacion de los y las estudiantes en la valoracion
de sus aprendizajes” (MEN, 2018, p.3) informacion clave que facilita la comprension de
los procesos de aprendizaje por parte del docente, accion que promueve la vinculacion
de estrategias de ensefianza que apoyen el proceso de los estudiantes.

De esta manera el docente, al analizar e interpretar estas evidencias puede reflexionar
y tomar decisiones con respecto a sus estrategias de ensefianza, con el fin de poder
transformar su quehacer, en un quehacer pedagodgico donde se vinculen procesos
evolutivos de reflexion que velen por el mejoramiento de la accidon de ensefianza a fin de
favorecer los procesos de aprendizaje en los estudiantes.
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8. CONCLUSIONES Y RECOMENDACIONES

Este trabajo de investigacién desarrollado desde la maestria permitié a la docente
investigadora observar, analizar y reflexionar, a través de ciclos PIER y la metodologia
Lesson Study, su practica de ensefianza desde las acciones constitutivas que la
conforman. El desarrollo de este proceso dio lugar al reconocimiento de la importancia
de las acciones llevadas a cabo en el proceso de planeacién como elemento fundante en
la realizacién de la practica de ensefianza. Segun Feldman (2010), la planeacion es una
actividad intencionada que busca la consecucion de diferentes finalidades con el disefio
de un plan de accion, siendo la anticipacién del docente a su accién en el aula con la que
busca alcanzar unos objetivos por medio del disefio de secuencias didacticas.

En atencién a la necesidad de planear la clase, fue importante sefialar que este
ejercicio de disefio debe corresponder a un plan organizado, que siga una secuencia,
entendida como “una sucesidén premeditada (planificada) de actividades (es decir un
orden), las que seran desarrolladas en un determinado periodo de tiempo (con un ritmo)”
(Gonzélez, Kaplan, Reyes y Reyes, 2010, p.29).

Cabe destacar que la planeacion, no es la Unica accion constitutiva de la practica de
ensefanza, pero desde el trabajo llevado a cabo en la investigacion se evidencio como
las acciones de implementacion y evaluacion del aprendizaje dependen del plan
disefiado. Por este motivo se optd por indagar y reflexionar sobre la planeacion a fin de
poder disefiar y establecer ambientes de ensefianza que faciliten el alcance del
aprendizaje en los estudiantes. Sin embargo, se espera a futuro poder seguir con el
trabajo investigativo desde el abordaje de todas las acciones constitutivas de la practica
de ensefianza.

Ahora bien, volviendo a la planeacion, fue importante para la docente investigadora el
reconocimiento de una nueva forma de ensefar que emergié de la intencién de generar
la comprension del conociendo, razén por la cual se vincularon elementos en la
planeacion que buscaran cumplir con esta perspectiva. Dentro de estos elementos se
encontraron los RPA, los desempefios de comprension y la evidencia del aprendizaje.

Segun la investigacion, la practica de ensefianza debe llevarse a cabo desde el
reconocimiento del estudiante como centro del proceso, por tal motivo es importante
diseiar:

e RPA que procuran declarar la intencion desde la vinculacion de lo que se espera
gue alcance el estudiante, claro que atendiendo a los requerimientos internos del
aula como externos (planes de estudio, los estandares y lineamientos
curriculares).

e Desempefios de comprension, que posibiliten que el estudiante piense, participe
y use el conocimiento, es decir que permitan que el estudiante sea un sujeto activo
en el proceso de aprendizaje, porque “sélo participando, involucrandose,
investigando, haciéndose preguntas y buscando respuestas, problematizando y
problematizandose, se llega realmente al conocimiento” (Kaplun, 2002, p.47).
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Estos desempefios deben tener propdésitos claros que procuren el alcance de los RPA
planteados, por tal motivo deben estructurarse teniendo en cuenta una secuencia que los
conecte entre si y permita al estudiante ir construyendo en conocimiento.

Ahora bien, es importante que el docente determine con anticipacion la evidencia de
aprendizaje que espera observar y analizar, ya que ella le permitir4 obtener informacion
sobre lo que estdn aprendiendo y como lo estan aprendiendo, datos que también le
permiten evaluar la propia accion de ensefianza planeada.

Por otro lado, el disefio de investigacion accion, usado en esta investigacion se
constituye como una buena alternativa de inmersion en los procesos del aula, ya que es
“‘una forma de estudiar, de explorar, una situacion social, en nuestro caso educativa, con
la finalidad de mejorarla” (Suarez, 2002, p.42) lo cual permite al docente participar
activamente, analizar y reflexionar sobre su practica , a través de “una estructura espiral,
en la que se distinguen varias fases como: reflexionar, actuar, observar y reflexionar de
nuevo” ( Infante, 2018, p.92) .

Tanto la metodologia Lesson Study u otras similares son procesos que deberian
incluirse en el desarrollo de las investigaciones en las diferentes instituciones educativas,
ya que se centra en un estudio colaborativo de las practicas de ensefianza de un grupo
de docentes, donde los profesores disefian, observan y analizan criticamente sus
practicas (Soto y Pérez, 2014), permite que los docentes a partir de las sugerencias y
ajustes de los pares colaboradores puedan realizar un analisis y una reflexion mas
profunda de sus propias practicas. El aporte de un compafero, de un par colaborador,
permite ver algunas situaciones que en una sola mirada muy posiblemente pasen
desapercibidas y esto favorece la construccion de un escenario mas completo sobre el
cual se pueda reflexionar y generar cambios.

Ahora bien, el ejercicio de reflexidbn constante por parte del docente “le posibilita un
devenir como profesional de la educacion, en donde se puede mirar el mismo fenomeno
educativo de otra forma, ademas de experimentarse como un sujeto creador de sus
propias circunstancias” (Contreras, 2016), por consiguiente es necesario el ejercicio
reflexivo a fin de que comprenda sus acciones en el aula y genere actos que
desemboquen en cambios profundos que favorezcan y profesionalicen la practica de
ensefianza.

En consecuencia, cuando un docente se sumerge en procesos de investigacion que lo
inviten a reflexionar y repensar su quehacer,

llevan a definir el “ser maestro” de la siguiente manera: éste es una persona auténoma
dotada de habilidades especificas, especializadas fundamentadas, con base en
conocimientos racionales, reconocidos, procedentes, legitimados por la ciencia y de la
experiencia adquirida por la misma préactica. Por ende, la profesionalizacion docente
se construye a través de un proceso de reflexibn sobre el quehacer pedagogico
(Contreras, 2016).

De este proceso de investigativo, se rescata la importancia de que el docente sea
siempre un sujeto investigador, por lo cual es necesario que siempre esté analizando y
reflexionando sobre su quehacer, diseflando diferentes instrumentos o herramientas que
le permitan recolectar informacion, analizarla, sistematizarla y reflexionar sobre este
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proceso. La documentacion para el docente es una accion fundamental que le permitira
ir y venir dentro de la informacion lo cual favorecera la construccion de conclusiones o el
reporte de hallazgos que propicien un mejoramiento en su practica de ensefianza.

Algunas preguntas que surgen de esta investigacion y a las que probablemente se
pueda dar respuesta en otras propuestas investigativas son:

¢Como generar cambios curriculares en las instituciones educativas, que logren
establecer transformaciones sustanciales en los procesos de ensefianza de un colectivo
de docentes en pro del desarrollo de un aprendizaje mas significativo?

¢De qué manera desarrollar un proceso evaluativo de caracter formativo donde se
permita valorar el pensamiento y el estado de aprendizaje de los estudiantes para
establecer acciones de mejora en las practicas de ensefanza futuras?

¢, Como convertir la comunicacion en un vehiculo del conocimiento donde se logre
vincular un acercamiento propicio en la relacién docente — estudiante - conocimiento en
pro del alcance del aprendizaje?

8.1 Recomendaciones

Seguir con el proceso de investigacion de la practica de enseflanza desde la
vinculacion no solo de la planeacion, sino desde la implementacion y la evaluacion del
aprendizaje, lo cual permitira tener una vision mas completa del objeto de estudio
procurando la reflexion que de paso a la transformacion de la ensefianza.

El disefio de investigacion accion y la metodologia Lesson Study podria vincularse a
las diferentes instituciones de los docentes investigadores con el fin de mejorar los
procesos de ensefianza y aprendizaje de manera mancomunada en la institucion, lo cual
mejoraria los resultados no de un aula sino de la institucidon completa.

Continuar con una mirada reflexiva hacia la ensefianza para favorecer el desarrollo del
pensamiento y el alcance de la comprension, ya que, a pesar de ser conscientes de esta
necesidad, en muchas aulas todavia se usan técnicas tradicionales que solo favorecen
la memorizacion y repeticion.

El uso de RPA y desempefios permiten que el estudiante se involucre en su proceso
de aprendizaje, por tanto, es importante seguir profundizando en ellos e investigando
para poder ir mejorando procesos de ensefianza y de aprendizaje, en funcion de que el
estudiante en realidad alcance un aprendizaje que le sea significativo, siendo capaz de
pensar con y desde el conocimiento.
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10.ANEXOS

Anexo 1 Rejilla de recoleccién y analisis ciclos

| NARRATIVA
DOCINTE SANDRE PATRICIA HERNANDEZ PARDC GRADO Terterd
Fol0 Planeaciin TIMA [LADIETIVD
RESULTADOS
PRVISTOR DE
APRENDIZAL
FASE PLANEACION FASE IMPLEMENTACION FASES DE EVALLACION
DEFIMICION | PLANCACION NICAL PROPOSTODELA | INSUMGS Y MEDIC SUGLRINCIAS Y AJLSTES | PLANEACION | PROPOSITOS | EVIDENCIAS | DESCRIPCIONDD | CVIGENCIA ANALISS | ARGUMENTCS | ACCIONCS
FOL0 ALTIVIDAD CUESTIDRAMIENTCE AUSTADA | AJLISTADOS | POR LA DELO
RECOLECTAR | IMPLEMINTACION sUCIoILD
OF LA ACTIVIDAD
Definic  dar | Describie en forma detalleda fas | Counciar de forma | Registrar las insumes y medias | Plasmar (s sugerencias, | Repistra | Deseripeian | Counciar de | Deseribirde | Describic de forma | Calosar b evidencia relevante que di soporbe a by | Analizar de | Argumentar | Propangr
sistento besdrico | actividades propuestas para laclase, | chray concreaél | que s propanen pars ser | prepuntas e inguietudes | de ajustes | de fa | forma claray | farma detallads el autividd, manery | b causas del| accionas
a faco prophsitode la | uilizadas en cada actividad. par parte de cada e attivided | concrat el | concrata los | desarrallode fa reflesivi lo | eumplimignto | de mejara
propuestn, attividid. observader que andliza. | considers | resaltando | propheite | medios de | acthidad, swedido |0 na del | frente d l
pertinente | los  ajustes | ajustado. [ recokeceidn durante 8| propdsite de 2| acthidad,
{a docenta | hechos, de atividad | acthvidad,
analizada. evidencias
par parte di
fadacente.
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Anexo 2 Protocolo de valoracién

Lesson Study

Fecha:

Nombre del facilitador:

Nombre de los docentes colaboradores:
Actor principal:

Proposito:

El siguiente protocolo, permite al docente revisar de manera colaborativa su planeacion, para que, a través de la
retroalimentacion, pueda realizar los ajustes que crea necesarios y tomar decisiones que apunten a la mejora de la
implementacion de su clase planeada.

Responsabilidades antes del encuentro:

El actor principal debe haber enviado con anterioridad su planeacién para que los participantes tengan conocimiento
de las acciones planeadas por el actor principal.

Los participantes deben haber diligenciado la casilla de sugerencias y cuestionamientos para que el actor principal
pueda realizar los primeros ajustes con anterioridad.

ACTIVIDAD TIEMPO

Paso 1. Descripcion. El actor principal realiza la lectura de su planeacion teniendo en 2 minutos
cuenta: Foco, resultados esperados, propositos y actividades.

Paso 2. Aclarar. Los docentes colaboradores realizaran preguntas de aclaracién con 5 minutos
el fin de asegurarse que han entendido lo que expreso el actor principal. Este momento
no es propicio para realizar sugerencias ni juicios valorativos.

El actor principal responde a las preguntas realizadas.

Paso 3. Revisidn de criterios de valoracion de desempefio. 5 minutos
El docente facilitador verificara si las acciones propuestas cumplen con los criterios de

valoracién de desempefio. (Conexion con saberes previos, apunta a los propositos, Desarrolla

habilidades de pensamiento en el estudiante, Se fomenta participacion activa en el estudiante,

es aplicable al contexto, despierta interés en el estudiante por saber cosas nuevas, Se aplica a

diversas situaciones el conocimiento).

Paso 4. Valorar. Los docentes colaboradores expresaran con argumentos aspectos que le 5 minutos
gustaron de lo explicado.

Paso 5. Me preocupa y sugiero. Los docentes colaboradores expresan situaciones que 5 minutos
generan inquietud o preocupacion. Es importante recordar que es necesario hacerlo sobre las
acciones planteadas en la planeacion, no, en las acciones ni comportamientos propios del
actor principal.
Luego de expresar las sugerencias los docente colaboradores proceden a realizar
sugerencias que puedan mejorar las acciones planeadas por el actor principal.

Paso 6. Acciones- reflexion 2 minutos

El actor principal expresa las acciones que le permitirdn mejorar su planeacion
reflexionando el qué le permitié llegar a esas conclusiones.
Paso 7. Valoracion final 5 minutos

Cada participante expresara una conclusion que le generd la lesson study.
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Anexo 3 Rejilla de planeacion

FRE MARRATIVA PLANEACION

SANDRA PATRICIA HERNANDEZ

GRADO: QUINTO TEMA: LOS SUSTANTIVOS ¥ SUS CLASES  TIEMPO: 2 HORAS DE CLASE

DESCRIPCION DE LA ACTIVIDAD

PROPOSITO DE LA ACTIVIDAD

AJUSTE 1

AJUSTE 2

SUGERENCIAS,
COMENTARIOS

3 1039 palabras  [[®

En grupos de 4 estudiantes se realizard la
rutina de pensamiento " conversacion
sobre el papel”, indicando a cada grupo
gue se le entregara una pregunta en un
pliego de papel y que la deberan responder
en un tiempo de 5 minutos.

LAS PREGUNTAS USADAS SERAN:

éQué crees gue sucederia si no
existieran los nombres, es decir los
sustantivos?

éQué es lo que te parece mas dificil
de entender de el tema el
sustantivo y sus clases?
dencuentras alguna relacion entre
los sustantivos propios y los
comunes?

éPor qué es importante reconocer
la diferencia entre los sustantivos
individuales y colectivos?

éComo explicarias con tus propias
palabras los sustantivos abstractos
y concretos?

ées importante tener nombres o
sustantivos oropios? £Por aué?

Espafiol (Meéxico)

Reconocer el estado de los
conocimientos adguiridos
por el estudiante en la clase
anterior.

Reconocer puntos de vista,
Comprensiones y opinicnes
sobre |a tematica.
Propiciar el dialogo grupal
con el fin de tomar
decisiones sobre la
tematica.

Promover ambientes de
expresion oral y escucha de
la voz del otro.

Realizar la presentacion de los
aprendizajes esperados:
» Establecer desde el aula
de clase espacios de habla
y escucha entre
estudiantes, con el fin de
lograr una toma de
decisiones.
¢ Reconocer las
comprensiones adguiridas
sobre el sustantivo y su
clasificacian
retomandaolas con &l fin
de aclarar dudas.
¢ Relacionar las
comprensiones sobre el
sustantivo y sus clases
con su uso en la vida
diaria.
Después de explicar |a actividad y
gue los estudiantes ya estén en su
grupo con su respectivo cartel se
les dard un tiempo para gue lean
su pregunta y aclaren dudas con
ayuda de la docente.

La rutina se explicard de manera clara
indicando que el proposito de la rutina es
verificar sus comprensiones de la clase anterior
validando la opinion de los demas : se
realizaran grupos de 4 estudiantes, luego
cuando ya estén organizados en sus mesas,
cada grupo serd enumeradode 1al By la
profesora les entregara un cartel con una
pregunta en la mitad con el fin de ser leida y
contestada por el grupo, el grupo debe
escuchar la opinién de todos y construir una
respuesta a la pregunta en un tiempo de 5
minutos. Cuando terminen los 5 minutos |a
profesora les pediré a los grupos dejar su cartel
en la mesa y cambiar ala mesa de otro grupo,
este movimiento se hara en orden ascendente,
es decir, el grupo 1, pasa a la mesa del grupo 2,
el grupo 2 pasa & la 3 y asi sucesivamente, alll
deberén leer la pregunta y las respuesta dada
par el anterior grupo y aportar desde sus
conccimientos opiniones, sugerencias o gue
realicen preguntas y/o complementen la
infarmarian dada nar lns comeaneros enun

Ed

Presentar los
aprendizajes esperados
de una forma que los
estudiantes los estén
viendo.

Explicar mejor la rutina
explicando para gue
sirve. Leer instrucciones
vy ser super claro con las
acciones a realizar.

Dar tiempo para leer,
comprender y salventar
dudas scbre las
preguntas de la rutina

B B -
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Anexo 4 Rejilla de implementacién

FRE MARRATIVA IMPLEMENTACION

SANDRA PATRICIA HERNANDEZ

GRADO: QUINTO TEMA: LOS SUSTANTIVOS ¥ 5US CLASES  TIEMPO: 2 HORAS DE CLASE

DESCRIPCION DE LA ACTIVIDAD
FLAMEADA

PROPOSITO DE LA ACTIVIDAD
PLANEADA

DESCRIPCION DE LA
IMPLEMENTACION DE LA
ACTIVIDAD

TENIENDO EN CUENTA EL
PROPOSITO, ANALIZAR LO
SUCEDIDO

Realizar la presentacion de los
aprendizajes esperados:

v Establecer desde el aula
de clase espacios de
habla y escucha entre
estudiantes, con el fin
de lograr una toma de
decisiones.

* Reconocer las
Comprensiones
adquiridas sobre el
sustantivo y su
clasificacion
retomandolas con el fin
de aclarar dudas.

» Relacionar las
comprensiones sobre el
sustantivo y sus clases
con su uso en la vida

Compartir & informar a los
estudiantes sobre lo que se
£spera conseguir con la sesidn
del que se va a realizar.

La docente socializa de forma
oral e integrando a los
estudiantes, los propasitos de
la zesion de laclase que seva a
implementar, los apunta en un
lugar en el tablero para tenerlo
presente en el transcurso de la
claze.

Los estudiantes estan atentos y
manifiestan sus comprensiones
sobre |os propdsitos que se
guieren lograr con |a sesion de
clase. Se muestran con
expectativa e interés.

EVIDENCIA

ACCIONES

Andlisis y reflexion

Disefiar los propasitos de

|| mangra que s2an

comprendidos por los
estudiantes.

Disefiar actividades que
procuren la participacion
de todos los estudiantes.

sujeto” Kaplun

Revisar los propdsitos de
las rutings para gue no se
pierda la intencian de
cada una en la clase.
Explicarles la rutina a los
estudiantes con el fin de
que ellos comprendan
tanto la rutina como su
finalidad.

Presentar los propositos
a los estudiantes permite
que los estudiantes se
acerquen a lo buscado en
la sesian.

Uso de las rutinas de
pensamiento permite
establecer dindmicas
donde se le de un papel
relevante a las
comprensiones de los
estudiantes.




Anexo 5 Rejilla de recoleccion / Formato de recoleccion

NARRATIVA LESSON STUDY CICLO2
SANDRA PATRICIA HERNANDEZ PLANEACION LENGUA CASTELLANA
UNIVERSIDAD DE LA SABANA GRADO QUINTO
DEFINICION DE [RESULTADO SUGERENCIAS PROPOSITOS [DESCRIPCION DE LA
FOCo FSPERADO  [PLANEACION INICIAL [PROPOSITO |COMENTARIOS [AJUSTES: {PLANEACION AJUSTADA [AJUSTADOS [IMPLEMENTACION |EVIDENCIA  [REFLEXION'Y ANALISIS |ACCIONES [SOPORTE TEORICO
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Anexo 6 Planeacién ciclo 2

MARRATIVA
SAMORA FATRICIA HERMANDEZS
UNWERSIDAD DE LA SABANA

APRERLIES SUGEREMCIRS FROFPLEITEES
JE PLANEACION IMICIAL PROPOSITO COMEMTARIOS | &JUSTES PLANEACION AJUSTADA AJUSTADOS

1. Fresentacion de los aprendizajes esperada: Presentar los propositos parala JOAMMEA E Se cambiara el verbo del proposita : ejercitar] Presentacion de los aprendizajes esperados| Fresentar los
Ejercitar 1. Ejercitar habitas escucha participando en actividades donde sef sesian generando comprension por | propdsito se por promover indicando que los estudinets 1.Fromaver | propositos para
habitoz valore y respete |3 propia woz y la de los demas, parte de log estudiantes . deberia cambiar el |=zon quienes van aaprticipar en dichas habitoz escucha participando en actividades | la sesidn
excucha 2. Comprender que s un adjstiva. verbo ejercitar por | actividades, Se complementar el sequnda | dande e valare y respete lapropiavozyla | gensranda
participanda se pedirh 2 un estudiante que lo lea los propdsitos, luegao e promaner, as propasita: Comprender el concepto de de oz demis. comprensicn
&n escuchard la participacion de varios estudiantes expresando su como especificar | adjetivo para reconocer suuso en 2. Comprender el concepta de por parte de loz
actividades | comprensian de o lefda. Posteriarmente se le peditd alos que ez enlos situaciones cotidianas. adjetivo para reconocer sU S0 en estudiantes .
donde se extudiantes que expresen por medio de una idea lo comprendida extudiantes. situaciones cotidianaz. =]
valore y sobre log propdsitos planteados parala claze, Creo que las pedird 2 uno o dos estudiantes que lean los
rezpete la GOMprensiones que propositas para laclase, lueqo se escuchard
propiavoz y van a socializar la participacion de varios estudiantes
lade los algunos eyprezando su comprenzion de lo leido.
demas. 2. astudiantes haas =107 L Lenodicto]
Comprender Serealizars el jueqa de Ia;s palabraz. El saldn serh -:lrgaJnizad-: &n Generar ambientes de escucha que JO AMMA: hablaz Serealizard el jueqa de las palabras. Los Generar
que esun mezaredonda, se ubicara dos sillas en la mitad del salan . Loz permita comprender las expreziones de] formar gropos de estudiantes Formaran grupos de tres ambientes de
adjetive estudiantes Formaran grupos de tres personas y seran enumerados | los demas . Conectar los tres, =& forman personas y seran enumerados del1al ML El | escuchaque

del1al 1. Cada grupo tendrd un turno para pazar al centro del saldn, | saberes previos con la temitica libremente? luego aldn serd organizado en meza redonda, ze | permita

dos compafieras se sentaran en las sillaz yuno quedara de pie, la
docente entregara a cada estudiantes un sustantivo que no podra
dejar ver al resto del grupo, luego debe describir dicho sustantiva en
vz alta sin nombrarlo , los demas integrantes del grupo deberan
adivinar de que ze tratay asi sucesivaments con las palabras
designadas a cada integrante del grupo. Para adivinar laz tres
palabras el grupo tiene 3 minutos, lueqo le cederd el turna al grupo
siguiente, Durante |a participacian de cada grupa los demas
estudiantes deberan tomar nata de aquellas palabraz que indizan
GOMmo &5 un sustantivo determinado enuna hoja entregada par
docente,

tratada enla sesidn,

pasan ala mesa
redonda? las
palabras zon
excogidas parla
docente de manera
libre? s& relacionan
con algln tipo de
qusto por parte de
ello=?
Eltema del adjetiva
ya fue trabajado
con los
eztudiantes?

LUZ
OARY: meparece
pertinente la

mmbiiiided e

ubicar3 dos sillas enla mitad del aldn. Cada
grupa tendrd un b para pasar al centro
del salan, dos companieros se sentaran en
laz sillaz y uno quedara de pie, la docente
entregard a cada estudiantes un sustantivo
que na podra dejar ver al restao del grupa,
luego debe dezribir dicho sustantivoen
vz alta sin nombrarls, los demés
integrantes del grupo deberan adivinar de
que se tratay asi sucesivamente con las
palabras designadas a cada integrante del
qrupc. Para adivinar |as tres palabraz el
qrupa tiene 3 mindtos, lueqo le cederd el
turna &l grupa siguiente. Ourante la
participacion de cada grupo los demas
estudiantes deber an tomar nata de aquellas

malabanm mirn imdieam e mmaim mimbam bl

comprender laz
expresiones de
los demas .
Conectar loz
zaberes previos
con |atematica
tratada enla
sesidn,

105



=
La docente retomanda los apuntes realizados por los estudiantes,
teniendo en cuenta sus participaciones, genera un dislogo donds
desde las comprensiones previas de lo estudiantes arientala
coneeptualizacion y retroalimentala definizidn el adjetiva,

u
Promover la construccian del
conacimients desde la escucha de laz
comprenziones de oz estudiantes y la
retraalimentacion del dacente.

i
La docente retomanda los apuntes
realizados por oz estudiantes , teniendo en
clenta Uz participaciones, gensra un
dialogo donde desde las comprensiones
previas de loestudiantes orienta la
conceptualizacion y retroalimenta la
definicidn el adjetivo.

"
Promawer la
construEan
del
COnaemienta
desde la
escuchade laz
COMprensiones
delas
estudiantes yla
retroalimentacid
ndel docente.

!
Sequidamnete ze les pidio que de la lista realizada tacharan las
palabras que habian copiado que no respondieran a una £ola
palabra.Lueqa se pidio a varios estudiantes que leysran laz
palabras que habian usado ene jercicio y e le indico que estos
zeles llamaba adjetiva, se hizo varios ejemplas en el tablera,
tambien tratando de convertir 3 adjstivos alas palabraz gue
uzaron para describir gue no 1o eran. Seguidamente se lex pidio
alos estudiantes tratar de construir el concepta de adjetivay
con la ayuda de loz estudiantes y 1a arientacion de la docente se
tealizan | s& consigno en el tablera, finalmente para verificar =i
todos habian comprendido lo que era un sustantivo ze les pidio
que ¢aida uno pensara un sustantive g cada una o decia en voz
alta. Cuando un chico decia un sustantiva, se prequntaba al
qrupa =i era adetiva y ellos indicaban =i =i ono, g nuevamente
ze|a daba |3 oportunidad de decir un adjetivo.

Cada estudiante realiza una oracion sobre lo comprendida d |a
sesion, selecciona una palabra y realiza un ejemplo que retome la
tematica de la clase, Lo comparte con los compafieras de grupo .En
#54 puesta en comin, el grupo en consenso selecciona la frase yel
ejemplo que pienzan fue el maz pertinente y lo comparten para toda
laclase.

Establecer ambientes de habla y
ezcucha activa para comprender las
ideas y pensamientos d & loz demés.
Reconocer |as comprensiones
lcanzadaz por los estudiantes

JOVAMMA La
oracion que cada
una va a realizar
zobrelo
comprendido en la
sesion va enfocada
albema comi kal, &
las estrategiaz
implementadaz, 2
NUEVEE
inquistudes?.
Hablas de una
pugsta en comin
qUe S COmparte en
que forma: aral,
excfita?

Par iltima sugiers
queretames las
ideas iniciales
frente alaz

e [ebomiaralaidea que elloz plasmaran
inicialmente sobre la comprension de s
prapositas y e realizard un pequedo
dislogo dande ellos expresarin su apinion
acerca de si se cumplio o nalas propasitos
para la laze Posteriormente |a ezcribiran en
el cuaderna argumentanda par que sio
pargue na ze cumplio.

Cada estudiante realiza una aracion sobre o
comprendido de la sesidn , selecciona una
palabra y realiza un sjempla que retome 1
temitica de la ¢lase, Lo comparte con loz
companeros de grupo. En esa puesta en
camin, el gupo en consenso selecciona la
fraze y el ejempla que piensan fue el maz
pertinente |y lo comparten paratoda la claze.
Finalmente loz estudiantes retomaran los
propasitoz e indicaran =i se cumplieran o na

Establecer
ambientes de
habla y ezcucha
aitiva para
comprendsr las
ideasy
penzamientas d
& loz demas .
Reconocer las
COMprensiones
alzanzadas por
o5 estudiantes

Parltimo & les pidio que cada uno ezcribiera en U cuaderno
una oracicn o definicdn sobre el adetivo escribienda tambien
ejemplos, los chieos realizaron I actividad sin ninguna
novedad quien kerminara y quisiera compartiro lo leia en voz
alta. Finalmente se lez pide que rebomen los proposzitos
sborbados kanta el primera como el sequnda, y escriban en su
cuaderno i 28 cumplio ooy que aTqUIMERLaran por que .
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Anexo 7 Planeacién ciclo 3

NCENTE

EAMITARA HERMAMDET

SRADC

LT

SO

ORALIDAD

| TE WL,

Sigmas de punbuacidn

HFREMDIZAJES
EEFERADCE

= Fenerar kdbitos de escecha participando en acthvidades

donde == walore vy respeie
dermas.
= camprender cue o

punbuackn |2

Lo wn i ca ol dm pertinenbe.

la propia woz y

uso adecuado  de
pdam sentkdo sl EEeho o Bno i LE e una

la de los

los signos o

FASE PLAMIEATCION

Tamho
esicoléagica,
=acial ¥
o cmalmenk
= {Egan, 1530}
Para
compronder

atemtamanbe o

que T
il s idn
quiers

RIS A, peor
tamba, Bs el

proceso paor ol
cual el e ngus e
hiablaca o
cofmerbdca e
zimnificado on la
menbs, ademds
de alr imeolucra
la capacidad ce
massibir ¥

diapositiea bos
resultados
csperacaos  de
Ia sesin, s le
pedird a un
wobuntario que
Iioxs lea w obras
que expliguen
FUSE
cofmprensione
E sobne Io
[L=ta= .8

= g | darn enbe:
Todos los
estudiantes en
=u (=T Ter=n gy Tl
=5 o bedrdm Io
ue
comprenden
de cada
resultado

osperados
para la sesiam
menararsdoc

A ST R S T
=5 = los
csiudianktes.

Diapositivas

aprendizajes
CcEporacas, tartar
diz redackar uno
=0l gu e invobuone
@ los dermids v gus
ademadks detarming
Io gue on realidad
= o ek coin L
smsidm.

dijustar hos
propdsitos de las
acbrsidades,
sEmpre gues
apumben al
aprendizaje

oK i O
Estableoer

= [0 =S
EErmitan

wl e clas |
propdsito oue sa
comnecta caon ol

diapositiea los
resultados
cLperacos o
Ia sesidm, se e
podird a um
wodbuntario oue
Ios lea v obras
que explicuEm
FUSE
commprensiones
= b o beid o,
= Ul Camm anibe
todos kas
estudiantes 2n
=u cuadernmea
== o beirdm ko
us
comprendan
de cada
resultado
(=9 T Tal]
presentado.

cLperadas
para la sesicn
EemmEranckn
O RSl om
(=1, -
estudiartes

DEFMICIIN FLAMEACICH FROPOSTTO OE LA MSUIRACE F B4 DI0E ELFSERENICLAS ¥ LIUSTES FLAMEACICEH FRAOPOETIS EWIEMCAS
FO D M LA HCTIWIDAD CUESTICMARIE™NT LHIUSTADA SIUSTADCES 20OR
(=14 SECOLECTSA
=
efinier  w  dar | esoribsic en smunciar de forma Segistrar kas insumos =las mar las Segisire de ajusies Tesoripcidn de | Enunciar de Deescribir de
=USTEmbo forma clara y comcreta el b medios (3T ] s | SURErencias, oue consicera | la actividac | forma dara ¢ | forma
tadrice al foro | detalladas las | prapdsito o la Prop-onsn para sor | preguntas e pertine s la | rezaltando  los | comcreta el | comcreta los
[l ga] =2 TTLES £ = actbhwidades acbvicad. wbilirad cs (=] caca imgquikcbudes por docente aralicada. ajustes heechens. | prapdsito medikns de
pPropusstas acbiretdad. parts de cada ajustado. recolecokan
para la clase. observadar guee de
amaliza. =wl CEn Clas
pOr parse
de b
doceEnie.
Ssrinthuaer: 2% | S presentard & Jar @& COnsocsr Sabriela Atchorda So presentard Tl & o0 Nel DET Wideno y
oskar presoobe | en una los resalados dgherisar hos [ T+ s resutadas fotogradias
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"artiendo  de
laz pregunias
quiz hayan
suscitado &n la
rutina y con la
arEntacian de

Ia docents
trataran diz
resalver el

proble=ma que
trag la cara:
[podEr
comprender o
mensaje  que
& Encuentra
en &l sobre.
“ara esto la
docenie
realizara
pregunias
COMMD: SQUE S
mEDs ibard
para podier
comprender o
mensajed el
texta  estard
completo o
faltara  algin
ck=menbo que
permita llegar

= Prapiciar

espacios  de
EREreEsicn
aral gande se
escuche  la
wor de  los
demis.

& GEnerar

espacios  de
aniilisis ¥
gEneracian

de hiptitesis.

# REConoCer

punbas o
wista,

Coim prension
B5 Y

o i | oeizs
sobine la
tematica.

= organizar y dar

clarigad a las
fonoEptos
Loim prenoido
5 por
estudiante.

Diapasitivas,
miarcadores,
fotocopias del magpa
conoeptual.

Gabricla Atchorla

SEvisar propisibos
¥ a|ustarias.

Lur Dary Ortix

tn las preguntas
pueces inclulr
alguna gue este
directamenta

melacionada cam ks
signos de
purbuacdn para
que EEpresen gue
zahe oo estas.

tn &l momenta de
laz proguntas
FCdmio las
s con derdin hois
esbudianbes? Di
manera  individual,

grupal, {al azar?
apnpliar A
informacian.

Jowamnia Blartines

Creo oue sl se
puede EEnerar
algin tipa de
comprensicn  por
parte de kois

estudiamtes sin la

fropiciar espacios
para la capresiin
aral de ideas,
pensamigrta o
Filpibesis.

Organizar y dar
claridac a los
comncepbas y
BrEConoEpios
cormnprendidas par
lizes eskudiankes
sobre el uso v la
irmpartanca o las
signos de
punbuacicn.

sartiendo  de
las  preguntas
quie hayamn
suscitado en b
rutina v can b
anentackn de

la diccenibe
trataran de
e lver el

probl=ma gque
trae la carta:
poder
comprender <l
mensaje que se
cnouentra  en
¢l sobre. Para
esta la docembe
realizard
preguntas
COMD: (QUE se
necesitard para
poder
comprender ol
mensaje?  Jel
teata  estard
completo o
faltard  algin
ske=menbo qQue
permita  legar
s Facil ala su

Arapdciar
SEPACHS Para
|3 exnpresiin
aral de ideas,
pensamierniba
& hilp&besis.

Organizar y
darclaridad a
loes ponoephios
¥
preconceptos
comprendica
5 por los
estudiamtes
sabere ol uso y
la
impartancia
de los signos
de
pumniuacicn.

Wicea,
fotografias.
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Anexo 8 Planeacioén ciclo 4

| MARRATIVA,
DCENTE S NDRA PATRICIS HERNAKNDEZ PARDCO GRADD TErcen
FOeCI0 Planeacian TEMA La narracidn
RESUILTADOS Produce rarraciones tenienda en cuenta su estructuca & partic de hechos
PREVISTOS DE | reales o inaginacing
APREMDIZAIE
FASE PLANEACION
DEFIMICION PLARESCION PROPOEITO DE LA | INSUMOS Y RMEDICS SUGEREMCIAS ¥ AFUSTES PLARESCIOMN PROPOSITOS EWVIDENCIAS
FOsCI0 IMICLAL ACTIVIDu O CUEST IDOMARIENTOS AMUSTADA BIUSTADOS POR
RECOLECTAR
Defimir % dar | Describir an | Enunciar de Regivtrar los imsumos ¢ medios | Plasmar las Registra de | Descripcidn ECnunciar e | Deseribir de
LustEnto farma farmaclaray quUE SR ORORORNen para ser | sugerencias, ajustes gue | de ls actividad | forma clara v | farma
tedrica al fooo | detallada las | comcreta el utilizadas en cada actividad. preguntas carsidens resaltanda las | camncreta el | caoncreta los
propussto, actndid sdes prapdsito de ka nquietsdes por parts pre=rbineEnte ajustes prapdsito: e i e fe
propueEskas Actineid 2. de cad s abservador s dacente | hechios. ajustado. ra codansidn
para la clasa. aque mnalisa. analizsda e

evidancias

par parte de
s dacente.

pEnsamiento,
desarrallar  a
camprensian g
alcanzar el
Aprarsdizaje.

aitydiantas o
berdn ]
campartiran o
que
camprarndan
de &l Lusgo i
copian en el
cuaderno.

“n ko<

ity dianta.

del rmormenta &n que
las estudiantes
campartan sus
camprersiones frente
al resultado esperado.

laiagpe Martine:

ety diantes kg
berdn W
campartirdn
ks e
camprandan
dedl. Lusegn o
copian en el
cuaderno.

Planeacin:| 5 copiara em el | Dar & canacer las Gabiriela Stefiort s Scopiara en el | Dar a conacer las | &UDI0OS de
autratepia  de | tablero el | resultados tablers el | resultados Ia
planescidn racultado aympradas para la | Tablera Luzx Dary Ortiz racultado agmpradas para la | participaciGn
que  permita | esperado de la | sesion generando Impartante que ewmerada de | sesion generanda | de las
wisualizar el | sesitn, las | camprensianes rarp s learten, s i g la wesidn, las | comprensiones esrudiantes.

“n [[=1

ity dianta.

109



Iniciar can
uri ambes
pensaba
sobrae { gué
& narrar?

Sa dispondrd
@l nlin
cuakra
aLnaciog
dande kas
atydiantas
segin orden
dado par la
dacambe
paSaran a
responder la
pregunta
AU p
narrar?
Despues la
doramba
pedird a
algunas
atydiantas
que compartir
ko gue
ascribieran an
ban carteleras,

Chuee o

sty diantas

Expresen ki que
piensan, saben o

caracen sabre

ATuéE es narrar?

F
cartaleras
can ks
répuestas
de ks
LT [E Ty D
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L dacente
pEgard  umas
IMdAgEnes  en
al  saldn e
nyita a lag
atudiantas 3
crear can ellas
una  historia
Cuts  creacion
serd arientada
par i
dopanta,

kowilizar los
camacimisntas
previos y

camte poidn sobee
| narracion.

rlanks, celular

Gabriels Atefhiortos

Lz Dary Orkix

Alos edtudiantes
crearan la hidtaria de
maners grupal? 0
individual?
CamplemeEntar un
pacd la ey phicscdn en
s gupecio,

Jawanna, Martine:z

Cepecificar s esfa
actreidad e indredual,
par parejas.
dse deja
airrita?
LS
histaria se realiza de
farma aral?

régistro

creacion de  la

Atendiendo
B U Gk
actieid ad
puede ser
iy
paracida a
urna
postErior,
se gjustars
RN U S
inicie can
cantando
hisbarias iy
arprhando
audio
cuentos un
audio
cuento.

L dopante
arganizard el
grupo en
meass redonda
@ imiciara la
il
cantando una
hisbaria gue e
5 i,
seguidamente
pedird a
algunas
atudianba
que
campartan
algunas de
surs hiskarias,
higgo
aryrharan ks
hisbaria del
ray, por
tankta, pedird
autir gtentos
w auruchar al
audio cusnta
que e
presentach en
a| walin,
L I
dopamba
invitars a los
atudianbas 5
panerle un
titula a las
hisbarias quea
s les [l
la atencign.

Camactar las
camacimientas
prEyins del

autydiante con el
cancEpto e
NAMrACEIN

Audios
sabes la
participacion
de las
atudiante,
Fatagrafias
sibra gl
trabajo
raglizado.
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Los
estudiantes
estaran
ubicados en
grupos de =

tres. Cads
Zrupo recibirg
una sobre

zorpresa en Iz
cual
ENCoNTIaran
unas
imagenss.
Seguidamente
=2 les pedira

crear unz
nErracion
uszndo los
slemeantos
encontrados
=n &l sobre.
Luego Iz

ezcribiran
zeguidaments
la compartiran
de formz oral
con sus
companeros.

SENSrar espacios
de intercambio
de ideas y
zaberss parz la
aplicacion de la
comprensicn
tematica.

Caja sorpresa, titeres, Jugustes,
liros.

abriels atehaortua

Luz Dary Ortiz

Me parsce importante
2l que cresn una
narracion de manera
compartida.
Importante gensrar
una s=rie de pasos
para que cada uno
pusds aportar al
grupo y cada uno
sienta que su
participacion es
valiosa.

Jo¥Enng Martinez

Creoque 2sta sctividad
2= muy similar & la
creacion de la historia
que plamteas
inicialmente con las
imagensas.

Los
estudiantes
estaran
ubicados en
grupos de a

tres. Cada
grupo recibira
una sobre

zorpres3 en la
cual
ENCoNTTaran
unas
imagensas.
Seguidamente
z= les pedira

crear una
narracion
usando los
slemantos
encontrados
en el sobre.
Luego Ia

ezcribiran
seguidaments
]
COmpartiran
de forma oral
con sus
companeros.

Que el estudianta
use y apligue las
COMpPrensicnes
alcanzadas sobre
Iz tematica.

Trabajos

realizados v

audios.
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Lz docente
Entregs a
czda
estudiante
una serie de
imagenas para
gue orgamice y
Cres una
historiz a
partir de ellas.

Estimular Iz
creatividad en la
construccion de
una nErrEcion
partiendo de la
tematica
trabajada.

Cuaderno, lapices, esferos,
copias, hojas pegantes.

Gabriela Atehortua

Luz Dary Ortiz

iMe pregunto si son
muchas tres
narracionas las gue
deben crear los
estudiantes enla
claga?

El anterior ejercicio
me parece que te deja
var cudles son las
comprensiones de los
estudiantes frente al
tema v tambign
estimula |z creatividad
y construccion de una
nEMraCian.

LRYEN0A

Actividad  aspropiada
para  visioilizar  las
COMPransiones
alcanzadas, zdemas
pusde szer wutilizada
pEra encontrar puntos
en comun y diferentes
frente E] la
organizacion.

Esta
actividad
ZEME
exfractase

Lz docente
Sniregs 3
cada
estudiante
una serie de
imagenas
para gus
organice y
Cres una
historia a

partir de ellas.

Estimular I3
creatividad en la
construccion de
Una RErTECian
partiendo de |z
tematica
trabajada.

Trabajos
realizados.
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Anexo 9 Formato de planeacién
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Anexo 10 Planeacién ciclo 5

COLEGIO SIERRA MORENA

01 DE ABRIL 2020 HUMANIDADES

LENGUA CASTEL

302

DOS

SANDRA PATRICIA HERNANDEZ

Elmito

El estudiante reconocera que es un mito y creera sus propios ejemplos para compartirlos con los companieros .

_Produce y analiza textos en compaiiia de sus compafieros de clase.

Procesos de interpretacion y produccion de escritos
Culturales y esteticos asociados al lenguaje : la literatura

Ikiteratura

se envia por medio de mensaje los rpay se solicita alos
estudiantes que los lean y escriban en su cuaderno que esperan
aprender en la sesion.

Comprendo textos
literarios

para propiciar el
desarrollo de

Dar a conocer la intencion de la clase.

Celular, WhatsApp

leyendas, o cualquier otro
texto literario

Interes , participacion .

Los estudiantes observaran laimagen y contestaran en su
cuaderno ésaben como nacieron lalunay el sol?. Luego leeran la
lectura enviada por la profesora y contestaran ¢ Cdmo se formo
elsolylaluna? .Ahoracompararan sus respuestasy
contestaran la pregunta ése parecen las respues del antes y
despues de la lectura?si noy explicar porque. Luego la docente
indica que la lectura realizada es un mitoy que segun lo que
analiza de la lectura debe responder éque es un mito?

Captar la atencion y curiosidad de los
estudiantes activando su pensamiento y
conocimeintos previos.

imagen

participacion. Capacidad
de deduccion de
informacion

El estudiante vera el video sobre los mitos, luego en su
cuaderno escribira con sus palabras lo que comprendio sobre el
mito, ilustrara el ejemplo que narran en el video .

Que el estudiante construya un
concepto sobre el tema

video:
https://www.youtube.
com/watch?v=ZnBkBW
X8SMI

Construccion del
conceptos

El estudiante leera la lectura : EL ORIGEN DEL ORO, luego
respondera: El texto leido ¢ES UN MITO ? Explica por que.
¢Cémo se formo el oro?

Que el estudiante reconozca las
caracteristicas del mito mediante la
interpretacion textual

MITO: el orgen del oro

Interpretacion de textos
. Reconocimiento de
textos narrativos ( mito)

El estudiante creara un mito sobre alguna de las imagenes que la
docente comparte.

propiciar el uso de los conocimientos
adquiridos

cuaderno, lapiz.

Criterios para valorar
mito creado: : 1. el texto
habla del origen de un
objeto animal o
personaje. 2. tienen un
inicio, un desarrolloy un
final. 3es claroy se
entiende.

Leo fabulas, cuentos, poemas, relatos mitolégicos,

1. El ejerccio de
interpretacion textual:
el estudiante reconcoce
un un mito. 2. El mito
creado por el
estudiante: escribe
mitos teniendo en
cuenta sus
caracteteristicas .
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Anexo 11 Planeacién ciclo 5 (Rejilla)

NARRATIVA

DOCENTE

SANDRA PATRICIA HERNANDEZ PARDO

GRADO

Tercero

FOCO

Planeacion

[TEMA

El mito

RESULTADOS PREVISTOS
DE APRENDIZAJE

El estudiante reconocerd que es un mito y creard sus propios ejemplos para compartirlos con los compafieros

FASE PLANEACION

DEFINICION FOCO

PLANEACION INICIAL

PROPOSITO DE LA
ACTIVIDAD

INSUMOS Y MEDIOS

SUGERENCIAS Y
CUESTIONAMIENTOS

AJUSTES

PLANEACION AJUSTADA

PROPOSITOS
AJUSTADOS

EVIDENCIAS POR
RECOLECTAR

Definir y dar sustento
tedrico al foco
propuesto.

Describir detallada las

actividades propuestas para la clase .

en forma

Enunciar de forma clara
y concreta el propdésito
de la actividad.

Registrar los insumos vy
medios que se proponen
para ser utilizados en cada

actividad.

Plasmar las sugerencias,
preguntas e inquietudes
por parte de cada

observador que analiza.

Registro de ajustes que
considera pertinente la
docente analizada.

Descripciéon de la actividad resaltando
los ajustes hechos.

Enunciar de forma
clara y concreta el
propésito
ajustado.

Describir de forma
concreta los medios de
recoleccién de
evidencias por parte
de la docente.

La planeacion es un
proceso donde el profesor
selecciona, organiza y
relaciona diferentes
elementos que involucran
el qué, cémo y para qué
ensefiar; con la finalidad
de lograr un resultado
previsto de aprendizaje.
Segun Feldman (2010) la
planeacion es una
actividad intencionada que
busca la consecucion de

Se les leera el resultado previsto de
aprendizaje y ellos en su cuaderno
escribiran lo que comprenden de el.

Dar a conocer la
intencién de la clase

WhatsApp

ajustar propositos

se envia por medio de mensaje los rpay
se solicita alos estudiantes que los lean
y escriban en su cuaderno que esperan
aprender en la sesion.

Dar a conocer la
intenciéon de la
clase

Fotografias del
cuaderno

diferentes finalidades, y
bajo este principio se
disefia un plan de accién
para alcanzar dichos
propositos. Esta es una
anticipacion que permitira
programar la accion de
aula, desde el ejercicio de
creacién, organizacion y
uso acciones didacticas y
pedagogicas que
organizadas de una
manera sistémica
buscaran conseguir los
objetivos propuestos.

Los estudiantes observaran la imagen
y contestaran en su cuaderno ésaben
como nacieron lalunay el sol?. Luego
leeran la lectura enviada por la
profesoray contestaran ¢Cémo se
formoelsolylaluna? .ahora
compararan sus respuestas y
contestaran la pregunta ése parecen
las respues del antes y despues de la
lectura?si noy explicar porque. Luego
la docente indica que la lectura
realizada es un mitoy que segun lo
que analiza de la lectura debe
responder {que es un mito?

Captar la atencion y
curiosidad de los
estudiantes activando
su pensamientoy
conocimeintos previos.

imagen del sol y la luna

la actividad no es clara,
ajustarlay de ma misma
manera ajustar el
proposito..

Los estudiantes observaran la imagen y
contestaran en su cuaderno ésaben
como nacieron la lunay el sol?. Luego
leeran la lectura enviada por la
profesoray contestaran éCémo se
formo elsolylaluna? .Ahora
compararan sus respuestas y
contestaran la pregunta ése parecen las
respues del antes y despues de la
lectura?si no y explicar porque. Luego la
docente indica que la lectura realizada
esun mitoy que segun lo que analiza
de la lectura debe responder éique es
un mito?

Captar la atencion
y curiosidad de los
estudiantes
activando su
pensamientoy
conocimeintos
previos.

FOTOGRAFIA DE LOS
TRABAJOS
REALIZADOS.

El estudiante vera el video sobre los
mitos, luego en su cuaderno escribira
con sus palabras lo que comprendio
sobre el mito, ilustrara el ejemplo
que narran en el video .

Explorar el temay
generar comprensiones
sobre el mismo a partir
de ejemplos.

video :
https://www.youtube.com
/watch?v=ZnBkBWX8SMI

ajustar el proposito dela
actividad , debe haber
coherencia entre lo
planteado.

El estudiante vera el video sobre los
mitos, luego en su cuaderno escribira
con sus palabras lo que comprendio
sobre el mito, ilustrara el ejemplo que
narran en el video .

Que el estudiante
construya un
concepto sobre el
tema: los mitos

FOTOGRAFIA DE LOS
TRABAJOS
REALIZADOS.

El estudiante leerala lectura: EL
ORIGEN DEL ORO, luego respondera:
El texto leido &ES UN MITO ? Explica

por que. ¢Cémo se formo el oro?

Generar espacios de
interpretacion
mediante la aplicacion
de las comprensiones
alcanzadas

mito el origen del oro

Ajustar propositos

El estudiante leera la lectura : EL
ORIGEN DEL ORO, luego respondera:
El texto leido ¢éES UN MITO ? Explica por

que. éCémo se formo el oro?

Que el estudiante
aplique las
comprensiones
alcanzadas
mediante un
ejercicio de
interpretacién

FOTOGRAFIA DE LOS
TRABAJOS
REALIZADOS.

El estudiante creara un mito sobre
alguna de las iméagenes que la docente
comparte.

expresar las
comprensiones
adquiridas por medio
de ejemplos.

Imagenes

Ajustar propositos

El estudiante creara un mito sobre
alguna de las imagenes que la docente
comparte.

propiciar el uso de
los conocimientos
adquiridos

FOTOGRAFIA DE LOS
TRABAJOS
REALIZADOS.
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