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Resumen

El siguiente informe de investigacion tiene como finalidad analizar la
transformacion de la practica de ensefianza de una docente-investigadora en los
grados de educacion preescolar. Se consideran las acciones constitutivas de su
practica, (planear, implementar y evaluar). La investigacion tiene un enfoque
cualitativo interpretativo y su propoésito es descriptivo bajo el disefio de
Investigacion — Accién. Para la recoleccion de datos se utilizaron como técnicas
la observacion participante y el analisis documental y como instrumentos los
videos de las clases, rubricas de valoracion de la planeacion, diarios de clase y
fotografias.

Este estudio favorecio el trabajo colaborativo con el uso de la metodologia de
perfeccionamiento profesional Lesson Study que permitié realizar el analisis de
la practica a través de cuatro ciclos de reflexion. En este propdsito se inicidé con
un proceso de andlisis de los antecedentes de la practica de ensefianza,
describiendo la trayectoria de la investigadora, para observar como se han
llevado a cabo las practicas y como han repercutido las acciones de la docente
en el proceso de ensefianza aprendizaje de los estudiantes. De igual manera se
detalla el contexto en el que se desarrollan las practicas de la maestra, como
elemento clave para analizar la incidencia de éste, en los aprendizajes de los
estudiantes. Seguido a ello se hace referencia a los ciclos de reflexion para
realizar el analisis de cada una de las acciones constitutivas de la practica de
ensefianza. Lo anterior facilita la identificacion de aquellos aspectos asociados
a las acciones gue realiza la docente que podrian ser transformados para lograr
en los estudiantes los objetivos educativos propuestos.

Al finalizar la investigacion se evidencia como los cambios en las acciones de la
docente inciden de manera positiva en los estudiantes y en el desarrollo de
habilidades. Los resultados de este estudio ratifican la necesidad imperante de
la reflexion continua sobre las practicas de ensefianza para transformar la
educacion.

Palabras Clave

Educacion, investigacion pedagogica, habilidad pedagogica, educacion
preescolar, practica pedagdgica.



Summary

The following research report aims to analyze the transformation of a teacher-
researcher's teaching practice into preschool grades. Actions constituting your
practice (plan, implement, and evaluate) are considered. The research has an
interpretative qualitative approach and its purpose is descriptive under the design
of Research — Action. For the collection of information, participating observation
and documentary analysis were used as techniques and as instruments the
videos of the classes, planning assessment headings, class diaries and
photographs.

This study favored collaborative work with the use of the Professional
Improvement Methodology Lesson Study that allowed the analysis of the practice
through four cycles of reflection.

In this purpose it began with a process of analysis of the background of the

teaching practice, describing the trajectory of the researcher, to observe how the
practices have been carried out and how the actions of the teacher have impacted
the learning teaching process of students. It also details the context in which the
teacher's practices are developed, as a key element in analyzing the impact of
the teacher, on the learnings of students. Following this, reference is made to the
cycles of reflection to carry out the analysis of each of the actions constituting the
teaching practice. This makes it easier to identify those aspects associated with
the actions taken by the teacher that could be transformed to achieve in the
students the proposed educational objectives.

At the end of the research, it is evident how changes in teacher actions have a
positive impact on students and skills development. The results of this study
confirm the prevailing need for continuous reflection on teaching practices to
transform education

Keywords

Education, pedagogical research, pedagogical skill, preschool education,
pedagogical practice.



1. Antecedentes de las préacticas de ensefianza estudiadas

La docente investigadora, licenciada en educacion preescolar, egresada del
Tecnoldgico Inespro en el afio 1999, inicia su experiencia laboral como docente
del grado de transicion en el Jardin Infantil Gimnasio Super Baby. Alli laboro por
seis afos, los grupos de estudiantes que orientd durante este tiempo estaban
conformados en promedio por 15 nifios, pertenecientes a los estratos
socioeconémicos tres y cuatro. Los procesos de enseflanza aprendizaje se
orientaban desde las dimensiones del conocimiento, con especial énfasis en el
aprendizaje del inglés. Al inicio de cada afio escolar de manera concertada las
docentes establecian las tematicas, secuencia y complejidad a desarrollar en los
procesos de lectura y escritura, asi como los procesos l6gico matematico.

Se tenia en cuenta el método silabico para la ensefianza de la lectura y escritura
y el tipo de letra que se ensefiaba era la secuencial. La docente trabajaba
simultaneamente muchas actividades enfocadas a la parte artistica, escogiendo
un tema como proyecto para realizar manualidades. Se realizaba la planeacién
de las clases semanalmente, en la cual se debia especificar las dimensiones, las
actividades a desarrollar durante la semana y los objetivos de cada actividad. En
cuanto al seguimiento de procesos se realizaban citaciones para entrega de
notas por cada periodo (4) donde se evidenciaba los procesos de los estudiantes
calificando diferentes indicadores que se establecian en conjunto con las
docentes teniendo en cuenta los siguientes desempefios: excelente, bueno,
aceptable y bajo. Dependiendo del rendimiento académico o teniendo en cuenta
aspectos de convivencia de los nifios se solicitaba la presencia de los padres de
familia, en cualquier momento del afio.

Se realizaban evaluaciones en donde los nifios debian responder algunas
preguntas o resolver ejercicios de suma y resta, completar secuencias
numeéricas, completar palabras, realizar lecturas y dibujar sobre lo leido, tomar
dictados de palabras y frases. Este momento impacto en forma positiva mi
practica al valorar el beneficio de una constante comunicacion con padres y
cuidadores para facilitar asi el proceso de retroalimentaciéon y seguimiento a los
avances de los estudiantes.

El siguiente afo a la experiencia descrita, la investigadora inicio labores en el
Colegio Psicopedagdgico Mis Pequefios Artistas, ubicado en la localidad de los
martires en el grado transicion, alli acompafnd por dos afios a estudiantes de
estrato dos y tres para quienes también las acciones de ensefianza se enfocaban
en los procesos de lectura, escritura y procesos légico matematicos.

Los grupos en este colegio eran de 28 a 30 estudiantes por aula. La institucion
exigia que al finalizar el afio los nifios estuvieran en capacidad de realizar lectura
y escritura de palabras y frases. Adicionalmente se esperaba que los estudiantes
tuvieran conocimientos sobre los numeros del uno al 100, asi como conocimiento
de operaciones basicas como la suma y resta. La jornada escolar iniciaba sobre



las 6:00 a.m. y finalizaba hacia las 2:00 p.m. La ensefianza de la lectura y la
escritura se realizaba utilizando el método silabico y se ensefiaba la letra no
secuencial.

En la planeacion se detallaban las actividades a realizar durante la semana,
acompafadas de un objetivo para cada una de ellas, informacion que se
entregaba semanalmente al coordinador académico.

Se evaluaban los contenidos ensefiados realizando pruebas en diferentes
momentos del periodo y una prueba especifica al finalizar este, donde los nifios
debian observar un gréfico que contenia elementos de todos los temas vistos
relacionados con las dimensiones y sobre este se formulaban preguntas de
seleccion mdultiple con Unica respuesta es decir un enunciado con cuatro
opciones de respuesta.

Los indicadores con los que se evaluaban a los estudiantes y que se plasmaban
en el boletin que se entregaba a los padres de familia, se realizaban al final del
periodo considerando los temas vistos y se tenian en cuenta los siguientes
desemperios: excelente, sobresaliente, aceptable y bajo, estos asociados a una
nota final que se obtenia de la suma de varias notas durante el periodo. Esto
gener6 cuestionamientos, ya que, si bien el proceso evaluativo era constante y
mas formal, al considerar elementos como las evaluaciones durante y al finalizar
el periodo, no habia una ruta desde el inicio que fundamentara el desarrollo de
dichas evaluaciones durante el periodo, ya que los indicadores se establecian al
final.

Al siguiente afio la docente volvié al jardin infantil Gimnasio Super Baby, pero
ese afio asumié la direccién del grado jardin, alli los procesos estaban enfocados
también en la escritura, lectura y su ensefianza era tradicional (se tenian en
cuenta ciertas letras con las cuales los nifilos debian manejar dichos procesos),
asi como experiencias encaminadas a fortalecer el pensamiento l6gico
matematico solo que a un nivel de complejidad diferente al del grado transicion
y se hacia mucho énfasis en el desarrollo de habilidades de motricidad fina y
gruesa. Al volver la investigadora noté que los procesos evaluativos habian
cambiado un poco, siendo mas descriptivos acerca de los procesos alcanzados
por los estudiantes en cada periodo.

Para el siguiente afio comenzo a trabajar en el colegio Celestin Freinet ubicado
en la localidad de suba, orientando y guiando los procesos de ensefianza de
nifios de estrato uno y dos en el grado transicion. Aqui permanecié durante seis
afios, el horario con los estudiantes era de 6:30 a.m. hasta las 2:30 p.m. Dos
sabados del mes la docente asistia a refuerzo con los nifios que presentaban
dificultades académicas.

Este colegio es una institucion educativa privada que en convenio con la
Secretaria de Educacion del Distrito de Bogota recibe niflos que normalmente
estudian en instituciones publicas, por lo que el nimero de estudiantes superaba
los 3000. Los cursos estaban conformados por 30 a 35 nifios y era necesario
que ellos alcanzaran niveles de lectura y escritura avanzados para el paso al
grado primero. De igual manera los procesos logicos matematicos debian ser
fortalecidos y se dejaban tareas a diario, se debia realizar en la mafiana todos
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los dias un dictado en la parte superior de la hoja y los padres de familia debian
hacer otro dictado en casa en la parte inferior, siguiendo unos determinados
pasos, esto como parte del método natural de lectura que se manejaba en la
institucion.

Durante esos seis afios el colegio estuvo en constante cambio del modelo que
manejaba, por ello se recibian capacitaciones para estructurar la malla curricular,
gue en los dos ultimos afios se encaming teniendo en cuenta el Modelo T el cual
se enfocaba en el desarrollo de capacidades, habilidades y destrezas en los
nifios, de modo que iban aumentando en grado de complejidad segun los niveles.

Los procesos de evaluacion llevados a cabo en la institucion cambiaron
paulatinamente, pasaron de una evaluacion que era disefiada por cada docente
segun su criterio, a una evaluacién direccionada por el nuevo modelo sobre el
cual estaban orientados los procesos de ensefianza. Dicha evaluacién contenia
una o varias ilustraciones y seguido a ello una pregunta con cuatro opciones de
repuesta. Estas evaluaciones se diseflaban por equipos de docentes y eran
revisadas y aprobadas por el coordinador académico y la asesora que realizaba
las capacitaciones sobre el modelo de ensefianza. Para el desarrollo de estas
evaluaciones se estipulaban dias especificos para todo el colegio y los
estudiantes debian permanecer organizados en filas y en absoluto silencio, hasta
finalizar la evaluacion. Estas evaluaciones y las diferentes actividades que se
realizaban en clase a diario se evaluaban de forma cuantitativa con una rabrica
especifica la cual debia tener minimo tres notas por asignatura mas la evaluacién
final.

Debido a que el colegio estaba acreditado con la norma International
Standarization Organization (ISO), que determinaba los requisitos para un
sistema de gestibn de calidad en todos los procesos de convivencia y
académicos en la institucion, se llevaba una trazabilidad para garantizar el
debido proceso en cada momento, igualmente se establecian metas semanales
para atender a los padres de familia de forma presencial o via telefénica para
informar acerca de los avances y dificultades con los estudiantes.

Hacia los dos ultimos afios se hizo mucho énfasis en el aprendizaje del inglés y
la docente comenzd a dirigir los procesos de ensefianza aprendizaje de forma
adicional de la clase de ciencias en inglés con los grados jardin y transicion. Los
nifios no manejaban libros convencionales, solo libros guia que ofrecia el colegio
y eran desarrolladas por las docentes. Esto se convirti6 en un reto para la
docente ya que las actividades propuestas para el desarrollo de los libros guia
tanto para las asignaturas en espafiol como las de inglés, estaban
fundamentadas en elementos especificos del modelo T mencionado
anteriormente, por lo cual el grado de complejidad de un grado a otro debia ser
muy claro y soportado pedagdgicamente, pero a la vez llevo a la docente a
establecer desde el inicio de cada periodo la ruta a seguir para el logro de los
objetivos propuestos.

Para el 2014 comenz6 a trabajar en el colegio Gimnasio el Lago en la localidad
de suba, alli orientd los procesos de ensefianza aprendizaje del grado segundo
por dos afios. Este colegio atendia estudiantes de estrato tres y cuatro y los
cursos eran de 28 estudiantes. Ya que en este grado los procesos de lectura y
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escritura ya estaban un poco mas desarrollados debido a que desde el grado pre
jardin se comenzaba con su fortalecimiento, se hacia mucho énfasis en la lectura
agil y la comprension lectora, todos los procesos de ensefianza aprendizaje
estaban guiados por el modelo de pedagogia conceptual propuesto por la
fundacion Alberto Merani. Se utilizaban mentefactos que son representaciones
graficas de diferentes niveles, que permiten representar, caracterizar, relacionar,
jerarquizar, estructurar y organizar las ideas sobre el conocimiento. Empleados
por los docentes para la ensefianza y comprensién de los temas que se querian
desarrollar con los estudiantes y por los nifios en los grados superiores para
representar sus ideas y conocimientos respecto a un tema especifico. De igual
manera se utilizaba una vez a la semana un libro editado por la Fundacién Merani
llamado Lectores Competentes 2.0. Previo al desarrollo de la clase los nifios
debian realizar una actividad de videojuego incluida en el libro para lograr
mejores comprensiones y compartir lo aprendido durante la clase.

Todos los martes se realizaban pruebas especiales desde el grado transicion
hasta el grado once, en donde los estudiantes debian resolver preguntas con
tres opciones de respuesta. Estas pruebas estaban disefiadas en forma de
gréficos, y en forma escrita para facilitar la comprensién de los estudiantes. Por
otra parte, ademas de elegir los estudiantes debian marcar la respuesta en una
hoja adicional empleada solo para tal fin. Estas evaluaciones eran manejadas
por un contratista externo a la institucion quien facilitaba a padres de familia el
acceso a los resultados.

La planeacion se desarrollaba siguiendo el modelo de pedagogia conceptual y
se realizaba de forma bimestral, escribiendo una lista de actividades para cada
momento de la clase, se evaluaba de forma cuantitativa diligenciando una planilla
de notas con unos items especificos que incluian trabajo en clase, quiz
(evaluacién de cinco preguntas sobre el tema visto el mismo dia), evaluacion
bimestral (evaluacién de todos los temas del periodo), el cuaderno (manejo y uso
del cuaderno), martes de prueba (evaluacion realizada todos los martes), trabajo
en los libros guia que eran desarrollados también por los maestros y cada uno
de estos items tenian un porcentaje ya establecido.

Para el diligenciamiento del boletin los docentes se guiaban por una serie de
indicadores que ya estaban determinados en la planeacion los cuales debian
llevar las sugerencias dependiendo de las dificultades de los estudiantes y en la
parte de convivencia se debia tener en cuenta una serie de items establecidos
por la institucion y que hacian parte del manual de convivencia, para realizar
sugerencias a los estudiantes y a padres de familia. Esto influyo de manera
positiva en la practica de la docente, debido a que observo la importancia que
tiene establecer unos propositos de ensefianza aprendizaje claros, enmarcados
desde la planeacion, los cuales dirigen las acciones constitutivas de la practica
de ensenanza.

Continuamente se estaba informando a los padres de familia de los avances o
dificultades de los estudiantes, ya que las notas que se iban obteniendo durante
el periodo debian ser subidas a una plataforma (cibercolegios) en tiempo real
desde el momento en que se realizaba la actividad de la cual se obtenia dicha
nota, y de esta manera los padres de familia realizaban seguimiento a los
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avances Yy dificultades en los procesos de sus hijos. Esto marcoé positivamente la
practica de la docente ya que el seguimiento que se realizaba a los estudiantes,
no solamente era usado como informacion para los docentes acerca de los
procesos y avances de los estudiantes, sino que esta evaluacion involucraba a
los padres de familia de forma permanente, incluyéndolos en el proceso
formativo.

En el afio 2016 la docente ingreso a la planta del Colegio Rural José Celestino
Mutis Instituciéon Educativa Distrital (IED), guiando los procesos de ensefianza
aprendizaje durante tres afios con estudiantes del grado transicion, con edades
entre los cinco y seis afios, la poblacion que recibia el colegio era vulnerable y
pertenecia al estrato uno y dos.

Las planeaciones estaban direccionadas por el marco de la ensefianza para la
comprension (EPC), aunque por su desconocimiento solo se generaban unas
actividades por periodo, teniendo en cuenta algunos criterios de dicho marco.
Se evaluaba considerando unos desempefios los cuales eran socializados con
los padres de familia desde el inicio de cada periodo, estos a su vez relacionados
con los procesos a fortalecer mencionados en el lineamiento curricular y los
derechos basicos de aprendizaje (DBA).

Durante la permanencia en la institucion, la docente llevé a cabo un proyecto con
los estudiantes enfocado en el cultivo de lombrices y produccion de humus,
denominado Habia una vez una lombriz durante este tiempo los estudiantes
fueron participes de la construccion de las camas para el cultivo de las lombrices,
de su cuidado y alimentacion, por medio de la recoleccién de bofiiga (excremento
de la vaca) y su preparacion, del seguimiento al proceso de recoleccion del
humus (excremento de la lombriz) solido y liquido, y su procesamiento. El
lombricultivo era revisado peridédicamente y los estudiantes tenian la oportunidad
de observar las lombrices en todo su proceso de crecimiento, desde los cocones
(huevos de lombriz). Realizaban conteo realizando clasificaciones, establecian
comparaciones, realizaban creaciones artisticas y se llevaba a cabo el
acercamiento a los procesos de oralidad, lectura y escritura, todos estos
aprendizajes eran socializados por los estudiantes a sus deméas comparfieros del
colegio y a estudiantes de otros colegios durante el afio. Esto marco un hito en
la practica de ensefianza de la docente, ya que logro comprender como el
contexto de los estudiantes es parte fundamental en el aprendizaje, en donde se
llevaron a cabo acciones totalmente diferentes a las instituciones educativas
anteriores donde habia laborado la maestra. Alli se logré integrar las
dimensiones y proponer actividades de trabajo colaborativo desde los intereses
de los estudiantes.

Para el afio 2018 la docente investigadora inicié la Maestria en Pedagogia en la
Universidad de La Sabana gracias a una beca otorgada por la Secretaria de
Educacion del Distrito de Bogota.

En el afio 2019 la docente inicié labores en el colegio Virginia Gutiérrez de

Pineda (IED) en el grado Jardin, con un total de 25 estudiantes en la jornada de
la tarde.

13



Si bien, la practica de ensefianza de la maestra investigadora habia estado
marcada por experiencias enriqguecedoras que le habian permitido reflexionar
sobre su quehacer como docente y habia incorporado cambios variados,
orientados a mejorar sus acciones de planeacion y desarrollo de las clases. Fue
en este afo en el que su practica se vio influenciada por un ejercio reflexivo,
objetivo y sistematico de cada una de las acciones que desarrolla en el aula.
Apoyada en los aportes de sus pares académicos, en las asesorias brindadas
por los docentes de la maestria en pedagogia, la revision consciente de aportes
de tedricos e investigadores, incorpora en su contexto de ensefianza nuevas
estrategias, apoyadas en metodologias variadas que la llevaron a fortalecer los
procesos de comprension en sus estudiantes.

2. Contexto en el que se desarrolla la practica de ensefianza estudiada.

El colegio Virginia Gutiérrez de Pineda (IED) se encuentra ubicado en la
localidad de suba — el rincon, UPZ 28, barrio Gloria Lara. Inici6 labores en
2008 y cuenta con 56 cursos distribuidos desde preescolar hasta grado
once en las jornadas de la mafiana y tarde (Colegio Virginia Gutiérrez de
Pineda, 2019, p.20).

Debido a que el colegio se conformé al recibir estudiantes de distintas sedes, del
colegio Villa Elisa, congreg6 estudiantes de diferentes lugares de la localidad,
por lo cual se observaron dificultades y conflictos presentados derivados es esta
heterogeneidad. Segun diagnéstico realizado por el equipo docente del colegio,
la institucion opera en un contexto social adverso en donde los nifios, nifias y
jovenes no utilizan en forma adecuada el tiempo libre. El clima escolar se
caracteriza por la agresividad, violencia e intolerancia y se reconoce la ausencia
de espacios institucionales para la libre expresion de ideas por parte de los
estudiantes y el desconocimiento de métodos alternativos para la resolucion de
conflictos. A lo anterior se suma la falta de acompafiamiento familiar para apoyar
los procesos formativos ofrecidos por el colegio.

Teniendo en cuenta las problematicas mencionadas, desde el Proyecto
Educativo Institucional (P.E.l): Construccién de una nueva propuesta educativa
humana y eficaz, orientada al fortalecimiento de valores familiares y al desarrollo
de procesos comunicativos, el Colegio Virginia Gutiérrez de Pineda busca
responder a las demandas educativas de la comunidad al tiempo que favorece
la permanencia de los estudiantes en la institucion, por medio de la
implementacion de diversas estrategias en las cuales se considera en primer
lugar al ser humano como un ser critico, propositivo, inconforme y autobnomo que
logra su desarrollo pleno en la relacién con los otros y con el contexto en el que
se desenvuelve. Como lo propone Bronfenbrenner (Monreal y Guitart, 2012)
quien piensa que es necesario situar el desarrollo -dentro de un contexto, es
decir, estudiar las fuerzas que dan forma a los seres humanos en los ambientes
reales en los que viven.

En segundo lugar, enfatiza el desarrollo de procesos comunicativos y
competencias intelectuales de manera que le permita a los estudiantes asumir
los retos de su comunidad y aportar a la transformacion y construccion de la
sociedad.
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Al respecto Freire (como lo menciona Kaplum, 1998) indica que la educacion es
un proceso permanente, en que el sujeto va descubriendo, elaborando,
reinventando, haciendo suyo el conocimiento. Un proceso de accion-reflexion-
accion gue él hace desde su realidad, desde su experiencia, desde su practica
social, junto con los demas.

En tercer lugar, el PEI del colegio contiene unos ejes transversales que son
fundamentales en las apuestas pedagdégicas que concibe la institucion:
“Valores que contribuyan a fortalecer la unidad familiar, desarrollo de
competencias comunicativas, PILEO (Lectura, escritura y oralidad que potencien
el desarrollo humano) y apropiacion de las TIC (Tecnologias de la informacion y
la comunicacién) como factor de equidad social” (Colegio Virginia Gutiérrez de
Pineda, 2019, p.22).

Los docentes del colegio, considerando los aspectos mencionados, y apoyados
en el Proyecto Hermes de la Camara de Comercio de Bogota, establecen una
serie de actividades que estan enfocadas en mantener los altos niveles de
permanencia escolar. Dicho proyecto esta direccionado a formar conciliadores,
en el que se capacitan estudiantes del grado noveno en la construccion de
escenarios libres de violencia, y ellos a su vez comunican esas estrategias a los
jovenes que pertenecen al Consejo de Estudiantes, desde el grado tercero, para
que participen en las mesas de conciliaciébn cuando se presentan situaciones de
conflicto, mejorando las relaciones, entre los estudiantes de la institucion
educativa.

Con referencia a la organizacion curricular del grado preescolar, cabe mencionar
gue en la institucion no existia una estructura curricular para este ciclo. Como
resultado del interés de las docentes de preescolar y después de un ejercicio
reflexivo, se disefié una malla curricular que fuera consecuente con el trabajo
que se propone desde las politicas pubicas educativas. En este orden de ideas
se tomaron en cuenta los siguientes documentos: lineamientos curriculares para
la primera infancia, bases curriculares y Derechos Béasicos de Aprendizaje
(DBA). EIl disefio establecid indicadores de desempefio que se ajustan a los
contenidos incluidos en las dimensiones propuestas y sus ejes. Se tienen en
consideracion los propésitos de la educacion preescolar y las actividades
rectoras (el juego, el arte, la literatura y la exploracion del medio.
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Dimension DIMENSION DIMENSION DIMENSION DIMENSION
comunicativa PERSONAL SOCIAL CORPORAL COGNITIVA ARTISTICA

*Comunicacion no o|dentidad. *El cuerpo, su #Relacion con la *Sensibilidad.
verbal. « Autonomia. imagen, naturaleza. sExpresion.
*Comunicacion o Convivencia. percepcion y *Relaciones con los oCreatividad.
oral. conocimiento. grupos humanos. «Sentido estético.

sComunicacion sEl movimiento sRelaciones logico
escrita. como medio de matematicas.
interaccion.
o3 expresion y
creatividad y del
cuerpo en
movimiento.

Figura 1 Relaciones dimensiones y ejes de trabajo pedagobgico

En béasica primaria y béasica secundaria se tienen en cuenta campos de
conocimiento: cientifico y tecnolégico, historico, matematico y de comunicacion,
arte y expresion.

En lo correspondiente a la educaciéon media, en grado décimo y once se
implementé un quinto campo de conocimiento Educaciéon Media Fortalecida
(EFM) con profundizacién en filosofia.

Adicionalmente, en todos los grados, los procesos de ensefianza aprendizaje
estan guiados por proyectos institucionales: Proyecto Ambiental Escolar (PRAE),
Educacion Sexual, Prevencion y Atencion de Emergencias, Aprovechamiento del
Tiempo Libre y Comunicaciéon PILEO.

La planeacion de las clases en los grados de preescolar es realizada teniendo
en cuenta los documentos de ley y las politicas institucionales, asi como la
utilizaciébn de formatos establecidos por la institucién. Se deben proponer
semanalmente una serie de actividades segun cada dimension, estas se realizan
de manera individual, y se deben entregar a coordinacion mensualmente, lo que
hace que sea un trabajo dispendioso y no se realice de la forma mas consciente.

por otra parte, al realizarla de esta manera no se tiene en cuenta las necesidades
de los estudiantes, ya que se hace una proyeccion mensual basada en las
pretensiones de la docente, lo cual puede generar que lo que se escribe en las
planeaciones de lugar a que se realicen las experiencias en clase de manera
sistematica, solo por cumplir lo establecido en las mismas. Asi mismo es posible
gue lo que se realice en clase no corresponda a lo disefiado en las planeaciones,
debido a que se pueden presentar cambios, por las diferentes actividades
institucionales, por las inquietudes y necesidades de los estudiantes y sus
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procesos, 0 por los cambios que crea pertinente la docente al analizar y
reflexionar sobre sus préacticas.

La evaluacion que propone el colegio esta enfocada en ocho aspectos; debe ser
integral, dialégica, formativa, continua, sistémica, flexible, interpretativa y
participativa. A su vez se considera, la escala de valoracion cualitativa que
corresponde a la escala nacional de desempefios (S superior, A alto, B basico y
B bajo), y unos criterios cuantitativos (valoraciones numeéricas de 1 a 5)
establecidas por la institucion educativa.

En preescolar la evaluacion se establece a partir de indicadores de logro, sobre
los cuales se disefian y desarrollan las actividades. Al final del periodo se debe
dar una valoracion teniendo en cuenta la escala nacional de desempefios
mencionada anteriormente y que corresponden al avance de los nifios, segun
los indicadores. Cabe resaltar que elementos como la autoevaluacion y
coevaluacién en esta etapa no son considerados por las docentes, tal vez por el
desconocimiento de su importancia.

El colegio cuenta con los siguientes espacios y recursos tecnoldgicos: biblioteca,
con video beam y diversidad de textos literarios para el uso de los nifios. La
biblioteca del colegio propone, como estrategia para fomentar el desarrollo de
las habilidades OLE (oralidad, lectura y escritura) el uso de una caja viajera,
funciona como un deposito de cuentos que permanece en el salon para que los
nifios puedan usarlos en forma espontanea, siguiendo normas de cuidado. Estos
libros se cambian segun los gustos de los estudiantes, la caja viaja del salén a
la biblioteca frecuentemente para renovar su contenido. Ademas, en la biblioteca
se realizan talleres ludicos donde los estudiantes también pueden acceder a
diferentes cuentos y realizar lectura de imagenes y comentar lo observado a sus
comparieros. Ademas, el colegio cuenta con una ludoteca, con video beam y una
serie de materiales ludicos y didacticos para los estudiantes de preescolar y
primer grado. También se cuenta con material ludico Félix y Susana donado por
el Grupo de Inversiones Suramericana en convenio con la Secretaria de
Educacion del Distrito, con el que se refuerzan las experiencias que se
relacionan con las dimensiones personal, social y cognitiva para preescolar,
ciencias naturales y ciencias sociales para primaria.

Las relaciones interpersonales con el equipo de docentes de la institucién son
cordiales, pero infortunadamente hay pocos espacios para realizar dialogo
pedagogico, promover el trabajo colaborativo, compartir experiencias de aula,
para reflexionar, para el desarrollo profesional y mejorar la practica de
ensefianza.

2.1Contexto de aula

La presente investigacion se realiza con alumnos de jardin del Colegio Virginia
Gutiérrez de Pineda de la jornada de la tarde. El grupo esta conformado por 27
estudiantes, 12 nifios y 15 nifias con edades entre los cuatro y cinco afos;

la mayoria nacidos en Bogota, aunque algunos provienen de departamentos
como: Cundinamarca, La Guajira, Santander, Magdalena, Tolima y dos
estudiantes venezolanos.
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La jornada escolar es de lunes a viernes, en un horario de 12:00 a 6:00 p.m. Se
comparten espacios de ensefianza con los agentes educativos de la caja de
compensacion Colsubsidio, quienes apoyan el trabajo en las dimensiones
cognitiva, comunicativa, corporal, personal - social y artistica.

Las personas que normalmente asesoran las tareas que deben realizar los nifios
son sus padres. Estas se envian solo los fines de semana; se evidencia que
algunos nifios no realizan las tareas por si mismos, son mal orientados 0 son sus
padres quienes las desarrollan.

Por otra parte, las dificultades econdmicas y condiciones de precariedad de
algunas familias influyen en la no adquisicion de utiles escolares bésicos y
cuando se pide algun material adicional para realizar alguna experiencia en el
aula algunos no lo llevan, afectando asi el desarrollo de ciertas actividades,
porque no siempre se puede compartir el material.

Antes de iniciar la jornada escolar la docente se enfoca en actividades basicas
de la vida diaria (ABVD), realiza acompafamiento a los nifios para que reciban
alimentacion (almuerzo) dentro del colegio. Esto hace parte de los servicios que
presta la institucién con el apoyo de la caja de la Caja de Compensacion Familiar
Compensar y la Secretaria de Educacion del Distrito, con interventoria de la
Universidad Nacional.

Cabe aclarar que las actividades basicas de la vida diaria (ABVD) se
caracterizan por ser universales, estar ligadas a la supervivencia y
condicibn humana, a las necesidades basicas, estar dirigidas a uno
mismo y suponer un minimo esfuerzo cognitivo, automatizandose su
ejecucion tempranamente (alrededor de los 6 afios), con el fin de lograr la
independencia personal. Habitualmente dentro de las ABVD se incluyen
la alimentacién, el aseo, bafio, vestido, movilidad personal, suefio y
descanso. (Romero, 2007, p.268)

3. Practicas de ensefianza al inicio de la investigacion.

Para la docente investigadora las practicas de ensefianza, siempre fueron
concebidas como una rutina mas dentro del quehacer, en donde se enfocaba en
ensefar un contenido sobre un tema especifico el cual los estudiantes debian
limitarse a recordar y posteriormente a recitar, muchas veces sin saber el sentido
e importancia de estos aprendizajes para su vida, lo cual hacia que dicho
aprendizaje fuera algo memoristico y pasajero, por lo cual los aprendizajes en
muchas ocasiones se convertian en informacién transmitida por la educadora y
recibida por el estudiante. “El resultado es que generalmente no aprende, sino
gue memoriza, repite y luego olvida. No asimila, porque no hay asimilacion sin
participacion, sin elaboracion personal” (Kaplum,1998, p.23).

Al reflexionar sobre esto y analizar la manera como la docente investigadora ha
realizado el ejercicio de planeacion de sus clases, en las diferentes instituciones
educativas, se establece que la planeacion ha sido desarrollada con mas
rigurosidad en unos momentos que en otros, dependiendo del enfoque y las
necesidades de cada institucion educativa, realizandose en algunos casos de
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forma semanal, en otros por periodos, algunas de ellas sin objetivos especificos,
ni propositos concretos que llevaran a la docente a pensar en la pertinencia de
las actividades y estrategias que se planteaba. Dichas planeaciones no se
realizaban como parte de un ejercicio reflexivo, sino como una tarea mas, para
cumplir con las exigencias institucionales, entendiendo la planeacién como un
formato a diligenciar.

Como documento escrito, la planificacion se encuentra fuertemente
asociada tanto en la historia institucional y cotidiana de la escuela, como
en la normativa que periddicamente se remite a las instituciones, al control
de la tarea docente. La planificacion es indudablemente, un mecanismo
de control y supervisiéon del trabajo escolar docente.

(Augustowsky y Vezub, 2000, p.44)

En ese sentido, aunque la docente siempre realiz6 la planeacién de las clases,
dicha planeacién estuvo enfocada en un modelo tradicional, en el que se les
daba toda la importancia a los contenidos y al aprendizaje memoristico,
desconociendo la real importancia de la accién de planear como parte
fundamental de la profesion docente. por lo cual las estrategias y actividades
descritas estaban orientadas al hecho de ver a los estudiantes como agentes
pasivos en donde la docente era el actor principal en el proceso de ensefianza
aprendizaje, quien direccionaba las actividades y se dedicaba a transmitir
conocimientos y el estudiante se limitaba a escuchar y a seguir instrucciones,
(educacion bancaria) como lo denominé Freire.

Lo anterior llevo a que las acciones comunicativas que se reflejaban en el aula
estuvieran enfocadas solo en el que ensefia. Kaplum (1998) afirma: “se califica
esta comunicaciéon como unidireccional porque fluye en una sola direccién, en
una unica via: del emisor al receptor” (p.26).

Por otra parte, aunque en el preescolar la disposicion y organizacion del salon
es propicio para que los estudiantes trabajen en grupo, casi siempre las
actividades propuestas fueron enfocadas al trabajo individual, donde se le daba
demasiado énfasis al uso del cuaderno o guias y a la poca participacién e
intervencién de los estudiantes, sin dar cabida al desarrollo de habilidades de
pensamiento, escuchar sus ideas, sus concepciones previas, y en consecuencia
poco al desarrollo de sus habilidades orales.

Figura 2 Evidencia del énfasis del trabajo individual
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Paralelo a ello, la evaluacion no fue una accion tenida en cuenta por la docente
como aspecto a considerar dentro de la planeacion, fue comprendida como un
elemento para calificar tanto el proceder, como la adquisicion de conocimientos
de los estudiantes, de tal manera que la evaluacion se direccion6 a establecer
unos indicadores de comportamiento y de conocimiento, valorados con una
escala de forma cuantitativa (numérica) y cualitativa (escala nacional de
desemperios), que se analizaban solo al final de cada periodo. Pérez, Guerra y
Ladron (como se cité en Lopez, 2014) piensan que muchos docentes conciben
la evaluacion como una actividad aislada, separada de la ensefianza. Esta
manera de ver la evaluacion equivale a limitarse a usarla simplemente para
asignar una calificacion o puntaje y ver la evaluacion como un proceso final en
lugar de un proceso continuo.

Por tal razén al valorar los aprendizajes de los estudiantes, solo al final, la
docente no se permitia reorientar los procesos educativos, ni implementar
estrategias para apoyar a los nifios durante el periodo, es asi como las
dificultades que presentaban los estudiantes en relacion con los aprendizajes y
comprensiones se evidenciaban solo al final del periodo, desconociendo la
importancia real de la evaluacién y su aporte en la toma de decisiones para
mejorar el proceso de ensefianza aprendizaje.

Es necesario recordar que el conocimiento académico tiene un doble
valor. Por una parte, tiene valor de uso (es decir, es util, tiene sentido,
posee relevancia y significacidon, despierta interés, genera motivacion...)
y por otra parte tiene valor de cambio (es decir, se puede canjear por
una calificacion, por una nota). Cuando predomina el valor de uso, lo
gue importa de verdad es el aprendizaje. Cuando tiene una gran
incidencia el valor de cambio es porgue lo Unico que de verdad importa
es aprobar. (Santos, 2003, p.71)

Lo anterior refleja como las concepciones que la docente tenia frente al proceso
de ensefianza aprendizaje, influenciaron en todas las acciones constitutivas de
la practica de ensefianza y asi la evaluacidén se concentro en valorar contenidos
como parte de una accién final, alejada de los procesos de aprendizaje de los
estudiantes.

En ese sentido lo que la docente lograba observar en sus estudiantes no era otra
cosa que respuestas demasiado concretas, casi con Unicas respuestas, ya que
estaban enfocadas en el aprendizaje memoristico, en el que se valoraban dichas
respuestas de acuerdo a la forma como se respondieran estas, es decir que
recordaran y repitieran. “La mayoria de las preguntas que se hace en el aula
ponen a prueba la memoria de los estudiantes. Estas preguntas no los involucran
con las ideas, simplemente sirven para revisar el contenido” (Ritchhart, Church
y Morrison, 2014, p.70).

Lo que a su vez causaba en los estudiantes la necesidad de querer responder

“bien” es decir lo que la docente esperaba escuchar para recibir su aprobacion,
sin dar la opcién de que el estudiante, lograra crear oportunidades para pensar.
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4. Descripcion de la investigacion

Al considerar la trayectoria de la docente en el sector privado y posteriormente
en el sector publico y analizar las practicas de ensefianza, se evidenci6 la
importancia que la docente le daba al aprendizaje de contenidos, establecidos
en primer lugar por la institucion y en segundo lugar por las docentes de ciclo.
Dichos contenidos debian ser memorizados por los estudiantes y luego
calificados al final de un periodo, para evidenciar el aprendizaje de estos.

Al observar este modelo de ensefianza y su incidencia en los aprendizajes de
los estudiantes, en donde no se generaban espacios para que los aprendices
comunicaran sus ideas y desarrollaran sus habilidades orales, la docente
consideré la necesidad de centrar su investigacion en el andlisis de su practica
de ensefianza.

Por tal razdn esta investigacion da paso a la observacion, andlisis y reflexion de
las acciones constitutivas de la practica de ensefianza de una docente
Licenciada en Educacién Preescolar y determina como los cambios que se
realizan en dichas acciones constitutivas, inciden en el aprendizaje de los
estudiantes, y en el desarrollo de sus habilidades orales. Al respecto Alvarez
afirma: “El lenguaje es una actividad humana compleja, que atiende tanto a la
comunicacioén, funcién esencial en el intercambio social, como la representacion
mental, estrechamente relacionada con el pensamiento, que se vincula
principalmente a través de la lengua, y cuya manifestacion primera es oral”
(2013, p.25).

Lo cual da paso a la siguiente pregunta de investigacion

4.1 Pregunta de investigacion

¢, Como inciden las acciones constitutivas de mi practica de ensefianza en el
desarrollo de habilidades orales en estudiantes de educacion preescolar?

4.2 Objetivos

e Analizar las practicas de ensefianza.

o Determinar los cambios que se llevan a cabo en las acciones constitutivas
de la practica de ensefianza de la docente.

e Establecer la incidencia de los cambios de las practicas de ensefianza de
la docente, en el proceso de aprendizaje de los estudiantes y en el
desarrollo de sus habilidades orales.

Todo ello por medio de la metodologia de perfeccionamiento profesional
Lesson Study que busca la mejora continua de la practica de ensefanza, “un
proceso de desarrollo profesional docente en el cual los profesores disefan,
ensefian, observan y analizan criticamente sus practicas en concreto en el efecto
que tienen en el aprendizaje de los nifos y las nifias que aprenden” (Soto y
Pérez, 2010, p.1). Para el desarrollo de esta investigacion, el trabajo colaborativo
se desarroll6 con el apoyo de tres docentes licenciadas en educacion preescolar
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vinculadas laboralmente a diferentes instituciones educativas distritales de
Bogoté, quienes a partir de sus aportes reflexivos contribuyeron al mejoramiento
y transformacion de la practica docente.

4.3 Enfoque de la investigacion

Esta es unainvestigacion de tipo cualitativo; permite como lo menciona Patton
(como se cité en Hernandez, Fernandez y Baptista, 2010) “realizar descripciones
detalladas de situaciones, eventos, personas, interacciones, conductas
observadas y sus manifestaciones”. (p.9) De esta manera la investigadora se
permite estudiar sus practicas en el contexto inmediato, para finalmente
desarrollar una reflexion y establecer acciones de mejora que contribuyan a
fortalecer el proceso de ensefianza aprendizaje. Con un alcance descriptivo e
interpretativo ya que le permite al investigador “describir, comprender e
interpretar los fendmenos a través de las percepciones y significados producidos
por las experiencias de los participantes” (Hernandez, Ferndndez y Baptista,
2010, p.11). En este caso la descripcidn, analisis e interpretacion de las practicas
de ensefanza y su incidencia en el aprendizaje de los estudiantes.

A su vez es una investigacion que cuenta con un disefio longitudinal “los cuales
recolectan datos a través del tiempo en puntos o periodos, para hacer inferencias
respecto al cambio, sus determinantes y consecuencias” (Hernandez, Fernandez
y Baptista, 2010, p.158).

4.4 Recoleccién y andlisis de datos

Para el proceso de recoleccion de informacion se utilizd6 como técnicas la
observacion participante y el andlisis documental de planeaciones, registro
de actividades y experiencias desarrolladas en clase. Los datos obtenidos
corresponden a las intervenciones y acciones tanto de la docente como de los
estudiantes. “La recoleccion de los datos consiste en obtener las perspectivas y
puntos de vista de los participantes (sus emociones, prioridades, experiencias,
significados y otros aspectos subjetivos). También resultan de interés las
interacciones entre individuos, grupos y colectividades.” (Hernandez, Fernandez
y Baptista, 2010, p.9).

El uso de dos técnicas y diferentes instrumentos facilitan la triangulacion de los
datos y permiten dar validez a la informacion recolectada.
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Tabla 1
Técnicas e instrumentos de recoleccion de datos

Técnicas Instrumentos
Observacion participante Videos
Analisis documental Rubricas de valoracién MC-LS

Diarios de clase
Matriz de observacion colaborativa
Fotografias

4.5 Categorias de analisis

Las categorias de analisis son entendidas como unidades macro que direccionan
la investigacién, de las cuales subyacen subcategorias como elementos
especificos de las anteriores. Al respecto Cisterna (2005) afirma:

Uno de los elementos basicos a tener en cuenta es la elaboraciéon y
distincion de tdpicos a partir de los que se recoge y organiza la
informacion.

Para ello distinguiremos entre categorias, que denotan un tépico en si
mismo, y las subcategorias, que detallan dicho topico en microaspectos.
Estas categorias y subcategorias pueden ser aprioristicas, es decir,
construidas antes del proceso recopilatorio de la informacién, o
emergentes, que surgen desde el levantamiento de referenciales
significativos a partir de la propia indagacion. (p.64)

La docente investigadora considerd al inicio de este estudio que el desarrollo
estaria enfocado en reconocer las estrategias utilizadas en el aula de clase, al
pensar en ellas como las acciones mas importantes de la practica docente. A
medida que la docente participaba en los seminarios de la maestria, comprendio
gue cada una de las acciones constitutivas de la practica de ensefianza estan
encadenadas una a la otra, y tienen igual importancia en cada una de las etapas
del proceso de ensefianza aprendizaje, por ende, no pueden verse como algo
separado. Cada una de estas acciones hace parte de un engranaje que hace
gue la siguiente se lleve a cabo de una forma determinada, lo cual influye de
manera significativa ya sea positiva 0 negativamente en los estudiantes y en la
construccion de sus aprendizajes.

Después de analizar las practicas de ensefianza y realizar el primer ciclo de
reflexion, la docente llego a la conclusion que debia tener en cuenta diferentes
elementos como unidades de analisis para la investigacion, estableciendo
categorias y subcategorias. Esta clasificacion contribuye a determinar como al
mejorar ciertos topicos que hacen parte de las acciones constitutivas de la
practica de ensefianza de la docente, pueden fortalecerse los procesos de
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aprendizaje de los estudiantes, que favorecen el desarrollo de sus habilidades
orales.

Tabla 2
Categorias de analisis
Acciones Categoria Categorias Subcategorias
constitutivas de  aprioristica emergentes
la practica de
ensefanza
Planeacion Disefios de Hacer visible el
estrategias de pensamiento de
ensefanza los estudiantes.
Implementacion Estrategias Acciones Interacciones
comunicativas Formulacion de
preguntas
Evaluacion Concepciones de  Evaluacion
evaluacion diagnostica
Evaluacion
formativa.

5. Ciclos de reflexion

5.1 Acciones de la practica de ensefianza desarrolladas en el ciclo uno
5.1.1 Descripcién de las acciones de planeacion

Para dar inicio a este primer ciclo de reflexion, se consideré conveniente indagar
acerca de los procesos de ensefianza que se llevaban a cabo en cada una de
las instituciones educativas, de las docentes que hacen parte del grupo de la
Lesson Study, y asi determinar los contenidos, las estrategias y habilidades que
se tendrian en cuenta para el desarrollo de la planeacién, que daria apertura al
ejercicio reflexivo y sistematico en este primer ciclo. Esta revisiéon se articul6 con
lo propuesto en los lineamientos pedagdgicos y curriculares para la educacion
inicial, asi como las dimensiones que hacen parte de éste.

Con el rastreo hecho y con los referentes extraidos de los lineamientos
pedagogicos se tomo la decision de planear, implementar y evaluar una clase
sobre estadistica, asi que el trabajo se proyecto con la organizacion de datos en
una tabla, mediante el manejo de pictogramas de animales, de tal forma que
fuera motivante para los niflos y estuviera relacionado con su contexto, en
especial el de un grupo de estudiantes que hacia parte de un colegio rural. Por
otra parte, el tema de los animales era un recurrente en las tematicas vistas en
el preescolar, lo cual facilitaba que todas las docentes del grupo de Lesson Study
manejaran el mismo tema para la planeacion.
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A su vez se busco que a través de este tema se pudieran desarrollar actividades
variadas y de forma integral, enfocadas al conteo, identificacién de nimeros,
clasificacion, fortalecimiento de la conciencia fonoldgica y el dibujo.

Vale recordar que el desarrollo infantil es un proceso, “en el que convergen
diversos aspectos, que permiten configurar al nifio y la nifia; por ello las
situaciones y acciones que se realizan... inciden en su desarrollo de manera
integral”. (MEN, 2010, p.47)

Por lo anterior, se establecieron varios propositos para el desarrollo de esta clase
mencionados en la planeacion como metas, expresados de la siguiente manera:

- Realizar uso del conteo para resolver situaciones de la vida cotidiana.

- Ampliar gradualmente las posibilidades de comunicacion y expresion
participando de diversas situaciones de intercambio social en las cuales pueda
contar sus experiencias y oir las de otras personas.

- Observar los seres vivos que se encuentran en su entorno cercano,
estableciendo relaciones de diferencias o semejanzas entre estos y los seres
humanos.

- Que los nifios se familiaricen con el lenguaje escrito a partir de la lectura de
imagenes y realice producciones graficas de manera espontanea.

Se utilizé un formato de planeacién creado por las docentes teniendo en cuenta
algunos criterios, que emergieron de la forma de planear en las instituciones
educativas en las cuales se encontraban cada una. A partir de ello se
establecieron cuatro actividades que se estructuraron en dicho formato.

La primera actividad estuvo direccionada a retomar los conocimientos previos de
los estudiantes, al involucrarlos en la tematica a desarrollar por lo cual se penso
en realizar preguntas como: ¢ Quién tiene mascotas en su casa? ¢ Cémo se llama
tu mascota? Al respecto Ritchhart et. al (2014) afirma que “establecer conexiones
con nuestro conocimiento previo para que podamos recurrir a él y utilizarlo de
manera efectiva es siempre til” (p.50).

En la siguiente actividad, se propuso, mostrar a los nifios una serie de imagenes
donde pudieran observar diferentes mascotas, (perro, gato, pez, conejo, y
pajaro), que posteriormente ubicaran de acuerdo a su predileccién sobre una
tabla de clasificacion, en este caso teniendo en cuenta la eleccion de los
animales favoritos de los estudiantes.

En la siguiente actividad se pregunt6 al grupo: ¢ De acuerdo con la tabla de datos
construida, cuantos animales hay de cada clase? Se realiz6é conteo, para luego
establecer relaciones de cantidad a través de la interpretacion del grafico de
barras, con el propdsito de fortalecer los conocimientos sobre enumeracién uno
a uno, asi como reforzar sus habilidades orales al mencionar el analisis de los
datos encontrados en el grafico de barras.

Al respecto Alsina (Como se cité en Bosch, 2012) piensa en el (buen) sentido
numerico como “la capacidad de aplicar buenos razonamientos cuantitativos en
situaciones reales, y también que se refiere a la capacidad de emplear, en
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diversos contextos, los nUmeros y operaciones de manera flexible y poder emitir
juicios sobre informaciones y/o resultados numéricos”. (p.21)

Para cerrar este plan de clase se estructurd la evaluacion en donde cada
estudiante respondiera de manera individual a las preguntas planteadas
anteriormente eligiendo la imagen de la mascota correcta en una guia de trabajo,
esto con el fin de establecer lo que los estudiantes recordaron de la actividad
anterior.

Seguido a esto, la docente propuso organizar pliegos de papel kraf por todo el
salon y se daria la indicacion a cada estudiante que dibujara su mascota favorita
y escribiera de manera espontanea el nombre de ésta, con el propésito de
observar, algunos niveles de escritura.

Este ejercicio de planeacion se dispuso para ser implementado por cada una de
las docentes investigadoras, (Ver anexo 1).

5.1.2 Descripcion de las acciones propias de implementacion

La docente investigadora pone en practica lo planeado, inicia la clase con la
pregunta ¢Quién tiene mascotas en su casa? ¢ Como se llama la mascota?, con
estas preguntas pone de manifiesto ante sus estudiantes el tema de las
mascotas, de inmediato los nifilos comenzaron a responder estas preguntas de
forma simultdnea. Con la intencion de organizar la intervenciéon de los
estudiantes, la docente les solicité pedir la palabra y comentar si tenian alguna
mascota en su casa y mencionar su nombre, asi uno a uno, los estudiantes
intervinieron en esta fase de la clase, para dar continuidad a lo planeado le dio
la oportunidad de dibujar una mascota aun estudiante, que prefirid
complementar su respuesta con un gréfico.

Luego la docente menciond la importancia de algunos cuidados que se deben
considerar con las mascotas. Seguido a esto la docente da la indicacion de
ubicarse en otro lado del sal6n, para observar la lamina donde se encontraba la
barra de datos y explicé que en esta barra encontrarian imagenes de algunas
mascotas y que cada uno de ellos debia escoger de los animales observados su
mascota preferida. En esta actividad se utilizé una serie de laminas pequefias
entre las cuales cada estudiante escogio unay la ubico en el cuadro, asi de esta
manera todos los nifios realizaron el ejercicio y se organizaron todos los animales
en la gréfica.
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Figura 3 Ubicacion de las imagenes de las
mascotas en la gréfica.

Al finalizar la docente organizé de nuevo el grupo y mencioné uno por uno el
nombre de las mascotas, haciendo énfasis en los sonidos de las letras, que para
algunos nifios ya eran familiares, demostrandolo al adelantarse a la docente,
mencionando la silaba.

Profesora: la palabra conejo comienza con la silaba, “c” al tiempo que un
estudiante responde.

Estudiante 1: co

Profesora: perdon la palabra conejo comienza con la letra ¢ y la silaba co.
posterior a esto se realiz6 lectura de bits con los nombres correspondientes a
cada uno de los animales, seguido a esto se realiz6 el conteo de cada grupo de
animales organizados en la barra asociandolas a su vez con su cantidad, para
luego responder las preguntas: ¢ cual fue la mascota mas escogida? y ¢.cual fue
la menos escogida?, los estudiantes participaron con una muy buena disposiciéon
y en el momento de realizar el conteo la docente observo que unos estudiantes
lo realizaron de forma mental, otros recurrieron al conteo uno a uno y otros
estudiantes mencionaban la cantidad sin necesidad de contar, realizando esta
accion solo cuando estas cantidades contenian pocos elementos demostrando
algunas habilidades referentes al conteo.

(Bosch, 2012, p.21) afirma que

Esto sucede debido a que algunas habilidades numéricas basicas, como
la de subitizacion (o repentizacion), nos permiten distinguir, a primera
vista, el numero de objetos de una coleccion pequefia (hasta 4 o 5
elementos, si no estan organizados de un modo familiar para el que
subitiza, 0 méas de 5 elementos, si estan dispuestos de forma ordenada y
familiar para el que los visualiza, como en el caso de los puntos en las
fichas de domin6 o las sefiales en los recuentos estadisticos). No
obstante, para colecciones mayores (0 desordenadas), requerimos
estrategias de conteo para poder indicar el cardinal del conjunto
observado.
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Para finalizar esta fase de la clase, se pregunt6 por las mascotas que tuvieron
igual cantidad, la docente escucho las respuestas de los nifios y realizé en cada
momento la retroalimentacién correspondiente para aclarar dudas y llegar a la
respuesta correcta. Lo cual se ve reflejado en el siguiente apartado, observado
en el video

Docente: ¢ De la gréfica cual fue la mascota que tuvo mayor cantidad?
Estudiantes: El perrooo

Estudiante 1: El gato

Estudiante 2: No es el perro porque tiene mas

Docente: ¢ Cudl fue la mascota que tuvo menos cantidad?

Estudiantes: Perro, gato, conejo

Docente: Voy a volver hacer la pregunta, escuchen bien ¢Cudl fue o cuales
fueron porque pueden ser uno, o dos, o tres no sé, las mascotas que tuvieron
menos cantidad?

Estudiantes: El pez, el gato, el pajaro

Docente: Vamos a escuchar a Shaira

Estudiante 3: El pez y el pajaro

Docente: Muy bien porque nadie los escogid, ahora ¢Cual seguird en el orden
después del pajaro y el pez?

Estudiantes: El gatoooo

Docente: Muy bien porque solo tiene uno, ¢hubo alguno que tuvo igual cantidad?
Estudiantes: Nooooo

Docente: ¢ Estan seguros?

Estudiante 4: El conejo

Estudiante 5: No el conejo, el pez y el pajaro

Docente: Muy bien el pez y el p4jaro estan iguales por que nadie los escogio.

La docente moviliz6 a los estudiantes a otro espacio del salon para resolver una
actividad en una guia y menciond las instrucciones, se observé que algunos
estudiantes se confundian por la cantidad de dibujos, ya que eran iguales en
todas las opciones de respuesta y al responder escogian la opcion de otra
pregunta. (Ver anexo 2)

Asi que la docente decidi6 detener la actividad y comenzar de nuevo,
mencionando la pregunta, mostrando y ubicando a cada uno de los estudiantes
en la pregunta que se estaba resolviendo y las opciones de respuesta y realizar
la actividad de forma grupal, de igual manera asesord a los nifios que tenian
dificultad, a la vez que reviso lo que respondian los nifios que lo hacian sin ayuda,
retroalimentando constantemente y evidenciando a su vez lo que no
comprendian. Estas acciones evidencian la capacidad de la docente para tomar
decisiones durante el desarrollo de la clase y atender al estudiante a partir de
sus necesidades e intereses. Al respecto Alvarez (2001) afirma

Ahi est4 el saber y el saber hacer reflexivo del profesor que implican tomar
las decisiones adecuadas en el momento oportuno en funcién de las
necesidades del sujeto que aprende y en virtud de los contextos en los
gue se da el aprendizaje. (p.81)
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En el transcurso de la actividad Algunos estudiantes recordaron lo visto en la
construccion de la barra de datos y otros se guiaron por ella, al observar estas
acciones la docente pudo notar que la actividad estaba enfocada en una accion
memoristica.

Seguido a esto los nifios se ubicaron en otra parte del salon para pasar por
grupos y dibujar en pliegos de papel periédico su mascota preferida, y escribieron
su nombre y el de la mascota, pero debido al tiempo los nifios solo alcanzaron a
realizar el dibujo y colocar su nombre.

Alfinalizar la docente solicité a los nifios traer las hojas guias que habian resuelto
anteriormente y sentarse frente a la barra de datos para comparar las respuestas
con las respuestas dadas, se realizaron las preguntas una a una, pero algunos
nifios no miraban su hoja si no que repetian las respuestas de sus comparieros,
por lo tanto, la actividad pensada como autoevaluacion no tuvo los resultados
gue se esperaban.

5.1.3 Reflexion y cambios a implementar

Al realizar el analisis y reflexion del desarrollo de la clase, a la luz de la
planeacion disefiada y con el aporte del par de la Lesson Study se evidencio que,
aunque en esta se habia establecido un propdésito, este no se hizo evidente y
claro en el momento de la implementacion, las acciones desarrolladas se
percibieron distantes de la intencién de fortalecer el desarrollo de habilidades.

Esta falta de un propésito radica en que no hay una planeacion estructurada con
base en un contexto particular, donde se piense de manera consciente en el
disefio de actividades que tengan una ruta especifica, que direccione el proceso
de ensefianza aprendizaje, y que permita a su vez mediar las necesidades de
los estudiantes, los requerimientos institucionales e incluso las expectativas de
la docente con referencia a lo que quiere que sus estudiantes aprendan. Al
respecto Harf (1996) afirma que:

El docente debe situarse como mediador entre el conocimiento y el
alumno, siendo él, el representante de un conocimiento socialmente
legitimado. Este lugar es claro desde el momento que es €l quien planifica
(plantea objetivos, contenidos y actividades) dandole direccién al proceso
de aprendizaje. (p.10)

Aunque las actividades fueron variadas y estaban disefiadas de modo que se
pudieran tener en cuenta las dimensiones, lo que en teoria favorece la
construccion de aprendizajes de manera integral, como se propone en los
componentes estructurantes del lineamiento pedagdgico y curricular, sin
fragmentar el conocimiento o encasillarlo en disciplinas especificas, no resulto
ser asi. Al revisar la planeacion y contrastarla con lo vivido, durante la
implementacion se encontré que la idea central desde la cual habia partido la
intencion de realizar la clase estaba enraizada en un pensamiento mediado por
la ensefianza tradicional, en la que el énfasis esta en los contenidos y en un tema
gue no corresponde a las necesidades de los estudiantes, tampoco enfocado en
desarrollar sus habilidades.
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El aparente reconocimiento de los intereses y necesidades mencionado en la
descripcion de la fase de planeacion queda en un vago idealismo pedagdgico,
pues si bien, en el grupo de la Lesson Study se habia considerado el temay los
propésitos como elementos de interés colectivo, al desarrollar la clase, esos
intereses se diluyen en la intencion de cumplir a pie juntillas con unas
actividades.

Las acciones de la docente dejan entrever una comunicacion unidireccional, en
la que se da una interaccion basada en las instrucciones que el estudiante
desarrolla y en la que se aparta de un intercambio de saberes entre los
aprendices. Aqui es importante tener en cuenta las interacciones que se tejen
entre el docente y sus estudiantes, entre ellos y sus pares, para esto se hace
necesario:

Prestar atencion a la dinamica propuesta para el desarrollo de las
actividades, ya que, si aquellas solo se trabajan en grupo total, dificultan
la confrontacion de ideas entre los nifios, ya sea en su preparacion, en su
desarrollo, en su resolucion y en su evaluacion. (Harf, 1996, p.10)

Lo anterior evidencia que las acciones de la docente no contribuyen al desarrollo
de habilidades orales en los estudiantes fundamentales para el aprendizaje, ya
gue al ofrecer espacios para la interaccion permite a los nifios dialogar sobre una
situaciéon especifica, imaginar, relacionarse con sus pares, escuchar, y aportar
con sus ideas para la solucion de un conflicto.

La gran mayoria de los nifios aprende a hablar; se relacionan con los
adultos, con otros nifios y con el mundo a través del lenguaje. El lenguaje
es una via importante para aprender, por medio de la interaccion con
otros, la manera en que la sociedad y la propia comunidad ve y entiende
el mundo. (Vernon y Alvarado, 2014, p.39)

Al analizar el propdésito de la evaluacién, se puede determinar que su finalidad,
aun sin proponérselo, no fue otra que una accibn memoristica en la que los nifios
debian recordar la clasificacion realizada en la tabla y representarla en una guia,
convirtiétndose en una actividad de revision de conocimiento. Ritchhart, Church
y Morrison (2014) afirman que “los docentes hacen preguntas de revision porque
quieren evaluar que saben los estudiantes y que recuerdan” (p.73)

Aunqgue lo anterior refleja la vision sesgada que tiene la docente respecto a la
evaluacion, cabe resaltar la decision que se tomo al reorientar la actividad y
desarrollarla de forma grupal, realizando una retroalimentacion constante.

En ese sentido, la evaluacion cumple un papel mas amplio que el de hacer una
simple revision de conocimientos, en donde se le da mas valor a lo que el
estudiante pueda recordar, calificando su grado de atencion durante el desarrollo
de las actividades, que a los procesos individuales de cada uno y a los
mecanismos y formas de aprender, considerando sus comprensiones.

Si bien hubo aspectos en la accion de ensefianza, valorados por el par de la
Lesson Study que muestran fortalezas, especialmente los relacionados con el
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uso del espacio, en los que los estudiantes tuvieron la posibilidad de
movilizarse dentro del aula en diferentes escenarios para realizar las actividades
propuestas y tuvieron acceso a material variado para visualizar mejor los
graficos, todo ello pierde un poco de valor, cuando no se aprovechan esos
espacios para generar un trabajo entre pares y promover el aprendizaje
colectivo, en el que se reconozcan las individualidades.

No solamente se debe atender lo que es comun, general y universal, sino
también lo diferente, lo propio de cada lugar, y responder a los deseos y
necesidades de cada sujeto, de sus familias, de su comunidad y, con lo
mejor de cada uno y del grupo, abrirse a los espacios mas amplios de la
sociedad y la cultura universal. (Harf, 1996, p.248)

Al finalizar este ciclo reflexivo, la docente investigadora con una mirada critica
sobre su quehacer, nutrida con las discusiones pedagdgicas sostenidas con sus
pares académicos, las orientaciones dadas en los seminarios de la maestria y
sobre los aportes de tedricos y estudiosos del tema, toma decisiones que
incluyen una serie de cambios en su practica de ensefianza. Asi las cosas, para
el siguiente ciclo se propone:

e Reorganizar el trabajo colaborativo con el grupo de Lesson Study.

Establecer técnicas para el analisis de la practica de ensefanza.

e Definir con mas claridad los criterios que debe llevar una planeacién que
contribuya a pensar en actividades, herramientas o estrategias que
fortalezcan el hacer visible el pensamiento.

e Disefiar acciones que permitan la interaccion no solo maestra -
estudiante, sino también estudiante — estudiante.

e Fortalecer el desarrollo de habilidades orales en los estudiantes.

e Reestructurar la forma como se plantean las guias respecto a su
contenido. pensando en primer lugar en que sean practicas y
comprensibles para los estudiantes, evitando confusiones en su
interpretacion.

e Determinar los criterios con los cuales se va a desarrollar la evaluacion.

5.2 Acciones de la practica de ensefianza desarrolladas en el ciclo dos
5.2.1 Descripcion de las acciones de planeacion

Como resultado del trabajo realizado con el grupo de Lesson Study, se determiné
un cambio a implementar a partir del segundo ciclo, el cual esta direccionado al
desarrollo de las planeaciones de cada una de las docentes, esta vez de manera
individual, debido a que, en la experiencia vivida en el ciclo anterior, fue muy
claro, que no es conveniente planear la misma clase para cuatro grupos, con
caracteristicas, entornos y necesidades diferentes.

Teniendo en cuenta los cambios propuestos en el ciclo anterior y al evidenciar la
importancia de realizar una planeacion con unos propositos definidos, la docente
consider6 retomar un disefio de planeacién que habia manejado anteriormente
y que contenia algunos elementos del marco de la Ensefilanza para la
Comprensiéon (EPC). (Ver anexo 3)
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Debido a situaciones que se presentaban en el aula donde algunos estudiantes
tenian comportamientos que reflejaban el poco manejo de sus emociones,
demostrando agresividad hacia sus compafieros en momentos en los que no
estaban de acuerdo en juegos o situaciones de su cotidianidad y con la profesora
cuando ella hacia algun llamado de atencion, se considerd para esta sesion
planear una clase orientada al fortalecimiento del conocimiento de si mismo y
exploracion de las emociones, de manera que los nifios iniciaran un proceso
gradual en el manejo de las relaciones interpersonales. Asi las cosas, el tema
que se definié para la clase fueron las emociones, articulado con aspectos
inmersos en la malla curricular y el lineamiento curricular de la educacion inicial.

DIMENSION PERSONAL - SOCIAL

HILO CONDUCTOR; :Cémo puedo solucionar diferentes conflictos y expresar de manera adecuada mis sentimientos, ideas
y opiniones a las personas que me rodean?

CONCEPTO
ESTRUCTURANTE
PERIODO META DE CONTENIDOS EN ACCIONES OBSERVABLES
COMPRENSION SENTIDO
FORMULADO
(EJES) _
(INDICADORES DE DESEMPENO)
(PROCESOS)
Fortalecer el v" Conoce y cumple las normas y
acuerdos establecidos en los
! ldesorro\k; | * Normas diferentes espacios institucionales.
mlegrcl k2 7,108 acuerdos v Participa en grupos de trabajo en
21 enero-29 nnosynings de los que debe compartir objetos e
marzo Educacion ideas y maneja el conflicto
Inicial en las inicialmente con la ayuda de
» Identidad dimensiones otros.
» Autonomia comunicativa v Identifica sus sentimientos y los de
» Convivencia | cognitiva ' los demds como consecuencia
9 . de sus acciones.
personal-
social, corporal
y arfistica |  Relaciones v Reconoce la importancia del
mediante interpersonales. respeto como medio indispensable
experiencias

Figura 4 Imagen de la malla curricular colegio Virginia Gutiérrez de Pineda
grado jardin

Con el proposito de establecer cambios en el disefio de las estrategias utilizadas
por la docente en el aula de clase, que permitan que los nifios puedan desarrollar
su pensamiento, hacerlo visible y fortalecer el desarrollo de sus habilidades
orales, la maestra considero utilizar las rutinas de pensamiento, presentadas
como herramientas valiosas para los procesos mencionados anteriormente a
través de los seminarios de la maestria.

Para la primera actividad se propuso trabajar con la rutina de pensamiento veo,
pienso y me pregunto, con la que se esperaba explorar los conocimientos
previos de los estudiantes sobre el manejo de emociones; en primer lugar los
estudiantes debian observar una imagen que muestra una situacion de agresion
de unos estudiantes, después de un tiempo prudencial en el que los nifios vieran
la imagen, se planed preguntarles sobre lo que piensan acerca de la imagen
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observada; y por ultimo se proyecto la realizacion de preguntas respecto a lo
que vieron.

Después de este ejercicio de exploracion de ideas previas, se propuso mostrar
una a una, diferentes paletas de caritas que reflejan diversas emociones, y
preguntar a los niflos en que situaciones han manifestado alguna de estas, esto,
con el propdsito de acercar el tema a su contexto y a sus vivencias. La siguiente
actividad se oriento a la visualizacion del video del cuento el monstruo de las
emociones. Con la informacién tomada de este, se esperaba que los estudiantes
hablaran sobre lo ocurrido al personaje de la historia, identificaran las emociones
y de forma ludica ellos se acercaran a aquellas que conocian y a las que aun no
conocian.

Posteriormente se propuso un ejercicio orientado a fortalecer su conciencia
fonologica y familiarizarse con el lenguaje escrito. Tenido como referente las
emociones vistas, los estudiantes debian sacar de una caja, un papel con un
color determinado y organizarse por grupos frente a circulos que tendrian el
mismo color, dentro de los cuales se pedia formar conjuntos con pelotas que
representaran las emociones vistas en el video, frente a cada aro estaran
expuestos los nombres de cada una de las emociones y junto con los estudiantes
se realizé lectura global de dichas palabras, haciendo énfasis en los sonidos y
reconociendo algunas de sus letras. Después de esta actividad, se propuso
realizar un ejercicio de memoria en el que los nifios recordaron y mencionaron
que emocion pertenecia al color del grupo en el que se encontraban. Para apoyar
lo propuesto y hacerlo mas dinamico, se incluyé el gesto como elemento
relevante que apoyara esta representacion. Mientras transcurria el tiempo de
este ejercicio, la docente debia hablar de algunas estrategias que se pueden
tener en cuenta para mejorar algunas emociones como la ira y la tristeza, con el
fin de fortalecer el conocimiento sobre el manejo de las emociones.

Para cerrar la sesion de clase, se propuso que los estudiantes observaran una
serie de situaciones que la docente debia mostrar, acompafiadas de la pregunta
¢,cOmo se sentirian si...? Y de acuerdo a esto mencionaran que emocion
sentirian y mostraran la representacion gréafica de la emocion correspondiente a
dicho sentimiento, esto con el propésito de identificar las diferentes reacciones
gue los niflos pueden manifestar hacia una misma situacion.

5.2.2 Descripcion de las acciones propias de implementacion

En este apartado, la docente investigadora da cuenta de la implementacion de
la clase realizada y de las decisiones que tomo durante su desarrollo. En la
primera actividad se desarrollé la rutina de pensamiento veo, pienso y me
pregunto en la cual los estudiantes observaron una lamina donde se encontraban
una imagen de unos nifios agrediendo a una nifia.
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Figura 5 Imagen utilizada para realizar la rutina
de pensamiento veo pienso y me pregunto.

La docente dio la instruccion de observar dicha imagen en silencio mencionando
que solo debian observar lo que estaba sucediendo, que estaba pasando y
quienes estaban en la imagen, después de dar un tiempo prudencial en el que
los nifios vieron la imagen se les preguntd: que pensaban acerca de lo que
estaba pasando y dio la palabra a los nifios que querian participar y a partir de
las opiniones de los estudiantes se comenzd un conversatorio sobre lo que
sucedia en laimagen, escuchando las respuestas de los estudiantes y realizando
contra preguntas. En este ejercicio se observdé que los estudiantes en sus
apreciaciones mencionaban elementos que no estaban relacionados con la
imagen, hecho que inferi en la intencién de dar explicacion a lo observado. A
continuacion, se presentan un extracto de lo ocurrido en esta etapa de la clase.
Estos son algunos de sus comentarios:

Estudiante 1: La nifia esta llorando porque él se esta riendo.

Estudiante 2: Porque €l le esta haciendo asi (muestra con la mano la accién de
golpear).

Estudiante 3: Le esté pegando.

Docente: ¢ Por qué le estaran pegando?

Estudiante 4: Porque querian el bebé

Docente: ¢ Sera que la nifia tiene algun bebé?

Estudiantes: Noooo

Estudiante 5: Porque le estaban haciendo con la mano, porque le pegaron en la
cabeza.

Docente: ¢ Pero por qué le estan pegando?

Estudiante 1: Porque son groseros.

Ante la dificultad evidenciada en el grupo, que dejaba ver que los nifios y nifias
no daban opiniones articuladas con la informacion que aparentemente estaba
explicita en la imagen, la docente decidié explicar lo que sucedia y dio paso a la
siguiente actividad pasando por alto los siguientes pasos de la rutina de
pensamiento.

Seguido a esto se mostré una a una, diferentes paletas de caritas que reflejaban
diversas emociones (enojo, alegria, tristeza y miedo), a la par se preguntaba a
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los nifios en que situaciones habian manifestado esa clase de emocion, en esta
actividad los estudiantes se mostraron mas interesados y su participacion fue
mayor, comentaron situaciones de su cotidianidad en donde mencionaron las
causas que los llevaron a ellos o a integrantes de su familia a sentir ciertas
emociones. En el siguiente extracto tomado de la grabacion de la clase se
evidencia la situacion vivida.

Paleta del enojo

Estudiante 1: Yooo si

Docente: ¢ Cuadndo has sentido ira o enojo?

Estudiante 1: Cuando mi mama me grita.

Estudiante 2: A mi hermanito siempre le pegan a mi hermanito y llora y cierra la
puerta porque tengo un cuarto de car y cierra la puerta super duro y llora.
Estudiante 3: Porque mi mama me grita.

Docente: ¢ Por qué te grita tu mama?

Estudiante 3: Porque no estoy juicioso.

Estudiante 4: Y mi mama esta brava.

Docente: ¢ Por qué?

Estudiante 4: Mi mama esta brava porque yo no hago caso.

Paleta del miedo

Docente: ¢ Cuando han sentido esta emocion?

Estudiante 5: A mi me da susto cuando mi mama me va a pegar.

Estudiante 2: Cuando salidé un coco payaso, el coco payaso me da miedo.
Estudiante 4: Yo tengo miedo en las noches porque mi papa me apaga la luz.
Paleta de la felicidad

Estudiante 6: Cuando me dormi me senti feliz.

Estudiante 7: Me he sentido feliz cuando saludo a mi abuelo.

Estudiante 4: Cuando fui donde mi abuela nos quedamos alli un ratico y me hizo
feliz cuando vamos a piscina y a playa.

Estudiante 8: Cuando mi mama me da un abrazo.

Para dar continuidad a lo planeado, los nifios observaron el video del cuento del
Monstruo de las Emociones y al finalizar este se hablé de lo que ocurrié y sobre
las emociones que se manifestaron alli.

La docente realiz6 preguntas a los nifios acerca de las emociones y los colores
que las representaban en el video cuento. Se presenta una de las intervenciones
durante la clase.

Docente: ¢ Qué les parecio el cuento del monstruo de colores?

Estudiantes bien

Docente: ¢ Les gusto?

Estudiantes: Siiii

Docente ¢Quién se acuerda cuales son las emociones que representaba el
monstruo?

Estudiante 1: Miedo

Docente: ¢ El miedo de que color era?

Estudiantes: De diferentes colores

Cabe aclarar que al realizar esta actividad los estudiantes solo recordaron
algunas emociones (emociones vividas por ellos) otras mencionadas en el video
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no fueron recordadas o no las identificaron. Esto evidencia la influencia que
ejerce el contexto y las vivencias en los procesos de aprendizaje de los nifios.

Después de esto los estudiantes sacaron de una caja, un papel con un color
determinado y se organizaron por grupos alrededor de aros que tenian el mismo
color que ellos habian escogido, alli la docente pregunté a los estudiantes cual
era la emocion representada por cada monstruo de colores que se encontraba
dentro cada uno de los aros, asi como la gesticulacion de dicha emocion, al
tiempo se hablé de algunas estrategias que se pueden tener en cuenta como la
respiracion y el conteo hasta 10 para manejar ciertas emociones como la ira. Al
realizar este ejercicio se identificd que el ejercicio contenia multiples actividades,
lo que lo hacia monétono y denso para los nifios, al punto de percibirse apatia
por las actividades.

Figura 6 Actitudes de algunos estudiantes en la que una nifia con sus gestos
muestra apatia por la actividad propuesta y otros comparfieros muestran
desinterés y prefieren acostarse en el suelo y jugar.

Luego la docente entregd a cada estudiante un grupo de tarjetas que contenia
caritas con las diferentes emociones trabajadas en la clase, seguido a esto dio
la instruccion de la actividad mencionando que iban a observar unas imagenes
y gue sobre estas se realizarian preguntas, la docente inicio mostrando las
imagenes (un nifio siendo perseguido por un perro) y realiz0 las siguientes
preguntas: ¢Qué estd pasando?,:Y el nifio como se siente?, ¢Alguna vez a
ustedes les ha pasado que un perro los persiga?, ¢ COmo se sentirian si un perro
los persiguiera? Después de que los estudiantes expresaron su opinién con
relacion a las preguntas formuladas, la docente solicitd que escogieran entre las
tarjetas que tenian la expresion correspondiente al sentimiento que creen que
manifestarian al estar en dicha situacion, la docente realizo la misma dinamica
con cada una de las imagenes (fiesta de cumpleafios, nifios golpedndose, mama
abrazando a su hijo, nifias peleando por un juguete, nifio descansando). Los
estudiantes participaron con agrado en la actividad, pero infortunadamente las
preguntas que realizo la docente contribuyeron a que los nifios emplearan una o
dos palabras para dar respuesta. En el siguiente apartado tomado de la
grabacion de la clase se evidencia
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Docente: ¢ Que esta pasando aqui?
Estudiante 1: El perro quiere morder al nifio
Docente: ¢ Qué cara tiene el nifo?
Estudiante 2: Triste

Docente: No €l no esta triste

Estudiante 1: Asustado

Docente: ¢ Alguna vez los ha perseguido un perro?
Docente: ¢ Cual es esta imagen?
Estudiantes: Cumpleafios

Docente: ¢ Coémo estan?

Estudiantes: Felizzz

Docente: ¢ Qué esta pasando?
Estudiantes: Estan peleando

Docente: ¢ Qué cara tienen?

Estudiante 3: Estan bravos

Por dltimo, la docente record6 que estrategias se pueden usar cuando se esta
muy enojado, y de esta manera finaliz6 la actividad.

5.2.3 Reflexion y cambios a implementar

Aunqgue la clase fue planeada pensado en las necesidades de los estudiantes,
teniendo en cuenta situaciones presentadas en el aula, en donde se
manifestaban ciertos comportamientos con el manejo de las emociones de
algunos de los nifios, al realizar el andlisis y considerar la retroalimentacion
realizada por el par de la Lesson Study, se pudo notar que las actividades
propuestas en la planeacion, al ser desarrolladas no dieron respuesta a algunos
de los propdsitos.

Al revisar la primera fase de la clase para la que estaba planeada la rutina de
pensamiento, se reconoce que la docente investigadora carecia de experiencia
y conocimiento en el uso de este tipo de herramientas. Asi las cosas, en el
momento de la implementacion, el tiempo destinado para desarrollarla no fue el
adecuado. No se profundizo en la exploracion de las ideas previas de los
estudiantes con referencia al tema propuesto, lo cual hizo que la rutina pasara
como una actividad mas y no se explot6é todo el potencial que puede llegar a
tener esta herramienta para conocer las ideas de los estudiantes.

Las rutinas de pensamiento operan como herramientas de pensamiento,
deben ser Utiles tanto a los estudiantes como a los docentes. En lugar de
ser simplemente actividades que ayudan a los docentes a “enganchar” a
los estudiantes de manera activa, las rutinas de pensamiento son
herramientas que los estudiantes pueden utilizar para apoyar su propio
pensamiento. (Ritchhart, Church y Morrison, 2014, p.87)

Esta dificultad evidenciada en la clase, llevo a la docente a considerar que es de
vital importancia para un docente investigar con anterioridad sobre las
herramientas y estrategias que quiere desarrollar en el aula, mas aun, cuando
estas son uno de los elementos mas importantes para fortalecer el desarrollo de
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habilidades y promover la construccion de aprendizajes. En el caso de la rutina
propuesta, ideal para llegar a conocer las ideas previas de los estudiantes si se
desarrolla con la rigurosidad establecida por quienes la disefiaron. En este
sentido, promover la exploracion de las ideas previas amplia el panorama de la
docente y reafirma sus propuestas o permite replantearlas, mediante el disefio
de nuevas acciones, que aporten a la construccién del conocimiento. Respecto
a los estudiantes, la exploracion de las ideas previas permite que estos pongan
de manifiesto, las experiencias asociadas a sus vivencias, que han sido
significativas para ellos y que los llevan a sentirse motivados y con mayor interés
por participar de forma autonoma en las actividades que se proponen en el aula
de clase. Asi lo expresa la Secretaria de Educacion Distrital de Bogota en el
documento Lineamiento Pedagdgico y Curricular para la Educacion Inicial: “Las
nifias y los nifios son seres con enormes capacidades que les permiten expresar
con sus propios lenguajes, sus intereses, necesidades, reflexiones vy
cuestionamientos sobre las experiencias que estan viviendo” (2019, p.26).

Al analizar la intervencion de la docente se evidencia que ella establece
preguntas dicotbmicas dando pie a que los estudiantes mencionen respuestas
utilizando monosilabos, o preguntas cerradas en las que los nifios ofrecen
respuestas muy cortas, carentes de andlisis, o que no ayuda a que se dé una
reflexion, por parte del estudiante. Al respecto, es importante aclarar que el
ejercicio de participacion de los estudiantes debe estar moderado por las
acciones comunicativas de la docente, en relacion con las preguntas que ella
formula ante los diferentes eventos que se suscitan en el aula.

Este tipo de preguntas que la docente formula a los estudiantes son las que
establecen el tipo de conversaciones que se dan en el aula, ya que inciden en
las respuestas que los nifilos proporcionan y se convierten a su vez en la
dindmica que se emplea para pensar y hablar.

Por ello es necesario que se dé una reflexién sobre el tipo de preguntas con las
cuales la docente dinamiza las actividades en el aula, que escuche las ideas de
los nifios y establezca preguntas que permitan que los aprendices desarrollen la
capacidad de pensar, se cuestionen sobre diferentes situaciones que se
planteen y logren exteriorizar sus ideas. Ritchhart et. al (2014) afirma al respecto
que “llevar al estudiante mas alla de la memorizacién a través de preguntas es
un buen consejo e indudablemente crea mas oportunidades de pensamiento”

(p.70).

Por otra parte, aunque se promovio la interaccion por medio del trabajo en
grupos, es necesario que la docente apoye y regule la comunicacion que se
establece entre los estudiantes para fomentar un ambiente propicio para pensatr,
hablar y escuchar.

Respecto a la evaluacién en este ciclo, cabe notar que se considero dentro de la
planeacién una matriz la cual refleja los criterios de evaluacion enmarcados en
la institucion y los indicadores que se evaluaran al final del periodo, pero no se
evidencia como se realizara la evaluacion durante el desarrollo de las actividades
de manera que contribuya a alcanzar de forma procesual los indicadores
propuestos.

38



Después de hacer este ejercicio de reflexidon e introspeccion sobre las acciones
realizadas en esta sesion de clase planeada, implementada y evaluada, la
docente investigadora propuso las siguientes acciones, para ser adoptadas en
la siguiente sesion.

Al igual que en el ciclo uno, surge la necesidad de mejorar el proceso de
planeacién de la clase, reconociéndolo como “un proceso mental que se pone
de manifiesto y se explicita, mediante un disefo sistematico” (Harf, 1996, p.174)
En el que se conjugan diversos aspectos para alcanzar un fin esencial que es el
de garantizar el aprendizaje del estudiante y su consecuente desarrollo del
pensamiento.

Por lo anterior la docente investigadora propone modificar y mejorar los
siguientes aspectos:

e Indagar y establecer la forma de realizar preguntas en el aula de clase
para fortalecer el desarrollo del pensamiento.

Prever los tiempos establecidos para el desarrollo de las actividades.
Investigar acerca de las herramientas que se van a utilizar en el aula.
Proporcionar el tiempo a los nifios para que puedan expresar sus ideas.
Indagar sobre las respuestas que mencionan los estudiantes.

Establecer la manera de evaluar los procesos en el aula.

La reflexion sobre la practica de ensefianza lleva a que la docente requiera
realizar un analisis mas profundo de las acciones desarrolladas. Decide en este
segundo ciclo iniciar el uso de un diario de campo, para facilitar la documentacion
sobre lo ocurrido en el aula.

Este diario de campo considera cinco aspectos que facilitan la reflexién:

En relacion con lo planeado
Los nifios y sus manifestaciones
El papel de la docente durante la intervencion
Mecanismos de evaluacion
e ¢ Qué necesito modificar?
(Ver anexo 4)

5.3 Acciones de la practica de ensefianza desarrolladas en el ciclo tres
5.3.1 Descripcion de las acciones de planeaciéon

Al considerar que en los ciclos anteriores las actividades estuvieron centradas
en los contenidos y en las instrucciones de la docente, lo cual hizo que se
colocara al estudiante y sus ideas en un segundo plano, y al observar como esto
provoca en los escolares una actitud pasiva que conlleva a que este tipo de
interaccion se convierta en la cultura del aula, y se siga desarrollando un modelo
de educacién tradicional que dista bastante de las necesidades de los
estudiantes y de la vision actual de la educacion que se enfoca en desarrollar
acciones que permite fortalecer entre otras, las habilidades de pensamiento;
para este ciclo de reflexion la docente amparada en las decisiones planteadas
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al finalizar el ciclo anterior, en estas reflexiones y nutrida por los aportes de
tedricos e investigadores abordados en los seminarios desarrollados en la
maestria, se propone migrar del enfoque tradicional basado en los temas,
contenidos y actividades y profundizar en algunos elementos del pensamiento
critico, considerando la importancia que tiene este en el desarrollo de los nifios,
asi como las habilidades orales que subyacen de este y que en esencia deben
ser parte del foco de atencion en el proceso de ensefianza-aprendizaje en los
primeros afos de escolaridad.

Teniendo en cuenta que el pensamiento critico es poco trabajado en el
preescolar, antes de disefiar la planeacion para el tercer ciclo de reflexion, la
docente investigadora se plante6 las siguientes preguntas: ¢(Qué es el
pensamiento critico?, ¢ Cuales son las habilidades o categorias que emergen del
pensamiento critico?, ¢, Como se debe abordar en edad preescolar?, ¢Qué tan
importante es desarrollar en los nifios este tipo de habilidad? Después de indagar
y dar respuesta a estas preguntas se tuvo en consideracion una de las
dimensiones propuesta para el ciclo inicial que se articula con el desarrollo del
pensamiento critico (dimensién cognitiva).

Los especialistas proponen dos dimensiones basicas en el desarrollo del
pensamiento critico: la cognitiva, que incluye habilidades fundamentales
como interpretacion, analisis, evaluacion, inferencia, explicacion y
autorregulacion; y las disposiciones o actitudes personales, emotivas y
afectivas, que consisten en ser una persona inquisitiva, sistematica,
juiciosa, buscadora de la verdad, analitica, de mente abierta y confiada en
el razonamiento. (Vélez,2013, p.23)

Enfocada en la importancia que tiene el ejercicio de planear de forma consciente
e intencional y teniendo en cuenta que la tarea de educar requiere por parte del
maestro algo mas que la simple transmisiobn de conocimientos, la maestra
investigadora con los soportes tedricos derivados de su participacién en el curso
de Ensefianza Para la Comprensién, amplia la visién y la concepcién sobre la
planeacién como un proceso y fortalece su saber pedagdgico con relacion a los
procesos de construccion de aprendizaje en los estudiantes.

Estas consideraciones llevan a la docente a adoptar en la planeacion de este
ciclo tres preguntas detonadoras que direccionan el marco de la EPC, en
palabras de Barrera y Ledn estas son:

e ;Qué queremos realmente que nuestros estudiantes comprendan y
por qué?
Una pregunta fundamental y sobre la cual se debe reflexionar ya que la
respuesta a esta, atendera al proposito esencial de lo que se pretende en
el aula y va ligada a los siguientes elementos: Hilos conductores; como
las grandes preguntas que guian el aprendizaje disciplinar a largo plazo
qgue deben ser abarcadoras, claras, esenciales y publicas. Metas de
comprension; alli se consideran las comprensiones que el docente
espera que los estudiantes alcancen en un tiempo determinado, deben
ser claras, centrales y concretas. TOpicos generativos; representan los
conceptos e ideas centrales sobre los que los estudiantes desarrollaran la
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comprension, deben ser centrales, asequibles, interesantes y deben
ofrecer conexiones.

e ¢Como podemos involucrar a nuestros estudiantes en la construccion de
esas comprensiones?
Esta pregunta esta directamente relacionada con los desempefios de
comprension y constituyen aquello que los estudiantes hacen. Son
disefiados de manera secuencial para que se desarrolle la comprension
de las metas de comprension y los topicos generativos, deben tener una
direccion y hacer el pensamiento visible y se dividen en tres fases:
Exploracién; son amplios y buscan enganchar a los aprendices,
buscando a la vez conocer sus pre saberes. Investigacion guiada; se
enfocan en experiencias de aprendizaje que ayudaran a los estudiantes a
construir su conocimiento. Proyecto final de sintesis; estd enfocado a
lo que los docentes pretenden que sus estudiantes conozcan y hagan
para demostrar su comprension frente a un tema.

e ;COmMo sabremos, nosotros y ellos, que sus comprensiones se
desarrollan?
Esta pregunta hace referencia al ultimo elemento de la EPC, la valoracion
continua. Esta permite que el docente se cuestione sobre las metas que
se han definido para los estudiantes y si lo que se pide que los estudiantes
hagan permite demostrar que realmente hay una compresion. La
valoracion continua es un proceso de retroalimentacion y reflexion que
hace parte del proceso de ensefianza aprendizaje, justo para mejorar y
profundizar en las comprensiones, esta retroalimentacion puede darse por
medio de la heteroevaluacion, la coevaluacion y la autoevaluacién. La
valoracion continua debe ser ciclica, variada y tener unos criterios. (p.26-
32)

Con esto en mente, las actividades propuestas para la clase se reorientan y se
enfocan directamente en los estudiantes, si bien en los ciclos anteriores esa
intencion se planteaba, a la hora de disefiarlas y desarrollarlas, terminaban
respondiendo solo al querer hacer de la docente. Ahora, se hacen visibles y
presentes los intereses y necesidades de los nifios.

Las dinamicas del aula cambian y se fortalecen los procesos de construccién de
aprendizaje en los nifios, en el momento en el que ellos y sus comprensiones se
convierten en el eje central de cada acto educativo. Con relacion a esto Barrera
y Leodn (2014) afirman:

El marco de la EPC es una visibn de la educacion que pone la
comprension, ante todo. Esta forma de concebir la educacion nos invita a
reflexionar sobre nuestro trabajo en el aula y en la institucion de una
manera diferente. (p.27)

Por otro lado, después de considerar la fundamentacion tedrica y las reflexiones
suscitadas en los seminarios de la maestria, la docente tiene en cuenta de nuevo
el uso de rutinas de pensamiento en el aula de clase, dado que, al ser
desarrolladas de forma correcta, se transforma el ambiente del aula, cambia la
vision de la docente y el papel de los estudiantes, ademas permiten por su
variedad, apoyar el desarrollo de habilidades de pensamiento, que se van a ver
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reflejadas posteriormente mediante las diferentes formas como el nifio se
comunica . En este sentido Perkins (1997) afirma que: “El docente influye en lo
gue sucede en el aula. Con un maestro que instala un ambiente abierto, que
provoca conversacion, conocimiento, comprension porgue organiza actividades
gue demandan pensamiento. Los estudiantes van a cambiar” (p.41).

Con base en lo planteado en estas reflexiones, la docente considera pertinente
abordar en la clase el tema de la contaminacion, esto en razén a que durante
varios dias habia observado que era un tema de interés para los nifios. Las
actividades disefiadas y sus propdésitos quedaron asi:

En la primera actividad planteada en los desempefios de comprension
(exploracion) se desarrollara la rutina de pensamiento veo y pienso, mediante la
observacion de la imagen de un planeta triste y contaminado, se preguntara a
los nifios lo que ven y lo que piensan acerca de dicha imagen con el fin de
determinar los conceptos previos de los estudiantes respecto al tema de la
contaminacion y hacer visible su pensamiento.

Figura 7 Imagen utilizada para el desarrollo de la rutina de
pensamiento veo pienso me pregunto.
https://co.pinterest.com/pin/720153796643097608/

En el desempefio de comprension (investigacion guiada) se realizaron dos
actividades, la primera, enfocada en una fabula que se narré a los estudiantes
por medio de graficos colocados de manera secuencial, en donde se mostré a
los nifios algunas acciones que contaminan el planeta y otras que contribuyen
en su cuidado y proteccion. Con esta actividad se busca fortalecer el desarrollo
del pensamiento y la habilidad de la explicacion ya que se espera gue los nifios
puedan explicar ciertos eventos que se presentaran durante la lectura de la
fabula, también deberan responder a preguntas de tipo literal, inferencial y critico.

Posteriormente se trabajé en grupos, mediante la observacion de recortes
traidos por los estudiantes donde cada nifio interpretd lo observado y explicé a
sus comparieros lo que sucede en la imagen. Posteriormente se formé un mural
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con todos los recortes, esto con el proposito de conocer otras formas de
contaminacion en el planeta, asi como su afectacion a los seres vivos, con estas
acciones se pretende favorecer la expresion de ideas, asi se hace visible su
pensamiento sobre lo observado.

Luego los nifios organizados por mesas observaron y colorearon unas imagenes
relacionadas con algunas acciones que pueden ayudar al cuidado del planeta,
adicionalmente expresaron interpretaciones y explicaciones sobre el cuidado del
medio ambiente.

Para la parte final de sintesis los nifios pasaran por grupos y ubicaron en el mural
las imagenes sobre el cuidado del medio ambiente y comentaron acerca de las
acciones que consideraban correctas para su cuidado. Se realizaron
comparaciones con el mural elaborado en la primera actividad. Como cierre de
la actividad los nifios realizaron un elemento con material reciclable. La docente
tendrd en cuenta las ideas expresadas por los estudiantes para establecer sus
comprensiones. (Ver anexo 5)

5.3.2 Descripcion de las acciones propias de implementacion

Se utilizé la rutina de pensamiento veo y pienso) se solicitd a los estudiantes
observar y tratar de detallar la imagen por algunos minutos para luego responder
unas preguntas. Los nifios mencionaron los diferentes elementos encontrados
en la imagen. algunos lo hicieron de forma clara, otros no sabian como describir
lo observado y otros estudiantes se limitaron a permanecer en silencio o repetir
lo que los deméas compafieros ya habian indicado, ademas se enfocaron en una
sola parte de la imagen, por lo cual la docente los insté a observar otros
elementos de la ilustracion, ya que al parecer se enfocaron solo en los elementos
que eran familiares para ellos.

Al escuchar a los nifios se pudo determinar cuales eran sus conocimientos
previos sobre el tema, a la vez que la docente logro escuchar las explicaciones
que dieron a lo observado.

Respecto al primer paso de la rutina veo los estudiantes respondieron:

Estudiante 1: veo huesos, juegos, basura
Estudiante 2: veo botella y roca.

Estudiante 3: arena un gato,

Estudiante 4: veo tuneles, una montafa, el pasto.
Estudiante 5: hay unos tubitos alla

Estudiante 3: esta llorando porque es una luna
Estudiante 5: no, es un planeta

Estudiante 6: es la tierra

Pienso

Docente: ustedes que creen que sale de esos tubos
Estudiante 3: hay unas nubes muy oscuras cafés

Docente: y ustedes porque creen que eso es 0scuro y esta asi
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Estudiante 3: el nifio esta triste, porque esta llorando (refiriéndose al planeta
tierra).

Docente: este no es un nifio, es el planeta tierra, ¢porque creen ustedes que el
planeta tierra esta triste?

Estudiante 7: esta sucio.

Docente: Que te hace decir eso

Estudiante: 4 porgue tiene todo eso, reguero, carros.

Estudiante 5: Los planetas tierra no tienen todo eso.

Estudiante 5: veo dientes (refiriendose a unas nubes)

Estas apreciaciones mencionadas por los estudiantes fueron empleadas por la
docente como evaluacion diagndstica y asi considerar si las acciones planteadas
en la planeacién debian ser modificadas en aras de fortalecer la construccion del
conocimiento de los nifios, segun sus necesidades. Lo cual dio paso a continuar
con la siguiente actividad.

En la actividad donde se contoé la fabula los estudiantes estuvieron muy atentos
y motivados y al realizar las preguntas acerca de la fabula en las literales:

¢ Por qué se fue la ratita al campo?

¢ Qué cosas hizo Ginger antes de irse? los nifios las respondieron con mayor
facilidad, pero en las inferenciales:

¢, Qué pasaria cuando Ginger dejo la llave del agua abierta y se fue?

¢, Qué le gusto a Ginger del campo?

¢ Qué cosas creen ustedes que cambiara Ginger al llegar a casa? y criticas:
¢,Creen que esta bien lo que hizo Ginger antes de salir de viaje?

¢, Qué cosas pueden hacer ustedes para cuidar el medio ambiente? fue necesario
reorientar algunas o repetirlas ya que algunos nifios daban respuestas que no
estaban relacionadas.

Durante la actividad la docente valordé y retroalimenté constantemente las
respuestas de los estudiantes, ademas que pudo observar las relaciones que
ellos establecieran con las situaciones de su entorno.

A la pregunta realizada por la docente sobre qué acciones implementarian ellos
para cuidar el medio ambiente los nifios respondieron

Estudiante 1: cuando yo le regalo mi ropa cuando tiene frio un viejito

Estudiante 1: necesita no botar basura a la calle.

Estudiante 3: no botar la comida a la basura

Estudiante 2: el agua cerrar la llave

Estudiante 3: no desperdiciar el agua.

Estudiante 4: no botar las plantas.

En la actividad posterior en la cual los nifios escogian una imagen y se
conversaba por mesas sobre lo que observaban en compainiia de la docente, se
pudo escuchar las voces de otros estudiantes que se muestran un poco mas
timidos al hablar en publico, asi como sus interpretaciones y explicaciones de lo
observado en su propia imagen y en la de sus compafieros.

Al considerar que la intencion en el siguiente ejercicio, estaba concebida para
que los estudiantes descubrieran acciones encaminadas al cuidado del planeta
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como: el cuidado del agua, el uso adecuado de las basuras y la proteccion de la
naturaleza (animales y plantas), y lo comunicaran a sus compafieros, al
mencionar lo que observaban en las ilustraciones que habian coloreado, esta
intencion no se logré del todo, ya que algunos graficos no eran claros. Aun asi,
la mayoria de los estudiantes realizo la descripcion de lo observado y
relacionaron las imagenes con acciones que ellos realizaban en casa con su
familia, o en el mismo colegio.

5.3.3 Reflexion y cambios a implementar

Al realizar un analisis de la accion de planeacion, en compafia del par de la
Lesson Study es claro que al considerar un marco con criterios especificos como
los de la EPC, la planeacion es mas compleja y demanda por parte de la docente
un analisis de cada una de las acciones que va a desarrollar en el aula, las cuales
deben estar ancladas a los demas criterios de este marco (hilos conductores,
metas de comprension y tépicos generativos), para que haya concordancia entre
los propositos y las actividades que se piensan, promoviendo la reflexién de la
docente sobre las acciones propias de la practica de ensefianza como la
intervencion y la evaluacion.

Parte de esta reflexidn concientiza a la docente sobre la importancia de dar a
conocer estos criterios ya que le permiten entender tanto a la docente como a
los estudiantes la finalidad de cada una de estas acciones. Al respecto Barrera
y Ledn (2014) afirman que: “cuando las metas se hacen explicitas y se comparten
con los estudiantes, les permiten entender lo que estan haciendo y porque lo
estan haciendo. De esta manera, el proceso de ensefianza — aprendizaje
adquiere mayor sentido para el aprendiz” (p.28).

Al materializar la planeacion y llevarla a la practica, se evidenciaron cambios en
los cuales la docente estableci6 acciones en las que los estudiantes fueron el eje
central, estuvieron direccionadas a permitir su participacion y lograran dar a
conocer sus ideas y explicaciones, sobre el tema que se estaba desarrollando.

Dichas actividades le permitieron observar a los niflos tanto en actividades
grupales, como en actividades de caracter individual, de este modo la docente
percibio que los estudiantes se involucraron mas y aunque no todos participaron
de la misma manera durante el desarrollo de todas las experiencias, la mayoria
manifestaron sus ideas dando explicacion con sus palabras a sus pensamientos.
Con la rutina de pensamiento se puso en marcha una manera diferente de
escuchar a los estudiantes, al participar en esta actividad, los nifios tuvieron la
oportunidad de hablar acerca de lo que observaban, realizar interpretaciones y
evocar sus conocimientos previos. Al respecto Tishman y Palmer consideran
que:
Una caracteristica distintiva de las rutinas de pensamiento es que
fomentan lo que los psicologos cognitivos llaman procesamiento activo.
No solo piden a sus estudiantes repetir hechos. Por el contrario, les instan
a involucrarse activamente en un tema al pedirles que piensen mas alla
de los hechos que conocen haciendo preguntas, aprovechando sus
conocimientos previos, examinando la veracidad de sus ideas y
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conectando de manera visible el conocimiento viejo con el nuevo. (2005,
p. 2)

Lo anterior refleja la importancia de los conocimientos previos y vivencias de los
estudiantes, las cuales fueron claves en las relaciones y conexiones que
realizaron y que fueron evidentes al escuchar y participar comentando sus
experiencias, no solo durante la lectura de la fabula, sino en el momento en el
que la docente realiz6 las preguntas, esto se hace evidente en algunos de sus
comentarios. Observaciones realizadas por los estudiantes durante la lectura de
la fabula:

Estudiante 1: Yo siempre cierro el agua de mi casa.

Estudiante 2: Profe yo veo que la gente bota la basura al piso, la gente esta
comiendo y bota el papel al piso, si la gente pensara que es una caneca.
Docente: Si muy bieny ¢ serd que eso es correcto?

Estudiantes: noooo

Estudiante 3: la basura se hecha a la caneca.

Estudiante 4: y cerrar el grifo y no abrarlo cuando se cae el agua.

Perkins (como se cité en Salmon, 2009) piensa que el pensamiento es invisible;
entonces, al hablar de pensamiento, nos encontramos con algo abstracto y dificil
de explicar. Sin embargo, es obvio que el ser humano utiliza su pensamiento
para resolver problemas, razonar, imaginar, crear, buscar evidencia, relacionar,
conectar, preguntar, etc. (p.65)

En sintesis, el pensamiento como lo menciona Perkins, aunque sea algo
abstracto, esta presente en cada una de las acciones que realiza un individuo a
lo largo de su vida y es el que direcciona su forma de hablar y de actuar.

En ese sentido es tarea de la docente crear oportunidades en el aula para ayudar
a los estudiantes a explorar sus ideas y ser capaces de hacerlas visibles,
permitiendo que se involucren, se cuestionen, que puedan aclarar sus
pensamientos, entender las posturas de sus pares, flexibilizar su conocimiento y
hacerlo util al resolver problemas en su cotidianidad.

Asi, al cambiar la dinAmica de la clase en la que la docente establece otro tipo
de preguntas a los estudiantes, les permite hacer silencio, pensar, escuchar,
volver sobre sus ideas, organizarlas, solicitar la palabra y exponerlas ante el
grupo de compafieros y profesora, se fortalece el desarrollo del pensamiento,
especialmente las habilidades del pensamiento critico como la explicacién, y
habilidades lingtisticas como el habla. Como se evidencia aqui:

Docente: ¢Que creen que pasara si Ginger deja la llave del agua abierta y se
va?

Estudiante 1: Ximena Se desperdicia el agua.

Estudiante 2: Porque se le olvido cerrar la llave.

Docente: Si, pero ¢,que pasara en la casa si una persona deja la llave abierta y
sale?

Estudiante 3: Se riega el agua

Estudiante 2: Se acaba el agua

Docente: ¢ Qué creen ustedes gque va hacer Ginger cuando vuelva a la casa?
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Estudiante 1: Una vez yo estaba en la casa de mi abuelita Jasmin y haya habia
plantas que no teniamos que dafar porque mi abuelita ama las plantas.
Docente: que bonito amar las plantas, eso esta muy bien, pero mira lo que yo
pregunte ¢Qué creen ustedes que va hacer Ginger cuando vuelva a la casa?
Estudiante 1: Va a sacar los otros vestidos que estan en la casa.

Docente: Y ¢qué va hacer con los vestidos?

Estudiante 1: Regalarselos a otra persona porgue ya estan muy pequefos.

Ritchhart, Turner y Hadar (como se cit6 en Ritchhart, Church y Morrison, 2014)
piensan que en la medida en que los estudiantes son mas conscientes de su
propio pensamiento y de las estrategias y procesos que utilizan para pensar, se
vuelven mas metacognitivos. (P.47)

Por otra parte, en el desarrollo actividades de trabajo por mesas, la docente
evidencio que algunos nifios se expresaban mas cuando estaban en grupos
pequefios, que cuando debian hablar o intervenir delante de todos los
comparieros del salén. Es evidente que esta estrategia favorece la participacion
de los estudiantes y propicia la comunicacién y el vinculo con sus pares,
fortaleciendo la confianza y seguridad en el momento de compartir con otros sus
pensamientos, de igual manera favorece el aprendizaje colaborativo, al escuchar
y contrastar sus ideas con las de sus compairieros.

Todas estas experiencias deben ser potencializadas mediante el
acompafamiento que hace la docente a los estudiantes, favoreciendo las
interacciones, aclarando dudas y valorando las respuestas. La observacion y
escucha que manifiesta la docente hacia las ideas de los estudiantes, contribuye
no solo a que el estudiante se sienta valorado, sino que ademas apoya los
procesos de evaluacion que se realizan en el aula, para que se den de manera
procesual, teniendo en cuenta no solo la evaluacién diagnéstica, al considerar
los conocimientos previos de los estudiantes, sino a través de la
retroalimentacion constante durante la clase.

Por otra parte, le permite a la docente establecer como se manifiestan el
desarrollo de las habilidades orales en los estudiantes. que se van fortaleciendo
en la medida en que el contexto en el que se encuentren los nifios (aula)
proporcione experiencias en las que se den intercambios comunicativos, que
posteriormente fortaleceran sus habilidades en los procesos de lectura y
escritura.

Si se ofrece un ambiente estimulante y propicio para el desarrollo de las
habilidades de los nifios, se puede evitar que prolonguen en su
comunicacion escrita las dificultades que han presentado en su
comunicacion oral, y que obstaculizan la adquisicion de la lectura y la
escritura. (Flérez, Restrepo y Schwanenflugel, 2007, p.176)

El nifio nace con una predisposicién natural para hablar, ya que este proceso
inicia mucho antes de que el bebé llegue al mundo y él esta preparado para
comunicarse, siendo este el primer aprendizaje y aunque las manifestaciones de
la oralidad son naturales, muchas de sus funciones se adquieren a través del
uso cotidiano, por consiguiente, es necesario su fortalecimiento.
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En muchas ocasiones los procesos de oralidad son dejados a un lado dando por
hecho que es una condicién innata que no necesita de un direccionamiento y por
lo tanto no se le da la misma importancia que a la lectura y a la escritura y los
Unicos aspectos que se tienen en cuenta respecto a la oralidad es la forma como
algunos estudiantes pronuncian algunas palabras, reduciéndose a manifestarlo
a los padres de familia para consultar con los especialistas que correspondan.
“Por eso, aunque la produccion oral se constituye en una de las competencias
bésicas abordadas en todos los niveles de la escolaridad, sigue siendo un campo
sobre el cual se necesita trabajar de manera mas sistematica y profunda”
(Rodriguez, 2006, p.67).

Los procesos de oralidad, lectura y escritura aungque son procesos diferentes se
relacionan entre si fortaleciendo las habilidades comunicativas de los nifios, de
esta manera cuando el nifio incorpora mayor cantidad de vocabulario a su léxico
por medio de las experiencias comunicativas de su realidad, fortalece sus
habilidades del lenguaje oral y posteriormente estas se ven reflejadas en el
lenguaje escrito, asimismo ocurre cuando el nifio inicia el proceso del lenguaje
escrito ya que se veran reflejados algunos componentes del lenguaje como el
fonologico. Guarneros y Vega (2014) afirman que: “el lenguaje oral es la manera
natural como se aprende la lengua materna. Permite la comprension y expresion
de mensajes, elaborar ideas, tener interaccion comunicativa con otros,
reflexionar y solucionar problemas”. (p.24).

A la luz de estas reflexiones la docente investigadora toma las siguientes
decisiones:

e Proseguir con la planeacién desde el marco de la (EPC)

e Continuar con el planteamiento y desarrollo de rutinas de pensamiento,
que contribuyan en el fortalecimiento de las habilidades orales de los
estudiantes.

e Fortalecer las acciones comunicativas de la docente, desde la forma como
establece las preguntas a los estudiantes.

e Establecer mecanismos de evaluacion formales.

5.4 Acciones de la practica de ensefianza desarrolladas en el ciclo cuatro
5.4.1 Descripcion de las acciones de planeacion

Tomando en consideracién las acciones realizadas en el ciclo anterior y los
cambios a implementar, es necesario continuar con la planeacion e
implementacion de acciones que permitan a los estudiantes visibilizar su
pensamiento, al tiempo que se fortalecen habilidades orales. Para este ciclo y
para dar continuidad a uno de los cambios incorporados en la practica de
ensefianza, relacionado con dar prioridad a los intereses de los estudiantes, se
tuvo en cuenta el tema de las sefiales de transito y el seméforo, debido a que en
una clase anterior los estudiantes habian estado realizando lectura de diferentes
portadores textuales, entre ellos algunas sefales de transito demostrando
especial interés sobre ellos. Adicionalmente el tema estaba propuesto en la malla
curricular, teniendo en cuenta las dimensiones: cognitiva, comunicativa y
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personal social, y sus ejes: Comunicacion oral, comunicacién no verbal,
relaciones con grupos humanos y practicas culturales.
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Figura 8 Imagen apartado malla curricular de la dimension cognitiva

Como se indico, el tema sobre el cual se decididé hacer la planeacion fue las
sefales de transito y el semaforo, considerado tema de interés para los nifios y
atil para favorecer el desarrollo de actitudes de convivencia ciudadana. El
propdsito fue que los estudiantes se familiarizaran y reconocieran algunos
cbdigos no linglisticos interpretando sus mensajes e identificando normas.

En esta Lesson Study se dio continuidad a la planeacion enmarcada en la EPC,
para los desempefios de comprension. Se utilizé para la fase de exploracion una
rutina de pensamiento, la cual tenia como propdsito determinar los saberes
previos de los estudiantes sobre el semaforo y las sefiales de transito. Se
propuso que la docente iniciara con el desarrollo de la rutina de pensamiento
conversacion sobre el papel a la cual se le realizé una adaptacion.

Los nifios estaran organizados en cuatro grupos, la docente mostrara un pliego
de papel periédico y leera la pregunta ¢Qué sabes del semaforo y las sefales
de transito?

Al realizar la pregunta se dara tiempo para que los nifios piensen en una posible
respuesta a partir de sus conocimientos. Estarespuesta debe ser expresada por
los nifilos por medio de un dibujo, en el cual plasmaran sus ideas. Posteriormente
los estudiantes comentaran a la docente sobre lo que dibujaron y ella registrara
de forma escrita esas ideas, en la parte trasera de los graficos de cada nifio.
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A continuacion la docente rotara por todas las mesas hasta que los cuatro grupos
expresen sus ideas con referencia al tema y de esta manera la docente pueda
establecer los conocimientos previos de los nifios. Se propuso que la rotaciéon
por los diferentes grupos tuviera un tiempo aproximado de 10 minutos por mesa.
En esta fase de la clase, se plante6 que la docente facilitara el proceso
interviniendo cuando fuera necesario para ayudar a los estudiantes a conectar
las ideas, a establecer preguntas y leer los aportes de los demas estudiantes.

Al finalizar las rotaciones se propuso que la docente solicitara a los estudiantes
las hojas, para pegarlas sobre el pliego de papel y leer lo expresado por todos.
Para la investigacion guiada se propuso recordar los conceptos previos
expresados por los estudiantes sobre el seméforo y las sefiales de transito y la
visualizacion del video: El semaforo — Barney, EI camion. Canciones Infantiles
Educativas, disponible en https://www.youtube.com/watch?v=n5SRFGEO. LO anterior
con el &nimo de fortalecer conocimientos relacionados con la funcion e
importancia de los dispositivos de control como el semaforo y algunas sefiales
de transito.

Posteriormente se planeé mostrar a los estudiantes diferentes imagenes de
sefiales de transito preventivas, informativas y reglamentarias, preguntando a los
nifios por su significado, realizando lectura logogréfica, valorando las repuestas
de los estudiantes; luego la docente debia mencionar el significado de estas
sefales, retroalimentando lo dicho por los aprendices, con el fin de que se
familiarizaran y reconocieran algunos cddigos no lingiisticos interpretando sus
mensajes y reconociendo las normas, para fomentar actitudes de convivencia
ciudadana.

Luego se propuso realizar un juego de roles, donde los estudiantes debian
asumir el papel de conductores de carros y motos, ser peatones y seguir las
indicaciones de la docente quien debia mostrar y mencionar algunas sefiales de
transito, asi como los colores del semaforo y los nifios realizar las acciones
correspondientes. El propédsito establecido para estas actividades estaba
orientado a que los estudiantes comprendieran como funcionan el semaforo y
algunas sefales de transito, y se apropiaran del conocimiento para ponerlo en
practica en su contexto.

Para la fase final de sintesis, se propuso que los nifios dibujaran de nuevo lo que
comprendieron acerca del semaforo y las sefiales de transito y los nifios contaran
a sus compaifieros lo realizado en el dibujo por grupos, con el fin de que pudieran
expresar y explicar sus comprensiones acerca del tema. (Ver anexo 6)

5.4.2 Descripcion de las acciones propias de implementacion

Al implementar la clase, se inicio con la rutina de pensamiento conversacion
sobre papel. La docente explico a los nifios que en el papel que observaban en
el tablero estaba escrita una pregunta, e indicé que cuando ella la leyera ellos
debian pensar en la respuesta, 0 si tenian preguntas sobre esta también las
podian hacer pero que debian pensar en esas posibles respuestas o preguntas
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en silencio durante unos minutos. y realizé la pregunta: ¢, qué sabes del semaforo
y las sefiales de transito?

Figura 9 Pregunta para la rutina de pensamiento
conversacion sobre papel

Luego la docente pregunt6 a los nifios si recordaban la pregunta que ella habia
realizado, para verificar que la tuvieran presente y pensaran en su respuesta.
Solo un estudiante respondié mencionando la palabra transito, por lo que la
docente volvié a formular la pregunta, pero esta vez les dio algunas pistas como:
para que sirve, como funciona. Luego les explicd que esas ideas y respuestas
gue ellos tenian en su mente las iban a dibujar en una hoja que les entrego.
Seguido a esto comenz6 a pasar por Los grupos de trabajo, para verificar lo que
los nifios estaban dibujando y a la vez les realizaba preguntas, ya que algunos
estudiantes estaban dibujando cosas que no estaban relacionadas con la
pregunta que se hizo al inicio y sobre la cual debian dibujar, regulando a su vez
el comportamiento de los estudiantes que se desconcentraban.

A medida que los estudiantes iban terminando sus graficos, la docente paso por
todas las mesas de nuevo y preguntd a cada estudiante sobre lo que dibujo y lo
escribié en el dibujo, por ultimo, la docente solicito a los nifios entregar sus
ilustraciones para pegarlas en el pliego de papel donde estaba la pregunta,
socializando en compafiia de los estudiantes sus dibujos. En este aspecto cabe
destacar que La evaluacion es permanente y diagndstica ya que la docente
acompafna durante todo el desarrollo de las actividades a los estudiantes,
conversando con ellos sobre sus ideas, lo que ayuda a determinar sus
concepciones previas, que ademas quedaran plasmadas en sus gréficos.
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Figura 10 Imagen del acompafamiento de la docente durante el desarrollo de
la rutina y la ubicacion de las ilustraciones de los estudiantes en el papel,
plasmando sus ideas.

Para la siguiente actividad la docente inicia mencionando que va a mostrar unas
sefales de transito y que los estudiantes deben pensar a que se refiere laimagen
gue observan y levantar la mano para exponer sus ideas. La docente inicid con
la sefal de prohibido parquear y preguntd a los estudiantes ¢Qué creen que
significa esa sefial? Los estudiantes comenzaron a expresar sus comentarios, la
maestra escucha y retroalimenta ideas, menciona el significado real de la sefial
de transito o complementa el significado que ellos le dan a dicha sefial. La
docente continlo mostrando mas sefales de transito (informativas,
reglamentarias y preventivas) retroalimentando todo el tiempo los aportes de los
estudiantes. Durante esta actividad la evaluacion fue constante y diagnéstica, ya
que por medio de las apreciaciones de los estudiantes la docente pudo
determinar sus saberes acerca de las sefiales de transito.

En la siguiente actividad la docente organizé a los nifios en el patio del colegio
explicAndoles que iban a realizar un juego de roles en el cual unos iban a
personificar a peatones, otros a conductores de carro o de moto y que ellos
deberian conducir o transitar por las vias teniendo en cuenta todo lo que habian
aprendido sobre las sefiales de transito y el semaforo. Debian tomar
determinadas acciones segun las sefiales que mostrara la docente durante el
juego. Algunas de las sefales de transito que se mostraron durante el juego
fueron giro a la derecha, pare, indicacién de velocidad 60 y 30, acelerando o
disminuyendo la velocidad, prohibido parquear y la indicacion de los colores del
semaforo. Algunos nifios mencionaron lo que debian hacer cuando se mostraba
la sefal, otros solamente lo realizaban, o indicaban aspectos relacionados con
el tema de conducir, como que se le habia acabado la gasolina. La evaluacion
alli fue constante, al observar el comportamiento de los estudiantes durante el
juego.
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Figura 11 Imagen del desarrollo del juego de roles

Al finalizar la docente explicd a los estudiantes que iban a realizar un dibujo
teniendo en cuenta todo lo que habian comprendido acerca del semaforo y las
sefales de transito. Mientras los nifios iban terminando sus graficos, la docente
pasaba por cada una de las mesas, preguntando sobre el dibujo, realizando la
transcripcion de sus ideas para determinar sus comprensiones como parte final
del tema, lo que a su vez se podria utilizar, al igual que los dibujos realizados al
inicio de la actividad, para comparar el conocimiento previo con los nuevos
aprendizajes y asi precisar el cumplimiento de los objetivos.

5.4.3 Reflexion y cambios a implementar

Al analizar este cuarto ciclo y examinar la practica de ensefianza junto con el par
de la Lesson Study se evidencia un mayor nivel reflexivo en la maestra
investigadora que le ha permitido transformar sus concepciones sobre las
acciones que constituyen la practica de ensefianza. El recorrido realizado en el
gue ha conjugado la realidad del aula, con los aportes de tedéricos y estudiosos
de la pedagogia y del pensamiento, asi como los debates con los pares
académicos, le han permitido reconsiderar la importancia que tiene en el
guehacer profesional cada una de las acciones que se correlacionan en la tarea
de ensefiar, como lo son la planeacion, la implementacion y la evaluacién.
Rescatando elementos fundamentales de estas como el disefio de estrategias
gue permiten hacer visible el pensamiento de los estudiantes y de igual manera
considerar las acciones comunicativas de la docente como un eje articulador que
promueve la interaccion con los estudiantes y entre estudiantes. Se reconoce a
su vez la importancia de la evaluaciéon como accién formativa. A continuacion,
se sintetizan las reflexiones y las decisiones planteadas.

El hecho de realizar una planeaciéon siguiendo un marco establecido (EPC) y
profundizar un poco mas en cada uno de los criterios que lo componen, convoca
a la docente a pensar de forma consciente en las actividades. Cuando surgen
interrogantes acerca de la pertinencia de estas y de las estrategias y
herramientas que se van a desarrollar en el aula con los estudiantes se abre la
oportunidad de hacer adaptaciones, preparar el material con anterioridad y
establecer tiempos; todas estas acciones direccionadas a cumplir con los
propoésitos educativos establecidos, potenciar el desarrollo de las habilidades de
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los estudiantes, promover operaciones cognitivas que favorezcan el desarrollo
del pensamiento, de forma simultdneamente con los contenidos para que estos
tengan un significado para el estudiante, y sean utiles no solo en el ambito
académico sino en la cotidianidad del individuo. Zubiria (2017) afirma. “Asi como
los deportistas necesitan ejercitar sus musculos, nifios y jévenes tienen que
ejercitar una y otra vez sus procesos para pensar. La escuela tendriamos que
convertirla en un verdadero gimnasio para pensar” (p.2).

Esta reflexion no solamente se da en cuanto a las experiencias que la docente
propone para el desarrollo de la clase, también se da cuando piensa en la forma
¢como se van a evaluar los procesos de los estudiantes?, dicho en otras
palabras, cuando determina el tipo de evaluacion y mecanismos que empleara.
Harf (1996) afirma en este sentido que “aquellas actividades que no se planifican
corren el riesgo de perder su potencial educativo, en la medida en la que quedan
a la deriva: la intencionalidad educativa se pierde, el aprovechamiento de estas
actividades es muchas veces circunstancial y aleatorio” (p.13).

Al realizar la planeacién teniendo como referente el marco de la EPC, la
intervencién propuesta por la docente es mas organizado, consciente y con
intencionalidad especifica orientada hacia los estudiantes, desarrollo de sus
habilidades y procesos de aprendizaje. Con lo anterior no se pretende concebir
a las actividades que se enuncian en la planeacion como acciones a realizar de
forma Unica y lineal en tiempos inamovibles, debido a que en la realidad del aula
ocurren situaciones en las que dichas actividades son susceptibles de cambio.
Al respecto Harf (1996) considera que:

Es importante evitar que se tenga la idea de que lo que se escribe “debe”
suceder, para no correr el riesgo de que la planificacion sea considerada
un “fracaso” si las cosas no pasan del modo como estaban descritas y
anticipadas. (p.9)

Esto se pudo observar en el momento en que se exploraron los conocimientos
previos de los estudiantes, por medio de la rutina de pensamiento conversacion
sobre papel, ya que tom6 mas tiempo del que se esperaba, debido a que se le
dio la oportunidad a cada uno de los nifios de expresar sus pensamientos y
plasmarlos mediante un dibujo, que posteriormente socializaron a sus
compairieros.

En relacion con esto, los conocimientos previos no solamente son esenciales
para observar las relaciones y conexiones que establecen los estudiantes,
también son necesarios en la medida en que la docente puede observar sus
intereses y dificultades para a partir de dicha informacion establecer acciones en
el aula de clase.
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Figura 12 llustraciones realizadas por los estudiantes en la rutina de
pensamiento conversacion sobre papel, en la que se evidencian sus conceptos
previos, sus intereses y dificultades.

Por otra parte, al disefiar estrategias en las que la docente tiene como prioridad
hacer visible el pensamiento de los estudiantes, promueve diversas acciones
como el dibujo, la expresion de ideas y el juego. Lo anterior permite que los
estudiantes se involucren, se diviertan y se escuchen fortaleciendo sus
habilidades orales. De acuerdo con Florez, Restrepo y Schwanenflugel:

Los nifios necesitan desarrollar muchas habilidades para comunicarse.
Estas comienzan a manifestarse desde el nacimiento y van
incrementandose con el tiempo. Las habilidades se aprenden en
contextos de comunicacién naturales en el hogar y en diversos ambientes
de educacién inicial e incluyen, entre otros aspectos, la atencion, la
comprension, la toma de turnos, la escucha, la imitacion, los gestos y
juegos. Los nifios desarrollan y aprenden facilmente estas dimensiones
que usaran durante toda su vida. (2007, p.170)

Al considerar diferentes formas de expresion, la docente promueve la
participacion de todos los estudiantes. Cada una de las actividades propuestas
posibilitan el desarrollo de los nifilos y reconocen capacidades, ritmos de
aprendizaje e intereses y le permiten a la docente investigadora observar la
forma como los nifios aprenden.

Palacios, (como se cité en Lineamiento Curricular para la Educacion Inicial,
2019) piensa que la idea no es que en el aula se haga una oferta educativa
homogénea y que luego se tolere que cada cual aprenda como pueda. Una
buena estrategia educativa cubre las necesidades de aprendizaje y desarrollo de
todas las niflas y todos los nifios porque busca ajustarse a las capacidades de
cada cual. (p.104)

Estas diferentes formas de expresion les permiten a los estudiantes visibilizar su
pensamiento y a la docente reconocer las relaciones que el estudiante
establece con el conocimiento, en el caso del dibujo, le permite realizar
comparaciones, para evaluar las comprensiones, es asi que la evaluacion pasa
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a ser una accion consciente que hace parte del proceso de ensefianza
aprendizaje y proporciona a la docente informacion sobre los avances de los
estudiantes. “Como docentes debemos recopilar informacién sobre lo que los
estudiantes saben y pueden hacer, de interpretar esta informacién y tomar
decisiones acerca de que hacer a continuacién” (Lopez, 2014, p.12).

(Ver anexo 7)

Es importante agregar que la diversidad de experiencias que se proponen en el
aula no solo favorece las intervenciones de los estudiantes como se mencioné
anteriormente, sino que a la vez compromete a la docente a plantear nuevas
preguntas y realizar un mayor esfuerzo por comprender las ideas expuestas por
los nifios. Vale decir que “las preguntas abiertas, al contrario de las preguntas
cerradas y con respuesta Unica, se recomiendan para ir mas alla del
conocimiento y la habilidad, pues se dirigen hacia la comprension” (Ritchhart,
Church y Morrison, 2014, p.69).

Esto se hace evidente desde el momento en el que se inicia la clase, ya que la
docente formula una pregunta abierta, sobre el tema especifico ¢ Qué sabes del
semaforo y las sefiales de transito? movilizando el pensamiento de los
estudiantes, al escuchar y retroalimentar sus ideas sobre el tema, al realizar
preguntas que ayuden a aclarar su pensamiento al observar, describir y explicar
sus dibujos. El siguiente apartado, ilustra lo mencionado.

Docente: Que vas a dibujar

Estudiante 1: una ventana una casay un carro

Docente: ¢ En que se relacionan el carro y la casa con el semaforo y las sefiales
de transito?

Estudiante 1: desde la ventana veo los carros y una lampara para parar los carros
Docente: ¢ Tu sabes que es un semaforo?

Estudiante 2: se usa cuando cruzan

Docente: muy bien ¢ Quiénes cruzan?

Estudiante 2: los sefiores

Docente: ¢y quién mas cruza?

Estudiante 3: los carros y las motos

Estudiante 4: yo dibuje una puerta, un sefior, un carro, otro carro, y algo para
gue paren los carros, el anaranjado y el verde la x y el faro.

Docente: para que sirve el faro

Estudiante 4: para que alguien prenda la luz y se devuelvan los barcos
Docente: ¢y el faro esta en la ciudad?

Estudiante: Esta en el agua, al frente del agua con piedras.

Docente: ¢ Que dibujaste?

Estudiante 3: un semaforo, cuando los carros paran llegamos a la casa.
Docente: y cuando paran los carros

Estudiante 3: cuando cruzas

Docente: pero cuando paran los carros, cuando se detienen

Estudiante 3: cuando el semaforo esta rojo.
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6. Analisis de lainformacion recolectada.

Este estudio se fundamenta en el analisis de cuatro ciclos de reflexién sobre las
acciones constitutivas de la practica de ensefianza (planear, implementar y
evaluar).

Para el andlisis de la planeacion se considero el uso de la rubrica de valoracion
MC — LS. La cual fue un insumo obtenido del seminario de investigacién, y a la
gue se le realizaron algunas adaptaciones para su uso en esta investigacion. La
rubrica consta de 19 items los cuales mencionan acciones clave en el ejercicio
de planear y cinco niveles en los que se ubican las acciones de planeacion.
Dicho formato fue empleado por las pares académicas, quienes revisaron la
planeacién de la docente investigadora, analizaron y compararon los criterios
incluidos en la rabrica con sus observaciones, para determinar, si las acciones
propuestas en la planeacion, consideraban al estudiante como eje central
teniendo en cuenta los elementos de la EPC y considerando acciones claves que
responden a las categorias de analisis y al fortalecimiento de las habilidades
orales de los estudiantes. (Ver anexo 8)

De esta manera los datos alli obtenidos fueron tenidos en cuenta por la docente
para analizar su practica y realizar los cambios pertinentes, dicho andlisis se
reflejara en los siguientes apartados.

En el primer ciclo se evidencia que la docente realiza una planeacion simple, la
cual se disefia con la intencion de dar un orden a las actividades que se van a
desarrollar en clase pensando méas en un formato a diligenciar, que no toma
mucho tiempo de realizar, en donde se ve reflejado que la docente no tiene en
cuenta las necesidades propias de los estudiantes ni los conceptos previos, las
acciones propuestas no permiten el desarrollo de habilidades de pensamiento,
gue permitan a los estudiantes expresar sus ideas y conocimientos debido a que
estan enfocadas en un modelo de educacién tradicional en la que se dan
instrucciones, en donde no hay un trabajo colaborativo, por lo cual no se
promueve la interaccion entre pares. Resultado de esta reflexion surge una
categoria de andlisis en la que se considera conveniente el disefio de estrategias
de ensefianza y como subcategoria el hacer visible el pensamiento de los
estudiantes.

En consecuencia, se realiz6 un cambio en las actividades disefiadas por la
docente durante la planeacion. El propdsito, la docente investigadora no se
limitaria a dar sélo instrucciones. Al respecto, Kaplum afirma que el error es no
ofrecer medios para pensar auténticamente, “porque al recibir las formulas
dadas, simplemente las guarda. No las incorpora, porgue la incorporacién es el
resultado de la busqueda, de algo que exige de parte de quien lo intenta, un
esfuerzo de re- creacion, de invencion”. (1998, p.24)

En relacion con lo anterior Costa y Kallick (como se cité en Ritchhart, Church y
Morrison, 2014) piensan que una educacion de calidad desarrolla los habitos de
la mente y las disposiciones de pensamiento, que les serviran a los estudiantes
como aprendices tanto para su trabajo en el aula como para el futuro.
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Para el segundo ciclo de reflexion, la docente establece algunos cambios en los
que se empieza a considerar un disefio de planeacién pensado mas en los
estudiantes, por lo cual se considera el marco de la EPC. Dentro de esta
planeacion considerd el uso de herramientas que permiten hacer visible el
pensamiento, como son las rutinas de pensamiento, pero se hace evidente que
esto no es suficiente cuando no se indaga sobre su uso, ya que al implementarla
en el aula no salio de la forma esperada debido a su desconocimiento.

Lo anterior hizo pensar a la docente la importancia de documentarse respecto a
las estrategias y herramientas que se piensan desarrollar con los estudiantes,
para no caer en la accion de planear actividades de forma mecanica, sin un
proposito especifico.

En la medida en la que la docente no se apropie, ni sea consciente de la
verdadera utilidad de las rutinas de pensamiento en el aula, asi estas estén
plasmadas en la planeacion, su desarrollo se convierte en una accion
improvisada que carece de sentido, tanto para la docente como para los
estudiantes. Ritchhart, Church y Morrison (2014) afirman que “en realidad el
verdadero poder de las rutinas es promover el desarrollo de los estudiantes como
pensadores y como aprendices” (p.87).

En ese mismo sentido es fundamental que la docente tenga claridad sobre la
manera como se va a desarrollar la rutina de pensamiento y su propdésito ya que
estas ayudan a fortalecer los procesos de ensefianza aprendizaje.

Los pasos en todas las rutinas siguen una progresiéon natural, en donde
cada movimiento construye y amplia el pensamiento sobre una idea
anterior. Por consiguiente, al usar las rutinas, la meta no es simplemente
llenar o completar un paso a paso para pasar al siguiente, se trata de
utilizar el pensamiento que surge en cada uno de ellos en los siguientes
pasos. (Ritchhart, Church y Morrison, 2014, p.88)

Para el tercer ciclo de reflexion la planeacion se realiza de forma reflexiva, ya
que el conocimiento que tenia la docente respecto a el marco de la EPC no era
el correcto. Sobre nuevos argumentos tedricos la docente modifica sus
concepciones respecto a la accion de planear y la importancia de ésta, como la
ruta que se establece para dirigir las acciones en el aula, de modo que se
establecen unas metas de comprension mas precisas que orientan las
actividades propuestas.

Segun el doctor Daniel Wilson la comprension es una habilidad que se desarrolla
en los individuos para pensar y actuar de forma flexible a partir de los
conocimientos que se tienen resolviendo problemas, lo que le permite interactuar
con el mundo que lo rodea de forma positiva.

Al respecto Ritchhart, Church y Morrison (2014) afirman que “para desarrollar la
comprension sobre un tema, hay que involucrarse en una autentica actividad
intelectual. Esto significa resolver problemas, tomar decisiones y desarrollar
nuevas comprensiones utilizando los métodos y las herramientas de la disciplina”

(p-45).
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Al mismo tiempo este cambio en la docente genera una transformacion en la
manera que piensay disefia las acciones a realizar en el aula, por lo tanto, decide
profundizar sobre el uso de las herramientas que pretende implementar. Ahora
estudia, elige o adapta de manera consciente la rutina de pensamiento a los
propésitos de aprendizaje. “Las rutinas de pensamiento han sido disefiadas
cuidadosamente para apoyar y estructurar el pensamiento de los estudiantes.
Los pasos de las rutinas actian como andamiaje natural que lleva a los
estudiantes a niveles mas altos y sofisticados de pensamiento” (Ritchhart,
Church y Morrison, 2014, p.88).

En el ultimo ciclo de reflexion la docente es mucho mas consciente de la
importancia e intencionalidad en la planeacién y que la misma determina la hoja
de ruta a implementar en el aula y la evaluacion. El nuevo conocimiento adquirido
sobre rutinas de pensamiento le permite establecer cambios en la
implementacion de las mismas, considerando los propdsitos educativos y las
necesidades de los estudiantes. Ritchhart, Church y Morrison afirman que “una
vez que el docente se siente comodo utilizando la rutina, no como una actividad
sino como un vehiculo para promover el pensamiento, entonces empiezan a
emerger significativas adaptaciones y variaciones” (2014, p.93).

Por otra parte, se tuvo en cuenta una matriz de observacion colaborativa, en la
que cada una de las docentes del grupo de Lesson Study colaboré con sus
aportes al observar apartes de los videos en cada ciclo de reflexion. Los
comentarios de las pares académicas se enfocaron en las acciones
comunicativas de la docente. La matriz considero tres aspectos: valoraciones,
preguntas y oportunidades de mejora. (Ver anexo 9)

La revisiéon de los videos y los aportes del grupo de la Lesson Study le permitié
a la docente observar que sus acciones comunicativas se estaban convirtiendo
en una barrera entre ella y los estudiantes y como esto influia en las dindmicas
y cultura del aula. En el primer ciclo de reflexion la comunicacién que establecio
fue unidireccional, en la que predominaban las instrucciones y los estudiantes se
limitaban a seguirlas, en la que no se promovidé la interaccion entre los
estudiantes. Al considerar la importancia que tiene el intercambio de saberes la
docente investigadora establecié acciones que contribuyeron a la interaccion
entre companeros, favoreciendo asi el aprendizaje colaborativo.

La docente decide establecer como categoria de analisis las acciones
comunicativas y como subcategoria las interacciones. De acuerdo a esto Flérez,
Castro y Galvis afirman que:

La interaccion social se produce a partir de relaciones interpersonales; se
regula por valores, ideas y sentimientos compartidos que dan lugar a
relaciones de amistad, respeto, mediante las cuales se propicia el
desarrollo de la autoestima, el aprendizaje y la construccion de
conocimientos. (2017, p.35)

En este sentido Kaplum afirma: “no es una educacion individual, sino siempre
grupal, comunitaria; nadie se educa solo, sino a través de la experiencia
compartida, de la interrelacion con los demas” (1998, p.52).
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Por otra parte, al analizar las acciones propuestas por la docente para realizar el
proceso de evaluacion se evidencia que ésta estuvo direccionada a evaluar lo
gue los estudiantes recordaban solo al final de la clase, enfocadas en una accién
memoristica en la que los estudiantes debian recordar y repetir un conocimiento
para plasmarlo en una guia de trabajo. Aunque la docente realiza el
acompanamiento y retroalimenta a los estudiantes sobre sus avances o
dificultades, la evaluacion esta centrada en verificar lo que los estudiantes
lograron memorizar. Al respecto Alvarez (2001) afirma “si actuamos solo con
intencion de calificar el trabajo o el examen para cuantificar aquel saber,
introducimos elementos o criterios que distraen la atencion de lo que merece la
pena ser considerado” (p.75).

“Cuando se concibe la ensefanza como un proceso mecanico de transmision de
conocimiento, linealmente estructurado (solo puede aprender el alumno, solo
puede aprender del profesor...), la evaluacion consistirA en comprobar si,
efectivamente, el aprendizaje se ha producido” (Santos, 2003, p.74).

Lo anterior hace que la docente se cuestione acerca de las concepciones que
tiene sobre la evaluacion y sobre la manera como ha desarrollado esta accién
durante su trayectoria profesional, por lo cual toma la decisién de considerar
como categoria de analisis las concepciones de evaluacion y como subcategoria
de analisis la evaluacion formativa.

Para el segundo ciclo la docente planea actividades que fortalezcan las
interacciones entre los estudiantes y que consideren en primera instancia los
conocimientos previos de los estudiantes. Utiliza para esto una rutina de
pensamiento. Aunque los estudiantes participan y exponen sus ideas, esta no se
finaliza ya que la docente realiza preguntas dicotomicas en las que los
estudiantes no tienen opcion mas que recordar y responder con una palabra
simple o con un si 0 no, lo que no favorece la movilizacién del pensamiento, ni
las interacciones entre los nifios, por lo tanto, la docente al analizar los
comentarios de sus pares y observar sus acciones comunicativas comprende
que el obstaculo que no permite que haya interaccion entre los estudiantes va
mas alla de disefiar actividades donde se de el espacio para que “participen”. La
docente analiza la importancia que tiene la forma como se dirige y se comunica
con sus estudiantes, de alli surge la subcategoria a analizar (el tipo de preguntas
que realiza la docente). Por lo anterior migra de la subcategoria de interacciones
a la subcategoria de formulacién de preguntas, sobre esta Ultima subcategoria
se realizara el andlisis en los siguientes apartados.

Al respecto Gadamer (como se citd en Zuleta, 2005) piensa que el sentido de
preguntar consiste precisamente en dejar al descubierto la posibilidad de discutir
sobre el sentido de lo que se pregunta. Una pregunta sin horizonte o sin sentido,
€s una pregunta en vacio gue no lleva a ninguna parte.

De esta manera se evidencia que el discurso en el aula esta direccionado por la
docente y no ofrece la posibilidad para el analisis y exteriorizacion de
pensamientos por parte de los estudiantes. Asi lo hacen notar Ritchhart Church
y Morrison (2014) cuando indican que los docentes hacen preguntas de revision
porque quieren evaluar qué saben los estudiantes y qué recuerdan. Otros hacen
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preguntas constructivas porque quieren guiar, dirigir y promover la comprension
de los estudiantes acerca de las ideas importantes.

Al analizar las acciones de evaluacion la docente pasé de evaluar contenidos a
establecer indicadores de logro en la planeacién, que si bien pueden direccionar
los procesos de evaluacion de los estudiantes, no se hace evidente su uso en el
desarrollo de la clase y se quedan en una simple descripcion de lo que se
evaluara al final del periodo, apartandose de la accion de evaluar como un
proceso que se instaura de manera integral, entendiéndola ain como un
elemento desligado de los procesos de ensefianza aprendizaje.

Lopez (2014) afirma. “Algunos profesores suelen recoger informacion al final del
proceso y, por lo tanto, la evaluacién no puede ser utilizada para mejorar el
aprendizaje” (p.12).

De la misma manera Alvarez plantea:
Si las decisiones que siguen a la recogida de la informacién responden a
otras intenciones ajenas al beneficio de los protagonistas del aprendizaje,
la evaluacién dejara de ser formativa para cumplir las funciones mas
propiamente acumulativas que sirven a fines burocratico-administrativos
de control, de clasificacion, de exclusion, de distribucion y de promocion.
(2001, p.83)

Para el tercer ciclo de reflexion la docente toma la decision de continuar con el
desarrollo de rutinas de pensamiento, como herramienta para hacer visible del
pensamiento. Después de una revision tedrica sobre el tema, la mirada que tenia
la docente acerca de las rutinas cambia totalmente y asi al desarrollar esta rutina
de forma consciente la docente pudo notar diversas acciones que realizaron los
estudiantes al observar, interpretar, cuestionarse y describir lo que la imagen
lograba movilizar en su pensamiento, alli se evidencié una mayor participacion
de los estudiantes, donde manifestaron sus conocimientos previos sobre el tema.

Ritchhart (como se cité en Salmon 2019) plantea que, si bien el uso del lenguaje
facilita el pensamiento de los estudiantes, es preciso involucrarlos en actividades
mentales que les ayuden a expandir sus ideas y su deseo de comunicarlas.

Por otra parte, la docente considera habilidades del pensamiento critico (la
explicacion) y por medio de una fabula y preguntas de tipo literal, inferencial y
critico, fortalecer el desarrollo del pensamiento de los nifios, al tiempo que se
contribuye a la interaccion entre estudiantes y el fortalecimiento de habilidades
orales.

Al considerar otro tipo de preguntas en la intervencion de la docente, ella observa
cambios en la forma como interactian los estudiantes y en como expresan sus
vivencias y conocimientos previos, lo que promueve una participacion
espontanea, dinamizando las intervenciones en el aula.

En relacion con lo anterior Vélez afirma:

La ensefianza y el aprendizaje del pensamiento critico son entonces
objetivos importantes para la educacién en todos los niveles. Por eso,
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nuestros estudiantes necesitan preguntar, explorar y compartir lo que
saben, imaginan e ignoran, asi como aprender aplicar su conocimiento y
sus sentimientos sin temor al ridiculo. (2018, p.2)

“No es tan dificil hacer pensar a un nifo, basta saber escucharle. Lo realmente
dificil es acompafarlo y guiarlo en la busqueda instintiva que toda persona tiene
por la verdad y el saber” (Tébar, 2005, p.106).

De tal manera que a partir de este momento las preguntas que realiza la docente
investigadora se enfocan en establecer lo que los estudiantes piensan e
interpretan acerca de un evento. Aumenta el tiempo de respuesta y replantea las
preguntas cuando es necesario para que puedan ser comprendidas por sus
estudiantes. Como resultado se observan cambios en la cultura del aulay en la
manera como se expresan los estudiantes.

Adicionalmente la docente tiene en cuenta la rutina de pensamiento realizada al
inicio de la clase como parte de la evaluacion diagndstica. Las ideas de los
estudiantes son tenidas en cuenta para determinar si las acciones siguientes
planteadas en la planeacion son pertinentes y contribuyen a la construccion de
conocimientos nuevos.
Esta claro que la funcién principal de la evaluacion diagndstica puntual
consiste en identificar y utilizar continuamente los conocimientos previos
de los alumnos, luego de que se inicia una clase, tema, unidad, etcétera,
siempre que se considere necesario. También llega a coadyuvar en el
grado de ajuste de la programacién a nivel micro, por ejemplo, de las
sesiones o temas particulares. (Diaz y Barriga, 2002, p.399)
Simultaneamente, a partir de la observacion sobre la participacion de los
estudiantes a lo largo de las actividades, la docente indica los logros e identifica
las deficiencias que se van presentando durante el proceso de ensefianza-
aprendizaje como parte de una evaluacion formativa.

En el tipo informal de retroalimentacion, los estudiantes no reciben una
nota y calificacion; puede ser simplemente una conversacion con el
maestro, un comentario de un comparfiero o una explicacion de los padres.
Este tipo de retroalimentacion, con frecuencia, puede ser mas impactante
y util que una retroalimentacion formal, ya que tiende a apoyar la
comprension, invitando al estudiante a reflexionar sobre su trabajo para
asi poderlo mejorar. (Wilson, 2006, p.1)

En el dltimo ciclo de reflexion se evidencié una transformacion en las practicas
de ensefanza de la docente en el que los estudiantes y movilizar su pensamiento
son el eje central.

Al ejercicio de planear se fortalece al realizarlo de manera reflexiva e intencional,
con soporte tedrico y rigor académico. Ahora la docente propone a los
estudiantes formas diferentes de expresar ideas, posibilita su participacion y
promueve el desarrollo de habilidades orales y escritas.

Cuando las rutinas de pensamiento se usan regularmente y se convierten
en parte de los patrones del aula, los estudiantes internalizan mensajes,
acerca de que es el aprendizaje y como sucede. Por ejemplo, una de las
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cosas que se observa en la mayoria de las rutinas es que estan disefiadas
no para obtener una respuesta especifica, sino para descubrir el
pensamiento emergente del estudiante acerca de un tema determinado.
(Ritchhart, Church y Morrison,2014, p.91)

Las preguntas realizadas ahora promueven la conexion entre los conocimientos
previos y lo nuevos, motivan la imaginacion, el crear, pensar, interpretar y
proponer ideas, lo que fortalece a su vez las habilidades orales.

Tal como Zuleta lo expresa: “el uso de la pregunta es sustancial porque propicia
la reflexion, el planteamiento de problemas o hipotesis. Favorece, ademas, la
expresion oral y/o escrita, la comunicacion entre estudiantes, su atencion y la
creacion de un ambiente favorable de aprendizaje” (2005, p.116).

De acuerdo con Ritchhart Church y Morrison:

También puede pensarse que las preguntas auténticas son generativas
por naturaleza. Es decir, generan o ayudan a promover la indagacion y el
descubrimiento en la clase, enmarcando el aprendizaje como una
actividad compleja, multifacética y social, en contraste con el proceso de
simplemente acumular informacion. Las preguntas verdaderamente
generativas tienen pies. Impulsan el aprendizaje hacia adelante. (2014,
p.71)

Se evidencia también el cambio en las concepciones de evaluacion de la docente
quien realiza una evaluacién diagnostica y formativa, acciones fundamentales
para fortalecer los procesos de ensefianza aprendizaje. Por ejemplo:

Cuando se comienza un proceso de aprendizaje concreto, como puede
ser el trabajo con una unidad didactica... En esta situacion la evaluacion
inicial serd util para detectar las ideas previas que el alumnado posee en
relacion con el tema que se va a tratar. Igualmente se pondran de
manifiesto las actitudes hacia la tematica - en su caso - y el mayor o menor
dominio los procedimientos que van a ser necesarios para su desarrollo.
(Casanova, 1998, p. 92)

En este mismo sentido Santos expresa que “la forma de evaluar devela el
concepto que el docente tiene de lo que es ensefiar y aprender. No solo de que
es lo que el aprendiz tiene que asimilar sino de la forma en que el profesor puede
ayudarlo a hacerlo”. (2003, p. 74)

6.1 Seguimiento a los procesos orales

Considerando la importancia que tiene la educacion preescolar para el desarrollo
de diversas habilidades en los nifios; teniendo en cuenta que estas deben
responder justamente a las necesidades de la educacién actual para hacer frente
a las exigencias de la sociedad y de los retos que se enfrentaran posteriormente
en la vida escolar, se considera que aunque los nifios interactlan
constantemente con sus padres y familiares -interacciones mediadas por la
comunicacién verbal y no verbal-, el espacio escolar debe ampliar la posibilidad
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de hacer parte de un intercambio de ideas y saberes, en donde se participe de
la vida social de manera diferente como se realiza en el hogar.

Estos procesos en el colegio les permiten a los estudiantes construir su voz y
aprender procesos de control sobre la forma como interactian y se comunican
en el aula de clase, es decir, aprender a escuchar y considerar el punto de vista
de sus pares, aprender a ponerse de acuerdo para solucionar conflictos,
participar de conversaciones y solicitar la palabra para intervenir, ser capaz de
explicar sus ideas y responder preguntas. Como lo menciona Vernon y Alvarado
(2014) “el lenguaje es necesario para lograr el desarrollo cognoscitivo, social y
emocional de los nifios de preescolar” (p.45).

La siguiente tabla evidencia el desarrollo de algunos criterios que regulan la
comunicacion y como algunos de ellos se fortalecieron en mayor medida que
otras de manera paulatina a medida que se fueron desarrollando los ciclos de
reflexion. Lo anterior como resultado de los cambios que realizd la docente en
sus practicas de ensefianza, al considerar el uso de herramientas como las
rutinas de pensamiento. Asi mismo al dinamizar la comunicacion en el aula, por
medio de preguntas que favorecieron la expresion oral, tanto en actividades
grupales como en conversaciones con todos los comparieros del aula.

Tabla 3

Matriz de seguimiento a los procesos orales.
La intensidad de los colores representa el grado en el que el grupo fue

fortaleciendo los procesos orales propuestos.

Procesos Ciclo de Ciclo de Ciclo de Ciclo de
basicos del reflexion 1 reflexion 2 reflexion3 reflexion 4
lenguaje oral

Construye la
seguridad en
Su voz propia
al participar en
didlogos en
parejas o
grupos
pequenos.
Aprende a
tomar la
palabray
respetar el
turno en una
conversacion.
Guarda
silencio activo
para
comprender lo
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gue esta
escuchando.
Responde a
preguntas,
exponiendo
sus ideas.
Sigue una
conversacion y
participa de
ella

Ofrece
explicaciones
acerca de sus
creaciones
gréficas.

Adaptacion de matriz tomada de herramientas para la vida: hablar, leer y
escribir para comprender el mundo referente para la didactica del lenguaje en
el primer ciclo.

Al iniciar los ciclos de reflexion y analizar los videos de las clases, se hizo
evidente que en el primer ciclo las estrategias de intervencion de la docente, al
estar enmarcadas en una comunicacion unidireccional, no propiciaban la
participacion de los estudiantes, por lo cual todos los procesos basicos del
lenguaje oral considerados en la matriz permanecian estaticos en el aula.

A partir del ciclo dos de reflexion, se inicié un trabajo colaborativo, en el que se
dio la oportunidad a los estudiantes de interactuar en grupos y de participar en
una conversacion por medio del uso de una rutina de pensamiento, pretendiendo
dar espacio al dialogo y la descripcion, pero las estrategias de intervencion de la
docente al estar guiadas aun por el modelo de ensefianza tradicional, establecio
preguntas que no le permitieron a los estudiantes pensar y discutir sobre el tema,
por lo cual sus intervenciones fueron muy limitadas y sin posibilidad para el
analisis. Las respuestas eran escasas y presentadas de forma acelerada, por lo
cual la docente comenzo6 a mediar en las conversaciones y dar las pautas para
la participacion de los estudiantes, exhortdndolos a solicitar la palabra para
intervenir, lo cual fue realizado por algunos estudiantes.

En el ciclo tres y cuatro -a partir del dialogo pedagdgico- se transformaron las
acciones en el aula de clase. La docente inicia un cambio en la cultura de la
clase, en donde las estrategias y herramientas utilizadas, favorecen la
construccion de la voz propia por medio de la participacion a través del didlogo
en grupos. La mayoria de los estudiantes son mas conscientes de la necesidad
de solicitar la palabra para dar a conocer sus impresiones sobre un tema, y se
evidencia en sus conversaciones el silencio activo para comprender, ya que se
toman el tiempo para escuchar a sus compaferos y refutar alguna idea con la
gue no estan de acuerdo, expresando sus pensamientos, continuando y llevando
el hilo de una conversacion.
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Por otra parte, el uso de las rutinas de pensamiento les permitio a los estudiantes
fortalecer sus habilidades orales en la medida que se ofrecio el tiempo para
expresar sus pensamientos por medio del dibujo y la expresion oral, al explicar
a otros sus graficos, tomandose el tiempo para pensar, organizar sus ideas y
ajustar su lenguaje para hacer comprensible su intervencion, respondiendo a su
vez a las preguntas de sus comparieros y docente.

Durante los primeros afos de edad escolar de los nifios, la comunicacion juega
un papel fundamental, ya que posibilita la interaccidén con los demas, permitiendo
expresar vivencias y sentimientos. Potencia a su vez las relaciones que se
establecen consigo mismo y con los demas, fortaleciendo el desarrollo. Por lo
tanto, era necesario que la docente comprendiera que debia proponer una
variedad de experiencias y en diferentes ambientes de aprendizaje, donde la
comunicacién fuera un factor que posibilitara la formaciéon de personas
participativas, criticas y autbnomas. Para que esto se pueda desarrollar es
necesario fortalecer algunas habilidades orales basicas.

El uso que nifias y nifios hagan de los lenguajes para comunicarse,
expresarse, participar, decidir, proponer y construir conocimiento depende
del capital simbdlico que se les ofrezca, y este tiene que ser igualmente
potenciado en todos y todas a través de experiencias enriquecedoras.
(Lineamiento pedagdgico y curricular para la educacion inicial en el
distrito, 2010, p.111)

7.Hallazgos
7.1 Principales hallazgos en la planeacion

La planeacion entendida como un proceso creativo que, llevado a cabo de forma
consciente y organizada, debe seguir un marco especifico, permitir la toma de
decisiones en forma anticipada con base en el conocimiento previo, encaminado
al logro de un objetivo que permitira ejecutar experiencias pensadas y disefiadas
en los estudiantes, como eje central del aprendizaje, en donde se pone en juego
el saber pedagdgico.

Tabla 4
Hallazgos en la planeacién

Antes Después Soporte Teorico
La planeacion era | Considerando la | Podemos definir la
pensada como una | importancia que tiene | planificacidn como el proceso
accion rutinaria, un | el ejercicio de | mental que orienta la accion
formato que se debia | planeacion como | en una direccion determinada
diligenciar para | elemento principal en |y que contempla los medios
cumplir los | las acciones | necesarios para alcanzar tal
requerimientos constitutivas de la|fin. Este proceso mental
institucionales. practica de | puede ser representado a
ensefanza. través de un disefio capaz de
La planeacion pasa de | informarnos a  nosotros
ser pensada como una | mismos y también a los otros
accion rutinaria _ sin | sobre los alcances del plan o
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mayor sentido que el
de diseflar una serie
de actividades diarias,
a ser entendida como
un proceso mental que
dirige la ruta a seguir
en el aula.

La planeacién
establecida por Ila
docente no
consideraba
intenciones
pedagdgicas claras,
variaban de acuerdo
a la institucion.

La accion de planear
se transforma en una
accion reflexiva, es
concebida desde el
marco de la EPC como
una visibn de la
educacion  diferente
gue se aleja de los
meétodos tradicionales
y considera al
estudiante y su
pensamiento como eje
central.

del proyecto trazado.
(Harf,1996, p.3)

Barrera y Ledn (2014)
afirman:

El marco de la EPC es una
vision de la educacién que
pone la comprension, ante
todo. Esta forma de concebir
la educacion nos invita a
reflexionar sobre nuestro
trabajo en el aula y en la
institucion de manera
diferente, a utilizar un
lenguaje comun y nos insta a
trabajar en equipo, utilizando
una serie de conceptos (hilos
conductores, metas de
comprension, topicos
generativos, desempefios de
comprensién y valoracién

continua) organizados
alrededor de la practica.
(p.27)

La docente propone
una serie de
actividades
mecéanicas que no
tienen en cuenta las
necesidades de los
estudiantes, ni sus
conocimientos

previos, dichas
actividades estan
mediadas por el
modelo de
educaciéon

tradicional que la

maestra sigue.

La planeacién
considera acciones
para establecer los
conocimientos previos
de los estudiantes
como punto de partida
para la construccion de
conocimientos.

Whitehead (como se citd en
Ritchhart et al, 2014) piensa
gue cuando nos encontramos
con algo nuevo,
establecemos conexiones
entre lo nuevo y lo conocido a
partir de nuestra experiencia
pasada. Estas conexiones
nos ayudan a vincular las
ideas y encontrar donde las
nuevas ideas encajan dentro
o fuera de la materia que se
esta estudiando.

Ritchhart et al. (2014)
plantean:

El aprendizaje no es el
proceso de absorber las
ideas, los pensamientos o las
practicas de otros, sino que se
trata de descubrir las propias
ideas como punto de partida.
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La planeacion
considera el disefio de
acciones en el aula de
clase que permiten
hacer visible el
pensamiento de los
estudiantes, por medio
de las rutinas de
pensamiento, de
manera que puedan
exteriorizar sus ideas y
establecer relaciones y
comprensiones por

Entonces, el aprendizaje
implica conectar nuevas ideas
con el propio pensamiento.

Cuando hacemos visible el
pensamiento no solamente
obtenemos una  mirada
acerca de lo que el estudiante

comprende, sino también
acerca de como lo esta
comprendiendo. (-..)
Debemos hacer visible el

pensamiento pues esto nos
da la informacién que como
docentes necesitamos para
planear oportunidades que
lleven al aprendizaje de los

medio de acciones | estudiantes al siguiente nivel
como la oralidad, el|y les permita  seguir
dibujo y el juego. involucrados con las ideas

que estan explorando.

(Ritchhart et al. 2014, p.64)

7.2 Principales hallazgos en la implementacién

Alli se puso en practica todo lo que la docente planeo con anterioridad, donde se
evidencia si las acciones y estrategias propuestas les dan la oportunidad a los
estudiantes de ser agentes activos en la construccion y comprension de
conocimientos. Durante la implementacion se reflejan las acciones
comunicativas entendidas como todas aquellas conductas verbales y gestuales
que el docente utiliza para establecer un acercamiento hacia los estudiantes y
con las cuales se relaciona continuamente durante el proceso de ensefianza
aprendizaje, lo que le permite motivar y entablar una interaccién constante
trayendo como consecuencia que los estudiantes se acerquen o por el contrario
se alejen en la construccién del conocimiento.

Tabla 5
Hallazgos en la implementacion

Antes

Después

Soporte Teorico

La docente establece
una comunicacion
unidireccional con

La docente establece
acciones que permiten
una transformacion en

los estudiantes. Las | la comunicacién que | revela la importancia del
actividades propicia con los | habla como herramienta para
planteadas estan | estudiantes y a partir | construir individualmente el

La consideracion de la lengua
como instrumento de
conocimiento en el aula nos
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enrutadas en un
modelo tradicional,
en el que la docente

dirige todo el proceso
de ensefanza
aprendizaje por
medio de
instrucciones, que
los estudiantes
deben seguir.

Los procesos de
ensefianza
aprendizaje  estan
enfocados en los

contenidos y en la
docente.

de ello facilita las
interacciones no solo
estudiante - maestra
sino  estudiante -
estudiante, de manera
que se de paso al
trabajo colaborativo y
se tenga en cuenta al

estudiante y su
pensamiento, para
favorecer las
interacciones.

conocimiento, pero en
sociedad, a través de la
interaccion  (Nufez, 2000,
p.4).

Durante su
intervenciéon en el
aula las acciones

comunicativas de la
docente estan

guiadas por la
formulacion de
preguntas
dicotémicas y
cerradas,

fundamentadas en la
revision de lo que los
estudiantes
recuerdan.

La comunicacion que
se da en el aula es
dinamizada por la
formulacion de
preguntas abiertas que
establece la docente y
le permitan al
estudiante interactuar
de manera diferente,
estableciendo dialogos
en los que se da la
oportunidad para
pensar sobre una
situacién determinada,
generar ideas,
escuchar a otros,
retomar sus ideas y
expresarlas

involucrandose de
manera  activa vy
propositiva en el aula.

Las buenas preguntas las que
conducen al aprendizaje, no
provienen de una lista
prescrita o de un conjunto de
pautas establecidas: surgen
como respuesta a las
contribuciones de los
estudiantes.

Si no escuchamos lo que
estan pensando, nos
perdemos la informacion que
necesitamos para hacerles
buenas preguntas. (Ritchhart
et al. 2014, p.78)

Zuleta (2005) afirma:

La pregunta es de naturaleza
humana y por tanto, el
hombre como ser historico —
social se debe a que ha
construido un lenguaje
articulado y pensado a partir
de la formulaciébn de
sucesivas preguntas. En la
medida en que el hombre
posea suficientes elementos
linglisticos tendra la
posibilidad de pensar mejory,
poseer una mayor capacidad
y calidad en su pensamiento,
desde luego, podra
formularse preguntas con
mayor sentido. (p.117)
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Se  evidencio un
progreso en el
desarrollo de algunas
habilidades  basicas
orales fundamentales
en la comunicacioén, en
algunas mas que en
otras, como la
participacion en
didlogos, aprender a
tomar la palabra,
respetar el turno en
una conversacion,
responder preguntas
dando a conocer sus
pensamientos y dar
explicacion sobre sus
ilustraciones.

Pérez y Roa (2010) plantean:
La construccion de una voz
para la participacion en la
vida social es el lugar en el
gue el nifio se reconoce a si
mMismo como sujeto y como
parte de un colectivo y, en
esa medida, reconoce al
otro. Construye su identidad
reconociéndose a si mismoy
descubre su pertenencia a
un grupo cuando comprende
gue su voz tiene un lugar en
él, es escuchada, valorada y
tenida en cuenta. Asi,
descubre las dindmicas de la
participacion y se dispone a
reconocer y a respetar al
otro. (p.29)

7.3 Principales hallazgos en la evaluacion

La evaluacion es comprendida como una accion que debe ser integrada a los
procesos de ensefianza aprendizaje, debe ser constante, participativa y debe ser
valorada y retroalimentada continuamente, debe ser utilizada por la docente para
conocer lo que los estudiantes saben o no saben. Se debe utilizar esta
informacion como insumo para tomar decisiones frente a la mejora de los
procesos que se llevan a cabo en el aula.

Tabla 6

Hallazgos en la evaluacion

Antes

Después

Soporte Teodrico

la evaluacion estaba
mediada por una
accion mecanica
sesgada por el
método de
enseflanza de la
docente, en el que
las preguntas que
se establecian no

estaban
direccionadas a
observar el

pensamiento de los

Cambian las
concepciones sobre la
evaluacion y se
integran a los procesos
educativos de manera
gue se considera la
evaluacion diagnéstica
y formativa.

Los procesos de
ensefianza aprendizaje
son valorados y

Herman y Golan (como se cit6
en Lopez 2014) afirman que el
principal objetivo de Ila
evaluacion en el contexto
educativo es el de mejorar o
facilitar el proceso de
ensefianza y aprendizaje. Las
evaluaciones sirven para
verificar que los estudiantes
estan aprendiendo ya que nos
dan informacion sobre lo que
saben y pueden hacer. De
igual manera las evaluaciones
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estudiantes sino a | retroalimentados apoyan el aprendizaje porque

evaluar contenidos. | constantemente. dan informacion sobre las

fortalezas y limitaciones de los
La evaluacion es estudiantes e identifican
concebida como aspectos que deben mejorar.
una accion Con base en esta informacion
desligada de los actores del sistema educativo
procesos de (directivos, docentes, padres
ensefanza de familia y estudiantes)
aprendizaje. pueden tomar acciones para

garantizar que los estudiantes

estén efectivamente

aprendiendo.

Todo proceso de evaluacion
La evaluaciobn es | del aprendizaje apunta
considerada como una | simultdneamente, en varios
accion propia de la | sentidos. Esto es asi, porque
practica docente, que | al evaluar el aprendizaje se
busca una mejora de | ponen en cuestion otras
los procesos de | dimensiones. En primer lugar,
ensefanza la ensefianza y el desempefio
aprendizaje. del profesor. (...) De modo
gue evaluar el aprendizaje es
una manera de evaluar la
propia tarea. Puede decirse
que al evaluar el aprendizaje
se analiza también el despefio
del docente como ensefiante,
el propio plan de trabajo e
inclusive las practicas de
evaluacion. (Feldman, 2010,
p.63)

8. Conclusiones y recomendaciones

Considerando la importancia que tiene la profesion docente y la responsabilidad
gue conlleva en la formacion de personas autbnomas, criticas, capaces de
escuchar, pensar y opinar; teniendo en cuenta la importancia de generar un
cambio en la mirada de como el docente ve la educacion y los procesos de
ensefianza aprendizaje, o expuesto en esta investigacion permite determinar las
siguientes conclusiones:

En primer lugar, se hace evidente que el analisis y reflexion continua de las
practicas de ensefianza es un factor clave en el mejoramiento profesional de la
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docente, ya que cada una de las acciones constitutivas de la practica de
ensefianza ocupan un lugar primordial en el acto de ensefiar y aprender. En la
medida en que la docente reflexione, se cuestione, investigue y sea consciente
de la importancia de estas acciones en su profesion, va a estar siempre en busca
de un continuo aprendizaje y transformacion, en pro de la mejora de su practica
de ensefianza y de la calidad de la educacion, exaltando asi su profesion.

En segundo lugar, es fundamental realizar una planeacién consciente con
propoésitos especificos que direccionen los procesos de ensefianza aprendizaje,
encaminados a visibilizar el pensamiento de los estudiantes. Se deben
determinar mejor las acciones a realizar en el aula, al mismo tiempo es necesario
indagar sobre las estrategias y herramientas que se van a desarrollar e
implementar y apropiarse de ellas segun la intencion.

En tercer lugar, se pudo evidenciar que el uso de herramientas como las rutinas
de pensamiento en el aula, involucran a los estudiantes en el proceso de pensar
y a la vez contribuyen a hacer visible sus ideas, por lo cual se fortalecen sus
habilidades orales. Al posicionarlos en el centro del aprendizaje, como agentes
activos, los estudiantes se muestran mas dispuestos y animados ya que se
propician los ambientes para observar, participar, crear, proponer, explicar,
imaginar, describir y descubrir, lo que favorece la comprension y construccion
del conocimiento.

En cuarto lugar, se evidencia la importancia que tienen las acciones
comunicativas de la docente en los aprendizajes de los estudiantes, es necesario
dejar a un lado la educacion basada en la transmisiébn de conocimientos en
donde se da muy poca importancia al didlogo y la participacion. Es de vital
importancia observar y analizar la forma como la docente se comunica y
establece una relacion dialégica en el aula a partir de los conocimientos previos
e intereses de los estudiantes, entendiendo a su vez que las estrategias que se
emplean deben ser contextualizadas y variadas para captar la atencion de los
nifos y motivarlos a escuchar, a pensar, a indagar y a participar activamente en
la construccién de aprendizajes.

Porque solo participando, involucrdndose, investigando, haciéndose
preguntas y buscando respuestas, problematizando y problematizandose,
se llega realmente al conocimiento. Se aprende de verdad lo que se vive,
lo que se recrea, lo que se reinventa y no simplemente lo que se lee y se
escucha. (Kaplum, 1998, p.51)

Y al escuchar las voces de los estudiantes la docente puede comprender la
manera como ellos aprenden y asi se estableceran las acciones mas adecuadas
para generar la construccion de nuevos conocimientos.

En este sentido, las acciones comunicativas de la docente influyen y direccionan
el ambiente que se construye en el aula de clase, por ende las preguntas que
propone la maestra son fundamentales para movilizar el pensamiento de los
estudiantes, ya que promueven no solo la interaccion de los aprendices de
manera diferente, sino que fortalece el desarrollo de sus habilidades
comunicativas, regulando sus intervenciones, favoreciendo la expresion de ideas
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de manera diferente, dando a conocer sus pensamientos y escuchando a sus
pares.

En quinto lugar, al transformar la concepcion que se tiene sobre la evaluacion e
incluirla como parte de las dindmicas de ensefianza aprendizaje, esta se
convierte en un ejercicio reflexivo sobre los procesos y logros de los estudiantes,
ya que ayuda a determinar los avances y posibles dificultades. De esta manera
se aumentan las opciones para establecer otras estrategias que permitan
mejorar los procesos de ensefianza aprendizaje en la marcha.

En sexto lugar, si bien la metodologia de la Lesson Study es compleja, el trabajo
colaborativo fue un aporte fundamental para el desarrollo de la investigacion, ya
gue se generan aportes pedagogicos desde el propio saber y desde lo que saben
otros, lo que favorece una mirada critica y reflexiva de la practica. A su vez puede
considerarse como una metodologia flexible, ya que se logré adaptar al trabajo
con pares académicos de distintas instituciones educativas.

No obstante, debemos tener en cuenta que, como cualquier otra forma de
investigacién-accion, las LS no son una practica Unica ni homogénea. La
extension y difusion del proceso en diferentes contextos culturalmente tan
diversos como Asia o0 Europa y la mirada contrastada de diferentes
investigadores ha incorporado matices, tanto en la esencia como en el
proceso, que ha contribuido a enriquecer y ampliar comprensivamente las
posibilidades de la misma al adaptarse a cada contexto. (Soto y Pérez,
2015, p.24)

Por dltimo, al documentar las acciones que se desarrollan en el aula, se
construye una memoria de la practica, se promueve la observacién, analisis y
reflexion constante de la practica de ensefianza — aprendizaje, lo cual determina
la toma de decisiones y se establecen los cambios que contribuyan a mejorar la
calidad de la educacion.

8.1 Preguntas para adelantar estudios futuros

¢, Como generar un cambio educativo y hacer de este un proyecto comun, cuando
en las instituciones de educacion los maestros actuamos de manera individual?

¢, Como evitar fragmentar el conocimiento en los procesos de ensefanza
aprendizaje en los estudiantes de educacion preescolar cuando la evaluacion
sumativa requiere valoraciones por dimensién?

¢ Como transformar la idea que se tiene de los contenidos como el eje central en

la educacion e integrar las habilidades de pensamiento, en la malla curricular
para fortalecer el desarrollo cognitivo de los estudiantes?
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Anexos

Anexo 1

Evidencia de la primera planeacion realizada de manera colaborativa con el
grupo de Lesson Study.

CLASE COLABORATIVA N°1

COLEGIOS: SANTA BARBARA - IED KIMY PERNIA DOMICO - COLEGIO
RURAL JOSE CELESTINO MUTIS

GRADOS: Jardin y transicion
DOCENTES: Nancy Varela - Cristina Coronado- Erika Castro - Alma Alvarez

CONTENIDO DE ANALISIS: Comparacién de cantidades, uso del lenguaje en
situaciones comunicativas, uso de la expresiéon grafica de manera diversificada y
seres vivos (mascotas).

DIMENSIONES: Cognitiva, comunicativa, artistica, corporal y socio afectiva

IDEAS ESTRUCTURANTES: Relaciones l6gico- matematicas, Relaciones con la
naturaleza, comunicacién oral, comunicacioén escrita

META:
-Realice uso del conteo para resolver situaciones de la vida cotidiana.

-Amplie gradualmente sus posibilidades de comunicaciéon y expresién participando
de diversas situaciones de intercambio social en las cuales pueda contar sus
experiencias y oir las de otras personas.

-Observe los seres vivos que se encuentran en su entorno cercano, estableciendo
relaciones de diferencias o semejanzas entre estos y los seres humanos.

-Se familiarice con el lenguaje escrito a partir de la lectura de imagenes vy realice
producciones graficas de manera espontanea.

CRITERIOS DE DESEMPENO

-Realizar comparaciéon de cantidades a través de interpretaciéon en graficos de
barras

-Comunicar de manera oral y escrita analisis de datos encontrados en grafico de
barras

- Identificar seres vivos como las mascotas de acuerdo a sus caracteristicas

.Realizar escritura espontanea a través de pseudoletras, garabateo y/o
pictogramas.

PROCESOS MATEMATICOS
Razonamiento, comunicacién, resolucién de problemas,
PENSAMIENTO MATEMATICO:

1. Pensamiento numérico y sistemas numéricos.
2. Pensamiento aleatorio y sistemas de datos

PROCESOS LOGICO VERBALES:

Produccién textual, medios de comunicacion y otros sistemas simbdlicos.



INSTRUCCION

Actividad 1: Se inicia la clase preguntando a los estudiantes sobre las mascotas
que tienen en su casa y si tienen mascota se les solicitara mencionar su nombre.
Actividad 2: ;Cual es tu mascota favorita?

Se realizan las siguientes preguntas a los estudiantes: de estas mascotas que
observan ¢cual es tu favorita?, para ello se tendra un grafico el cual se construira
en un papel, en donde cada estudiante ubica de acuerdo a su predileccion: el
pictograma de un perro, gato, pez, conejo, 0 un pajaro, no sin antes preguntarles:
¢,cémo lo ubicarias?

Actividad 3: Se le preguntara al grupo: de acuerdo con el grafico construido:
¢ Cuéantos animales hay de cada clase?, vamos a contar entre todos. Luego se les
preguntara:

¢ De qué clase hay mas animales? ;De qué clase hay menos animales?

¢ Hay clases de animales que tengan la misma cantidad?

EVALUACION

Actividad 4:

Cada estudiante responderd de manera individual y escrita a las preguntas
planteadas anteriormente eligiendo la imagen de la mascota correcta en la
fotocopia que se les facilitara.

Actividad 5:

Se dispondra pliegos de papel Craf por las paredes, ventanas o tablero, con el fin
de que cada estudiante pase y dibuje su mascota favorita, escriba de manera
espontanea el nombre de ésta y debajo marque la produccién con su nombre

MATERIALES: Papel kraft, marcadores, pictogramas, guias, colores, |apices,
cinta
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Anexo 2
Evidencia del desarrollo de la guia que se uso como evaluacion, pero por la

disposicion de las imagenes fue confusa para algunos estudiantes.

ANEXO :
10 de tus compaiieros han dicho cuél es su mascota favorita y para ello de
‘manera grupal se construy6 un grafico de barras. Obsérvalo y contesta las

 siguientes preguntas:

Cuéntas mascotas hay de cada clase? Escribe Ia cantidad
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Anexo 3
Disefio de planeacion realizado para el segundo ciclo de reflexion.

N SECRETARIA DE EDUCACION DISTRITAL

POt e P COLEGIO RURAL JOSE CELESTINO MUTIS
DeBogoTADE. Institucion educativa distrital
Educacion Resolucion 19052A del 05 de Diciembre de 2009
Resolucion 19-072 del 12 de Abril de 2010
Nit: 830041647-1 DANE: 21185001315
PEI: “Fortaleciendo el pensamiento creativo a través de la educacion ambiental, desde lo natural social y cultural dentro del contexto
rural”

PLANEACION EMOCIONES
CICLO: Inicial
PERIODO 2019

DIMENSION: Personal Social

NIVEL: Jardin

DOCENTE: Maria Cristina Coronado Torres
DURACION APROXIMADA: dos horas

TOPICO GENERATIVO: El monstruo de las emociones.

HILO CONDUCTOR: ¢ Cémo puedo solucionar diferentes conflictos y expresar de manera
adecuada mis sentimientos, ideas y opiniones a las personas que me rodean?

META DE COMPRENSION/COMPETENCIA:

Los estudiantes desarrollaran habilidades que les permitan entender y expresar sus
sentimientos en diferentes situaciones de su cotidianidad, de manera que aprendan a
controlar de forma gradual sus conductas y el conocimiento de si mismos, para llevar una
sana_convivencia.

CONCEPTO - IDEAS ESTRUCTURANTES:
Identidad

Autonomia

Convivencia

PROPOSITO: Fortalecer el conocimiento y exploracién de las emociones, para mejorar la
confianza en si mismo, reconociendo algunos valores como la empatia y la solidaridad.

OBJETIVO: Los estudiantes seran capaces de distinguir las emociones asi como los
sentimientos que afloran en diversas situaciones y cdmo reaccionar ante ellas para
aprender poco a poco a regular y controlar sus estados emocionales.

DIMENSIONES QUE SE MANEJAN DE MANERA TRANSVERSAL:
Dimensién comunicativa

Dimensioén cognitiva — Relaciones l6gico matematicas

Dimension artistica

DESEMPENOS DE COMPRENSION:
EXPLORACION




SECRETARIA DE EDUCACION DISTRITAL

POt e P COLEGIO RURAL JOSE CELESTINO MUTIS
DeBosoTADG: Institucion educativa distrital
Educacion Resolucion 19052A del 05 de Diciembre de 2009
Resolucion 19-072 del 12 de Abril de 2010
Nit: 830041647-1 DANE: 21185001315
PEI: “For iendo el p iento creativo a través de la educacion ambiental, desde lo natural social y cultural dentro del contexto

rural”

Rutina de pensamiento veo, pienso y me pregunto.

e Los nifos observaran una lamina donde se encuentra una imagen de unos nifos
agrediendo a una nifia, después de un tiempo prudencial para que los nifios vean
la imagen se les preguntara que piensan acerca de esta y por ultimo se les
solicitara que realicen preguntas respecto a lo que estéan viendo.

e Seguido a esto se mostrara una a una, diferentes paletas de caritas que reflejan
diversas emociones y se preguntara a los nifios en que situaciones han
manifestado esa clase de emocién.

INVESTIGACION GUIADA

e Los nifos observaran el video del cuento del monstruo de las emociones y al
finalizar este se hablara de lo que le ocurrié al monstruo y sobre las emociones.

e Seguido a esto los estudiantes sacaran de una caja un papel con un color
determinado y se organizaran por grupos en frente de aros que tendran el mismo
color, dentro de los cuales se formaran conjuntos con pelotas que representaran las
emociones vistas en el cuento, alli se observaran los nombres de cada una de las
emociones y las letras que las componen para fortalecer su conciencia fonolégica y
familiarizarse con el lenguaje escrito,

e Se realizara conteo de las pelotas para realizar agrupacién y clasificacion de
elementos, después los nifios recordaran y mencionaran que emocién pertenece a el
color del grupo en el que se encuentran y modularan los gestos de su cara para
representarla, al tiempo se hablara de algunas estrategias que se pueden tener en
cuenta para manejar algunas emociones como la rabia y la tristeza.

PROYECTO FINAL DE SINTESIS

e Alfinalizar los estudiantes deberan observar una serie de situaciones que la
docente mostrara acompafnada de la pregunta como se sentirian si.... y de acuerdo
a esto mencionaran que emocion sentirian y mostraran la representacion gréafica de
la emocién correspondiente a dicho sentimiento.

RECURSOS:
- Material creado por la docente.
- Lamina.
- Video- cuento.
- bits de lectura (nombres de las emociones).
- Aros.
- Pelotas.
- Paletas de emociones.
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. SECRETARIA DE EDUCACION DISTRITAL
il COLEGIO RURAL JOSE CELESTINO MUTIS
o= BocoTABC: Institucion educativa distrital

Educacion Resolucion 19052A del 05 de Diciembre de 2009
Resolucion 19-072 del 12 de Abril de 2010
Nit: 830041647-1 DANE: 21185001315
PEI: “Fortaleciendo el pensamiento creativo a través de la educacion ambiental, desde lo natural social y cultural dentro del contexto
rural”

EVALUACION: El proceso de evaluacién es permanente, y da lugar a una

INDICADOR DE | FECHA | CRITERIOS CLAROS DE EVALUACION
DESEMPENO

Construye relaciones de 22 de | BAJO - (1.0-2.9)

confianza y afecto con sus febrero El estudiante no alcanza los desempefios
comparfieros minimos establecidos. Sus niveles de

compromiso y responsabilidad no estan
acorde con los requerimientos del ciclo. La

Identifica sus sentimientos y calidad de sus actividades dentro y fuera del
los de los deméas como colegio no son suficientes para el alcance de
consecuencia de sus los objetivos.
acciones.

BASICO - (3.0 - 3.9)
Participa en grupos de Estudiante alcanza los desempefios a través
trabajo en los que debe de las actividades de refuerzo. Los niveles
compartir objetos e ideas y de responsabilidad y compromiso necesitan
maneja el conflicto mayor acomparfamiento por parte de los
inicialmente con la ayuda de profesores y padres y / o acudientes.
otros.

ALTO - (4.0 - 4.5)

El estudiante alcanza los logros propuestos
en forma satisfactoria. Su nivel de
responsabilidad y compromiso frente a su rol
de estudiante se evidencia en los resultados
obtenidos, hace aportes significativos a las
propuestas de clase y participa de las
actividades de tipo institucional.

SUPERIOR - (4.6 — 5.0)

El estudiante alcanza los logros propuestos
de forma satisfactoria, es propositivo y
lider. Se evidencia su compromiso y
responsabilidad en todas las actividades
académicas que se proponen en los
diferentes estamentos institucionales.

retroalimentacion del docente, del grupo de pares y la autoevaluacién, durante la actividad.
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Anexo 4
Formato del diario de campo que se consideré como parte del andlisis de la

clase.

DIARIO DE CAMPO

Dimension: Comunicativa y Cognitiva

l Fecha: mayo 16 de 2019

No de estudiantes: 25

En relacién con lo planeado

En cuanto a los nifios y sus
manifestaciones

Respecto al papel de la
docente durante su
intervenciéon

Que se evaluéy
como se evaluo

falto una de las actividades por
desarrollar debido a
situaciones de logistica en los
espacios del colegio y al
desarrollarla hubiera sido de
gran ayuda para fortalecer los
aprendizajes de los estudiantes
teniendo en cuenta que al
haber recorrido el espacio del
parque se podria observar una
parte del exterior del colegio y
conversar sobre lo que ellos
observaban que fue algo que
unos dias atrds llamo su
atencion, y por lo que se pensé
en este tema para la
planeacién. Aunque el material
fue diverso, no todo fue
adecuado, ya que algunas
iméagenes no fueron claras para
los estudiantes. Las actividades
que se realizaron permitieron
observar a los nifios de manera
individual y grupal.

El material fue adecuado y
diverso, se realizaron
actividades donde se pudo
observar a los nifios de manera
individual y grupal.

Los estudiantes se involucraron y

mostraron interés y aunque no
todos participaron de la misma
manera durante el desarrollo de
todas las actividades, la mayoria
manifestaron sus ideas dando

explicacion con sus palabras a sus

pensamientos. A su vez se
evidencio que algunos nifios se
expresaban mas cuando estaban
en grupos pequefios, que cuando
debian hablar o intervenir delante
de todos los compafieros del
salon.

Algunos estudiantes les costé un
poco responder las preguntas
realizadas por la docente y fue
necesario que las repitiera para
que comprendieran mejor, otro
grupo de estudiantes no
esperaron a que la docente
realizara la pregunta y levantaban
la mano para responder, pero sin
saber que decir, manifestando
ocasiones cosas que no estaban
en sintonia con lo que se

preguntaba, por otra parte, otros

estudiantes mostraron su interés
por responder tomandose un
tiempo para pensar la respuesta.
en la actividad correspondiente al

proyecto final de sintesis, muchos

de los nifios que pasaron a
explicar su imagen, se limitaron a

decir lo que interpretaban, muy

pocos dieron explicaciones acerca
de sus pensamientos e ideas. Es
importante analizar si en realidad

en las actividades desarrolladas
anteriormente con los nifios se
realizaron comprensiones sobre

el tema del medio ambiente para

La docente establecié las
normas desde el inicio,
permitié la intervencion
de los nifios para escuchar
sus ideas, favorecié las
relaciones sociales entre
ellos y se esforzé por
aclarar las dudas e
inquietudes,  valorando
sus respuestas, pero en
algunas ocasiones
terminaba las respuestas
de los estudiantes, por lo
cual es necesario
replantear dicha accién y
aunque ellos demoren un
poco en expresar sus
concepciones, la docente
debe esperar para que

ellos sean quienes
finalicen con sus aportes y
luego si  realizar la

retroalimentaciéon
correspondiente.

A cambiar la forma en la
que la docente formuld
preguntas a los
estudiantes, se observo
un cambio en algunas de
las respuestas que ellos
mencionaron.

Se evidencia la
manera como la
docente realiza la

evaluacion,

escuchando las
ideas de los
estudiantes y
realizando

retroalimentacion
constante, a su
vez permitiendo

el apoyo entre
compaifieros en el
momento de
responder
preguntas.

que esos conocimientos pudieran
ser manifestados por los nifios
por medio de sus ideas vy
pensamientos, desarrollando asi
la habilidad de la explicacion
como parte del pensamiento
critico.

Que necesito modificar

e Fortalecer mis acciones comunicativas , desde la forma como establezco las preguntas a los estudiantes.
e Establecer mecanismos de evaluaciéon formales.
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Anexo 5
Disefio de planeacion realizado en el tercer ciclo de reflexion.

Resolucion de Aprobacion No 156 del 24 de enero de 2008
Modificacién Resolucién de Aprobacién No 110293 del 26 de Noviembre de 2014
Dane 5100201703 NIT. 900207730-3
“En la construccién de una nueva propuesta educativa humana y eficaz”

’Eﬁa‘ COLEGIO VIRGINIA GUTIERREZ DE PINEDA IED

PLANEACION CONTAMINACION
CICLO: Educacion Inicial
11 PERIODO 2019

DIMENSIONES: Comunicativa, Cognitiva
NIVEL: Jardin

DOCENTE: Maria Cristina Coronado Torres
DURACION APROXIMADA: 1 y 30 hora

CARACTERIZACION: El colegio Virginia Gutiérrez de Pineda se encuentra ubicado en la
localidad de suba, UPZ 28 el Rincén en el barrio Gloria Lara, inicia labores en el afio 2006.
Cuenta con 56 cursos distribuidos desde preescolar hasta grado once en las jornadas:
Manfana y tarde.

Los estudiantes del grado Jardin del Colegio Virginia Gutiérrez de Pineda de la jornada de
la tarde, son un grupo de 25 estudiantes que estan organizados de la siguiente manera;

13 nifios y 12 nifias de edades en su mayoria entre los 4 afos y un grupo minimo de 5
anos.

Sus familias estan compuestas en su mayoria por papa, mama y hermanos, y otros viven
solo con sumama, los nifios son llevados y recogidos del colegio por sus padres, y por las
personas que los cuidan mientras sus padres llegan del trabajo.

TOPICO GENERATIVO: Guardianes del planeta

HILO CONDUCTOR: ;Coémo puedo fortalecer el desarrollo del pensamiento critico,
teniendo en cuenta la habilidad de la explicacién, justificando y presentando argumentos?

METAS DE COMPRENSION

CONOCIMIENTO:

Los estudiantes comprenderan los factores que inciden en la contaminacién del planetay la
importancia del cuidado y preservacion del medio ambiente.

METODO:

Los estudiantes comprenderan por medio de un cuento y diversas ilustraciones como se ve
afectado el medio ambiente por la accién del hombre y como ayudar en su cuidado por
medio de diversas acciones que se pueden realizar en el diario vivir.

PROPOSITOS:
Fortalecer habilidades como la escucha, y la habilidad de explicar sus ideas, respecto a un
tema determinado.

FORMAS DE EXPRESION:
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Modificacion Resolucién de Aprobacién No 110293 del 26 de Noviembre de 2014
Dane 5100201703 NIT. 900207730-3
“En la construccién de una nueva propuesta educativa humana y eficaz”

Los estudiantes seran capaces de interactuar, comunicar y expresar sus ideas,
necesidades, sentimientos y relatar vivencias acerca del cuidado del medio ambiente
teniendo en cuenta diversas situaciones presentes en lo cotidiano.

EJES ESTRUCTURANTES:
Comunicacion Oral.
Relaciones con la naturaleza.

DESEMPENOS DE COMPRENSION:
EXPLORACION

Rutina de pensamiento (veo y pienso) Los nifios observaran una imagen de un
planeta triste y contaminado por unos minutos, seguido a esto se preguntara a los
nifos que ven, guiandolos en la medida que den sus respuestas y luego se les
preguntara que piensan acerca de lo que pasa en la imagen que estan observando.
Y para finalizar se les mencionara que si tienen preguntas o inquietudes respecto a la
imagen.

Evaluacion:

Se realiza una evaluacién diagnostica por medio de la rutina de pensamiento, para

establecer los conocimientos previos de los estudiantes.

INVESTIGACION GUIADA

Se contara la fabula (Ginger cambia de costumbres) por medio de gréaficos colocados de
manera secuencial, y se realizaran algunas preguntas a los nifios acerca de la fabula:
Literales:

¢, Por qué se fue la ratita al campo?

¢ Qué cosas hizo Ginger antes de irse?

Inferenciales:

¢, Qué pasaria cuando Ginger dejo la llave del agua abierta y se fue?

¢ Qué le gusto a Ginger del campo?

¢ Qué cosas creen ustedes que cambiara Ginger al llegar a casa?

Criticas:

¢ Creen que esta bien lo que hizo Ginger antes de salir de viaje?

¢, Qué cosas pueden hacer ustedes para cuidar el medio ambiente?

En la medida que los estudiantes vayan respondiendo las preguntas, se redireccionaran a
otros estudiantes para que confirmen lo que su comparero menciono, para que apoyen a
otro compafiero que se sienta timido al responder o que responda algo que no esta
relacionado con la pregunta, todo ello con la guia de la docente.

teniendo en cuenta los recortes que llevaron los nifios y que observaran en grupo, la
docente entablara una conversacién con los estudiantes acerca de la importancia de cuidar
el planeta y cuales acciones de las que desarrollan a diario las personas afectan el medio
ambiente, posteriormente se recogeran y pegaran en un mural.

Luego los nifios organizados por mesas colorearan imagenes relacionadas con algunas
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acciones que pueden ayudar al cuidado del planeta:

- El cuidado del agua

- Uso adecuado de las basuras

- La proteccién de la naturaleza (animales y plantas)
La docente pasara por los grupos de trabajo preguntando a los nifios y comentando con
ellos acerca de las imagenes y retroalimentando sobre las opiniones y dudas de los
estudiantes.

Evaluacion: Se realiza evaluacion formativa por medio de la escucha a los estudiantes, y
valoracién y retroalimentacioén de sus ideas, durante el desarrollo de las actividades.

PROYECTO FINAL DE SINTESIS

Los nifios pasaran por grupos y ubicaran en el mural las imagenes anteriormente
coloreadas, comentando acerca de las acciones que consideran sean las correctas para el
cuidado del medio ambiente y se realizaran comparaciones con el primer mural.

Al finalizar los nifios realizaran un elemento con material reciclable.

La docente tendra en cuenta las ideas expresadas por los estudiantes para establecer sus
comprensiones.

RECURSOS:
- Imagen del planeta
- Iméagenes del cuento
- papel kraf
- tubos de papel higiénico
- Pegante
- Pintura
- Partes del le6n
- Recortes de contaminacién
- Imagenes de acciones que ayudan al medio ambiente
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Disefio de planeacion realizado para el cuarto ciclo de reflexién.

PLANEACION RUTINA DE PENSAMIENTO
CICLO: Educacion Inicial
Il PERIODO 2019

DIMENSIONES: Comunicativa, Cognitiva, Personal Social
NIVEL: Jardin

DOCENTE: Maria Cristina Coronado Torres

DURACION APROXIMADA: Una Semana

CARACTERIZACION: El colegio Virginia Gutiérrez de Pineda se encuentra ubicado en la
localidad de suba, UPZ 28 el Rincén en el barrio Gloria Lara, inicia labores en el afio 2008.
Cuenta con 56 cursos distribuidos desde preescolar hasta grado once en las jornadas:
Mafana y tarde.

Los estudiantes del grado Jardin del Colegio Virginia Gutiérrez de Pineda de la jornada de
la tarde, son un grupo de 25 estudiantes que estan organizados de la siguiente manera;
13 nifios y 12 nifias de edades en su mayoria entre los 4 afios y un grupo minimo de 5
anos.

Sus familias son en su mayoria familias nucleares y otros estudiantes estan dentro de una
familia monoparental.

Los estudiantes se encuentran en la etapa silabica en la adquisiciéon de la lectoescritura.

RUTINA DE PENSAMIENTO:
Conversacion Sobre Papel

El propésito de esta rutina es considerar las ideas y conocimiento previo de los estudiantes,
dando la oportunidad a todos los nifios de participar y aportar, escuchando sus
apreciaciones primero de manera individual y luego de forma grupal, promoviendo la
construccién de explicaciones e interpretaciones de forma colaborativa sobre el tema que
se va a desarrollar, asi mismo se tendra en cuenta la importancia de ofrecer a los
aprendices el tiempo adecuado para que puedan pensar y expresar sus pensamientos, y
conversar sobre estos mediante una interrelaciéon que les permita; escuchar y dialogar
sobre las ideas de sus compafieros.

TOPICO GENERATIVO: Sobre Ruedas

HILO CONDUCTOR: ;Cémo puedo fortalecer el desarrollo de actitudes de convivencia
ciudadana, con el conocimiento e interiorizacion de algunas sefiales de transito, y
dispositivos de control como el semaforo?

METAS DE COMPRENSION

CONOCIMIENTO:
Los estudiantes comprenderan la funcién e importancia de los dispositivos de control como
el seméforo y algunas senales de transito.
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METODO:

Los estudiantes comprenderan cémo funcionan el seméforo y algunas las sefales de
transito, por medio de diversas ilustraciones y juegos de roles, que les permitan hacer uso
de ellas y asumir diversos comportamientos como conductores y peatones.

PROPOSITOS:

Los estudiantes se familiarizaran y  reconoceran algunos coédigos no linglisticos
interpretando sus mensajes e interiorizando las normas, para fomentar actitudes de
convivencia ciudadana.

FORMAS DE EXPRESION:

Los estudiantes seran capaces de comunicar y expresar sus conocimientos e ideas, dando
explicacién a estas, acerca del respeto y uso correcto de algunas sefales de transito, asi
como la funciéon del semaforo teniendo en cuenta diversas situaciones presentes en lo
cotidiano.

EJES ESTRUCTURANTES:

Comunicacién oral.

Comunicacién no verbal

Relaciones con grupos humanos y practicas culturales

DESEMPENOS DE COMPRENSION:
EXPLORACION

La docente iniciara con el desarrollo de la rutina de pensamiento (conversacion sobre el
papel).

Paso 1

Los nifios estaran organizados en 4 grupos, la docente mostrara a los nifios el pliego de
papel periddico y leerd la pregunta ;Qué sabes del semaforo y las sefales de transito?
Paso 2

Cada estudiante escuchara la pregunta y tendra tiempo para pensar en una posible
respuesta, segin sus conocimientos, la cual dibujara sobre una hoja y mencionara a la
docente quien la registrara de forma escrita en la misma hoja, después de esto la docente
preguntara si tienen otra idea o pregunta en relacién con el tema, las cuales agregara a
medida que los estudiantes las mencionen.

Paso 3

La docente seguira rotando por todas las mesas y de esta manera se desarrollara hasta que
los cuatro grupos expresen sus ideas con referencia al tema y la docente pueda establecer
los conocimientos previos de los nifios. La rotacién por las diferentes mesas tendra un
tiempo aproximado de 10 minutos por mesa.

Paso 4

La docente facilitara el proceso interviniendo cuando sea necesario, para ayudar a los
estudiantes a conectar las ideas, a establecer preguntas y a su vez leyendo los aportes de
los demas estudiantes.

Paso 5

Al finalizar las rotaciones, la docente solicitara a los estudiantes las hojas, para pegarlas
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sobre el pliego de papel y leerd lo manifestado por todos los estudiantes para que todos
puedan escuchar las ideas de sus compareros y aportar si lo deciden concepciones
nuevas.

Evaluacion:

Se realiza una evaluacién diagnostica por medio de la rutina de pensamiento, para
establecer los conocimientos previos de los estudiantes.

INVESTIGACION GUIADA

Se recordaran los conceptos previos expresados por los estudiantes sobre el semaforo y
las sefales de transito y se observara un video
(https://www.youtube.com/watch?v=n5SRFGEQ_No).

Seguido a esto se preguntara sobre lo visto en el video.

Posteriormente se mostrara a los estudiantes diferentes imagenes de sefiales de transito
preventivas, informativas y reglamentarias, preguntando a los nifios por su significado
segun sus conocimientos realizando lectura logo grafica, valorando las repuestas de los
estudiantes y luego la docente mencionara el significado de estas sefiales retroalimentando
lo dicho por los aprendices anteriormente.

Luego se realizara un juego de roles donde los estudiantes deben hacer el papel de
conductores de carros y motos y también peatones y seguiran las indicaciones de la
docente quien mostrara y mencionara la accién a realizar de algunas sefnales de transito,
asi como del color del semaforo y los nifios realizaran las acciones correspondientes.
Evaluacion:

Se realiza una evaluacién formativa en la cual se escucha a los estudiantes, se observan
sus comportamientos y se retroalimentan sus ideas, durante el desarrollo de las
actividades.

PROYECTO FINAL DE SINTESIS

Al finalizar los nifios dibujaran de nuevo lo que comprendieron acerca del semaforo y las
sefiales de transito y contaran a sus compaferos lo realizado en el dibujo, expresando sus
comprensiones acerca del tema.

Evaluacion:

Se evaluara por medio de la realizacién del dibujo en donde los nifios plasmaran sus
comprensiones después del desarrollo de todas las actividades, para finalmente hacer una
comparacion con el dibujo inicial y establecer los cambios en sus concepciones, al
contrastar sus ideas.

RECURSOS:

- papel Craf

- Hojas - colores

- imagenes de las sefales de transito

- Video

- Material ludico (carros de cartdn- motos- imagen del semaforo)
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Anexo 7

Evidencias de los cambios en las concepciones de algunos estudiantes del grado
jardin, con referencia al tema desarrollado sobre el seméforo y las sefales de
transito.

La ilustracion de la izquierda realizada durante el desarrollo de la rutina de
pensamiento conversacion sobre papel, que ayudo a establecer los
conocimientos previos de los estudiantes y la ilustracion de la derecha realizada
como evaluacion para observar las comprensiones nuevas de los estudiantes.
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Anexo 8

Formato de instrumento para andlisis de la planeacién, tomado y adaptado del

seminario de investigacion de la Universidad de la sabana, maestria en
pedagogia.

INVESTIGACION PEDAGOGICA SOBRE LA PRACTICA DE ENSENANZA EN EL MARCO DE LA

Docente/investigador: Maria Cristina Coronado Torres

Dimension: Comunicativa y cognitiva Curso: Transicién Fecha: 22 de octubre

3 Universidad de
84 LaSabana
MAESTRIA EN PEDAGOGIA

LESSON STUDY

EVALUACION COLABORATIVA DE LA PRACTICA DE ENSENANZA

MICROCICLO DE REFLEXION
ACCIONES DE PLANEACION

Colegio: Rural José Celestino Mutis

1 Se explicita la Ideracion del ducativo y la problemti

2 Se evidencia que ha tenido en cuenta las pacidades o cuali a desarrollar en los
estudiantes a través de su ensefianza.

3 Se han pl do estrategias que al el interés de los y expl sus dad

4 Se ha estimado, si las capacidades a desarrollar responden a los interrogantes propios del curso.

5 Se ha considerado la informacion previa que deben comprender los di para responder a
las principales preguntas de la sesién de clases

6 Da cuenta de la seleccion y preparacién adecuada de los materiales de ensefianza

7 Explicita un disefio de las actividades de ensefianza concordantes con los objetivos 0 metas de
comprension

8 Considera e Integra las ivas e i de los i a las estrategias y actividades de
ensefianza

9 Las actividades planteadas permiten la Visibilizacion del i de los

10 Las preg que prop la d estan das a fortalecer el desarrollo del
P i de los di

11 Las estrategias que propone la docente permiten un trabajo col ivo entre los

12 Lad p lai ion entre los

13 Explicita como averiguara lo que ya saben y lo que espera de la sesion

14 La evaluacién que propone la docente permite valorar el proceso de los estudiantes.

15 Se indaga sobre la forma cémo estan aprendiendo sus estudiantes antes de evaluar.

16 Describe la manera como les retroalimentara para garantizar darles todo el apoyo para que
aprendan.

17 Explica como hara para que los i estén en motivacion para aprender.

18 Explica de forma comprensible los criterios que utilizaré para valorar el aprendizaje y por qué usara
estos criterios y estandares.

19 Durante el desarrollo de la practica de fi la luacién y luacion de los
estudiantes.
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Anexo 9
Formato de instrumento para andlisis de la observacion de las acciones de
implementacion, tomado y adaptado del seminario de comunicacion de la

Universidad de La Sabana, Maestria en Pedagogia.

Observacion colaborativa de la practica de ensefianza
Acciones de implementacion

Docente: Maria Cristina Coronado Torres Grado: Transicion

Colegio: Virginia Gutiérrez de Pineda

Fecha: febrero 22 de 2019

Par colaborativo: Erika Yamile Castro Vergara

Valoraciones

Preguntas

Oportunidad de mejora

A pesar de que los nifios estaban
bastante  inquietos  se pudo
establecer una conversaciéon con la
mayoria de ellos e hicieron visible su
pensamiento sobre las emociones y
sus vivencias.

Las experiencias que propuso la
maestra son variadas.

éPor qué decidiste escoger ese
espacio para realizar todas las
actividades propuestas?

¢Por qué no desarrollaste en su
totalidad los pasos de la rutina
de pensamiento?

¢Cudl fue la finalidad de la
actividad propuesta con los
aros?

é¢Como realizaste el proceso de
evaluacién? No es evidente
durante el desarrollo de la
clase.

Seria conveniente desarrollar solo la
actividad de la rutina de pensamiento en
ese espacio y las demas actividades en el
aula de clase, ya que los estudiantes atn
se distraen bastante con todos los juegos
que se encuentran en el lugar.

Como apoyo a la rutina de pensamiento
es aconsejable documentar las ideas de
los estudiantes, a medida que las van
expresando.

Seria bueno considerar implementar
mecanismos de evaluacién durante el
desarrollo de las actividades.
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