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Resumen

El trabajo desarrollado muestra los resultados de un proceso de investigacién - accion, cuyo
objetivo es analizar elementos comunicativos como base para la transformacion de las
practicas de ensefianza de una docente de bésica primaria, por medio de la metodologia de
investigacion Lesson Study. Para ello, se propone un esquema metodoldgico, que consiste
en el desarrollo de cuatro ciclos de reflexion que responden al proceso coevaluativo grupal
propio de este enfoque.

Los resultados se presentan a traveés de instrumentos de anélisis de informacion generados
por el equipo y que llevan a la obtencion de los hallazgos en los cuales se expone de forma
explicita las formas en que la investigacion logra transformar las practicas de ensefianza. Se
concluye que el andlisis de los elementos comunicativos de la practica de ensefianza
posibilita la transformacion de esta a partir de la reflexion consiente de los elementos que
desde su quehacer influyen en la potencializacion de las interacciones en el aula y los
resultados de dichas interacciones en la formacion de los estudiantes.

Finalmente, una de las principales comprensiones que surgen de este proceso investigativo,
consiste en que la metodologia Lesson Study brinda la posibilidad de construir aprendizajes
en ambientes de cooperacion, permite la reflexion a partir de la coevaluacion y brinda
resultados que favorecen la profesionalizacion docente. Por tanto, el aporte a la pedagogia
gue se presenta, en conjunto con las docentes que conforman el equipo de investigacion,
consiste en una adaptacion de las fases de Lesson Study propuestas por Pérez y Soto, las
cuales son acopladas al contexto de las practicas de ensefianza de docentes de basica
primaria en Colombia.

Palabras clave: Investigacion accion, ensefianza, comunicacion
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Capitulo I: Antecedentes de la practica de ensefianza estudiada

Para comprender las caracteristicas de la practica de ensefianza, se debe tener en
cuenta que cada docente es singular y su profesionalizacion es el conjunto de
conocimientos y experiencias de una trayectoria de vida. Por consiguiente, para analizar los
componentes de la préctica de ensefianza objeto de estudio de la presente investigacion se

hace relevante exponer brevemente la trayectoria de la docente investigadora.

Desde la etapa escolar, fue notable su interés por la naturaleza y la comprension de
sus fendmenos, los animales, las plantas y el cuerpo humano. Al cursar el bachillerato, tiene

la influencia de una docente de ciencias, quien la motivo a ser Licenciada en Biologia.

En el afio 2006, inicia sus estudios de licenciatura en la Universidad Pedagogica
Nacional (Bogota), con grandes expectativas sobre la docencia y su importancia en la
sociedad. En los ultimos semestres de su carrera ingresa a la linea de investigacion
Conocimiento Profesional del Profesor, en donde desarrolla ain mas su interés por el
aprendizaje de la Pedagogia. En esta etapa, aborda diferentes elementos de la
profesionalizacion docente y a nivel personal reflexiona acerca de la vocacion y el amor por
la docencia como un elemento imprescindible para quien desea ser docente. Para ella, quien
ama esta profesidn es necesaria la busqueda constante de la forma de desarrollar mejor su
practica; claro esta que debe existir una preparacion pedagdgica y disciplinar: el docente es

la integracion de diferentes dimensiones. En su momento esta discusion era muy marcada
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dentro de la linea de investigacion a la cual pertenecia, ya que se analizaba una realidad del

sector educativo que tiene que ver con los docentes no Licenciados dentro del mismo.

Finaliza el pregrado en el afio 2012, obteniendo asi su acreditacion como Licenciada
en Biologia. Ese mismo afio comienza su trayectoria en un colegio privado ubicado en el
sector de Guaymaral en Chia (Cundinamarca), cuyo enfoque es de ensefianza
personalizada. Ademas de su area de conocimiento, debe asumir las areas de quimicay
fisica en los grados 6° a 11°, desarrollando un trabajo interdisciplinar con docentes de otras
areas y profesionales de psicologia, terapia ocupacional y psiquiatria, debido a las
caracteristicas de la poblacion estudiantil. EI enfoque de trabajo en esta institucion es una
fuente de aprendizaje muy importante para la docente, quien ahora debe tener en cuenta la
situacion individual de sus estudiantes y buscar las mejores estrategias de ensefianza para
cada uno de ellos, es asi como comprende que no todos los estudiantes aprenden de la
misma manera y que cada persona es la unién de varias dimensiones que deben ser tenidas

en cuenta para su proceso de aprendizaje.

Hasta ese momento, la préctica docente de la investigadora se encuentra focalizada
en bachillerato, aplicando sus conocimientos en el area disciplinar de su preparacion y
aprendiendo sobre la marcha algunos aspectos propios de la didactica en areas afines que

no son de su total manejo (fisica y quimica).
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Esta situacion se presenta hasta el afio 2016, cuando inicia su vinculacién con el
sector oficial en la ciudad de Bogot4, donde se desempefia como docente de primaria. Un
cambio que genera gran impacto en su quehacer, ya que ahora debe hacerse cargo de todas
las areas en grado segundo, con un grupo de 42 estudiantes. Para llevar a cabo este reto en
su carrera, debe apoyarse constantemente en otras docentes de primaria quienes le ayudan a
orientarse en las dindmicas que suponen la ensefianza en grados iniciales, incluyendo

metodologias y manejo curricular de areas del conocimiento que nunca habia desarrollado.

Le preocupa el hecho de no tener el tiempo y espacio para orientar su ensefianza a
las particularidades de sus estudiantes como lo hacia en su trabajo anterior, y al principio se
le complican algunas dindmicas cotidianas que parecen muy sencillas cuando se ven desde
la barrera: realizar dictados, manejar horarios, generar habitos, entre otros. La gran
comprension en esta etapa de su profesion se orienta al reconocimiento de los docentes
como profesionales que enfrentan maltiples y variadas situaciones a lo largo de su quehacer
Yy, por ende, su aprendizaje es continuo y nunca finaliza; ademas de ser siempre dindmicos
y hébiles para sortear los diferentes retos que surgen diariamente: ningun dia es igual al
anterior. Para este momento, surge en la docente la idea de seguir aprendiendo en un
ambiente académico que le permita adquirir mas herramientas para ser fortalecer su

practica.

En los afios 2017 y 2018 dado su enfoque disciplinar, desarrolla su quehacer
ensefiando ciencias naturales en grado quinto. Y es en este Gltimo afio, que ingresa a la

Universidad de La Sabana para cursar la Maestria en Pedagogia. Hecho que favorece la
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ensefianza de las ciencias, ya que se presenta la oportunidad de entrar en el énfasis de
desarrollo de pensamiento cientifico. Es alli, donde inicia ademas el proceso de analisis y
reflexién de su practica de ensefianza, comprendiendo que existen posibilidades para
mejorar y transformar su quehacer; reconoce que en este espacio ademas de fortalecer sus
conocimientos en ensefianza de las ciencias, puede fortalecer diferentes procesos como

docente de primaria.

Finalmente, en medio de este proceso, en el afio 2019 en su practica se presentan
nuevos cambios Yy retos, ya que en la institucion en la cual labora le es asignado el grado
primero en el cual no tiene experiencia y que presenta tal vez uno de los procesos de mayor
complejidad, la ensefianza inicial de lecto-escritura. Nuevamente, se enfrenta a una
situacion completamente nueva que le genera incertidumbre. En este punto, después de
todos los procesos que ha vivenciado en su quehacer profesional, siente que tiene en sus
manos el proceso inicial de los nifios y que es su responsabilidad como docente buscar la

forma de prepararse para desarrollar un proceso de calidad.

En este marco, la docente investigadora inicia los ciclos de reflexién dentro de la
metodologia LS, que abre la posibilidad de compartir experiencias y asumir retos junto a
sus pares académicos. Oportunidad que favorece la retroalimentacion con docentes que
tienen experiencias en dicho grado, recibiendo grandes aportes en su proceso, a la vez que
se obtienen los insumos del proceso investigativo, que se exponen a lo largo del presente

documento.
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Fuente: elaboracion propia.

20



21

Capitulo I1: Contexto en el que se desarrolla la préactica de ensefianza estudiada.

Un aspecto relevante para comprender algunas de las caracteristicas de la practica
de ensefianza de la docente investigadora, es el contexto en el cual se desempefia, ya que la
institucion y sus dinamicas tienen influencia en determinados aspectos de los componentes
de esta. Por ejemplo, las planeaciones van enfocadas al tipo de poblacién y sus
caracteristicas socioeconémicas, ademas de depender de los recursos del colegio y

responder al enfoque pedagdgico que la institucion propone en su PEI.

La docente se desemperia en el Colegio Eduardo Umaiia Luna I.E.D, el cual se
encuentra ubicado en el barrio Dindalito (Patio Bonito), en la localidad 8 de Kennedy de la
ciudad de Bogota. Dicha localidad, es un lugar con una realidad cargada de un sin nimero

de problemas socioeconémicos.

Entre los mas frecuentes se pueden encontrar los siguientes: falta de acceso a la
salud, situaciones de alta violencia, consumo de sustancias psicoactivas, desempleo,
inadecuadas condiciones de vivienda y hacinamiento, contaminacion y riesgos ambientales
por el inadecuado manejo de residuos solidos y zonas de inundacién por la cercania a la
ribera del Rio Bogotd, inseguridad alimentaria y nutricional, practicas sexuales inseguras,

poblacién en situacion de desplazamiento e informalidad laboral. (Hospital del Sur, 2013)
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A parte de los problemas socio-econémicos de la localidad, otra dificultad que
deben enfrentar los habitantes de la zona donde se encuentra ubicado el Colegio Eduardo
Umafia Luna I.E.D, es el referente al medio ambiente; la localidad de Kennedy presenta un
territorio plano conformado por depositos aluviales del Rio Bogotéa en el costado
occidental, el Rio Fucha ubicado en el costado norte y el Rio Tunjuelo por el costado sur;
tiene varios humedales entre ellos, La Vaca, el Burro y Techo, siendo uno de los principales
riesgos la inundacion de los barrios asentados en las rondas de estos rios. Ademas de la alta
concentracion de poblacion principalmente en condiciones de pobreza, se ha construido
sobre zonas ambientales e inestables rellenando los humedales de la Chucua de la Vaca y el

Burro en la UPZ Corabastos y Tintal Norte (Hospital del Sur, 2013).

La composicion familiar es diversa o disfuncional, aunque se encuentran familias
tradicionalmente constituidas, también se encuentran uniones libres, madres solteras o
estudiantes que viven con otros familiares que no son sus padres; la edad de los padres es
muy diversa, algunos son muy jovenes, y otros adultos mayores; se puede resaltar que las
madres en su gran mayoria son jovenes, producto del embarazo adolescente, algo muy

comun en la zona (Colegio Eduardo Umafa Luna, 2016).

El Colegio Eduardo Umafa Luna I.E.D, es una institucion con 22 afios de
funcionamiento en el Barrio Dindalito de la localidad de Kennedy, antes llamado Colegio
Villa Dindalito, cambiando su razon social hace 9 afios. Esta institucion cuenta con las dos

jornadas (mafana y tarde). Maneja Preescolar, Basica Primaria, Basica Secundaria y Media



23

Vocacional; para esta ultima se cuenta con articulacion con el SENA en Cocina y manejo

de Agro-Industria.

En el desarrollo del trabajo diario y como herramientas de apoyo académico, la
institucion cuenta con biblioteca, sala de informatica, sala de inmersion en inglés, cocina,

laboratorios, asi como televisor y computador en cada salon de clase.

En cuanto a su planta administrativa, el colegio cuenta con rector, una coordinadora
académica para preescolar, primaria y basica secundaria, una coordinadora académica de
media vocacional y articulacion; y un coordinador de convivencia para todo el colegio, por
jornada. Los docentes de la institucion son personas profesionales, en su gran mayoria

jévenes y con pocos afios dentro del colegio.

A nivel académico, el PEI del Colegio se denomina “Educacion para la Excelencia
y el Desarrollo Comunitario”; este se encuentra dividido en XII capitulos, donde se estipula
como objetivo principal: Poner en préctica, con la participacion de la comunidad educativa,
un proyecto educativo institucional que exprese la forma como se ha decidido alcanzar los
fines de la educacion definidos por la ley, teniendo en cuenta las condiciones sociales,
econdmicas y culturales de su medio, para lograr la formacion integral de los educandos
(Colegio Eduardo Umafia Luna, 2016). Esto indica que para la institucion es importante

tener en cuenta el contexto en la instauracidn de procesos académicos.
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El PEI Eulista comprende la educacion como un proceso de formacion permanente,
personal, cultural y social que se fundamenta en una concepcion integral del ser humano, de
su dignidad, de sus derechos y de sus deberes. Por otra parte, reconoce sin discriminacion
alguna, la primacia de los derechos inalienables de la persona y considera a la familia como
institucion bésica de la sociedad; ademas reconoce a través de su dinamica educativa la
diversidad étnica y cultural de la Nacion colombiana. Es obligacion del PEl y de la
comunidad educativa contribuir desde sus competencias a la proteccién de las riquezas

culturales y naturales de la nacién (Colegio Eduardo Umafia Luna, 2016).

Para desarrollar los objetivos y principios del PEI del Colegio Eduardo Umaiia Luna
I.E.D, se ha establecido que el modelo pedagogico de la institucion es un complemento
entre el Aprendizaje basado en Proyectos y el Aprendizaje Significativo. EI Aprendizaje
basado en Proyectos implica el formar equipos integrados por personas con perfiles
diferentes, areas disciplinares, profesiones, idiomas y culturas que trabajan juntos y realizar
proyectos para solucionar problemas reales. Estas diferencias ofrecen grandes
oportunidades para el aprendizaje y prepararan a los estudiantes para trabajar en un
ambiente y en una economia diversa y global (Galeana de la O, 2014). En cuanto al
Aprendizaje Significativo, la institucion establece que “en la medida en que la educacion es
integral, contextualizada y multidisciplinaria permite a los(as) estudiantes obtener un
aprendizaje con significado, cercano a su realidad y atinente al desarrollo de todas sus
potencialidades y por ende generador de expectativas innovadoras y compromisos
concretos con el mejoramiento de sus condiciones de desarrollo personal, familiar y social”

(Colegio Eduardo Umaria Luna, 2016).
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Sin embargo, en la realidad, no se evidencian las dindmicas propias del modelo y
enfoque planteados, ya que cada docente desarrolla al interior de su aula las estrategias que
considera pertinentes en su quehacer. En varias oportunidades los docentes han solicitado
ante el consejo académico y consejo directivo realizar una revision del modelo para

estructurar las dindmicas institucionales o en su defecto optar por cambiarlo.

En las dindmicas institucionales, existen diferentes espacios de integracion entre
docentes como: reuniones de nivel, reuniones de area y comites; en los cuales se plantean
diferentes actividades para cumplir con los calendarios establecidos a inicio de afio, ademas
de evaluar diferentes aspectos como los cortes académicos y situaciones de indole
disciplinar. Esto contribuye a que la evaluacion dentro de la institucion sea una labor
constante, que permite realizar el seguimiento académico del estudiante y reforzar las
dificultades que se pueden encontrar alli. El objetivo primordial de la institucion siempre ha
sido el permitir que los estudiantes desarrollen su propio proceso, con el acompafiamiento y
seguimiento constante de los docentes, que cumplen funciones no solo desde el proceso
académico, sino también con una labor social, relacionada con las grandes necesidades de

la poblacion donde se encuentra ubicado el colegio.

Para desarrollar el seguimiento académico constante, el afio escolar se divide en tres
periodos trimestrales y en cada uno de ellos los docentes realizan un corte parcial de notas

para informar a los estudiantes y padres de familia oportunamente las situaciones de bajo
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rendimiento, esto ademas permite que los docentes junto con los coordinadores y

orientadores desarrollen intervenciones oportunas con las familias.

La escala valorativa que maneja la institucion es la siguiente: Desempefio Superior
(90 a 100), desempefio Alto (80 a 89), desempefio Basico (70 a 79) y desempefio Bajo (10 —
69). Dicha valoracion numérica surge de promediar 3 componentes: cognitivo (65 %),
actitudinal (30%) y autoevaluacion (5%). Lo anterior buscando que los estudiantes desde
las primeras etapas educativas comprendan que la educacion es un proceso integral y la

evaluacion responde a multiples dimensiones.

En cuanto a la estructuracion curricular, todos los afios cada area se reune para
realizar las modificaciones pertinentes a las mallas curriculares, teniendo en cuenta los
estandares nacionales y el contexto de la institucion. Posteriormente, cada docente es
responsable de realizar su planeacion trimestral en la cual se especifican los contenidos
abordados semana a semana, los indicadores de logro y la descripcién a groso modo de las

actividades y los recursos institucionales que se van a utilizar.

Durante el desarrollo de la presente investigacion, la docente esta a cargo del grado
101 de la jornada tarde, el cual esta integrado por 36 estudiantes entre los 6 y 7 afios.
Desemperia sus practicas de ensefianza en las areas de: Espafiol, Matematicas, Ciencias,
Sociales, Informatica, Inglés, Religion y Educacion Fisica. Por lo cual, esta casi toda la

jornada con su grupo a excepcion de las horas destinadas para las reuniones.
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Teniendo en cuenta los rangos de edad, las tendencias de aprendizaje de los
estudiantes estan altamente ligadas a la exploracion a través de sus sentidos y los trabajos
practicos. El grupo esté en el proceso inicial de lecto - escritura. Son nifios que traen en su
mayoria, un fuerte trabajo en preescolar a nivel de motricidad fina y gruesa. Se encuentran
en una etapa de exploracién y de adaptacién a la primaria. A nivel convivencial el grupo
sigue las normas y tienen unas rutinas establecidas diariamente. Se encuentran situaciones
aisladas de conflicto, ya que por su edad siguen ciertos impulsos y pueden frustrarse si algo

no sale como lo tienen pensado.

Existen algunos casos de remisiones a orientacion escolar, por situaciones que
afectan el aprendizaje. Entre ellos problematicas familiares y condiciones propias del

desarrollo de lenguaje.
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Capitulo I11: Practicas de ensefianza al inicio de la investigacion

En gran medida las practicas de ensefianza estan influenciadas por el contexto
institucional, que a su vez responde a las dindmicas nacionales del Ministerio de
Educacion. Sin embargo, existen aspectos adicionales que son los que diferencian cada
practica de ensefianza y le imprimen su caracteristica de singularidad. Para este caso, en los
apartados anteriores, se ha mencionado la trayectoria y las caracteristicas contextuales de la
docente investigadora para asi caracterizar su practica de ensefianza en cada de sus
componentes constitutivos: planeacion, implementacion y evaluacion, como hitos iniciales

que marcan el proceso de la presente investigacion.

A continuacion, se presenta la descripcion de los tres componentes de la préactica de
ensefianza a la luz de un primer ciclo de reflexion, desarrollado antes de la investigacion
(afo lectivo 2018). En este periodo, la docente tenia asignadas el area de ciencias naturales

en grado quinto.

Acciones de planeacién realizadas

En el colegio Eduardo Umafia Luna I.E.D., al iniciar cada afo, se modifican las
mallas curriculares por area, las cuales se desarrollan conjuntamente entre los docentes de
las jornadas mafiana y la tarde. EI formato propuesto contiene en la primera parte:

asignatura, grado, trimestre, docentes participantes (equipo de area), las habilidades que se
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promueven en el ciclo (referentes de desarrollo), y una descripcion correspondiente a las
caracteristicas de los estudiantes en cuanto a interaccion social, etapa de desarrollo y

entorno socioafectivo.

G.A— 003: Mallas Curriculares

PLAN DE ESTUDIOS | TRIMESTRE GRADO QUINTO

ArealAsignatura y / o dimensidn: CIENCIAS NATURALES Grado: QUINTO Trimestre: | IH.5: 5 PARTICIPANTES: Johanna Ruiz. Myriam Péez. Nataly Hinestroza. Pedre Rodriguez
Marisol Buitrago. Samantha Lucero. Francisco Gonzalez, Cristina Hilarién. Virginia Gutiérrez.

REFERENTE DE DESARROLLQ: Indagacién y experimentacién
IMPRONTA DEL CICLO: Interaccién social y Construccién de Mundos Posibles.

Es un ciclo de transicién de la nifiez a la pre-adolescencia, se presenta un impacto drastico en los cambios de la organizacién escolar de quinto, a la organizacion y ambiente escolar del sexto
y séptimo de bdasica secundaria que genera en los estudiantes de este ciclo sentimientos de temor y miedo. encontrados con el deseo de pertenecer y estar en el bachillerato con los
compafieros grandes. En esta etapa los nifios, nifias y jévenes estan caracterizados por fuertes cambios fisicos, emocionales e intelectuales

En este periodo de vida los aprendizajes estan orientados per la Indagacién y la Experimentacién, procesos anclados en las dinamicas de desarrollo delos nifies y las nifias que comienzan a
dominar las relaciones de proporcionalidad y conservacion, sistematizan operaciones concretas, las cuales no sélo se refieren a objetos reales, sino que inician un camino hacia la fantasia y
la construccion de mundos posibles.

Las practicas pedagdgicas en este ciclo deben fortalecer la capacidad de los nifios, nifias y j6venes para complejizar sus experiencias, su nivel de creatividad, su capacidad para tomar
decisiones y el acceso al conocimiento tecnolégico, asi como el uso de las tecnologias de la informacion y la comunicacién para ampliar su formacién académica

gg:‘llj(?SFl’ETSUALES LOGROS INDICADORES ESTRATEGIAS DE APRENDIZAJE ESTRATEGIAS DE EVALUACION
Los ecosistemas \dentificar las CONCEPTUALES Fomentar durante las clases con los. CONCEPTUALES
diferentes dinamicas estudiantes procesos de:
ot *  Reconoce cada uno de los ecosistemas y sus Se realizaran evaluaciones escritas tipo ICFES

que se presentan en un
ecosistema.

ecosistemas caracteristicas Atencidn, concentracion, Escucha

« I|dentifica los compenentes de un ecosistema y ‘e :
Cadenas - Exposicién oral, Conversatorio -
y ‘ la mw que se establece entre ellos Exposiciones orales.

y evaluaciones con preguntas abiertas.

Figura 2. Ejemplo formato de malla curricular Colegio Eduardo Umana Luna I.E.D.

El trabajo se realiza teniendo en cuenta documentos del Ministerio de Educacion
(MEN) tales como Estandares Basicos por Competencias, del cual se extrae la informacion
necesaria para definir los contenidos y las habilidades a desarrollar. Ademas, estos
documentos influencian el enfoque y las estrategias que se implementan para el desarrollo
de dichos contenidos. Por ejemplo, el MEN concibe la ciencia como una practica social, lo
cual implica gue los conocimientos son construidos en comunidad a través de procesos

innovadores, no se trata de transmitir una ciencia “verdadera”. (2005, p. 99)

Para el caso de ciclo Il (grados guinto y sexto), teniendo en cuenta lo descrito
anteriormente los docentes optan por enfocar la malla de ciencias al desarrollo de

habilidades como la indagacién y experimentacion, lo cual, se ve reflejado en los procesos
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que la docente lleva a cabo en su planeacién como lo podemos observar en las figuras 3y 4

correspondientes a las sesiones analizadas en el ciclo inicial.

G.A - FP.3 ; Programacién Trimestral Semanal grado quinto JT

Profesora: Johanna Marcela Ruiz Carranza. DIMENSION COGNITIVA — AREA CIENCIAS NATURALES Intensidad Horaria: 4
Periodo |
Fecha | Sesion Ci’gz:g;?% Indicadores Estrategias de ensefianza y actividades Actividades de evaluacion
FEQ" 5 Identifica los componentes del | Actividad introductoria de exploracion. L »
: Redes ecosistema y la interrelacién que se | Explicacién del tema acompafiada de video. Participacién en actividades
tréficas | establece entre ellos para llegar al | Construccién de redes tréficas en equipos. individuales y grupales.
equilibrio ecologico.
1 Revision de trabajo final

Figura 3. Formato de planeacion Ciencias grado 5.° correspondiente a Redes Troficas afio 2018

G.A - FP.3 ; Programacion Trimestral Semanal grado quinto JT

Profesora: Johanna Marcela Ruiz Carranza. DIMENSION COGNITIVA — AREA CIENCIAS NATURALES Intensidad Horaria: 4
Periodo I

Unidades

Fecha | Sesitn Conceptuales Indicadores Estrategias de ensefianza y actividades Actividades de evaluacion

T{:Wa Describe la manera como actia la | Explicacion tedrica apoyada en material audiovisual. . .

18 Fuerzas_: electricidad y el magnetismo. Laboratorio. Participacién en actividades
magnetismo Informe de laboratorio. individuales y grupales.
ele@ull}ag- Comportamiento en el

y | netismo laboratorio.

Revisién de trabajo.

Figura 4. Formato de planeacién Ciencias grado 5.°, correspondiente d Magnetismo afio 2018

Como se puede observar, a partir de las mallas curriculares los docentes elaboran sus
planeaciones de forma individual. Para el caso de la institucion la planeacion, consta de un
formato trimestral en el cual se consigna en un cuadro, semana a semana, los contenidos a
trabajar. Para cada contenido se especifica: Fecha, nimero de sesiones Indicadores
(correspondientes a la malla curricular), estrategias de ensefianza, actividades, y actividades

de evaluacion.

Por tratarse de una tabla, la informacion es concreta y muy superficial. La docente

investigadora realiza este proceso teniendo en cuenta las caracteristicas de su grupo, los
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recursos de la institucion y las metas de las &reas. En su caso, la planeacion se concibe como
la herramienta para organizar sus actividades de forma sistemética, y tener una guia de trabajo
que le permita medir el avance de este en comparacién con la propuesta de las mallas. Sin
embargo, al iniciar sus estudios en la Maestria, comienza a adquirir elementos de reflexion
que le permiten transformar su concepcién de lo que es una planeacion y todos aquellos
elementos que no se estan teniendo en cuenta. Lo que constituye una de las primeras unidades
de andlisis sobre su practica de ensefianza y los puntos que debe fortalecer para mejorar sus

jprocesos.

Acciones de implementacion:

Al igual que en las acciones de planeacion, la docente investigadora a través de los
diferentes escenarios académicos de la Maestria comienza a identificar aquellos aspectos que
son caracteristicos de su actividad en aula y puede asi iniciar un proceso de reflexion y
analisis basandose en primera instancia en aquellas acciones que son propias de su estilo de

ensefianza.

A nivel general, la docente busca que las actividades aplicadas respondan a las
habilidades que son objetivo en el ciclo: indagacion y experimentacion. Las habilidades
mencionadas surgen del analisis del contexto de la educacién cientifica actual, la cual
enfrenta grandes retos que surgen de identificar problemas generados por las inconsistencias
entre las préacticas educativas y los fines de la ensefianza cientifica. Romero (2017), habla
acerca de la alfabetizacion cientifica como un objetivo internacional, convertido en el

constructo central de las pruebas PISA, que responde a la pregunta ¢qué necesita la gente
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joven de hoy en dia conocer, valorar y ser capaz de hacer en situaciones en las que la ciencia
y la tecnologia estan implicadas? Es en este contexto, donde surge la Ensefianza de las
Ciencias Basada en Indagacion descrita por Romero (2017) como una metodologia didéctica
recomendada para generar mejores resultados en el aprendizaje de las ciencias a través de la

motivacion y el desarrollo de habilidades de investigacion.

En la implementacion de las clases, encontramos que predomina el uso de ayudas
audiovisuales tales como videos y presentaciones, que apoyan la explicacién de la clase en
los momentos iniciales. Dettleff afirma que, los medios audiovisuales se han convertido en
una herramienta muy comun para los docentes, ya que las nuevas tecnologias permiten tener
un mayor acercamiento, resultan ser utiles como apoyo a las explicaciones y la presentacion
de realidades dificiles de describir, acercan a los estudiantes a imagenes de la realidad,

captando asi su atencion (2012, p. 36).

VIDEO 1 (1)

Figura 5. Proyeccion de video. Clase Redes Figura 6. Proyeccion de video. Clase
troficas grado 5.° afio 2018 Magnetismo grado 5.° afio 2018

Otro punto de andlisis es el tipo de actividades planteadas en cada sesion, ya que es

posible evidenciar la presencia tres momentos (inicio — desarrollo - cierre), comenzando por
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la explicacion tedrica; en algunas se presenta el desarrollo de actividades en cuaderno o
evaluativas y otras corresponden a trabajos précticos (laboratorios). Por distintos factores, no

todas las sesiones presentan el momento de cierre.

EN

Figura 8. Clase Magnetismo grado 5.° Momentos de la sesion: Explicacion y laboratorio

Como se describe anteriormente y en el apartado de planeacion, las actividades
planteadas corresponden a tres momentos. A nivel comunicativo, llama la atencion los
reducidos espacios de participacion de los estudiantes, por tanto, eran ademas limitadas las
oportunidades para tener en cuenta las ideas previas como punto de partida del desarrollo

conceptual.
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Sin embargo, durante la implementacion la docente investigadora involucré un
elemento adicional que no estaba planeado y que respondia directamente a los procesos que
se estaban dando en los seminarios de la Maestria. Dicho elemento corresponde a las rutinas
de pensamiento, las cuales la docente investigadora no manejaba y llamaron su atencion al
analizar que: 1) no tenia en cuenta las ideas previas de sus estudiantes y 2) a su criterio
algunos procesos de las rutinas favorecian las habilidades de indagacion que buscaba en el

desarrollo de sus actividades.

Por tal motivo decide comenzar a implementarlas para familiarizarse con su
metodologia, es asi, como en las dos sesiones presentadas, se aplica la rutina VEO, PIENSO,

ME PREGUNTO pese a no estar en la planeacion.

En la clase de redes tréficas (febrero 2018), se plantea el desarrollo de la rutina a
partir de la proyeccion de una imagen y cada estudiante realiza la rutina aportando a la

construccién conjunta de un esquema que se Vvisibilizara en el tablero durante toda la sesion.
[Video Redes Troficas Parte 1]

Docente: “Lo primero que vamos a hacer es observar la imagen que esta
proyectada, que también tienen en las hojas y me van a contestar unas preguntas,
participando. Van a observar dos minuticos la imagen, uno o dos minuticos la
imagen y luego les hago unas preguntas y entre todos construimos unas respuestas”

(Ruiz, 2018)
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Al tener conocimientos previos (obtenidos en grados anteriores), la primera
respuesta denotaba una asociacion entre lo observado y un conocimiento cientifico
incorporado. El proceso requerido en el primer paso de la rutina es el de observacion, para
lo cual, se debe generar una instruccion mas clara dado que los estudiantes no estaban

respondiendo a la pregunta generada.
[Video Redes Troficas Parte 1]
Docente: “Listo, la primera pregunta es: ;Qué vemos en la imagen?”
Estudiante 1: Una cadena alimenticia

Docente: “Les voy a pedir que no me expliquen los procesos, les estoy pidiendo que

observen y solo me digan que estan viendo ahi... sin explicaciones”
Est 1: “Animales”

Est 30:“Plantas”

Est 19: “Células”

Est 5: “Seres vivos”

Est 1: “Bacterias”

Est 26: “Bacterias”

(Ruiz, 2018)

La ultima parte de la rutina de pensamiento fue en la que menos participacion se
obtuvo, tal vez por ser la primera vez que este grupo hacia una rutina y se encontraban en

un esquema de clase un poco diferente a las que habian trabajado. Sin embargo, la
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formulacién de interrogantes es una de las caracteristicas mas importantes dentro del

proceso de indagacion.
[Video Redes Troéficas Parte 1]

Docente: “Listo entonces ahora me van a decir, ;Qué preguntas surgen cuando ven

esa imagen?”
Est 01:¢;Por qué los animales se comen a los otros animales?

Dc: “Entonces, vamos a tener muy presente esto que contestamos acé y vamos a ver

que cambia cuando termine la clase.”
(Ruiz, 2018)

Aduriz y Gomez (2011), hablan acerca de la importancia del planteamiento de
problemas auténticos, para desarrollar aprendizaje significativo dentro de los procesos de
indagacion: “Los problemas reales representan verdaderos retos para los estudiantes, donde
se espera gque pongan en juego sus habilidades y conocimientos en la resolucién, pero,

ademas, adquieran nuevos”.

De esta forma, la docente encuentra un punto de reflexion importante y reconoce un
aspecto que no ha trabajado con los estudiantes pero que es fundamental en los objetivos de
aprendizaje planteados desde las mallas curriculares, por lo que decide seguir

implementando la rutina en clases posteriores.
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Ejemplo de lo anterior es la clase de Magnetismo con este mismo grado (mayo
2018), en la cual se vuelve a implementar la rutina VEO, PIENSO, PREGUNTO. En esta
oportunidad los estudiantes van a desarrollar las preguntas observando a la docente acercar

un iman a unos clips que se encuentran en un vaso de agua:
[Video Redes Troficas Parte 1]

Docente: Entonces, vamos a hacer una actividad que ya con ustedes habia hecho
solo una vez, y es de esas preguntas que les hago inicialmente. Ustedes me van a ver
haciendo algo aca, con unos materiales que tengo encima del escritorio. Y vamos a

decir entonces ¢Qué vemos? ;Qué pensamos? Y ¢Qué me pregunto? (Ruiz, 2018)

En el desarrollo de la primera pregunta ¢Qué veo?, se muestran nuevamente
confusiones entre el ver y pensar. Llama la atencion que en este punto la docente se percibe
insegura, por lo cual no desarrolla acciones que promuevan mayor participacion o
reorienten el tipo de respuestas que estan brindando los estudiantes y continta con la rutina.
Lo mismo pasa en las siguientes dos partes de la rutina ¢qué pienso? ;Qué me pregunto?, al
igual que en la sesion anterior, la participacion se caracteriza por ser escasa y generalmente

se manifiesta en el mismo grupo de estudiantes.
[Video Magnetismo Parte 1]

Docente: Yo tengo acé un vasito, le voy a echar agua al vasito y en el vasito voy a
echar unos clips. Voy a poner el iman acé fuera del vaso y vamos a sacar los clips
Entonces con esto que acaba de pasar, ¢Quién quiere participar? ;Qué ven?

Est. 01: (Deivy) Una reaccion quimica
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Docente: ¢Quién mas quiere decirnos que ve?

Est 13: (Daniela) la fuerza que tiene el iman atrae el clip

Docente: Estas viendo una fuerza ;si? Y esa fuerza la veo cuando el iman atrae el
clip. ¢Alguien mas? ;nadie? Listo.

Ahora vamos a la segunda parte, recuerden lo que hice y ahora ;Qué piensan de eso
que paso? ¢(Nada? ;Qué? ;Qué piensan?

Est 26:que es un experimento de una fuerza

Docente: Okay, que es un experimento conformado por una fuerza. ;Alguien mas?
Listo, ahora ¢qué se preguntan? ;Qué preguntas quisieran hacer?

Est 01: ;Como el imén atrae el clip?

Est 26: ;Como el iman tiene la fuerza de atraer el clip en el agua?

Docente: Okay. jNo! Como me van a decir que la misma, si ella me esta diciendo
¢Como el iman va a tener la fuerza de atraerlo en el agua?

Est 3: ;Como es la relacion entre el clip y el iman?

Docente: (Como es la relacion entre el clip y el iman? Listo ¢Alguna otra pregunta?
Entonces vamos a comenzar. Ustedes traian unos materiales el dia de hoy, con esos
materiales vamos a hacer un pequefio experimento. Yo les voy a poner un video para
que ustedes vean lo que se tiene gque ir haciendo con esos materiales. La primera vez,
solo lo vamos a ver y la segunda es para que vayamos construyendo paso a paso el
experimento del dia de hoy.

(Ruiz, 2018)

Por medio de estos primeros ejercicios de grabacidn de clase en la maestria, la docente

identifica en las acciones comunicativas un posible foco para el planteamiento del trabajo de
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investigacion, dando relevancia al discurso. Teniendo en cuenta su reflexién sobre la falta de
elementos comunicativos que presento para llevar a cabo la rutina de pensamiento con sus

estudiantes.

Ademas, surge de identificar constantes muletillas en su lenguaje y falta de claridad
instruccional en algunas actividades realizadas; lo cual le hace plantearse la importancia del
lenguaje en las dinamicas del aula. Ante esto, se puede observar como la docente
investigadora asume la reflexion de su quehacer como punto de partida para transformar su
accionar en pro de mejorar sus practicas de ensefianza. Ademas de los puntos anteriormente
expuestos, se identifican otros aspectos que caracterizan las acciones en aula de la docente

investigadora:

v Al inicio de las clases se menciona el tema a trabajar o se hace alusion a las
actividades desarrolladas en la clase anterior, sin embargo, no se socializa
con los estudiantes los objetivos o metas de la clase.

v" A nivel de organizacion del salén, se manejan de acuerdo con las
actividades, las tres distribuciones mas comunes: en fila mirando al tablero,
mesa redonda y en grupos.

v La docente investigadora, alterna constantemente las actividades
individuales con las grupales, sin embargo, no existe regularidad en los
espacios de socializacion de dichos trabajos. Ya que consistian en

actividades para entregar a final de clase o en sesiones posteriores.
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[Video Magnetismo 1]:
EST 3: ¢por qué la aguja y el iméan se relacionaban juntos?

Docente: Ok, pero esa ya estd acd, ya no seria la relacion con el clip, ustedes
quieren es saber porque metal con metal. Listo chicos, muchas gracias. Entonces me
traen el informe de laboratorio la proxima clase y vamos a arreglar un poquito mas

el laboratorio.

(Ruiz, 2018)

Por lo anterior, no se observa como algo caracteristico un momento especifico de

cierre de las clases, donde exista una retroalimentacion de las actividades.

Acciones de evaluacion del aprendizaje de los estudiantes

La evaluacion es tal vez uno de los procesos mas complejos de la labor educativa,
ya gque no se limita a un instrumento o cuestionario de conocimientos teoricos; las formas
de evaluacion son diversas y permiten que el docente evidencie los aprendizajes de sus
estudiantes. Lamentablemente, muchas veces en el afan de las rutinas institucionales, estos
instrumentos se quedan cortos y evalian meramente conocimientos disciplinares de las

asignaturas.

Como se menciona en el apartado anterior, es comudn gue la docente pida como
producto final de las clases un trabajo para entregar, el cual se califica y es registrado en la

planilla segun el porcentaje que corresponda. La mayoria de las veces no existe un proceso
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de retroalimentacion de estos trabajos, por tanto, los estudiantes solo reciben una nota

numeérica de sus procesos.

Figura 9. Ejemplo de trabajo desarrollado por estudiantes de grado 5° 2018

Los espacios de socializacién son importantes en los procesos de aprendizaje de los
estudiantes, ya que es ahi donde tienen la posibilidad de decir con sus palabras los
aprendizajes que consolidaron en los temas vistos. Ademas, para el caso de ciencias, es la
oportunidad de demostrar el manejo de lenguaje cientifico, no desde la memorizacion si no

desde la comprension.

Como se mencionaba anteriormente, la ensefianza de las ciencias busca la
alfabetizacion cientifica. PISA considera que la alfabetizacion cientifica requiere el
dominio de tres competencias especificas: explicar fendmenos cientificamente, evaluar y
disefar investigaciones cientificas e interpretar datos y pruebas cientificas Romero (2017,
p. 288). Por tanto, la carencia de espacios de participacién es un factor que se debe
transformar en las practicas de ensefianza de la docente en favor del cumplimiento de sus

objetivos pedagdgicos.
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Estas dindmicas que se alejan de los objetivos reales de ensefianza responden al
proceso de evaluacion predominante en la institucién, que son los cuestionarios que
simulan las pruebas tipo SABER, como preparacion para las pruebas estandarizadas, por lo
tanto, se miden principalmente, los conocimientos teéricos abordados en las asignaturas, el
andlisis de gréficas y comprension de lectura. Estas pruebas son aplicadas al cierre de cada
trimestre, y previamente la docente investigadora a modo de preparacion realizaba un taller
con diferentes actividades, de tal forma que los estudiantes, al realizarlo, logran estudiar y
profundizar en ciertos aspectos. En las clases anteriores, la docente daba un espacio de
socializacion del taller para hacer correcciones y recordaba a sus estudiantes que de esta
actividad formulaba las preguntas de la evaluacion. El taller en si mismo, constituia una

nota adicional a la evaluacion.

11. Escriba el nombre de las partes seleccionadas en 12 planta: 14. En frert2 decada anma, diga si es vertebrado ¢ invertebrado:

Esponja
o Comejo:
N Pez
: Serpiente
Lonbriz de terra:
Pulpo:

Flararia:

12. Escriba el nombre de las partes de la flor:

Lasp (mr"u: e o Tee

TN a Pingdino:
) g Rana:
I

Saltamontes

15. En frent2 decada dibujoescrice:
a. 5iesvertebrado g invertetrado
h  Acuegnipadentra de os inwrtehradne n vertehiadns petenacs
¢ Nomtre

EIEMPLO:

A. INVERTEBRADO

&.\"\%’ v B. MOWSCO
4 .»‘ ) C. CARACOL

“I

13. En los cuadros que faltan, escribe el nombre de los grupos de animales que corresponden:

ANIMALES

Invertebrados Vertebrados
v !

Figura 10. Taller de preparacion previo a la evaluacion grado 5.° 2018
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reproducirse y nutrirse.

b. Un organismo que hace la
fotosintesis

c. Es la unidad funcional y estructural
de todos los seres vivos.

2. ¢Por qué se dice que la célula es un
ser vivo?

Porque puede nutrirse

Se Reproduce

Tiene capacidad de relacionarse
Todas las anteriores

a0 oW

DE ACUERDO A LA IMAGEN CONTESTA LA
PREGUNTA 3

3. Llas partes sefialadas en la imagen
son:

a. 1:Nacleo, 2: Membrana, 3:
Citoplasma

b. 1: Membrana, 2: Citoplasma, 3:
Nicleo

c. 1:Citoplasma, 2: Nicleo, 3:
Membrana

an oo

o n oW

6.

La siguiente imagen representa:

y x
e
e ‘,@LL

Célula Procariota

Célula Eucariota
Célula Animal
Célula Vegetal

La siguiente imagen representa:

&9\\

a?ffﬁ"?‘

Célula Procariota
Célula Eucariota
Célula Animal
Célula Vegetal

es.

21. Cocodrilo:

a. Artrépodo o )]

b. Anfibio e
=2 (2 (+

c. Reptil 50<

d. Pez

22. Saltamontes:
a. Cnidario
b. Artropodo
c. Molusco
d. Ave

23. Pingtiino:
a. Anfibio
b. Reptil

c. Mamifero U
d. Ave 22

24. Serpiente:
a. Reptil

b. Anfibio

c. Molusco N
d. Artrépodo

25. Planaria:

a. Gusano redondo i
b. Gusano plano y
La funcién de la membrana celula ¢, Molusco §
3 d. Cnidario

27. Medusa:
a. Molusco
b. Anfibio
c. Esponja
d. Cnidario

28. Pulpo: € »

. Anfibi far )
a. nfibio Lg’cml

]

b. Artrépodo
c. Reptil
d. Molusco

29. Araiia:

a. Artrépodo
b. Molusco
c. Cnidario

d. Nematodo

Figura 11. Prueba tipo SABER aplicada a grado 5.° 2018

Por otra parte, el sistema institucional de evaluacion (SIE), otorga unos porcentajes

para que los docentes generen las notas finales. Dentro de estos porcentajes los criterios son

designados por cada docente de acuerdo con su esquema de trabajo. Por tanto, las notas

surgen de un 65% Cognitivo, 30% Actitudinal y 5% Autoevaluacion. De acuerdo con lo

anterior, los siguientes eran los criterios personales de la docente investigadora:

v' 65% Cognitivo: Dentro de este porcentaje la docente tiene en cuenta los

resultados del taller previo y las pruebas Saber; ademas, las actividades de

clase y tareas asignadas.

v' 30% Actitudinal: Para este parametro, la docente tiene en cuenta el

desempefio de cada estudiante durante las clases, dando mas relevancia a los

procesos individuales y el interés de los estudiantes por cumplir en criterios

como puntualidad, responsabilidad y trabajo en equipo.

v" 5% Autoevaluacion: Al inicio de cada trimestre los docentes dan a conocer

una rubrica de autoevaluacién. Mediante dicha ribrica cada estudiante se
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asigna una puntuacion en pardmetros como puntualidad, respeto,
cumplimiento y compromiso. Con este sistema en particular, se pretende que
cada estudiante sea consciente de su proceso a nivel integral, reconozca sus

fortalezas e identifique los aspectos que debe mejorar.

34
51
62
78
96
32
34
88
59
32
46
100
76
76
36
91
72
43
48
94
95
85
93
50

Asignatura : |
DATOS DE ESTUDIANTE sl e e [ 30% 5% TOTAL

CODIGO __|APELLIDOS [NOMBRES [ @

g ARIAS GUIZA JUAN SEBASTIAN 10 10 10 100 kK £ 3 80
8 ARREDONDO BARRIOS JUAN DAVID 40 50 10 100 50 50 50 70
g CASTILLO FUENTES MICHEL DAYANA 85 100 50 10 61 61 61 70
a CAYCEDO MANCERA PAULA XIOMARA 100 100 30 80 78 78 78 30
g CEBALLOS CRISTIANO KEVIN ALEXANDER 95 100 100 30 9% 9 96 100
G CHAVES LUGO DANNA SOFIA 70 10 30 10 3 30 30 60
7 COBA LATORRE HELEN YULIETH 10 100 10 10 3 n n 60
g DIAZ TAO ERICK SANTIAGO 100 100 50 100 88 88 8 100
g FERRUCHO HERRERA LEIDY YULIANA 80 50 20 80 58 58 58 80
"0 FRANCO CORTES SAUDY YULITZA 50 50 10 10 30 30 30 50
ik FUENTES PUENTES KATHERIN JULIANA 80 50 20 30 45 45 45 50
i GARZON JARAMILLO TOMAS 100 100 100 100 100 100 100 100
iE HERNANDEZ PANDURO NICOL ANDREA %0 80 40 a0 75 75 75 100
4 LEON COGOLLO DANIEL 100 100 10 a0 75 75 75 100
5 LUGO TUQUERREZ DAYAN NATALIA 80 20 30 10 35 35 35 50
Mg MAHECHA SANCHEZ SEBASTIAN 70 100 a0 100 90 a0 a0 100
"7 MEDINA ARIZA YERLY CAROLINA 85 100 10 a0 7 il 7 80
Mg MOLAND VANEGAS JEFFREY KALETH 60 10 10 a0 43 43 43 50
iE] MUFIOZ OROBIO LAURA VALENTINA 70 30 10 80 48 45 48 50
20 NIETO RODRIGUEZ SHANNCN CAMILA 95 100 100 80 94 % 94 100
1 ORDONEZ ROBLEDO MONICA ALEJANDRA 100 100 100 80 95 95 95 100
2 OROZCO BARLIZ LEIDIS CAMILA 100 100 50 a0 85 85 8 a0
3 OSMA FANDIO CHIRLY NAYRED 100 100 80 30 93 93 93 100
P4 PINEDA PARRA DILAN Al EJANDRO 80 100 10 30 55 10 50 30

Figura 12. Formato de planilla de notas con los porcentajes establecidos en el SIE 2018

A partir de los resultados obtenidos en los criterios anteriores, la docente

investigadora de acuerdo al porcentaje de pérdidas y aprobaciones realizaba una revision

rapida

de aquellas actividades 0 momentos que segun su criterio habian resultado

funcionales para el proceso de aprendizaje, o por el contrario, si la tasa de pérdidas

resultaba ser amplia repensaba sus estrategias y determinaba actividades adicionales para

reforzar ciertos temas antes de continuar con el desarrollo de la malla curricular. Por otra

parte, en casos de estudiantes particulares se plantean actividades extracurriculares con las

cuales

se pueda apoyar el proceso de aprendizaje de los logros no superados, involucrando

asi a los padres o familiares en el proceso.
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De acuerdo con lo anterior, estos procesos de evaluacion se tornan mecanicistas y
promueven que los estudiantes cumplan con las actividades propuestas en busca de una
nota que les permita aprobar el trimestre, ademas para el caso de las pruebas estandar, en
muchas ocasiones los estudiantes las resuelven sin leer a consciencia y dependiendo del
azar, otros pueden verse influenciados por temores y bloqueos. Ademas, muchos
estudiantes ponen a prueba su memoria para pasar este tipo de examen, lo cual no genera
un aprendizaje significativo sino una memorizacion a corto plazo, razon por la cual si la

prueba es aplicada tiempo después posiblemente ya no recordaran el tema visto.

Sin embargo, si se evidencian ciertos aprendizajes, pero no en la totalidad de los
temas abordados ya que existen experiencias pedagogicas significativas que
lamentablemente no se desarrollan con regularidad y que no tienen registros, en el caso de
la docente investigadora, estos procesos se evidencian en las actividades préacticas
propuestas para cada trimestre y que generan que los estudiantes puedan aplicar
conocimiento en contexto, que generan aprendizajes significativos. En estos procesos, la
evaluacion no es necesariamente de tipo formal, también es espontanea en la forma en que
los estudiantes se desenvuelven, participan y aplican los conceptos en la actividad practica
abordada. Este es un punto de reflexién que surge en la docente a partir de los seminarios

de la universidad.
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Capitulo 1V: Descripcion de la investigacion
Cada docente se caracteriza por tener una préctica de ensefianza singular, que surge
de la interaccion de los componentes de su conocimiento profesional. La continua reflexion
de esta préctica promueve la transformacion constante del accionar del docente y aporta a
enriquecer su profesionalizacion. Segun Bromme (1988), el Conocimiento Profesional del
Profesor (CPP) hace referencia a todo conocimiento que el maestro requiere para su

practica cotidiana, y en el cual convergen conocimientos de fuentes académicas y practicas.

Acerca de como se genera este conocimiento, algunos autores afirman que el CPP
es el resultado de congregar, cuatro tipos de saberes de diversas fuentes de naturaleza
experiencial y racional. Las fuentes de naturaleza racional son el saber académico y las
teorias implicitas, y las fuentes de naturaleza experiencial son las creencias y principios de
actuacion, y las rutinas y guiones de accion (Porlan et al., 1997). Otros autores, explican la
construccién del CPP, a partir de saberes tanto de origen académico como de origen
personal, estos ultimos comprendidos por experiencias, intereses y concepciones

(\Valbuena, 2007).

Por tanto, metodologias como la investigacion — accion educativa, promueven la
adquisicion y generacion de aprendizajes en el ejercicio profesional, por medio de la
problematizacion y caracterizacion de las practicas de ensefianza: “Las estrategias docentes
suponen la existencia de teorias préacticas acerca de los modos de plasmar los valores
educativos en situaciones concretas, y cuando se llevan a cabo de manera reflexiva,

constituyen una forma de investigacion-accion”. (Elliot, 2000) Es decir, que esta
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metodologia se basa en el analisis del accionar docente, de tal manera que sea el mismo
docente quien desarrolle un proceso objetivo enmarcado en la investigacion en el cual
pueda caracterizar sus practicas de ensefianza y dar cuenta de la confluencia de sus distintos
saberes en la misma. Este ejercicio trae como resultado, la reflexion en un nivel profundo y
la transformacion de las practicas de ensefianza, que se dan como resultado de analizar las

diferentes acciones constitutivas de la misma.

De esta manera, el objeto de estudio de la presente investigacion es la practica de
ensefianza de la docente investigadora, tomando como punto de partida la caracterizacion
de las acciones constitutivas planeacion, implementacion y evaluacion que se presenta en el

capitulo anterior: Practicas de ensefianza al inicio de la investigacion.

A partir de este primer acercamiento, la docente inicia un trabajo investigativo
conjunto con pares académicos denominado Lesson Study, el cual constituye una
metodologia dentro investigacion-accion que genera diferentes andlisis de la practica de
ensefianza basada en el proceso colaborativo del estudio de una leccion (Pérez y Soto, s.f).
Es decir, que un conjunto de docentes se relne para planear, implementar y evaluar
sesiones de clase, lo cual brinda herramientas para la objetivacion del proceso de andlisis de

la préctica de ensefianza.

Para el desarrollo de la LS, los docentes deben tener un foco comun, que en

principio se plantea en torno al desarrollo de habilidades del pensamiento critico. Este foco,
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surge del interés de las docentes investigadoras, por generar habilidades en los estudiantes
maés all& del aprendizaje de contenidos disciplinares. EI pensamiento critico, segin autores
como Facione (2007), constituye una fuerza liberadora en la educacion, que provee a las

personas de un juicio regulado que les ayuda a desenvolverse en diferentes contextos de su

vida.

De esta manera, inician los ciclos de reflexion durante los cuales el equipo se reunia
para realizar planeaciones en torno a una habilidad del pensamiento critico, posteriormente
se implementa y finalmente se realizaban reflexiones conjuntas acerca de los elementos que
surgian en la implementacion. En este punto, vale la pena resaltar, que el equipo de
docentes investigadoras realizo acuerdos iniciales en torno a la planeacion, la cual se

realizaba desde estas primeras instancias bajo el enfoque ensefianza para la comprension.

Sin embargo, la docente y su equipo no dimensionaban en un inicio, la complejidad
y amplitud del pensamiento critico. Es en el transcurso de la propia investigacion, que la
idea de generar pensamiento critico se torna como un objetivo pretencioso que debe
delimitarse para poder establecer objetivos medibles y alcanzables. Entre otras cosas,
porque el fin ultimo del proceso, es generar analisis y transformaciones de las practicas de
ensefianza y el pensamiento critico es un eje transversal que plantea objetivos de ensefianza,

pero no caracteriza el accionar de las docentes investigadoras.
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Lo anterior se reafirma gracias a un primer ejercicio de sustentacion, en el cual los
hallazgos encontrados hasta el momento mostraban una fuerte tendencia al analisis
elementos comunicativos dentro de la implementacion de las sesiones de clase. De esta
forma las docentes que integran el equipo de LS toman la decision de continuar su
investigacion dejando como eje central los elementos comunicativos presentes en su
practica de ensefianza. De tal modo, plantean la siguiente pregunta, como elemento inicial

para abordar los ciclos de reflexion subsecuentes:

¢De qué manera el andlisis de elementos comunicativos de la docente a través de la

metodologia Lesson Study contribuye a la transformacion de su practica de ensefianza?

Tras el planteamiento del presente interrogante, se establecen los objetivos que
guiaran las decisiones en el desarrollo de la metodologia, los cuales se presentan a

continuacion.

Objetivo general
Analizar elementos comunicativos como base para la transformacion de las
practicas de ensefianza de una docente de basica primaria, por medio de la metodologia de

investigacion Lesson Study.

Objetivos especificos
1) Implementar la metodologia Lesson Study para reflexionar acerca de aspectos

comunicativos de la practica de ensefianza.
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2) Analizar las transformaciones en las practicas de ensefianza que surgen de la
reflexion sobre las acciones comunicativas de una docente.
3) Generar una metodologia de Lesson Study para docentes de bésica primaria,

enfatizada en el estudio de elementos comunicativos de la practica de ensefianza.

Ya con el nuevo enfoque de la investigacion delimitado, se inician los nuevos ciclos
de reflexion bajo la mirada comunicativa, de los cuales se obtienen evidencias que constan
de: formatos de planeacién bajo el modelo de EpC, videos de implementacion de las clases,
transcripciones de estos y fotos tanto de momentos de implementacién como de trabajos
elaborados por los estudiantes. Por lo cual, se procede a establecer las formas en que se
realizara el andlisis de los datos obtenidos en las evidencias; para ello era imprescindible
generar instrumentos para extraer unidades de analisis y organizarlas segun las categorias

pertinentes.

MATRIZ DE ANALISIS DE INFORMACION CICLO

DOCENTE IMPLEMENTADOR:

CATEGORIA:

SUBCATEGORIAS | CARACTERISTICAS TIPO DE UNIDAD DE ANALISIS REFLEXION
EMERGENTES EVIDENCIA

Figura 13. Matriz de analisis de informacion elaborada por el equipo de LS (Lozano, Luengas y Ruiz, 2019)

Como se puede observar en la figura anterior, el equipo LS propone una matriz de

analisis de informacion, en la cual cada una de las docentes investigadoras hara un registro
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de las evidencias extraidas en los ciclos de reflexion. En este formato se indica: nimero de
ciclo que se esta trabajando, nombre de la docente investigadora, categoria de analisis,
subcategorias, caracteristicas emergentes, tipo de evidencia, unidad de analisis extraida de
la evidencia, reflexion de la docente y elementos tedricos de sustento que soportan dicha

reflexion.

Una vez acordado el instrumento por el equipo, el siguiente paso es establecer las
categorias que orientan el analisis de los datos generados en los ciclos de reflexion. En este
punto vale la pena resaltar que las docentes habian realizado ya algunos analisis en ciclos
de reflexion anteriores teniendo en cuenta las 5 dimensiones de la comunicacion en el aula

establecidas por Martinez-Otero (2004):

Sin embargo, estas dimensiones son pertinentes solo para el proceso de
implementacion por lo cual a partir de un proceso de revision tedrica surgen las categorias
emergentes para los componentes de planeacion y evaluacion; los sustentos tedricos que
definen las categorias y subcategorias, estan registrados en la matriz de categorizacion de
acciones comunicativas dentro de la practica de ensefianza, propuesta por Lozano, Luengas
y Ruiz (2019) (Anexo 1); y a continuacion la figura 13, muestra el esquema de las

categorias y subcategorias de la investigacion.
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Figura 14. Esquema de categorias y subcategorias de investigacion propuestas por Lozano, Luengas y Ruiz (2019).



Capitulo V: Ciclos de reflexion
Durante el desarrollo del proceso investigativo, las docentes se encontraban cursando los
seminarios de la maestria, lo cual ejerce ciertas influencias y herramientas a la docente
investigadora, en las reflexiones de diferentes aspectos de su practica de ensefianza. Y en aras de
transformarla, se emprende un proceso de exploracién dentro del marco de la investigacion
accion educativa con la metodologia de LS, en la cual se desarrollan ciclos de reflexion conjunta
dentro de un trabajo cooperativo con pares investigadores. De acuerdo con Pérez y Soto, el

trabajo de la L.S.:

Se trata de reflexionar sobre como se construye nuestro conocimiento practico para poder
cambiarlo. Somos conscientes de que en muchos comportamientos personales, sociales y
profesionales se activan respuestas automaticas e inconscientes que parecen divergir e incluso

contradecir nuestro conocimiento racional y consciente. (2015, p. 19)

A partir de los diferentes trabajos del seminario de investigacion, se conforman los
equipos de LS. Es asi como la docente investigadora inicia de esta forma su proceso investigativo
junto a su docente asesora y dos docentes de basica primaria: una de ellas Licenciada en
Educacién Basica con énfasis en lengua castellana y la otra Licenciada en Humanidades y
Lengua Castellana. En sus primeros encuentros de trabajo, se plantea una linea de accion que
parte de decidir el foco comdn de las tres investigaciones, en este caso el desarrollo del

pensamiento critico como eje articulador.
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Sin embargo, después del anélisis desarrollado en los primeros ciclos, se evidencia que el
abordaje del pensamiento critico constituye una intencion educativa que surge del interés de las
docentes por mejorar la calidad de los procesos de aprendizaje promoviendo habilidades en los
estudiantes que sean aplicables a su contexto cotidiano. Para la docente investigadora el reto es
aprender del pensamiento critico y las habilidades necesarias para llegar al desarrollo de este, al
tiempo que pretende promover y generar situaciones de aprendizaje. Lo anterior sumado a las
dudas que presenta teniendo en cuenta la edad de los nifios (6 a 7 afios). Hasta este punto el

desarrollo de la investigacion se centraliza de cierta forma en los procesos del estudiante.

Por tanto, se debe definir un nuevo foco que dé cuenta de la transformacion de la practica
de ensefianza. Asi, teniendo en cuenta los analisis y reflexiones de las docentes investigadoras en
las primeras LS, surgen los elementos comunicativos como eje de la investigacion, transicion que

se explicara a profundidad en el desarrollo de los ciclos de reflexion.

Como se evidencia en el siguiente apartado, en cada ciclo se aborda una serie de fases a
partir de los componentes del ciclo PIER (planeacion, implementacion, evaluacion y reflexion).
Cada ciclo, da como resultado una narrativa que incluye la descripcién de todo el proceso desde
el momento de planeacién y culmina con las reflexiones que dan las bases del siguiente ciclo,
sustentadas con los elementos teéricos que son guia en el proceso de transformacion de la

practica de ensefianza.
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Ciclo 1

El equipo de LS considera que antes de realizar los primeros ciclos de reflexion, se debe
desarrollar un rastreo teérico para tener claridad acerca de lo que significa pensamiento critico. Y
especificamente para la docente investigadora, que implica hablar del pensamiento critico en

nifios de primer grado.

Al respecto, algunos autores hablan de la importancia de generar procesos escalonados
que siembren las bases para llegar a un pensamiento critico. Los procesos que se llevan a cabo
deben ser afines a la etapa de desarrollo en la cual se encuentran los estudiantes. Arévalo, y sus
colegas mencionan que en esta etapa los nifios se encuentran inmersos en ciertas caracteristicas
egocentristas y socio centristas que el docente debe asumir a través de procesos de comunicacion

claray eficaz. (2014, p.20)

A través de esta revision, las docentes reconocen que el desarrollo del pensamiento critico
es complejo e implica a su vez el desarrollo de habilidades previas, sobre todo al tratarse en
estudiantes de estadios tempranos de desarrollo. Autores como John Dewey (citado por Gomez y
Salamanca), afirman que el desarrollo del pensamiento critico se lleva a cabo de forma secuencial
y esta anclado al desarrollo de otro tipo de pensamientos, hasta llegar a un “final pensante”,
aprender a pensar bien y en critica en el mundo real (2008, p. 33). Por tanto, se plantea un
cambio de foco de la Lesson, el cual a partir de este momento es: el desarrollo de habilidades de

pensamiento critico.
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De acuerdo con lo anterior, y teniendo en cuenta que la LS se documenta como el marco
metodoldgico de investigacion, el equipo construye una matriz de anélisis de las habilidades de
pensamiento critico (Anexo 2), partiendo principalmente de los autores Facione y Bloom.
Facione (2007), menciona que existen habilidades cognitivas que son esenciales para el
pensamiento critico y cita las siguientes: interpretacion, anélisis, evaluacion, inferencia,
explicacion y autorregulacion; y en la taxonomia de Bloom, encontramos una caracterizacion y
clasificacion de componentes y subcomponentes del conocimiento. Estos documentos son la base

tedrica para la eleccion del foco en el presente ciclo de reflexion.

Acciones de planeacion.

El ciclo inicia con la reunion del equipo de investigacion. En esta, la docente asesora
realiza algunas aclaraciones para tener en cuenta en el desarrollo de la metodologia, ya que para
las docentes es un proceso nuevo y se tienen dudas acerca de como llevarlo a cabo. Un primer
aspecto por aclarar es diferenciar que, si bien el foco de las clases esta determinado como el
desarrollo de habilidades de pensamiento critico, no se debe olvidar que el objeto de estudio es la
practica de ensefianza, por ende, si bien existen categorias del pensamiento critico, las unidades
de analisis de la investigacion surgen de los componentes del ciclo PIER. En consecuencia, se
presentan momentos enfocados en el analisis de los componentes de planeacion, implementacion

y evaluacion.

Para el momento en que se plantean los acuerdos iniciales, las docentes investigadoras se
encuentran cursando el seminario de comunicacion, el cual trae importantes referentes tedricos
para analizar la sesion de clase desde los elementos de comunicacidn dentro de la practica de
ensefianza, componente que el equipo determina incluir dentro del analisis del primer ciclo como

una de las unidades de andlisis de mayor relevancia dentro de la narrativa. Lo anterior teniendo
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en cuenta que los seminarios de la maestria son importantes fuentes de conocimiento y son

determinantes en las transformaciones por las que estan pasando las docentes.

Teniendo en cuenta lo anterior, la asesora propone un formato de planeacion que traza una
ruta de actividades por sesién mostrando asi una continuidad entre los momentos de esta. Dicho
formato contiene la siguiente informacion: desempefio de comprension esperado, grado, temay
actividades; asi mismo en cada actividad se debe indicar el tiempo estimado, modalidad
(individual o grupal), prop6sito, descripcion y materiales. Ademas, se debe aclarar la forma en
que se van a tomar las evidencias. El equipo determina, que cada docente dependiendo la
asignatura de su eleccion y la malla curricular de su institucion, determinara el tema a abordar;
sin embargo, en esta primera LS, se plantea como foco comun para el desarrollo de la
investigacion, generar actividades que promuevan el desarrollo de una habilidad del pensamiento

critico, en este caso ANALIZAR.

Elestudiante o las prantas, por delas partes

Modalidad: Individual Grupal X

TEMA: Las partes de las plantas y sus funciones. Propésito: Los estudiantes guiados por la docente veran el video y contrastaran lo

enunciado en este con las respuestas a las preguntas de la rutina de pensamiento.

SESION: 1 Duracién: 1 hora 40 minutos. . o e @ " "
uracion ora 28 minutos. Desarrollo (Descripcidn): Se proyectard el video “Partes de una planta” (4 min.)

v Actividad # 1: Rutina de pensamiento “El juego de la explicacién”. (Anexo 1)
Tiempo: 10— 15 minutos
Modalidad: Individual Grupal X
Propésito: Los estudiantes dardn respuesta a algunas preguntas, a partir de la ob-
servacién de 2 imagenes de plantas (Anexo 2). En sus explicaciones dardn cuenta de
sus ideas previas y las respuestas gue surgen a partir de su capacidad de observa-
cidn.
Desarrollo (Descripcian): Se presenta ante los estudiantes la planta, los nifios esta-
ran ubicados en mesa redonda y se realizaran algunas preguntas. Las respuestas se-
rdn anotadas en el tablero en forma de listado para contrastarlas posteriormente.
Como algunos de los estudiantes adn no saben leer la docente estard constante-
mente leyendo en voz alta las ideas escritas.
Evidencias: Fotos — grabacion

v’ Actividad # 2: Video “Partes de una planta”

Tiempo: 15 minutos

https://www.youtube.com/watch?v=zIDVm8 alDI

Se leeran las respuestas de la rutina de pensamiento y junto a cada respuesta acer-
tada se pondra una carita feliz. Las otras respuestas seran corregidas por los mismos
nifios y al finalizar se leerd lo que aprendimos de las plantas.

Evidencias: Fotos — grabacién

Actividad # 3: “Aplico lo aprendido”
Tiempo: 1 hora 20 minutos
Modalidad: Individual X Grupal X

Propésito: Por grupos los estudiantes aplicaran lo aprendido en la elaboracién de
carteleras con las partes de las plantas

Figura 15. Esquema de planeacion LS Ciclo 1. Arias Delgado (2019)

La docente investigadora decide trabajar desde el area de ciencias la tematica: las partes de

las plantas y sus funciones, planteando como desempefio: “El estudiante desarrollard comprensién




58

acerca de las plantas, por medio del analisis de las partes y sus funciones”. Para llegar a dicho

objetivo se plantean 3 actividades.

La actividad inicial, es la rutina de pensamiento “El juego de la explicacion”, en la cual los
estudiantes dan respuesta a algunas preguntas, a partir de la observacion de 2 imégenes de plantas.
En sus explicaciones se evidencian sus ideas previas y las respuestas que surgen a partir de su
capacidad de observacion. Las rutinas de pensamiento permiten visibilizar el pensamiento a partir
de estrategias puntuales como; protocolos sencillos, pequefias preguntas o secuencias breves

(Arévalo et. Al 2014, p.p. 24).

En la segunda actividad, la docente plantea la proyeccion del video “Partes de una planta”.
Se propone que los estudiantes guiados por la docente ven el video y contrastan lo enunciado, con
las respuestas a las preguntas de la rutina de pensamiento. Se clasifican las respuestas que tienen
correspondencia con el video y las que no, con el fin de que los estudiantes evidencien como se

transforman sus ideas.

Como cierre de la sesion, se plantea una actividad de aplicacion, en la cual por grupos los
estudiantes plasman lo aprendido en la elaboracion de carteleras con las partes de las plantas. Cada
grupo recibe una cartelera con la silueta de una planta y algunos materiales; los materiales deben
ser utilizados de acuerdo con unas instrucciones particulares para decorar, por ejemplo: Con el
papel crepe verde decora la parte de la planta encargada de la respiracion y produccion de
alimento. Algunos puntos de esta actividad ayudan al refuerzo de lateralidad y todos los puntos

refuerzan motricidad fina, aspectos importantes en grado primero.

Para el cierre de la actividad, se pegan las carteleras en diferentes partes del salén y los

nifios rotan por las diferentes carteleras observando el trabajo de sus comparieros. Finalmente, en
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una breve socializacion se evidencian las diferencias y semejanzas entre las carteleras y se

retroalimenta el trabajo analizando aciertos y errores.

Acciones de implementacion.

Una vez en el aula, la docente implementa su planeacion consiente del hecho de que esta
no es un guion inamovible. En efecto, existen situaciones que modifican lo planeado y ponen a
prueba su dinamismo. Sin embargo, la clase se desarrolla y es grabada sin mayor modificacién a
la idea inicial. La grabacion de la clase es el insumo que ayuda a la reflexion de algunos aspectos
que permiten la posterior transformacion de las practicas de ensefianza con miras a mejorar los

elementos analizados.

Son diversos elementos y fendmenos, que se constituyen como unidades de analisis para
comprender las dinamicas que se dan tanto al interior del aula como fuera de ella (momentos
previos y posteriores a la implementacion de una clase). Para el caso del primer ciclo de
reflexion, como se menciona anteriormente, la docente investigadora y su equipo realizan el

analisis a la luz de los elementos de la comunicacion.

Sin lugar a duda, la comunicacidn esta presente en todos los momentos del ciclo PIER, ya
que la ensefianza en si, se da gracias a procesos de comunicacion en los cuales el lenguaje se
torna un instrumento que mas alla de la transmisién de informacién, busca llegar al
entendimiento (Banderas, 2014). Por tanto, se puede afirmar que en todo proceso de ensefianza
aprendizaje existen acciones comunicativas que estan encaminadas a la comprension y

entendimiento de mensajes que serian los conocimientos esperados por el docente y que el
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alumno construye (en una perspectiva constructivista) a partir de los procesos de lenguaje

guiados por el docente.

Como se menciond anteriormente, la docente graba su clase como insumo para llevar a
cabo una serie de pasos que conllevan a la caracterizacion de los elementos de las acciones

comunicativas de la practica de ensefianza:

1. Analisis de la grabacion de la clase, con apoyo de las docentes de su equipo de LS.

2. El equipo de LS, establece algunas categorias y subcategorias que ayudaran a sistematizar la
informacion que se obtiene en el video. Las categorias corresponden a las dimensiones
propuestas por Valentin Martinez Otero (2007) en el libro “El Discurso Educativo”.

3. Se realiza una triangulacion a partir de las observaciones de la docente investigadora, las de
su equipo de LS y las fuentes tedricas consultadas. A partir del modelo pentadimensional
propuesto por Valentin Martinez Otero (2007), las docentes seleccionan apartados del video

que pertenecen a las cinco dimensiones y algunos criterios especificos.

Dimension Instructiva.

Se hace referencia al manejo disciplinar de la docente investigadora y las estrategias
empleadas por la misma a la hora de explicar los temas y dar las instrucciones con claridad para
el desarrollo de las actividades. Por ende, se evidencia el uso de estrategias para lograr que los
alumnos puedan construir significados, se implementa un lenguaje acorde a la edad de los nifios y
se crea un puente entre el conocimiento anterior (ideas previas) y el nuevo, facilitando una

retroalimentacién en pro del aprendizaje.
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En el desarrollo de la clase es posible evidenciar algunos elementos que tienen que ver
con el lenguaje claro y la terminologia técnica y cientifica. En cuanto al lenguaje claro,
encontramos que en el inicio de cada actividad la docente hace explicacion de las instrucciones

para el desarrollo de esta. Como se puede observar en los siguientes fragmentos de transcripcion:

Actividad 1

[Video 20190302 Parte 1 - 0°00” a 0°55”]

Doc.: En ciencias naturales ¢cierto? que es el cuaderno azul, estamos viendo las plantas.

Nosotros ya habiamos hecho este dibujito ¢se acuerdan?
Estudiantes: Si (Contestan al unisono)

Doc.: ¢Si? Y ustedes le habian escrito las partes. Pero no hablamos de que hace cada
parte. Ustedes ya habian visto las plantas, ustedes me ayudaron y ya mas o menos ustedes

identifican.

Lo que vamos a hacer es que vamos a hablar acerca de unas preguntas que les voy a

hacer. ¢Si?
Como vamos a hablar, no hay respuestas correctas ni incorrectas.

Simplemente el que quiera hablar y es la Gnica condicion. Levanta la mano. Levanta la

mano para gue no nos interrumpamaos, ni estemos gritando. ¢ Listo? ¢Prometido?
Estudiantes: Si sefiora (Contestan al unisono).

(Ruiz, 2019)
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La docente, realiza una corta descripcion de la actividad en donde menciona a los
estudiantes el tema de la sesion, la dinamica a seguir y las normas que deben tener en cuenta. Es

constante ademas el uso de preguntas para corroborar si estan entendiendo la instruccion.

Actividad 3.
[Video 20190302 Parte 5 - 3’077 a 5°04”]

Doc.: Me van a hacer un favor, listo. Vamos a decorar la cartelera, pero yo les voy a ir
dando las instrucciones, si ustedes no siguen las instrucciones el trabajo no va a quedar

bien hecho.
[Video 20190302 Parte 5- 7°10” a 8°16”]

Doc.: Primera pregunta, o bueno pregunta no, es como si fuera una adivinanza y ustedes
la van a contestar con ayuda del Colbon y los materiales. En grupo, cada grupo no puede
mirar las otras carteleras, van a decorar la parte de la planta, jMaria José! Van a decorar la
parte de la planta encargada, escuchen, encargada de producir el alimento y de respirar, la

van a decorar con bolitas de papel crepe verde. Rapido.
Ruido. Nifios trabajando.

Solo deben estar usando papel de color verde para decorar la parte de la planta encargada

de respirar, de la respiracion de la planta.
(Ruiz, 2019)

Como en las otras actividades, la docente inicia dando una instruccién concreta de la actividad a

seguir, donde recuerda a los estudiantes la importancia de escuchar y seguir las instrucciones.
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Esta actividad es el cierre de la sesidn y consiste en la elaboracién de una cartelera decorando las
partes de la planta. La instruccion involucra la terminologia técnica y cientifica que durante la

sesion se ha desarrollado:

[Video 20190302 Parte 3 - 5’417 a 6°05”]
Doc.: La hoja ayuda a la planta a...
Estudiantes: Respirar (Contestan al unisono)
Doc. Y ahi nos estaban diciendo que también a...
Est. 27: Elaborar el alimento

Doc.: Elaborar el alimento. jMuy bien! Entonces tenemos dos funciones: respirar y

elaborar el alimento. Muy bien, continuemos.
(Ruiz, 2019)
[Video 20190302 Parte 3 - 6’557 a 7°27”]

Doc.: No me deja devolverlo entonces les voy a explicar yo. El tallo aparte es el que le da

esa firmeza a la planta. ¢ Cierto? Y, les da la firmeza a las hojas, sostiene las hojas.

Como la raiz es la que se toma la aguita. ¢Si? Pero al tomar la aguita, las hojas también

necesitan agua y entonces el tallo es el que les ayuda a pasar. ¢Listo?
(Ruiz, 2019)
[Video 20190302 Parte 4 - 1°28”a 1°35”]

Doc.: El tallo toma el agua que cogio la raiz y la ayuda a transportar a las hojas. ¢ Qué mas

hace el tallo?
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Como se puede evidenciar, la docente alterna términos propios de la asignatura con palabras del
contexto de los estudiantes. Como en el fragmento donde menciona que la raiz “toma” agiiita, en
contraste con la implementacion de términos como: Respiracion, Elaboracion de alimento,
minerales y transporte. Lo anterior se puede relacionar, con la edad de los estudiantes y la
necesidad de la docente de acercar el vocabulario a su contexto, sin embargo, se debe tener
cuidado con la intermitencia en el uso de la terminologia ya que se puede confundir a los

estudiantes.

Dimension Afectiva.

Se relaciona con todos aquellos aspectos donde se evidencia un vinculo entre educando
educador, como muestra de empatia, respeto mutuo y amabilidad como principio para entablar un
didlogo. El lenguaje de la docente es expresivo, se mantiene un dialogo constante con los
estudiantes. Expresiones faciales como sonrisas y miradas en cuanto a la participacion de los
nifios en clase, los motivan y estimulan respecto al trabajo realizado. Ademas de hacer uso de

movimientos corporales para acompafiar la explicacion y llamar la atencion de los estudiantes.

[Video 20190302 Parte 3 - 4°34” a 4°40”]
Doc.: Si la raiz... si la planta no tuviera raiz. El tronquito, pum -pum -pum ¢Se cae cierto?

(Ruiz, 2019)
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¥

Figura 16. Comunicacion no verbal LS 1.

[Video 20190302 Parte 11- 0°17”a 0°41”]

Doc.: Primero felicitarlos por qué hicieron unos trabajaos muy bonitos y ya quedaron
alrededor de todo el salon, son diez carteleras hechas por ustedes alrededor de todo el

salon. Pero vamos a revisar, vamos a revisar y vamos a mirar.
(Ruiz, 2019)

Dimension Motivacional

En esta dimensidn, se evidencian todas aquellas estrategias que emplea la docente
investigadora para promover un aprendizaje eficaz, por ejemplo: diversificacion de actividades,
modulaciones de la voz, ejemplificaciones, uso de imagenes, etc. La docente, para la explicacion
emplea un discurso con elementos de ejemplificacion, cambios de tono de voz, videos e
iméagenes, ademas de generar actividades con diversos materiales que promueven la imaginacién

y la aplicacion de conceptos.
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En la sesidn de clase, se presentan multiples situaciones en las cuales los nifios se
dispersan o quieren hablar todos al tiempo sin pedir la palabra. Para solventar estos momentos la
docente opta por el continuo uso de una dindmica y una cancion para captar la atencion de los

estudiantes y organizarlos.
[Video 20190302 Parte 5 - 5°07” — 5°14”]
Doc.: Manos arriba, manos abajo, manos al frente, manos abajo, boquita cerrada.

Estudiantes: Manos arriba, manos abajo, manos al frente, manos abajo, boquita cerrada.

(Al unisono)

(Ruiz, 2019)

Video 20190302 Parte 9: 0°06” — 0°28”
Doc.: jKevin Tovar!

La lechuza, la lechuza hace shhhhh, hace shhhh, como la lechuza, como la lechuza yo

hago shhh, yo hago shhh.

Estudiantes: La lechuza, la lechuza hace shhhhh, hace shhhh, como la lechuza, como la

lechuza yo hago shhh, yo hago shhh.
(Ruiz, 2019)

En cuanto a la diversidad de actividades, encontramos que cada uno de los momentos
propuestos promueve participacion, ademas en la actividad de cierre se generd un proceso grupal
junto a la utilizacion de diferentes materiales para cambiar la dindmica y generar interés por parte

de los estudiantes.
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Figura 17. Actividad de cierra LS 1.

Dimension Social.

Se promueve a través del discurso docente, la interaccion social como reflejo de la vida en
comunidad y la basqueda del bien comin. En esta categoria se evidencia, la interaccion
permanente de la docente con sus estudiantes, promoviendo permanentemente su participacion, a

través del lenguaje utilizado donde se muestra la construccidn conjunta de los aprendizajes.
[Video 20190302 Parte 3- 1°19”a 9°28”]

Doc.: Entonces, volvamos a repasar antes de salir a descanso. ¢Qué hace la raiz?

Estudiantes: sostiene al tronco (Contestan al unisono)

Doc.: La raiz sostiene la plantica a la tierra. ¢(Qué hace la raiz?

Est. 03: sostiene

Doc.: Sostiene la plantica a la tierra. Y ¢qué mas hace la raiz?

Estudiantes: toma agua (Contestan al unisono)

Doc.: Toma el agua. Listo. (Qué hace el tronco?
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Est. 22: La lleva a las hojas

Doc.: Lleva el agua de la raiz a la hoja. Y ;qué mas? Lo dijo Emylee... sostiene
Estudiantes: Sostiene las hojas (Contestan al unisono)

Doc.: Y qué hacen las hojas?

Estudiantes: Respiran. (Contestan al unisono)

Doc.: Ayudan a la planta a respirar y elaborar el alimento. ¢Cierto? Listo.

(Ruiz, 2019)

Figura 18. Actividad de cierre LS 1. Disposicion de lo estudiantes para trabajo grupal

Todos los videos de esta sesidon demuestran la interaccion constante de la docente con sus

estudiantes y entre los estudiantes, dadas las caracteristicas de las actividades propuestas.
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Dimension Etica.
Parte de la esencia misma de la educacidn que promueve la formacidn de seres integrales
por medio del fomento de buenos habitos. En esta categoria, se observa como la docente pone

reglas para regular la interaccion, especificamente la regulacion de la participacion.
[Video 20190302 Parte 1 - 6°36” — 6°53"]

Doc.: Ahora vamos a pasar a la parte nimero 2. Que ustedes me decian, que era: el

tronco, rama o tallo. Listo ¢qué es un tallo?

Algunos gritan

Doc.: A ver no estamos participando adecuadamente.
(Ruiz, 2019)
[Video 20190302 Parte 3 - 5°28” a 5°39”]

Doc.: ¢Que hace la hoja?

Todos gritan.

Doc.: jAy no asi yo no escucho! jAsi yo no escucho! A ver, Laura Ximena
(Ruiz, 2019)

Sin embargo, en este punto se observa dificultad por parte de los estudiantes en desarrollar
una participacion ordenada. Por lo cual la docente debe usar estrategias para llamar al orden

constantemente (rondas y rutinas, llamados de atencion, etc.)

Acciones de evaluacion.
La evaluacidn se plantea como un proceso constante, mediado por los aspectos

participativos durante y posterior a la rutina de pensamiento. De esta forma, la docente
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investigadora retoma elementos para evidenciar la transformacion de las ideas previas de los
estudiantes durante la sesion. Otro punto importante, es la puntualizacion que hace la docente a
sus estudiantes para que no conciban que una respuesta esta bien o mal, indicando que lo

importante es la transformacién de los saberes que poseen.

[Video 20190302 Parte 2 - 5°11” — 5°20”]
Doc.: Entonces ya teniendo en cuenta esto vamos a ver un video a ver si lo hicimos bien.
Est. 23: o mal
Doc.: no, mal no, a ver si de pronto cambia nuestra forma de pensar.

(Ruiz, 2019)

[Video 20190302 Parte 4 - 4°00” — 12°51”]

A partir del minuto 4’ la docente pasa pequefios grupos a identificar las partes vistas, en
una planta real. Donde tiene la oportunidad de escuchar a todos los nifios y realizar el Gltimo

repaso. Ejemplo de fragmento:

Doc.: Vengan todos los de esta fila. Van a hacerse alrededor y ninguno tapa el otro. Listo,

entonces. Fijense bien, ¢qué sera esto que esta saliendo de la tierra?
Est. 10: La raiz.

Doc: La raiz, muy bien. ;Qué es esto verdecito?

Estudiantes: Las hojas.

Doc: Las hojas. ¢ Y esto de aca?

Est. 10: El tallo.
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Doc.: El tallo, a ver alguien que no haya hablado. Anyily, ¢que seran estos de colorcito

entonces?
Est. 11: Los frutos.
Doc: Los frutos. Y por Gltimo tenemos, miren esto que esta aca, lo blanquito, ¢qué sera?
Est. 33: Laflor.
(Ruiz, 2019)

La actividad de cierre es considerada por la docente como evaluativa ya que da cuenta de
la relacion que se establece entre las partes de la planta y sus funciones. A diferencia de la
caracterizacion de las practicas evaluativas de la docente al inicio de la investigacion, en esta
sesion si se establece un tiempo para realizar una retroalimentacion de la actividad de los

estudiantes.
[Video 20190302 Parte 12 - 0’00 a 4°49”]

El video muestra el ejercicio final de revision de las carteleras. Entre todos analizan si

cada trabajo cumple con las instrucciones dadas. Ejemplo de fragmento:
La docente junto con los estudiantes, evalGan el trabajo realizado en los grupos.
CARTELERA 1:
Doc: ¢Estan bien las hojas?
Estudiantes: si
Doc: el tronco?
Estudiantes: si

Doc: ¢La raiz?



Estudiantes: si
Doc: Las gotas deben estar alrededor. ¢bien?
Estudiantes: si, no

Doc: Ya dijimos, bueno ya dijimos que al lado y ellos la pusieron abajo, pero estan

alrededor de la raiz. Las flores deberian ir donde, ¢Arriba o abajo?
Estudiantes: Arriba.

Doc: Arriba. Y los frutos abajo, cierto. ¢Esté bien?

Estudiantes: no

Doc: Las flores estan arriba y los frutos estan abajo, ¢esta bien?
Estudiantes: si, no

Doc: ¢Pero porque no, si la instruccion si era asi? ¢\Vez? Seguimos.
Pone una carita feliz en la cartelera.

(Ruiz, 2019)

72
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Figura 19. Muestra de los trabajos de los estudiantes en la actividad de cierre LS 1.

El proceso evaluativo en este ciclo se obtiene a partir de un proceso continuo, mediado
por la participacién, que culmina con una actividad practica de sintesis de las teméticas
abordadas. Ya que el fin Gltimo de la sesion planteada no se enfatiza desde los conceptos, la
habilidad de analisis se evalta desde la capacidad de los estudiantes al relacionar la funcién de
las partes de la planta con la planta como ser vivo, es decir una interrelacion de las partes en

funcién del organismo (planta).

Por otra parte, el proceso de retroalimentacion llevado a cabo por la docente al final de
clase involucra a los estudiantes: “involucrar a los estudiantes en la evaluacion de su propio
trabajo y el de sus compafieros de clase, los invita a hacerse mas responsables de su propio

aprendizaje”. (Stone, 1999)

Reflexion.
Se distinguen elementos discursivos en la docente que promueven el aprendizaje activo de

los estudiantes, acoplando el lenguaje a la etapa de desarrollo de estos y demostrando claridad
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instruccional (elementos identificados en la intencién inicial). Lo anterior, ligado al uso de
actividades y expresiones que motivan al estudiante y hacen de la clase un espacio agradable para
desarrollar la habilidad propuesta y las comprensiones del tema desarrollado. Esta precision se
hace necesaria, ya que, si bien el fin Gltimo de la docente es el desarrollo del analisis como
habilidad del pensamiento critico, la sesion responde a los lineamientos curriculares de la

institucion y del MEN.

Es claro entonces, la estrecha relacion existente entre el proceso de ensefianza aprendizaje
y las acciones comunicativas en el aula, ya que este en si mismo, es un acto comunicativo, que
puede ser 0 no un acto asertivo y por ende es importante que el docente sea consciente y
reflexione continuamente acerca de las acciones comunicativas que caracterizan su practica

educativa y reconozca que aspectos puede mejorar o potenciar.

La docente investigadora, reconoce que gran parte de la claridad instruccional y la
claridad en el manejo de las actividades, surge de haber realizado un proceso de planeacion
riguroso, en el cual cada actividad fue pensada como eslabon para llegar al desempefio de
comprension, aun asi, y teniendo en cuanta que siempre se puede seguir potenciando y
transformando las practicas de ensefianza, el equipo se plantea la posibilidad de reestructurar el

esquema de planeacion para incluir algunos aspectos que complementen la informacion.

Por otra parte, en lo relacionado con el objetivo de aprendizaje, la docente no generé un

instrumento de evaluacién tradicional. En este caso las evidencias de aprendizaje son observadas
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durante el desarrollo de las actividades, en la participacion de los estudiantes en las mismas, y en
el producto del trabajo final. Sin embargo, se considera que, si bien existen elementos para
evidenciar la comprension de la temética abordada, el desarrollo del analisis como habilidad del
pensamiento critico, no se limita a una sesion y posiblemente se deba desglosar alin mas esta

habilidad para abordar subcategorias especificas de la misma.

Lo anterior, asi como los aspectos para tener en cuenta para transformar el formato de

planeacion, son los elementos que se retoman para dar inicio al siguiente ciclo de reflexion.

Ciclo 2
El ciclo 2 de la LS, inicia en el marco del seminario de investigacion 111, en el cual se
debe desarrollar un ciclo de planeacion, implementacion y evaluacion teniendo como foco el

pensamiento critico y haciendo hincapié en las fases de la LS abordadas a lo largo del seminario.

Partiendo de lo anterior, el equipo se relne para organizar su esquema de trabajo

retomando las fases de la LS que mencionan Pérez y Soto (2013).

1. Definir el problema.

2. Disefar cooperativamente una «leccidn experimental» y el proceso de observacion de
esta.

3. Ensefar y observar el desarrollo de la propuesta.

4. Recoger las evidencias y discutir su significado.

5. Analizar y revisar la propuesta.

6. Desarrollar el proyecto revisado en otra clase por otro/a docente y observar de nuevo.
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7. Discutir, evaluar y reflexionar sobre las nuevas evidencias y difundir la experiencia en

un contexto ampliado.

A continuacion, se presenta el desarrollo de dichas fases por la docente investigadora

junto al equipo de LS, realizando el andlisis a partir de los componentes del ciclo PIER.

Acciones de planeacién

Las acciones de planeacion inician en la fase 1: definir el problema que motivard y
orientaré el trabajo del grupo de estudio de la leccidn. Por ende, el grupo se reine nuevamente
con su asesora, para discutir el foco y se decide continuar con el esquema de trabajo propuesto a
partir de la matriz de habilidades del pensamiento critico, decision que tiene como soporte la
revision documental previamente mencionada. Partiendo precisamente de las reflexiones del ciclo
anterior, se toma la determinacion de hacer aun mas especifico dicho foco, tomando en esta

oportunidad la clasificacion como elemento para desarrollar el analisis en los estudiantes.

El analisis, se configura como una habilidad que permite explorar todas las formas de
representar razones, creencias o inferencias (Facione, 2007). Sin embargo, existen ademas ciertos
aspectos o sub-habilidades propios del analisis. En la taxonomia de Bloom, el analisis es definido
como la “habilidad que enfatiza en la descomposicion de una o todas sus partes constituyentes” y
uno de sus componentes es la clasificacion, la cual como se menciona anteriormente, se

constituye como el foco de la presente LS.

La fase 2 que consiste en “disefiar cooperativamente una leccion experimental.”. Se pone

en marcha cuando cada docente investigador define la tematica que se pretende abordar, a partir
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de esto se define que la planeacion se desarrolle bajo el enfoque metodoldgico de la Ensefianza
para la Comprension (EpC), con el fin de abordar elementos faltantes en el ciclo anterior, tales
como el contexto y la evaluacion diagnostica continua. La docente investigadora decide, abordar
desde la clase de ciencias naturales la temética de los animales domésticos y los animales
salvajes, ya que desde la malla curricular los estudiantes se encuentran estudiando las
caracteristicas de los seres vivos (nutricién, reproduccion y relacién), como tema consecutivo a
las plantas (abordado en el ciclo 1). Aplicando asi la clasificaciobn como componente de la

habilidad de anélisis para el pensamiento critico.

La planeacidn, como se menciona anteriormente, se desarrolla bajo el enfoque de la EpC,
como estrategia para promover aprendizajes significativos, al tiempo que se desarrolla
comprension y se promueve el desarrollo de habilidades cientificas, y por supuesto contribuye al

desarrollo de habilidades del pensamiento critico.

Perkins, citado por Martinez (2007), dice que “comprender es la habilidad de pensar y
actuar con flexibilidad a partir de lo que uno sabe”, es decir que ¢l estudiante lograria una
aplicacién de conceptos, lo que implica que las estrategias de ensefianza aprendizaje busquen mas
alla de la memorizacion y mecanizacion en un proceso que permita el denominado “desempefio
flexible”. En el caso de estudiantes en primeros grados de escolaridad, llegar al desarrollo de
estos desempefios flexibles, se logra por medio de actividades que logren potencializar
habilidades de acuerdo con su rango de edad y contexto. En el marco de la EpC, existen

estrategias como las rutinas de pensamiento:
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Estan constituidas por unas pequefias preguntas y pasos que varian segun el contenido y
los niveles, buscan que los estudiantes logren ir a otros contextos y asumir un rol
diferente, reflexionando sobre cual puede ser su intervencion para alcanzar un mayor
resultado en la situacién que se esta planteando, genera una discusién donde todos los
integrantes pueden tomar una posicion y dar a conocer su perspectiva por medio de la

argumentacion. (Arévalo, et. al. 2014)

Aqui es donde se encuentra el primer reto para el caso concreto de la planeacion
abordada: ¢como acercar a los estudiantes a partir de su cotidianidad al tema de los animales y su

clasificacion entre animales domesticos y salvajes?

Para resolver el interrogante anterior, se da inicio al proceso de planeacion a través del

planteamiento de los principales elementos de la EpC:

A. Topico generativo: Constituye la tematica para la cual se plantea la sesion o sesiones de clase,
sin embargo, se plantea de tal forma que sea: 1) central para un dominio o disciplina, 2)
accesible e interesante para los alumnos, 3) interesante para el docente y; 4) rico en

conexiones. (Stone, 1999)

El topico generativo se plantea de la siguiente manera: Mi mascota — mi ser vivo favorito. Se

parte de la idea de que el estudiante reconozca que los animales son seres vivos y se alude a
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uno de los propositos finales que es reconocer que los animales domésticos deben ser

cuidados y protegidos, por la responsabilidad que tenemos al tenerlos como mascotas.

Las metas de comprension: Abordan de manera clara lo que se espera que los alumnos
Ileguen a comprender, ademas de definir las ideas, procesos, relaciones o preguntas que los

alumnos alcanzaran. (Stone, 1999)

Las metas se plantean en torno a que el estudiante reconozca las caracteristicas de los
animales salvajes y domésticos, para asi lograr establecer criterios de clasificacion. Ademas,
se busca que a partir de la clasificacion los estudiantes comprendan que, para el caso de los
animales domeésticos, existe una responsabilidad inherente al ser humano en tanto a su
cuidado y proteccidn, aspecto que también contribuye al desarrollo del pensamiento critico ya

que se lleva al que el estudiante establezca relaciones mas profundas en sus comprensiones.

Los desempefios de comprensidn: Corresponde a las actividades propuestas para el desarrollo
de la sesion. En el marco de la EpC “se deduce que la comprension se desarrolla y se
demuestra poniendo en préactica la propia comprension” (Stone, 1999). Ademas, se plantean
tres momentos marcados para el desarrollo de dichas actividades que corresponden a: etapa

de exploracidn (inicio), investigacion guiada (desarrollo) y proyecto final de sintesis (cierre).

La docente investigadora plantea en su planeacién los tres momentos, para dos sesiones

diferentes. La implementacion de los primeros dos momentos (exploracion e investigacion
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guiada), se realiza en una de las sesiones y constituyen las actividades que aportan

directamente a la LS.

Las actividades son las siguientes: en un primer momento se plantea retomar conceptos vistos
en clases anteriores: ;Qué es un ser vivo? ¢ Qué caracteristicas tienen los seres vivos? Y
posteriormente aplicar la rutina de pensamiento “el juego de la explicacion”, a partir de una
imagen que muestra los diferentes cuidados a una mascota. Posteriormente, se observa un
video que cuenta la historia de un nifio y su mascota; para después generar participacion en
torno a las preguntas: ¢Por qué los animales que tenemos en casa necesitan cuidados?, ¢Son
seres vivos? ¢Por que?, ;Qué crees que pasa si un animalito no esta bien cuidado? Y ¢Por qué

los seres humanos cuidamos a estos animalitos?

Como cierre de la actividad se propone explicar a los nifios el concepto de animal doméstico
y animal salvaje, y posteriormente por grupos de cinco estudiantes: cada grupo recibe un
sobre con imagenes de diferentes animales. Se busca que los clasifiquen en dos grandes
grupos: domésticos y salvajes. Las imagenes se clasifican y pegan en una cartelera, la cual se
ubica en un sitio visible del salon al finalizar la actividad. Por ultimo, socializan los

resultados y todos ven la clasificacion de los demas.

La valoracion continua: En el marco de la EpC, la evaluacion es uno de los elementos méas
complejos, ya que se realiza durante toda la sesion y fluctta entre elementos formales e

informales. (Stone, 1999)
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La evaluacion diagndstica continua a menudo se considera el elemento del marco conceptual
de la Ensefianza para la Comprension que méas desafios presenta. Parte de su dificultad surge
porque los docentes deben comprender los otros elementos del marco conceptual para abordar
éste. Deben especificar claras metas de comprension y disefiar desempefios especificos de

comprension con el fin de definir criterios adecuados para evaluar desempefios.

Dentro de los criterios para desarrollar la valoracion continua se proponen: participacion en
clase, observacidn, atencion, clasificacion, trabajo cooperativo y formulacion de preguntas;

en miras de evidenciar los procesos de desarrollo de las habilidades propuestas.

SESION DE CLASE ENSENANZA PARA LA COMPRENSION

Docente: | Asignatura: | Grado: Periodo:
HILO CONDUCTOR DEL ANO:
TR (IS LIITY METAS DE COMPRENSION
(Conceptos estructurantes)
Di iom Meta:
C ide -
(Conceptual)
Método -
ESTANDARES: (Frocedimental)
Praxis o
Propdsitos -
(Actitudinal)
Comunicacién
DESEMPENOS DE COMPRENSION VALORACION CONTINUA
MC! EXPLORACION (INICIO) CRITERIOS RETROALIMENTACION
MC INVESTIGACION GUIADA (DESARROLLO) CRITERIOS RETROALIMENTACION
MC PROYECTO FINAL DE SINTESIS (CIERRE) CRITERIOS RETROALIMENTACION

Observaciones:

Figura 20. Formato de planeacién LS 2. Adaptacién: Elaboracion propia. Docentes énfasis Docencia para el
Desarrollo del Pensamiento Cientifico y Tecnoldgico. Maestria en Pedagogia. Universidad de La Sabana. Chia, Colombia. 2019

Teniendo en cuenta la planeacion, el equipo se reune para la fase 3: “Planificar la
investigacion sobre la leccion”, en este momento las docentes socializan sus planeaciones, hacen
sugerencias y concretan los mecanismos para recolectar las evidencias que son el insumo de las

fases finales de la LS, en este caso en particular, la docente recibe recomendaciones acerca del
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manejo de los tiempos con los estudiantes y acuerda tomar evidencias de video y fotografias del

trabajo de los estudiantes.

Acciones de Implementacién

De acuerdo con lo anterior, la docente investigadora entra a la fase 4, “ensefar la leccion,
observar y recoger evidencias”. Durante la sesion abordada, se implementan solo las actividades
correspondientes a la exploracion e investigacion guiada, teniendo en cuenta los ajustados
tiempos de desarrollo de las sesiones de clase. En la exploracion de ideas previas se evidencia
que, en su mayoria, los estudiantes han logrado apropiar vocabulario caracteristico de los temas

abordados.
[Video: ciclo Parte 1]

Doc.: La primera pregunta es, jchicos!: ;Se acuerdan?, ya les dije, ¢Cuales son las

caracteristicas de un ser vivo?

Est. 1: jRespirar!

Doc.: jAy! Espera, ¢yo te di la palabra? ¢No, cierto? A ver, Sergio.
Est. 2: Hacerse pulguitas

Doc.: Ay noooo! ;Como asi? Disque hacerse pulguitas. (se rie)

Est. 3: Respirar, se nutren

Doc.: Si, respirar es una. Listo ¢Cual otra?

Est. 4: Reproducirse

Doc: jReproducirse! Listo.
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Est.5: Se nutren
Doc.: Se nutren!! Ahi van 3 falta 1
Est.6: Yo simelase...
Doc.: Se nutren, no esa ya me la dijeron
Est 7 Se reproducen
Doc.: Se reproducen ya la dijeron
Est.8: Se relacionan con otra especie

Sin embargo, se deben mejorar algunos aspectos en torno a la comunicacion, ya que, en
algunas ocasiones, surgen algunas palabras o instrucciones que los nifios no comprenden
adecuadamente. Durante la aplicacion de la rutina de pensamiento, la docente se enfrenta a la
confusion de los nifios en el momento en que se les solicita realizar preguntas, ninguno de los
nifios entiende lo que debe hacer y, por ende, se debe continuar la actividad sin tener un aporte en

este sentido.
[Video: Ciclo 2 parte 1]
Doc.: Ya me dijeron todo lo que ven en la imagen
Ahora me van a decir que preguntas surgen de esa imagen
¢ Qué preguntas harian? Jesus ¢Qué preguntas harias?
Est.: Todos hacen silencio
Doc.: ¢Pero qué preguntas harias?

¢Qué pregunta harias?
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Est.3: Se esta alimentando
Doc.: Se esté alimentando, no ya no es que veo sino ¢qué pregunta tengo?
(Ruiz, 2019)

Por otra parte, en ciertos momentos los estudiantes no piden la palabra en la forma en que
la docente lo solicita y por tanto se deben hacer en varias oportunidades llamados de atencién
para volver al orden de la clase. En este sentido, es importante que dadas las observaciones del
ciclo 1y el ciclo 2, la docente busque estrategias complementarias para manejar el orden en los
espacios de participacion. Sin embargo, se observa una mejoria gradual por lo cual la docente
cree que, en parte, la situacion se debe al poco acercamiento que los estudiantes han tenido con

este tipo de dinamicas, es decir, es necesario seguir promoviendo actividades de participacion.
[Video: Ciclo 2 parte 1]
Doc.: ¢ya te la sabes?

Me van... Solamente el que levante la mano. Si no les doy la palabra no pueden empezar

a gritar

Me van a explicar que estan viendo en la imagen
Est.9: Se estan alimentando

Doc. ¢Quién se esta alimentando?

Todos: El perro

Docente: ;Solito?

Todos: jYo-yo-yo!

Docente: ¢Por qué estan gritando?
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¢Por qué estan gritando? A ver

(Ruiz, 2019)

El grupo, suele ser méas receptivo. Sin embargo, ese dia se aplica la clase en las dltimas

horas, después de que en las primeras clases tuvieron musica, artes y descanso, por lo cual llegan

bastante dispersos y la disposicion no es la misma que en otras oportunidades. Estos aspectos se

deben tener en cuenta desde la planeacion en otras oportunidades.

A la luz de las evidencias recolectadas en la implementacion, se procede a la fase 5,

“describir, analizar y revisar la leccion”, para ello el equipo se reune y se establecen equipos de

trabajo en los cuales se observan la planeacion y las evidencias de la implementacion, se

desarrolla un formato de coevaluacion propuesto en el seminario de investigacion y se obtienen

algunas sugerencias del desarrollo de la sesion por parte de las compafieras de LS.

hwﬁhmum.mﬁyhmna

Se viden

estudiantes a traveés de su ensefianza.

Seha

FEEFRRERUNES

estudiantes.

TOTAL (NIVEL)

Figura 21. Proceso de coevaluacion LS 2. Prueba Teach, formatos tomados del seminario de Investigacion I11.

Universidad de la Sabana, Maestria en Pedagogia. 2019

En cuanto al comportamiento de los estudiantes, se expresa la conveniencia de iniciar

siempre recordando las normas basicas de convivencia y participacién, en aras de que los
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estudiantes respeten y pidan la palabra y desarrollar asi una clase més ordenada. Sin embargo, la
docente aclara las condiciones de ese dia en particular y el hecho de que fue un evento aislado,

sin embargo, se acepta la sugerencia y se deja como un punto a retomar para la siguiente LS.

Se realizan ademas sugerencias en tanto a la comunicacion de ciertas instrucciones ligadas
al contenido, en lo referente a la claridad del lenguaje. Aspecto que ya habia sido tenido en
cuenta por la docente como se menciona anteriormente en la implementacion, como un elemento

emergente en la dindmica de comunicacion.

Ademas, se hace el comentario de lo sucedido en la rutina de pensamiento en la cual los
estudiantes no elaboraron preguntas ya que no sabian como hacerlo. Por lo cual, se sugiere hacer

actividades que desarrollen este aspecto.

Acciones de evaluacion.

En la actividad de investigacion guiada, los estudiantes muestran algunas comprensiones
de los conceptos de animal doméstico y salvaje. Lo que se evidencia en el desarrollo de la
actividad de clasificacion, aunque algunos animales no fueron ubicados correctamente ya que no
eran muy conocidos por ellos. Los estudiantes demuestran en sus intervenciones, que
comprenden la importancia de cuidar a los animales y por ende reconocen que quien tiene una

mascota tiene la responsabilidad de todos los cuidados que requiere para sobrevivir.
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Figura 22. Trabajo de los estudiantes en la actividad de investigacion guiada LS 2. 2019

De acuerdo con lo anterior, se evidencia que los estudiantes logran establecer criterios
para clasificar animales domésticos y salvajes; ademas de ir un poco mas allé en la reflexion
acerca de los cuidados a los animales domésticos, aspecto que aporta al pensamiento critico

cuando el conocimiento y la reflexion se sitlan en contexto.

Reflexion.

En la estructuracion de la clase se tienen en cuenta elementos propios del desarrollo de
habilidades de pensamiento critico: ideas previas, observacion, clasificacion, trabajo cooperativo,
exploracion, formulacion de preguntas; todo lo anterior, teniendo en cuenta los rangos de edad,
las caracteristicas del grupo al que se implementaria la clase y los elementos del contexto;
factores que promueven el desarrollo de habilidades a partir de elementos cotidianos. Por tanto,
se puede decir que pese a los elementos que se evidenciaron como aspectos a mejorar, 1os
propdsitos de la sesidn se cumplieron y se tienen las evidencias de un trabajo en el cual los

estudiantes logran clasificar animales en domésticos y salvajes.
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Con respecto a el desarrollo de habilidades del pensamiento critico, surgen algunas dudas
acerca de los mecanismos por medio de los cuales las docentes pueden dar cuenta del
cumplimiento de las metas, aspecto que se torna en un hito para tener en cuenta en la siguiente
LS: ¢Qué mecanismos o estrategias de evaluacion permiten a las docentes evidenciar el
desarrollo de habilidades del pensamiento critico? ¢Son las actividades propuestas acertadas para

el cumplimiento de tal objetivo?

En lo relacionado al desarrollo de la LS, en este ciclo se evidencia una mayor apropiacion

de la metodologia, elemento faltante en el desarrollo del ciclo 1.

Hitos que transforman el proceso investigativo

Para el momento en el cual las docentes culminan el segundo ciclo de reflexion, se plantea
dentro de la Maestria la realizacidn de un informe de avance de la investigacion, a partir del cual
se desarrolla una socializacion de los principales elementos abordados hasta el momento. De este
encuentro con los jurados y algunos docentes de la Maestria, surgen aspectos que se constituyen
en hitos que, en adelante, transforman el proceso investigativo implementado por las docentes,

los cuales se presentan a continuacion.

1. El pensamiento critico pese a no ser el fin Gltimo de la investigacién constituye una
importante fuente de reflexion de la practica pedagdgica, ya que a través de dicho
proceso la docente investigadora toma consciencia de la complejidad de las acciones

constitutivas de su practica. Sin embargo, de su encuentro con los jurados la docente
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decide ampliar el acercamiento teorico, ya que, en el informe de avance toma registro
de la matriz de habilidades del pensamiento critico, para las cuales cita a Bloom como
una de las principales fuentes tedricas consultadas, ante lo cual uno de los jurados
hace la observacion de la necesidad de autores adicionales que hablen sobre
habilidades de pensamiento. Es asi como la docente por sugerencia del jurado se

acerca a la taxonomia de Marzano y Kendall.

Dichos autores realizan una taxonomia adicional tomando como referencia la
generada por Bloom, la diferencia principal radica en su profundizacion en las
dificultades para ejecutar procesos mentales. Marzano y Kendall (2007) plantean qué
conocer dichas dificultades es fundamental para evaluar los objetivos de ensefianza ya
que se presentan en dos condiciones: la complejidad del proceso en términos de sus

fases y el nivel de familiaridad que se tiene con el proceso (Gallardo, 2009).

Tal vez uno de los aspectos méas importantes de esta taxonomia es que los niveles de
pensamiento se contrastan con dominios de conocimiento. De esta forma el docente
tiene en cuenta qué aspectos del nivel de pensamiento va a fomentar de acuerdo con la
etapa de los estudiantes y los dominios que pretende alcanzar.

Como resultado de la revisidn de esta taxonomia, la docente encuentra algunos puntos
de convergencia con la propuesta de Bloom, sin embargo, ahora reconoce con mayor
claridad la complejidad de abordar habilidades de pensamiento critico dentro de un
proceso investigativo de esta indole. Lo anterior, se debe a que las habilidades del
pensamiento critico son de naturaleza compleja y por tanto no son faciles de medir y

requeririan de extensos periodos de tiempo para ser desarrolladas en los estudiantes.
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Ademas, como se menciona anteriormente el fin tltimo de la investigacion se centra
en la préctica ensefianza de la docente y no en el aprendizaje de sus estudiantes, son
dos aspectos profundamente relacionados en esencia, pero las dos miradas dan
perspectivas diferentes de investigacion. Por tanto, a partir de este punto se plantea un

posible cambio en el foco de esta.

Del pensamiento critico, queda el reconocimiento de la existencia de objetivos mucho
mas alla que el cumplimiento de las tematicas de un curriculo; pero para llegar a ellos
la docente debe desarrollar una labor rigurosa y reflexiva encaminada a las acciones
constitutivas de su practica. En el caso del equipo de LS, lo anterior ha involucrado
transformaciones en varios aspectos reconocidos en los ciclos de reflexion descritos
hasta el momento: desarrollo de procesos comprometidos de planeacion (en este caso
bajo el enfoque EpC), implementacién de clases de forma coherente con dicha
planeacion y las caracteristicas de su contexto (analizando aspectos como los
elementos comunicativos), evaluar mas alla de la formalidad (evaluacion continua) vy,
sobre todo, estar siempre en disposicion a seguir evaluando, reflexionando y

transformando su accionar.

Lo descrito anteriormente, cobra relevancia, ya que durante el proceso de
socializacion los jurados identifican que, pese al enfoque de pensamiento critico,
existe un elemento que cobra fuerza dentro de los ciclos de reflexién: el anélisis de
elementos comunicativos. Este aspecto genera un proceso de resignificacion de los

planteamientos que hasta el momento se han presentado en la investigacion.
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3. En el desarrollo de la proyeccidon de la investigacion que se presenta en el informe de

avance, las docentes investigadoras establecen que a corte de los resultados obtenidos
para los ciclos uno y dos, los andlisis se han centrado en los componentes de
planeacion e implementacion. Lo cual lleva al equipo de LS, a tener una mayor
rigurosidad en los procesos reflexivos que se presenten en la evaluacion, sea cual sea

el rumbo que se tome en la investigacion (nuevo foco).

Teniendo en cuenta estos aspectos, se toma la decision de analizar y transformar las
practicas de ensefianza a la luz de los elementos comunicativos que se han presentado
hasta el momento, por tanto, se establece que las categorias de comunicacion
analizadas en el ciclo uno, tomadas del documento de analisis del discurso de
Martinez — Otero (2004), seran la base para el desarrollo de la metodologia de
investigacion.

Por consiguiente, se deben establecer las categorias emergentes de analisis pertinentes
al proceso de investigacion, para extraer las unidades de andlisis que seran la base
para los hallazgos finales del proceso de investigacion. Ya que, hasta el momento,
dichas categorias solo se han abordado para el ciclo uno, en las acciones de
implementacion. Aunque, existen elementos comunicativos de reflexion en el ciclo

dos, pero no se enmarcan en un proceso riguroso.

Como primer paso para la determinacion de las categorias y subcategorias de

investigacion, las docentes investigadoras se dan a la tarea de buscar otras propuestas
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de andlisis de elementos comunicativos en el aula, para contrastar con la propuesta de

Martinez — Otero (2004).

Se encuentra la propuesta de categorias de Flanders (1977), para analizar la
interaccion verbal en el aula. Este autor plantea un sistema de 10 categorias para dicho
andlisis: 1) Acepta sentimientos; 2) Elogia o anima; 3) Acepta o utiliza ideas del
estudiante; 4) Hace preguntas; 5) Expone y explica; 6) Da instrucciones; 7) Critica 0
justifica su autoridad; 8) Respuesta del estudiante; 9) El estudiante inicia el habla; y

10) Silencio o confusion. (Lara, 2015, p. 6)

Algunos autores afirman que las categorias de Flanders, responden sobre todo a
procesos de comunicacion verbal y favorecen el analisis de una interaccion
unidireccional proporcionando una mirada de superioridad del docente. (Lara, 2015, p.
3)
Teniendo en cuenta lo anterior y contrastando con el modelo pentadimensional de
Martinez — Otero (2004), el equipo de LS decide continuar trabajando con dicho
modelo a razon de las siguientes premisas:
a. Existe un analisis previo de un ciclo a reflexién a la luz de estas dimensiones
del discurso.
b. Los planteamientos de Martinez — Otero (2004), tienen en cuenta gran
variedad de procesos dentro del aula que no son abordados por Flanders

(1977), por ejemplo, los elementos de comunicacidn no verbal.
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c. Estos elementos de la comunicacion no verbal, facilitan la extrapolacion de
estas dimensiones a las componentes de planeacion y evaluacion, permitiendo

consolidar el esquema de categorizacion para el analisis de datos (Anexo 1).

El proceso descrito anteriormente, constituye las bases para continuar el proceso de

investigacion y los elementos que se describen en los siguientes apartados.

Ciclo 3

En este nuevo ciclo de reflexién, las docentes investigadoras retoman lo descrito
anteriormente en los hitos que transforman su investigacion y dan paso al analisis de las préacticas
de ensefianza en torno a los componentes comunicativos de la misma, en relacion con los
momentos de planeacion, implementacion y evaluacion. Para ello, como se vera a continuacion,
se realizan ajustes en torno a las categorias de andlisis y los instrumentos para la coevaluacion

caracteristica de las L.S. (Anexo 3)

Se presentan entonces tres categorias principales: 1) Acciones comunicativas al interior de
la planeacion, 2) Dindmicas de comunicacion en el aula y 3) La comunicacion como eje del
proceso evaluativo en el aula. Los formatos de coevaluacion mencionados constituyen dos rejillas
con elementos de comunicacién evidenciables en los tres componentes de la practica de
ensefianza, existe uno para planeacion — evaluacion y el otro es para implementacion evaluacion,

dado que la evaluacion se toma como un proceso transversal durante todo el ciclo PIER.

En el ciclo 3 encontramos dos sesiones de clase, enmarcadas en el desarrollo de los
seminarios Estrategias didacticas para el desarrollo del pensamiento (fundamentos) y Gestién E-
learning. En esta oportunidad la docente decide realizar sus planeaciones en el area de espafiol,
como reconocimiento al contexto de su practica de ensefianza la cual se realiza en varias

asignaturas del plan de estudios.
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Sesion N° 1.

En el seminario de Gestion E-learning se establece una reflexion sobre el papel, de las
TIC en los procesos educativos actuales donde la tecnologia es una herramienta al alcance de casi
todos y cada vez mas relevante en el contexto pedagdgico, contemplado desde multiples

perspectivas por el Ministerio de Educacion Nacional (MEN).

En el plan decenal de educacion (2016 - 2026) se proponen desafios estratégicos para
alcanzar las metas educativas; el sexto desafio hace referencia a impulsar el uso pedagdgico de
diversas tecnologias a favor de los procesos de ensefianza aprendizaje, la investigacion, la
innovacion y el desarrollo para la vida. (MEN, 2016) Lo anterior por medio de la incorporacion
de las TIC en los procesos educativos y para ello se hace necesaria la capacitacion de los

docentes, para que sean ellos quienes fomenten el uso de tecnologias en el aula.

Lo anterior constituye un reto para los docentes de todos los contextos, en especial en los
colegios publicos debido a los recursos limitados. En el caso de la docente investigadora, el
contexto institucional permite el acceso a recursos como: televisores, video beam, computadores
y tabletas. Sin embargo, y como se ha visto hasta el momento en los ciclos de reflexion
(incluyendo el inicial), la docente suele usar como Unico recurso la proyeccion de videos en el
televisor del salén de clase. Esto sucede por el desconocimiento de otro tipo de apoyos y, ademas,
en las rutinas institucionales suelen presentarse protocolos de préstamo que con las limitantes de
tiempo suelen apartar a los docentes de dichos recursos y por otro lado esta el temor de la

responsabilidad ante inventarios de este tipo de tecnologias.

Para la docente investigadora, el uso de videos apoya la explicacion de las tematicas

vistas y también genera motivacion en los estudiantes ya que algunos recursos audiovisuales
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suelen ser muy llamativos para su edad. En esta sesion, la docente se propone cambiar dicho

esquema e implementar un recurso tecnoldgico diferente, el resultado se muestra a continuacion.

Acciones de planeacién

A partir de esta sesion, el formato de planeacion cambia al agregar el componente de
contexto al esquema adaptado por el equipo de LS. Estableciendo las caracteristicas del contexto
de aula en los tipos de contexto citados por Osorio, et. al (2013), a partir de la revision de la

propuesta de Bermudez y Longui (2012):

El contexto situacional: se refiere a la descripcion de la institucion, el entorno socio-

cultural, ambiental e histérico.

El contexto linglistico: en el cual encontramos el lenguaje utilizado por estudiantes y

profesores, asi como el lenguaje propio de un campo de conocimiento.

El contexto mental: caracteristicas no observables de estudiantes y docentes (en cuanto a

edad e ideas previas)



SESION DE CLASE ENSENANZA PARA LA COMPRENSION

Docente: Johanna Ruiz [ Asignatura: Espafiol | Grado: Primero | Periodo: [I
CONTEXTO
Situacional Lingiiistico Mental

El Colegio Eduardo Umana Luna I.E.D, antes llamado Colegio Villa
Dindalito, se encuentra ubicado en el barrio Dindalito (Patio
Bonito), en la localidad 8 de Kennedy de la ciudad de Bogota D.C.
La localidad donde se encuentra el colegio, es un lugar con una
realidad cargada de un sin nimero de problemas socio-
economicos.

Entre los problemas mas frecuentes se pueden encontrar los
siguientes: acceso a la salud, situaciones de alta violencia,
consumo de sustancias psicoactivas, desempleo, inadecuadas
condiciones de vivienda y hacinamiento, contaminacidn y riesgos
ambientales por el inadecuado de manejo de residuos solidos y
zonas de inundacién por la cercanfa a la ribera del Rio Bogotd,
inseguridad alimentaria y nutricional, practicas sexuales inseguras,
poblacion en situacidn de desplazamiento e informalidad laboral.
Por lo anterior, el PEl del colegio denominado “Educacion para la
excelencia y el desarrollo humano” esta dirigido a preparar a los
estudiantes frente a dichas problematicas.

El grado 101 (jornada tarde) al cual va dirigida la actividad, esta
integrado por 37 entre los 5 y 6 afios de edad.

Lenguaje del contenido:
La descripcion — cualidades
adjetivos.

Por los rangos de edad, las tendencias de
aprendizaje de los estudiantes estan altamente
ligadas a la exploracion a traves de sus sentidos
y los trabajos practicos. El grupo esta en el
proceso inicial de lecto - escritura. Sen nifies gue
traen en su mayoria, un fuerte trabajo en
preescolar a nivel de motricidad fina y gruesa. Se
encuentran en una etapa de exploracidn y de
adaptacidn a la primaria.

A nivel convivencial el grupo sigue las normas y
tienen unas rutinas establecidas diarlamente. Se
encuentran situaciones aisladas de conflicto, ya
que por su edad siguen ciertos impulsos y
pueden frustrarse si algo no sale como lo tienen
pensado.
Existen algunos casos de remisiones a
orientacion escolar, por situaciones que afectan
el aprendizaje. Entre ellos problematicas
familiares y condiciones propias del desarrollo

de lenguaije.

HILO CONDUCTOR DEL ANQ: Imagina como es... encuentra lo que es...
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Figura 23. Informacion de contexto presente en el formato de EpC en la LS 3 sesion 1. Adaptacion: Docentes énfasis

Docencia para el Desarrollo del Pensamiento Cientifico y Tecnoldgico. Maestria en Pedagogia. Universidad de La Sabana.
Chia, Colombia. (2019)

Por otra parte, los elementos de la EpC, se desarrollan igual que en el segundo ciclo de

reflexion. El hilo conductor de esta sesion es: Imagina como es... encuentra lo que es...,

refiriéndose asi al tema central de la clase que es la descripcion, y el topico generativo se

representa en forma de interrogante: ;Escuchas como se ve?

Se plantean cuatro metas de comprension de la siguiente manera:

Tabla 1. Metas de comprension planteadas para el desarrollo de la LS 3 sesion 1.

Dimensién Meta:
Contenido - . ) L L
(Conceptual) 1) Los estudiantes desarrollardn comprension acera de la descripcion.
Método - . L . L .
(Procedimental) 2) Los estudiantes generan descripcién a partir de imagenes y sonidos.
Praxis o ) . L .
Prop6sitos - 3) Los estudiantes demuestran buena disposicion para el trabajo y desarrollan las
(Actitudinal) actividades propuestas.
4) Los estudiantes expresan sus comprensiones por medio del desarrollo y
Comunicacion socializacion de las actividades en un ambiente de respeto por la opinién de los
demas.
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Los desempefios de comprension se dividen en:

Exploracion (inicio): Actividad “la caja sorpresa”. Que consiste en la aplicacion de la
rutina de pensamiento Veo - Pienso - Me pregunto. Se inicia la clase mostrando a los nifios una
caja cerrada que contiene un objeto. Las pistas para descubrir que es, estan en papelitos dentro de
una bolsa. En orden y participando adecuadamente algunos nifios descubriran un papelito, el cual

leeran y describiran, hasta que se adivine el contenido de la caja.

Investigacion guiada (desarrollo): Este momento se divide en dos actividades: la primera,
consiste en la explicacién sobre el concepto de descripcion, el cual concluye con la lectura de un
parrafo que describe a Blancanieves, mostrando en el tablero tres imagenes para que los nifios
descubran la més adecuada segun la descripcion. La segunda actividad, es colorear de acuerdo

con una guia que muestra la descripcion de un nifio o una nifia (Segun corresponda).

Proyecto final de sintesis (cierre): Cada estudiante tendra una tableta con audifonos para
escuchar el audio del cuento “El renacuajo paseador” de Rafael Pombo en la aplicacion
MAGUARE. Ademas, recibira una imagen del renacuajo sin su caracteristico vestuario y un
sobre con las opciones de este. Al cierre de la actividad cada uno mostrara como quedo su

renacuajo y tras la socializacion se mostrara la imagen de la ilustracién del cuento para comparar.

Ya con el formato de planeacion diligenciado con los elementos de EpC, la docente es
evaluada, por medio del formato de coevaluacion por una de sus pares investigadoras compariera
del equipo de LS. A continuacién, se muestra la rejilla de evaluacion de los 6 items

correspondientes a planeacion.
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MNIVEL

ITEM BAJO | MEDIO | ALTO
1. | La enunciacién de los DBA y estdndares curriculares estd presente de
forma clara, concreta y corresponde al grado y edad de los estudiantes.
2. | El hile conductor propuesto se muestra de forma creativa y usa un
lenguaje claro.
3. | Las metas de comprension conceptual y procedimental dencotan los
objetivos disciplinares del docente y la implementacidn de estrategias
para llegar al cumplimiento de los mismos, evidenciando asi la aplicacidn X
del conocimiento conceptual y pedagogico del docente en la etapa de
planeacidn.
4, | En los desempefios de comprension se evidencia el planteamiento de
diversas actividades que promueven diferentes tipos de comunicacidn en X
el aula para el logro de los objetivos conceptuales.
5. |La meta de comprension actitudinal tiene presentes elementos
comportamentales y reflexivos que encaminan a dirigir practicas de X
comunicacion asertivas en el aula.
6. | El docente tiene en cuenta que la comunicacidn verbal y no verhal de los
estudiantes es importante, asi como el escucharse unos a otros en
ambientes de dialogo y respeto, y lo plasma de forma explicita en la meta
de comprensidn comunicativa.

Figura 24. Forato de coevaluacion LS 3, Sesion 1. items de planeacion.

La rejilla elaborada por el par académico de la docente investigadora deja ver que existen
dos componentes que deben ser observados para mejorar en la préxima sesion. En el item uno, el
nivel es medio ya que la planeacion no especifica los DBA. Y en cuanto al item 3, las metas de
comprension conceptual y procedimental se presentan de forma general, y no queda explicito el

objetivo puntual que se pretende alcanzar, en el desarrollo de las actividades.

Por otra parte, se deja en nivel alto el planteamiento del hilo conductor, los desempefios
de comprension y las metas de comprension actitudinal y comunicativa. Lo anterior, otorga una

caracterizacion a las actividades propuestas como promotoras de comunicacion en el aula.
Acciones de implementacion.

La clase inicia con la docente investigadora Ilamando al orden del grupo para iniciar la

clase; en esta oportunidad la docente usa expresiones formales al iniciar la sesion, a comparacién
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de los dos ciclos anteriores. Esto se debe a las situaciones de “desorden” presentadas en las
sesiones anteriores.
[VIDEO 20190820 — 1: 00°01” —00’19”]
Doc: Estamos en posicion inicial, posicion inicial.
Sergio, posicion inicial. Me va a tocar cambiarlo de puesto. ¢Puedo confiar en usted?
Est. 30: Si
Doc: ¢Sera?
Est. 15: No
Doc: Le estoy preguntando a Sergio
(Ruiz, 2019)

Inicia entonces en desarrollo de las actividades, enfatizando en la norma de participacion
de levantar la mano, que en el desarrollo de la clase se cumple en la mayoria de los momentos, lo
que da como resultado que el ambiente de la sesion se desarrolle de forma arménica y con pocos
niveles de ruido frente a lo evidenciado en los primeros ciclos de reflexion. Lo cual, da muestra

de algunos cambios en la practica de ensefianza de la docente.
[VIDEO 20190820 — 2: 00°01” — 01°24”]

Doc: Listo, miran acé al frente por favor. Listo. Posicion inicial, para que me estén
prestando todos atencion. Ahorita nadie debe estar mirando maleta, nadie debe estar
jugando con absolutamente nada, vamos a mirar aca, que les tengo unas imagenes acé en

el tablero, listo, pero eso es para mas tardecito.
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Hoy les voy a hablar de este tema que esta acé (sefialando el tablero), que dice, repiten

conmigo.
La DES-CRIP-CION
Estudiantes: La des-crip-cion.

Doc: La descripcion. Listo, vamos a hablar sobre la descripcion. Pero antes de que yo le
diga que es describir o que les diga a ustedes que entienden por descripcion, vamos a

intentar adivinar, que esta aca dentro (sefialando una caja).
Estudiante 1: Unas bombas.

Doc: No espérate porque yo voy a decir las reglas. Me va a tocar no continuar, porque la
regla es, levantar la mano para poder hablar, pero yo no les he dicho como vamos a

adivinar. Porgue no es adivinar, adivinar por adivinar.
(Ruiz, 2019)

Por otra parte, en el video de la sesion se pueden evidenciar los tres momentos de la

planeacion, los cuales no fueron llevados al pie de la letra. En la dindmica al interior del aula se

presentaron algunas modificaciones:

En la actividad de exploracion (inicio): Se muestra la caja a los nifios como se describe en

la planeacion; sin embargo, las pistas no se dan en forma de papelitos, se realizan a través de

preguntas generadas por los estudiantes a la docente y dindmicas de participacion que ella

promueve, las cuales como se menciona anteriormente, se desarrollan de forma mas ordenada.

Por otra parte, la docente no desarrolla la actividad con la estructura de rutina de pensamiento.
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[VIDEO 20190820 — 2: 00°01” — 01°24”]

Doc: Vamos a hacer una cosa, para que yo les diga que caracteristicas son, el que quiera
me puede levantar la mano y preguntarme, si es por ejemplo un alimento, o si es algo de

vestir, algo asi. Solo preguntas. Y yo les respondo si si 0 no.
Estudiantes levantan la mano y la docente le va dando la palabra.
Estudiante 3: Un baloncito.

Doc: ¢Que si es un baloncito? no. No estamos preguntando objetos, me tienes que
preguntar por una caracteristica, dime, profe lo ¢que esta ahi es para jugar?, vez, es

diferente la pregunta. David, nada Ok. Marlon.

Docente escoge otro estudiante.

Marlon: ¢Puede ser algo para comer?

Doc: No, no es nada para comer (niega con la cabeza).

Estudiante 3: ;Puede ser un juguete?

Doc: No tampoco es un juguete. Julian

Julian: (Es un ser vivo?

Doc: Tampoco es un ser vivo. Muy bien lo estan entendiendo, muy bien. Edwin.
(Ruiz, 2019)

Durante la investigacion guiada (desarrollo), la primera actividad se lleva a cabo
conforme se especifica en la planeacion, agregando un elemento adicional, ya que la docente
hace que los nifios se acuesten sobre el puesto cerrando sus ojos durante la lectura del fragmento

de descripcion del cuento de “Blancanieves”, esto representa un elemento emergente durante la
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accion de implementacién, que corresponde a decisiones que se toman en el momento por criterio

de la docente para asegurar el éxito de la actividad.
[VIDEO 20190820 —2: 00°01” — 01°24”]

Doc: la siguiente actividad que vamos a hacer, es que yo les voy a leer un pedacito de un
cuento, listo, un pedacito no mas, donde voy a describir a una de las tres (la maestra

sefiala las imégenes del tablero)
Estudiante 15: ;Por qué no todo?

Doc: No, porque es que necesito un pedacito no mas. Espérame, espérame (la docente
acomparia a la puerta a un nifio que pidio permiso para ir al bafio). Vamos a describir un
pedacito no mas, listo, y ese pedacito me va a ayudar a decir cuél de esas tres princesas es,
por eso no lo leo todo, porque son cuentos que ustedes ya conocen, entonces si yo lo leo
todo, pues a ustedes no les va a quedar como dificil adivinar quién es, listo. Entonces, me
van a hacer un favor y van a cerrar todos los 0jos, todos cerramos 10s 0jos, y se recuestan

asi sobre el puesto (la docente les indica como).

Los estudiantes cierran sus 0jos y se recuestan sobre su puesto.
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Figura 25. Actividad 1 de investigacion guiada LS 3sesion 1.

La actividad de colorear segin una guia de descripcion, también se desarrolla sin
modificaciones a la planeacion. Los estudiantes la trabajan con agrado, mientras la docente se
moviliza por el salon resolviendo dudas y dando instrucciones paso a paso para los nifios que

tienen dificultades en la lectura.

Figura 26. Actividad 2 de investigacion guiada LS 3 Sesion 1

Por altimo, durante la actividad proyecto final de sintesis (cierre), se dividio el grupo en

dos partes, ya que, debido a la cantidad de tabletas disponibles, no todo el curso podia realizar la
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actividad de forma simultanea. De esta forma mientras una parte escuchaba por parejas, la otra

parte terminaba una actividad en el cuaderno asignada por la docente

Figura 27. Actividad proyecto final de sintesis LS 3 Sesién 1

Sin embargo, la actividad de cierre no se desarrolla por tiempo, por lo cual se deja
pospuesta para el dia siguiente. Este aspecto es comun en las practicas docentes, donde por
diferentes motivos, los tiempos estimados en la planeacion se alargan en el desarrollo de las
actividades y por tanto se debe recurrir a dejar actividades propuestas o de tarea para desarrollar

€en casa.

Después del desarrollo de la clase, en reunion del equipo de LS, se establecen los pares
evaluadores para analizar los videos y evidencias de implementacion. Como resultado de este
proceso, se presenta la rejilla de coevaluacion, con 12 items referentes al proceso de
comunicacion durante la implementacion (figura 28). El par evaluador, deja evidencia de algunos

aspectos que se presentan en un nivel intermedio:



1)
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El uso de terminologia especifica del campo disciplinar, se presenta en pocos momentos de la
clase, lo cual puede deberse a que la sesion desarrollada es introductoria a un tema que va a
seguir presentandose en sesiones posteriores en la asignatura y por ende se usa un lenguaje
coloquial para realizar ejercicios iniciales.

Momentos de ejemplificacion dentro de las explicaciones, ya que el momento de explicacion
dentro de la sesion es corto y se pretende que sean las propias actividades las que sirvan de
ejemplificacion, por ende, esta no se realiza de forma explicita.

El uso de cambios de tono y ritmo, que como se observa en el desarrollo de las primeras LS,
la docente implementa como estrategia para llamar al orden dentro de los espacios de

participacion, lo cual no fue necesario de la misma forma en la presente sesion.
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MIVEL
ITEM BAIO [ MEDIO | ALTO
1. | El docente hace uso de un lenguaje claro y apropiado para la edad y x
contexto de sus estudiantes.
2. | Se evidencia por parte del docente, el uso de terminologia especifica del ¥
campo disciplinar abordado.
3. | Alolargo de la sesion de clase el docente brinda espacios para aclarar las x
dudas de sus estudiantes.
4. | El discurso del docente contiene un lenguaje gue promueve espacios de ¥
dialogo continuos v respetuosos en el aula.
5. | El docente hace uso de diversos elementos de comunicacién ¥
dermostrando apropiacion de los mismos.
6. | El discurso del docente es adecuado en el contexto y etapa de desarrollo ¥

de zus estudiantes.
7. | El docente hace uso de expresiones de estimulo. X
8 | Durante los momentos de explicacion el docente realiza
ejemplificaciones.

9. | Dentro de los espacios de comunicacien verbal el docente demuestra uso
de pausas, silencios y modulacion del habla (cambios de tono y ritmao).

10. | Las actividades implementadas por el docente favorecen la interaccion

permanente con los estudiantes y entre los estudiantes. X
11. | El docente promuewve el respeto v escucha en los espacios de ¥
participacion.
12. | El docente hace mencidn de las normas y promueve su aplicacian en el x

desarrollo de su clase.

Figura 28. Formato de coevaluacion LS 3, Sesion 1. items de implementacion (Lozano, Luengas y Ruiz, 2019)

Acciones de evaluacion.

Durante el desarrollo de la sesion, la evaluacion se da en términos de la participacion y la
socializacion de los estudiantes en las diferentes actividades, como es caracteristico de la
valoracion continua. A diferencia de las primeras LS, en esta primera sesion del ciclo 3, la
actividad de cierre se desarrolla de manera individual dejando como evidencia el trabajo de cada

uno de los nifios.

En la primera dinamica, existe un proceso de participacion marcado, sin embargo, la

actividad se torna en un juego introductorio dejando de lado la rutina de pensamiento que se
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plantea desde la planeacion. Por esta razdn, si bien la participacion fue constante, no existen

elementos de peso que evidencien un proceso de valoracion inicial.

Por el contrario, en el desarrollo de la segunda actividad, la docente implementa una
dindmica, en la cual, por medio de la observacion de las manos levantadas, puede evidenciar las
respuestas de los estudiantes referente a la descripcién en el fragmento del cuento de
“Blancanieves”. Al ver que existen algunos estudiantes que no desarrollaron la relacion de

manera correcta, decide repetir el ejercicio.

VIDEO 20190820 — 2: 00°01” — 01°24”

Doc: Vamos a hacer silencio, ¢Quién dice que es el nimero uno? (Docente sefiala la
imagen namero 1 de su tablero). Levanten la mano, solo levanten la mano solo los que
dicen que es el uno. Los que dicen que es el uno. (Pocos estudiantes levantan la mano).
Los que dicen que es el dos (La mayoria de los estudiantes levanta la mano). Y levanten la
mano los que dicen que es el tres (Pocos estudiantes levantan la mano). Tu dices que es el

tres, listo, bajen la mano. Y ahora mirando, voy a volver a leer.
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Figura 29. Actividad de investigacion guiada LS 3 Sesién 1

Finalmente, la actividad de cierre, que se realiza en la sesion de clase posterior, deja como
resultado el trabajo individual de los estudiantes, el cual evidencia y permite visibilizar el proceso
de los nifios frente a la materializacion del audio del cuento “El renacuajo paseador” y como

imaginan su vestuario a partir de la descripcion dentro del cuento.

il

LR

Figura 30. Trabajo de los estudiantes. Proyecto final de sintesis LS 3 Sesion 1
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Frente al proceso evaluativo, se tienen en cuenta tres items en el formato de coevaluacion,

dos de ellos relacionados a la planeacion y el ultimo a la implementacion.

e

7. | 5e presentan claramente estrategias de valoracion continua a partir de
elementos de comunicacion y participacion en las diferentes actividades
descritas en la planeacion,

8. | Se expone de manera clara el planteamiento docente acerca del
desarrollo del proceso de retroalimentacidn (incluye diferentes tipos de
retroalimentacidn).

13, | Son evidentes los momentos de retroalimentacidn y se desarrollan de
forma bidireccional.

Figura 31. Formato de coevaluacion LS 3 Sesidn 1. items de evaluacion. (Lozano, Luengas y Ruiz, 2019)

Se puede evidenciar de esta forma, que en la planeacion existen elementos de valoracion
continuay retroalimentacion que no se desarrollan en la implementacion. Por lo anterior, la docente
investigadora debe analizar las circunstancias que impidieron llevar la planeacion como estaba
planteada, de tal forma que pueda tomar estos elementos como base de transformacion de su

practica de ensefianza.

Sesion N° 2,

Durante el desarrollo del seminario “Estrategias didacticas para el desarrollo del
pensamiento (fundamentos)”, en miras de una transformacién de fondo, se analizan estrategias
pedagdgicas como las propuestas en el Proyecto Cero, una de las principales banderas del
proyecto es buscar la comprensién, a través de enfoques metodoldgicos como la EpC. Dicho

enfoque ya es trabajado desde los dos ciclos anteriores por las docentes investigadoras, quienes a
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partir de la planeacion tienen en cuenta sus componentes: TOpicos generativos, metas de

comprension, desempefios de comprension y valoracion continua.

Otro punto importante que surge a partir del Proyecto Cero, para llegar a la comprension,
son las fuerzas culturales, cuyo objetivo es crear habitos de pensamiento en los estudiantes que
les permitan pensar més all& de recordar o almacenar informacion. Dentro de ellas el eje central
es la visibilizacién del pensamiento con elementos como las rutinas de pensamiento, de las que
trata la presente sesion; se aborda la planeacion de una rutina para estudiantes de grado primero,
para visibilizar el pensamiento de los nifios en torno a la narracion de historias. Por tanto, es

necesario iniciar con la importancia que posee hacer visible el pensamiento:

Cuando hacemos visible el pensamiento no solamente obtenemos una mirada acerca de lo
que el estudiante comprende, sino también una mirada acerca de como lo esta
comprendiendo. Sacar a la luz el pensamiento de los estudiantes nos ofrece evidencias de
sus ideas (...) debemos hacer visible el pensamiento, pues esto nos da la informaciéon que
como docentes necesitamos para planear oportunidades que lleven el aprendizaje de los

estudiantes al siguiente nivel (...). (Ritchhart, Church y Morrison, 2014)

Las rutinas son una estrategia que permite evidenciar el pensamiento en los estudiantes ya
sea como procedimientos, procesos o patrones de accion que facilitan el cumplimiento de
determinadas tareas en el aula. (Ritchhart, Church y Morrison, 2014) De acuerdo con los
objetivos que tiene el docente que las aplica, las rutinas pueden constituirse en una herramienta,

una estructura o un patrén de comportamiento.
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De acuerdo con lo anterior, se plantea el uso de una rutina de pensamiento que fomente la
comprension de los estudiantes en torno a la narracion de historias cortas a partir de la lectura de
imagenes como actividad introductoria que le permita a la docente evidenciar el pensamiento de
sus estudiantes y como punto de partida para tomar decisiones respecto a las planeaciones
posteriores. En su libro “Hacer visible el pensamiento”, Ritchhart, Church y Morrison (2014),
dividen las rutinas en tres categorias de acuerdo con su funcion: 1) pensar y explorar, 2)
Sintetizar y organizar, 3) Profundizar. Teniendo en cuenta que el objetivo de la docente es hacer
un preambulo a la creacion de historias por parte de los estudiantes, se busca una rutina de la

categoria pensar y explorar.

Por tanto, la primera tarea es buscar la rutina de pensamiento que se adapte a dicho
objetivo, y tras una revision, la docente toma la determinacion de rescatar algunos elementos de
varias rutinas para generar una propia. Es asi como a partir de las rutinas: 1. Veo — Pienso - Me
pregunto 2. Enfocarse y 3. El juego de la explicacion, surge la rutina: OBSERVA — IMAGINA —

CREA.

Acciones de planeacion.

Para la planeacién, la docente desarrolla el formato de EpC adaptado por el equipo de LS,
el cual contiene los elementos principales de este enfoque metodoldgico. La planeacion se
estructura para los estudiantes de grado primero en la asignatura de espafiol. El eje tematico que

se aborda es: la secuencialidad en las historias y la creacion de estas de forma verbal.
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Figura 32. Formato de planeacion LS 3 Sesion 2. Adaptacion: Docentes énfasis Docencia para el Desarrollo del
Pensamiento Cientifico y Tecnol6gico. Maestria en Pedagogia. Universidad de La Sabana. Chia, Colombia. (2019)

El topico generativo planteado es: “Primero lo primero. Creando mis historias”, el cual

hace alusion a las metas y desempefios de planeacion esperados durante la sesion. En cuanto a las

metas de comprension, estas se plantean en cuatro dimensiones como se muestra a continuacion:

Tabla 2. Metas de comprension planteadas para el desarrollo de la LS 3 Sesion 2

Comunicacion

Dimensidn Meta:

Contenido - 1) Los estudiantes desarrollardn comprension acera de la secuencialidad en los
(Conceptual) cuentos y la creacion de los mismos.

Método - 2) Los estudiantes por medio de la imaginacion y la secuencialidad, crean historias a

(Procedimental) partir de imagenes.

Praxis o 3) Los estudiantes demuestran buena disposicion para el trabajo y desarrollan las
Propdsitos - actividades propuestas.
(Actitudinal)

4) Los estudiantes expresan sus comprensiones por medio del desarrollo y

socializacion de las actividades en un ambiente de respeto por la opinion de los
demaés.

En cuanto a los desempefios de comprension, como se menciona anteriormente el eje central

de la sesion es aplicar la rutina de pensamiento: OBSERVA, IMAGINA, CREA, la cual es creacion

propia de la docente. Por tanto, cada parte de la rutina se muestra a continuacion como parte de los
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momentos de exploracién (inicio), investigacion guiada (desarrollo) y proyecto final de sintesis

(cierre).

Exploracion

OBSERVO... riylissindii e S i
entre todos arman la historia, utiizando

SUT e e i v
; . - ;‘.-"

7 o) =
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Figura 33. Momento inicial correspondiente a la rutina OBSERVA, IMAGINA, CREA.

Investigacion guiada

Se organize el curso en grupos de 5 estudiantes. Cada grupo recibe las
sigulentes imdgenes en desorden.

Entre todos los Integrantes del grupo deben organizar la secuencia en la
forma en que crean conveniente e Imaginar la historla que se esta
contando. Finalizada la actividad los grupos soclalizan sus historias.

IMAGINA....

Figura 34. Momento de desarrollo correspondiente a la rutina OBSERVA, IMAGINA, CREA. (Ruiz, 2019)



Proyecto final de sintesis
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Figura 35. Momento de cierre correspondiente a la rutina OBSERVA, IMAGINA, CREA. (Ruiz, 2019)

Mediante el formato de coevaluacion, la docente investigadora recibe una
retroalimentacion de una de sus compafrieras de LS, en cuanto a 6 items que dan cuenta de las

acciones comunicativas al interior de la planeacion.

NIVEL
ITEM BAJO | MEDIO | ALTO |
1. | La enunciacidn de los DBA y estandares curriculares estd presente de
forma clara, concreta y corresponde al grado y edad de los estudiantes.
2. | El hilo conductor propuesto se muestra de forma creativa y usa un
lenguaje claro.
3. | Las metas de comprension conceptual y procedimental denotan los
objetivos disciplinares del docente y la implementacién de estrategias
para llegar al cumplimiento de los mismos, evidenciando asi la aplicacidn X
del conocimiento conceptual y pedagdgico del docente en la etapa de
planeacidn.
4. | En los desempefios de comprension se evidencia el planteamiento de X
diversas actividades que promueven diferentes tipos de comunicacidn en
el aula para el logro de los objetivos conceptuales.
5. |La meta de comprension actitudinal tiene presentes elementos X
comportamentales y reflexivos que encaminan a dirigir practicas de
comunicacion asertivas en el aula.
6. | El docente tiene en cuenta que la comunicacidn verbal y no verbal de los X
estudiantes es importante, asi como el escucharse unos a otros en
ambientes de dialogo y respeto, y lo plasma de forma explicita en la meta
de comprensién comunicativa.

Figura 36. Formato de coevaluacion LS 3, sesion 2. items de planeacion.
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La docente investigadora observa la rejilla diligenciada por parte de su par evaluativo,
quien manifiesta un nivel alto en lo referente a las metas y desempefios de comprension. Los
cuales muestran propoésitos y actividades claras con un componente comunicativo evidente, que
se demuestra en la diversidad y tipo de actividades que se pretende aplicar. Existen actividades,
grupales e individuales que promueven la socializacion y el respeto por los momentos de

participacion.

Sin embargo, se presenta un nivel intermedio en dos aspectos: enunciacion de DBA 'y
estandares curriculares; y el hilo conductor. En cuanto a los DBA y estandares curriculares, en la
planeacion solo se presentan los dltimos, y a nivel del hilo conductor, se encuentra presente
como: promover en las estudiantes la creacion de historias de forma oral y escrita a través de la
comprension de diferentes elementos literarios, lo cual no cumple con la caracteristica de

creatividad propuesta en la rejilla.

Acciones de implementacion.
A continuacion, se describe lo sucedido en cada uno de los momentos de la rutina de

pensamiento OBSERVA, IMAGINA, CREA:

1. Observa: Se muestra a los nifios la secuencia de imagenes del cuento de la liebre y la tortuga,
cada una por separado. Como resultado, se obtiene que, al ser una historia previamente
conocida, los nifios hacen relacion de las imagenes con lo que conocen y describen otros

elementos de las imagenes que les permiten generar un ambiente a la historia narrada.



2.

116

3163734 mp4

Sl

Figura 37. Momento inicial de la rutina OBSERVA, IMAGINA, CREA. Sesion 2 LS3.

Imagina: Para esta segunda actividad, los nifios se dividen en grupos de 5 y reciben una
secuencia en desorden de imagenes. El proposito es que entre todos ordenen la secuencia
(segun les parezca) y entre todos generar una historia narrada que surge de su imaginacion.
En esta actividad, los nifios desarrollaron diversas historias, todos los grupos ordenaron sus
secuencias de forma diferente, lo que hizo ver las posibilidades de pensamiento que existen a

partir de un mismo foco de ideas.

Durante el proceso de socializacion, los estudiantes exponen su historia y el grupo presta
atencion con respeto, en esta sesion se continta evidenciando el progreso en la participacion.

En algunos momentos se presentan llamados al orden, pero no se presenta mayor dificultad.

Se puede notar, que, al tener un bajo tono de voz, la narracién de los nifios no se logra
escuchar en todo el salén, por lo que la docente recurre a diferentes estrategias de lenguaje
para repetir en voz alta los momentos mas importantes y que todos los nifios puedan escuchar
el trabajo de sus compafieros.

VIDEO:
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Cuéntenos cual es el cuento.

Kevin: Ese nifio estd pescando.

Doc: el nifio esta pescando. ¢Les pusieron nombre a los nifios?
Doc: ¢Cual?

Sergio: Pepe y Kevin.

Doc: Pepe y Kevin estan pescando. Listo y aca (pasa a hoja)
Kevin: Pescaron una bota.

Doc.: ¢Quién pesco una bota?, ;Pepe o Kevin?

Estudiante 1: Kevin, Kevin.

Kevin: Kevin.

Doc: jKevin, pesco una bota! ;Y entonces que paso ahi?
Kevin: Pepe, Kevin, pescaron....

Doc: Pepe, Kevin siguieron pescando.
(Ruiz, 2019)

3. Crea: por ultimo, y de manera individual, cada estudiante recibe una hoja con cuatro cuadros
en blanco para crear su propia historia a través de imagenes. Sin embargo, muchos de los
nifios realizaron dibujos de historias ya conocidas o realizaron dibujos independientes que no

formaban historias.

En el desarrollo de toda la sesién, los puestos se ubican alrededor del salén dejando la parte
central vacia y todas las actividades se realizan en colchonetas. Lo anterior cambia la
atmosfera de las clases y genera un ambiente mas relajado, lo cual favorece las actividades,

ya que los nifios se sienten mas libres y desarrollan los ejercicios de forma espontanea.



Figura 38. Distribucion de los nifios en el salén de clase. Sesion 2 LS3.
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A traveés de la observacion de las evidencias de la sesion (video y fotos), el par evaluativo de

la docente investigadora desarrolla el proceso de la rejilla de coevaluacion de la siguiente

manera:
MIVEL
ITEM BAJD [ MEDIO | ALTO

1 El docente hace uso de un lenguaje claro v apropiado para la edad v X
contexto de sus estudiantes.

2. | Se evidencia por parte del docente, el uso de terminologia especifica del ¥
campo disciplinar abordado.

3. | Alolargo de la sesidn de clase el docente brinda espacios para aclarar las X
dudas de sus estudiantes.

4. | El discurso del docente contiene un lenguaje que promueve espacios de ¥
dialogo continuos y respetuoszos en el aula.

5. | El docente hace uso de diversos elementos de comunicacion ¥
demostrando apropiacion de los mismos.

6. | El discurso del docente es adecuado en el contexto v etapa de desarrollo X
de sus estudiantes.

7. | El docente hace uso de expresiones de estimulo. X

8. | Durante los momentos de explicacign el  docente  realiza ¥
ejemplificaciones.

9. | Dentro de los espacios de comunicacion verbal el docente demuestra uso

. . . . _ x X

de pausas, silencios y modulacion del habla (cambios de tono v ritmo).

10. | Las actividades implementadas por el docente favorecen la interaccidn X
permanente con los estudiantes y entre los estudiantes.

11. | El docente promueve el respeto v escucha en los espacios de X
participacidan.

12. | El docente hace mencién de las normas y promueve su aplicacion en el X
desarrollo de su clasze.

Figura 39. Formato de coevaluacion LS 3, sesion 2. items de planeacion.

Los aspectos sefialados en el nivel bajo corresponden al lenguaje técnico y uso de

ejemplificaciones. Procesos que no se evidencian en el desarrollo de la sesién, ya que la
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totalidad de esta consistio en la aplicacion de la rutina de pensamiento y por ende no habia

espacios de explicacion de elementos disciplinares.

En un nivel intermedio, se encuentra el uso de cambios en el tono y ritmo en cuanto a los
procesos de comunicacion verbal de la docente. Como se menciona en la sesién 1 del
presente ciclo de reflexion y a lo largo de los anteriores, la docente en el desarrollo de sus
practicas se caracteriza por implementar estos cambios en situaciones que requieren recuperar
la atencion y orden de los estudiantes, momentos que no se presentaron de manera marcada o

constante en el desarrollo de la sesion.

Los items marcados con el nivel alto hacen referencia a las dinamicas donde prima una
comunicacion bidireccional entre la docente y sus estudiantes, asi como la diversidad en las

actividades y los procesos de socializacion.

Acciones de evaluacion.

En cuanto al formato de coevaluacion para los items de evaluacion, se selecciona un nivel
alto en el proceso de planeacién, y un nivel bajo en el desarrollo de la implementacion. Lo anterior,
ya que, pese a los elementos de retroalimentacion bidireccional resaltados durante el desarrollo de
la sesion, en la actividad de proyecto final de sintesis no se evidencio un proceso de socializacion

que diera un adecuado cierre a la clase.
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13. | Son evidentes los momentos de retroalimentacidn y se desarrollan de
forma bidireccional.

7. | Se presentan claramente estrategias de valoracion continua a partir de X
elementos de comunicacidn vy participacidn en las diferentes actividades
descritas en la planeacidn.

8. | S5¢ expone de manera clara el planteamiento docente acerca del X
desarrollo del proceso de retroalimentacidn (incluye diferentes tipos de

retroalimentacidn).

Figura 40. Formato de coevaluacion LS 3, sesion 2. [tems de evaluacion.

Reflexiones del ciclo 3.

En este ciclo, que comprende el desarrollo de las dos sesiones descritas desde los
componentes de la practica de ensefianza (planeacion, implementacion y evaluacion), se toman
los insumos de las evidencias para generar las primeras reflexiones a partir de las categorias de la

investigacion.

Categoria - Acciones comunicativas al interior de la planeacion.

En cuanto a la organizacion y estructura de contenidos y estrategias, las dos planeaciones
propuestas para el ciclo 3 cumplian con los parametros de la EpC. El Unico elemento que no se
encontrd en ninguno de los dos formatos de planeacion fue la descripcion de los DBA, pero se

evidencia la relacién de las tematicas abordadas con los estandares nacionales.

Se presentan las metas de comprension conceptual y procedimental que constituyen los
objetivos de ensefianza de la docente, sin embargo, en la sesion uno falta mayor rigurosidad en su
escritura ya que se generaron de una manera muy amplia. Por otra parte, para las dos sesiones se
presentan metas de comprensién actitudinal y comunicativa lo que da cuenta del proceso

evaluativo en dimensiones complementarias al desarrollo de actividades.
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En las dos sesiones se evidencian los desempefios de comprension para los momentos de
inicio desarrollo y cierre, lo que permite observar la diversidad de actividades por sesion, las

cuales promueven el constante didlogo dentro del aula de clase.

La planeacidn para estas sesiones se caracteriza por tener actividades concretas y mas
cortas, lo cual demuestra una transformacion del proceso en relacion con los dos primeros ciclos,
en los cuales las actividades duraban méas tiempo y eran de mayor complejidad. Estos elementos
de la planeacion se ven reflejados directamente en el desarrollo de las dindmicas de

implementacion las cuales se desarrollaron de forma més fluida.

Sin embargo, en la sesioén uno faltd una mayor descripcion de la rutina de pensamiento, ya
que sélo se nombré a grandes rasgos la actividad sin enlazar con cada uno de los pasos de dicha
rutina, lo cual pudo ser un factor decisivo en el cambio de dindmica y ausencia de la rutina

durante la implementacion.

Categoria - Dinamicas de comunicacion en el aula.

Dimension instructiva: Se presenta un lenguaje claro en el momento de asignar las
instrucciones para cada actividad, esto se ve apoyado en el tipo de actividades que son mas
concretas y por tanto las instrucciones pueden ser mas sencillas. En el caso de las dos sesiones de
clase, las actividades eran introductorias a nuevos temas por lo cual las explicaciones eran
adaptadas al lenguaje cotidiano. Por tanto, no se evidencié el uso de terminologia técnica y
cientifica y la aclaracion de dudas se presento a nivel del desarrollo de las actividades mas no de

los contenidos de estas.

Dimension afectiva: Se evidencia un dialogo continuo y respetuoso en el cual la docente

sigue promoviendo el respeto por la palabra de los estudiantes. Ademas, se observa el continuo
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uso de comunicacion no verbal y un discurso coherente a la etapa de los estudiantes marcado por

algunas expresiones de estimulo, en los cuales se reconoce el desempefio en las actividades.

Dimensién motivacional: La docente plantea diversidad de actividades, las cuales son de
diferente naturaleza y requieren de diferentes dindmicas. Por otra parte, en el caso de la sesion de
TIC, la docente hizo uso de nuevos recursos los cuales generaron un gran interés por parte de los

estudiantes.

Dimensidn social: Las actividades propuestas promueven una interaccion permanente
entre los estudiantes y la docente, sin embargo, en la sesién uno, los momentos de socializacion
no se llevaron a cabo como se habian estructurado desde la planeacion, por tanto, la interaccion
se vio limitada en comparacion con las sesiones descritas en los ciclos anteriores y la sesion dos

del ciclo 3, en la cual se aplico la rutina de pensamiento.

Dimension ética: Se evidencian cambios en el reconocimiento y aplicacion de normas, se
puede observar como la docente cambiar su estilo de lenguaje en el inicio de las clases para dar
un mayor enfoque a la aplicacion de las normas de participacion, aspecto que se ve reflejado en
una mayor fluidez en las actividades en cuanto al respeto por la palabra. En algunos momentos de
las sesiones tiene que reiterar las normas, sin embargo, no con la misma frecuencia de los ciclos

de reflexion anteriores.

Categoria — La comunicacion como eje del proceso evaluativo en el aula.

En la planeacion de las dos sesiones se evidencian procesos de evaluacién continua, ya
que se planifican procesos de participacion en los cuales la docente evidencia el proceso de sus
estudiantes en torno a las tematicas abordadas. En los dos items referentes al proceso evaluativo
desde la planeacion, los pares evaluativos de la docente investigadora otorgan un nivel alto en

cuanto a estos procesos de planeacion.
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Sin embargo, en la sesién namero uno el nivel es bajo en cuanto al proceso de evaluacion
continua durante la implementacion, esto se debe a que la planeacion no fue llevada a cabo en su
totalidad durante el desarrollo de la clase. En principio la rutina de pensamiento planteada no se
desarroll6 como se debia y la actividad se tornd en un juego introductorio, el cual no denota
evidencias para el cumplimiento de las metas por parte de los estudiantes. Por otra parte, la
actividad de cierre no se llevé a cabo de la forma propuesta ya que se debié aplazar por limites en
el tiempo, esta actividad no contd con la socializacion propuesta que daria cuenta del proceso

retroalimentacion bidireccional.

Estas situaciones se anticiparon para la sesion dos, en la cual se desarrollo la rutina de
pensamiento con los resultados previstos. Estableciendo momentos de socializacion donde la

docente pudo visibilizar el pensamiento de sus estudiantes.

Las reflexiones expuestas para el ciclo 3, constituyen los aspectos para tener en cuenta

para el desarrollo del siguiente ciclo de reflexion.

Ciclo 4

Este ciclo consta de dos sesiones. En la primera sesion, la docente investigadora se
encuentra cursando el seminario de Estrategias didacticas para el desarrollo del pensamiento, en
el enfasis de ciencias, por tal motivo la tematica propuesta para el desarrollo de la clase pertenece
a dicha asignatura. La segunda sesién, no se encuentra enmarcada en el desarrollo de los
seminarios, es una clase programada por el equipo de la Lesson Study y que se consolida como el

cierre de la etapa de los ciclos de investigacion.

El desarrollo y las reflexiones realizadas a partir de estas sesiones se presenta a
continuacion, y se observan la conjugacién y evolucién de multiples elementos retomados de los

ciclos anteriores.
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Sesion 1.

Actualmente, el reto de educar en ciencias tiene maltiples desafios, por ejemplo, el
objetivo de desarrollar pensamiento cientifico por medio del fortalecimiento de competencias o
habilidades cientificas en las aulas. De acuerdo con lo anterior, en la presente sesién se aborda el
analisis reflexivo de la préctica de ensefianza, enmarcado en la estrategia didactica del
Aprendizaje Basado en Proyectos (ABP), que tiene como objetivo el desarrollo de la habilidad de
observacién en sus estudiantes. Para ello el eje conceptual se centra en los cinco sentidos y la

sesion estudiada en particular, aborda el sentido de la audicion.

La reflexion acerca de estrategias didacticas aplicadas a la ensefianza de las ciencias cobra
importancia ya que existen diversos problemas generados por las inconsistencias entre las
practicas educativas y los fines de la ensefianza cientifica. Algunos autores como Romero (2017),
hablan acerca de la alfabetizacion cientifica como un objetivo internacional, convertido en el
constructo central de las pruebas PISA. Bajo esta mirada, en Colombia el Ministerio de
Educacién Nacional, desarrolla los Estandares Basicos de Competencias, que hacen referencia a
los aspectos que los estudiantes deben saber y saber hacer para enfrentarse a la cotidianidad en
los contextos actuales. Por ende, se enfatiza en una educacion en relacion con el desarrollo de
competencias, lo que promueve que la ensefianza trascienda de la transmision de contenidos, sin
dejarlos totalmente de lado, pero si desplazandolos al no ser ya el objetivo central de las practicas
de ensefianza. De acuerdo con estos preceptos, los docentes deben buscar metodologias propicias
para alcanzar los fines de la educacidn cientifica en el contexto actual, que el Ministerio de

Educacion Nacional refiere de la siguiente manera:
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Contribuir a la consolidacién de ciudadanos y ciudadanas capaces de asombrarse,
observar y analizar lo que acontece a su alrededor y en su propio ser; formularse preguntas,
buscar explicaciones y recoger informacion; detenerse en sus hallazgos, analizarlos, establecer
relaciones, hacerse nuevas preguntas y aventurar nuevas comprensiones; compartir y debatir con
otros sus inquietudes, sus maneras de proceder, sus nuevas visiones del mundo; buscar soluciones
a problemas determinados y hacer uso ético de los conocimientos cientificos, todo lo cual aplica

por igual para fenémenos tanto naturales como sociales. (MEN, 2004)

Sin embargo, tal como lo reconocen diferentes entes y personas involucradas en el
proceso educativo, para el cumplimiento de las premisas anteriormente mencionadas, se debe dar
una transformacion en las practicas que llevan a cabo los docentes. Ya que, las metodologias de
ensefianza y las estrategias implementadas en el aula no son, en ocasiones, coherentes con los
objetivos de ensefianza expuestos, por lo cual se requiere de docentes que desarrollen procesos de

investigacion y reflexion que promuevan cambios en las practicas de ensefianza

Acciones de planeacion.

Como eje articulador de la LS y el proceso de investigacion, se plantea el desarrollo de
una sesion de clase donde teniendo en cuenta las mallas curriculares correspondientes a grado
primero en la institucion educativa donde se desarrolla la practica de ensefianza y los estandares
por competencias para el area de ciencia en dicho grado, la docente determina trabajar el eje
tematico de “los sentidos”, como base para el objetivo central de ensefianza: desarrollar la
habilidad de la observacion en sus estudiantes, a partir de la estrategia metodoldgica del ABP

para el desarrollo de competencias y habilidades cientificas.
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Por tanto, como punto inicial se plantea que el ABP constituye una estrategia didactica
que permite el desarrollo de habilidades cientificas como la observacion, a través del aprendizaje
activo por parte del estudiante en actividades que permiten la exploracién y el trabajo

cooperativo. Aspectos que son fundamentales en la ensefianza de las ciencias.

Coria en 2011 establece que el ABP es una estrategia que busca el aprendizaje como el
resultado de construcciones mentales, actuales o previas de los seres humanos. Metodologia
donde el estudiante toma el papel central en su aprendizaje, y por medio del trabajo conjunto con
sus comparieros y con el desarrollo de proyectos, los estudiantes construyen su conocimiento

partiendo de sus experiencias, de sus interacciones, de su trabajo y el de sus comparieros.

Teniendo en cuenta los propdsitos de ensefianza y la estrategia didactica a implementar, la
docente inicia su proceso de planeacion de forma individual teniendo en cuenta las caracteristicas
de contexto de su grupo de estudiantes. Por lo cual, es la primera premisa, que el proyecto
contenga diversas actividades exploratorias que favorezcan y motiven al estudiante por el

aprendizaje, dando como resultado la propuesta de proyecto: “MIS 5 SENTIDOS”

Se describe a grandes rasgos la intension general del desarrollo del proyecto, en el cual se

plantea la realizacion de 8 sesiones de clase. Las dos primeras introductorias, 5 en las que se
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trabaja cada sentido individualmente y un cierre de socializacion del producto: “Album de los

sentidos”. Como se muestra a continuacion:

El hilo conductor, es el nombre del proyecto y el topico generativo es: “Reconozco a
través de mis sentidos”, estos dos elementos de la EpC son los mismos para todas las sesiones
que se plantean para el desarrollo de la estrategia de ABP. Del mismo modo, existen unas metas

de comprension que son generales para la unidad planteada:.

Tabla 3. Metas de comprension LS 4 sesionl.

Dimension Meta:
Contenido - 1 El estudiante comprende la importancia de los cinco sentidos, reconoce los 6rganos de los
(Conceptual) sentidos y sus funciones e identifica los cuidados que se deben tener con los mismos.
Método - 2 El estudiante describe y reconoce las caracteristicas de diversos objetos de su cotidianidad

(Procedimental) a través de sus sentidos.

3 El estudiante comprende los cuidados que debe tener con su cuerpo, desarrollando algunos
habitos saludables que cuiden los 6rganos de sus sentidos.

4 El estudiante desarrolla las actividades propuestas con respeto hacia las opiniones de sus
compafieros.

5 El estudiante comparte sus comprensiones e ideas con sus compafieros de forma respetuosa.

Praxis o
Propdsitos -
(Actitudinal)

Comunicacion

De acuerdo con las metas descritas, la docente plantea unos desempefios generales para el

desarrollo del proyecto “Mis 5 sentidos”:

Tabla 4. Estructura de las sesiones de clase en el marco del proyecto “Mis 5 sentidos”

SESION DESEMPENOS DE COMPRENSION

Inicio: Se visualizan dos videos. El primero corresponde a una cancion la cual sera
la entrada en todas las sesiones a modo de repaso. En el segundo se pueden ver los
sentidos y los érganos de los sentidos y aspectos que se pueden identificar a través
de cada uno.

Desarrollo: Rutina de clasificacién: Se pegan diferentes imagenes en el tablero y
cada nifio recibira un octavo de cartulina con cinco conjuntos delimitados, cada uno
de los conjuntos tendra el nombre y el dibujo de un sentido. Los estudiantes deberan
dibujar las imagenes en los conjuntos de los sentidos que nos ayudan a describir el
objeto que se estd observando.
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Se divide el salon en “Los rincones de los sentidos” en cada uno los estudiantes
podrén encontrar diferentes objetos e imagenes. Con ayuda de la docente los
estudiantes describirdn el objeto de acuerdo al sentido del rincon donde se
encuentran, y las indicaciones del segundo video.

Algunas imagenes u objetos se podran encontrar en maltiples rincones.

Construyamos el Album de los sentidos: Durante las sesiones posteriores a la actividad anterior,
los estudiantes con ayuda de su docente, compafieros y padres de familia desarrollan el album de
los sentidos, un compendio de objetos descritos a través de sus sentidos en los juegos de
exploracion de las sesiones 3a 7.

3

VISTA: Adivina quién y adivina que.

OIDO: La loteria auditiva

OLFATO: ;Agradable o desagradable? Y ¢;De donde viene ese olor?

TACTO: jTécalo!

GUSTO: ;Sabe a..?

o0 (N|Oo |0~

PRODUCCION FINAL: Album de los sentidos. Espacio de socializacion del
album, se invita a estudiantes de otros cursos a ver los diferentes trabajos finales.

Se enfatiza la planeacion de la sesion 4, la cual es el referente para el desarrollo de LS,

dicha sesion corresponde al abordaje del sentido de la audicion con el objetivo de generar en los

estudiantes su comprension, por medio de ejercicios de conciencia auditiva que les permiten

establecer relaciones con sonidos de su cotidianidad por medio de una loteria auditiva.

Los desempefios de comprension planteados para el desarrollo de la sesion son los

siguientes:

v Exploracion: La sesién se inicia desarrollando preguntas que aborden la relacién de
los sentidos con los 6rganos encargados de realizar sus funciones. Como actividad
motivacional, los nifios entonan la cancion: “Los 5 sentidos”. El propoésito de las
actividades de exploracion es que los estudiantes se conecten con el temay las
diferentes clases, dando el sentido global del proyecto, lo anterior debido a que cada

sesion habla de un sentido independiente.
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v'Investigacion guiada: La loteria auditiva es un juego para identificar sonidos. Para
desarrollarlo, se tienen grabaciones de varios sonidos: carros, animales, bebés,
instrumentos, etc. Los nifios van a estar organizados en grupos y se les daran imégenes
que corresponden a los sonidos que van a escuchar. El juego consiste en sefialar la
imagen que corresponde al sonido que se escucha en cada momento. EI que primero la
identifica correctamente, se queda con la tarjeta. El ganador es el que mas tarjetas
tiene al final.
En este juego, los nifios realizan relaciones entre el sonido, las cosas y fendmenos que
conocen. Al finalizar, entre todos se vuelven a escuchar algunos de los sonidos, se
asocian con los objetos o fendbmenos y los estudiantes participan contando como y por
qué identifican el sonido. Ademas, se describe si este es fuerte, agudo, agradable, etc.
Se cierra la actividad con una explicacion y reflexion de la importancia de escuchar.

v Proyecto final de sintesis: Para cerrar la sesion, se asigna una tarea de consulta: “"En
medio octavo de cartulina, con ayuda de tus padres, realiza dos dibujos de cuidados
importantes para los oidos". Con estos dibujos se decorara el rincon del oido junto con

algunas imagenes de los sonidos escuchados en clase.

En el marco de la metodologia LS, la docente investigadora socializa su planeacion, la
cual es evaluada por una de sus comparieras de equipo, a través del formato de coevaluacién
presentado en el ciclo 3. Los aspectos relevantes en la retroalimentacidn de su par se presentan a

continuacion:
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MIVEL
ITEM BAJO | MEDIO | ALTO
1. | La enunciacion de los DBA y estandares curriculares estd presente de X
forma clara, concreta y corresponde al grado y edad de los estudiantes.
2. | El hilo conductor propuesto se muestra de forma creativa y usa un X
lenguaje claro.
3. | Las metas de comprension conceptual y procedimental denotan los
objetivos disciplinares del docente y la implementacion de estrategias
para llegar al cumplimiento de los mismos, evidenciando asi la aplicacian X
del conocimiento conceptual y pedagdgico del docente en la etapa de
planeacidn.
4, | En los desempefios de comprension se evidencia el planteamiento de X

diversas actividades gue promueven diferentes tipes de comunicacidn en
el aula para el logro de los objetivos conceptuales.

5. | La meta de comprension actitudinal tiene presentes elementos X
comportamentales y reflexivos que encaminan a dirigir practicas de
comunicacion asertivas en el aula.

6. | El docente tiene en cuenta que la comunicacidn verbal y no verbal de los X
estudiantes es importante, asi como el escucharse unos a otros en
ambientes de dialogo y respeto, y lo plasma de forma explicita en la meta
de comprensién comunicativa.

Figura 41Formato de coevaluacion. items de planeacion LS 4 sesionl.

En esta oportunidad, el par evaluador considera que en el proceso de planeacion se tienen
en cuenta todos los elementos comunicativos presentes en la rejilla. Siendo esta la primera vez en
que la docente investigadora tiene en cuenta la inclusion del DBA relacionado al tema abordado:
“Comprende que los sentidos le permiten percibir algunas caracteristicas de los objetos que nos

rodean (temperatura, sabor, sonidos, olor, color, texturas y formas)”. (MEN. 2016, p. 8)

Con las fases concernientes a la planeacion concluidas, se da paso a la descripcion de lo

sucedido en la implementacion.

Acciones de implementacion
Exploracion.
La sesion inicia, realizando un recuento de clases anteriores donde se ha visto el tema de

los 5 sentidos. Por tanto, la docente inicia con una pregunta introductoria: Video 1. Segundo 9:
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"Hemaos estado viendo los sentidos ¢ Cierto?, entonces ¢ Cuéles son los sentidos? A partir de ese
momento algunos estudiantes comienzan a participar, sin embargo, la docente debe hacer una
pausa para recordar las normas de participacion. Posteriormente, los estudiantes participan
diciendo en primera instancia los 6rganos, a lo cual la docente les pregunta consecutivamente
cudl es el sentido respectivo. Una vez finalizadas las intervenciones se da paso al video de los 5

sentidos, culminando asi la actividad introductoria.
[VIDEO: ciclo 4 sesién 1 parte 1]

Doc: el Dia de hoy, vamos a hacer una clase de los sentidos, nosotros ya hemos estado
trabajando los sentidos, cierto. ¢Cuales son los sentidos? No, sin gritar, ¢cuél es la norma

de la participacion? ¢cual es la norma de la participacion?
Est. 02: Alzar la mano

Doc: Alzar la mano, a ver Emylee.

Est. 34: Los ojos.

Doc: Los o0jos, ¢Como se llama ese sentido?
Estudiantes: vista, Vista.

Doc: Pero porque estamos diciendo sin alzar la mano, (Como se llama ese? (La docente
selecciona a uno de los estudiantes que tiene la mano levantada). El de los ojos, lo acabas

de decir. ¢Quién me dice como se llama el de los 0jos?, lvan.
Est. 09: Vista
Doc: ¢Qué otro sentido? Laura. ¢Cual?

Est. 20: el de la nariz.
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Est. 16: Olfato.
Doc: Olfato, ¢Qué otro sentido?
Est. 14: el de la lengua

Doc: y como se llama el de la lengua. No me griten, no me griten. No me griten, hasta que

yo de la palabra, Carolina.

Est. 01: gusto.

Doc: Gusto, muy bien, ya vamos vista, olfato y gusto. ;Qué otro sentido?, Sergio.
Est. 30: Tacto.

Doc: tacto, muy bien, ¢y el ultimo? Vamos ponme cuidado, vista, olfato, gusto y tacto.

¢Cual me falta?
Est. 22: Oido.
(Ruiz, 2019)

Se evidencia el manejo de los conceptos previos, la mayoria de los estudiantes manejan ya
un vocabulario asociado a los 5 sentidos en el cual se puede ver la relacion entre cada sentido y
su 6rgano correspondiente. Por otra parte, en el video se puede ver que los nifios prestan atencién

a la cancion presentada y se motivan, mostrando disposicion para las actividades de la sesion.

Investigacion guiada.

La docente inicia la actividad de "Loteria auditiva", explicando la dinAmica de esta. Los
estudiantes se encuentran distribuidos en grupos de cuatro participantes. A cada grupo se le
distribuyen 30 laminas con dibujos de los objetos o sujetos que van a escuchar, se les da un

tiempo para que extiendan las imagenes en el centro del grupo y las observen para hacerse una
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idea. La siguiente recomendacion es pararse frente a las iméagenes con las manos atras y escuchar
atentamente los sonidos. Se reproducen los primeros sonidos, y los nifios escogen rapidamente la
imagen diciendo en voz alta lo que escuchan, razon por la cuél a lo largo de la actividad la
docente debe implementar diferentes estrategias para lograr que los nifios bajen sus voces y poder
continuar. Ademas, en algunos grupos toca acercarse y mediar en algunas situaciones
convivenciales. Pese a lo anterior, se desarrolla por completo la actividad y se procede a la

socializacion.

[VIDEO: ciclo 4 Sesionl Parte 1]
Sonido del video: Adivina los sonidos, sonidos en casa.
Doc: sonido uno.
Estudiantes: jel teléfono!

Los estudiantes en sus grupos empiezan a buscar la ficha. Empiezan a salir ganadores en

cada grupo.

Doc: El que la encontré ya se queda con la ficha. Listo, no la vuelven a poner en la mesa.

El que la encontrd ya se queda con esa ficha, y la van guardando, muy bien. ¢Estan listos?

Doc: Vamos a escuchar y en silencio, era el teléfono, muy bien, muy bien es un teléfono.

Ahora atentos a cuando cambie la ficha.

Guaérdala alla. (La docente le da indicacion a un estudiante). ¢Qué es eso? (Segundo

sonido)

Estudiantes: jLa puerta, la puerta! (todos gritan emocionados)
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Doc: Hacen silencio y decimos que es. Hagan silencio y ya les digo que es. Hagan
silencio y ya les digo que es. {Muy bien es la puerta! Listo, manos arriba, manos abajo,

manos arriba, manos abajo, manos al lado, manos al frente, boquita cerrada.
Estudiantes: Ba, jo, ba, jo, lado, te, da.

Doc: Me escucha, no me griten asi después porgue toca seguir con la loteria, el que ya

coge la ficha es suya. Vamos el teléfono y que més.

(Ruiz, 2019)

En el desarrollo de este ejercicio practico se logra evidenciar:

e Los estudiantes establecen relaciones entre sonidos e imagenes de su entorno.

e Caracterizan algunos sonidos entre fuertes - suaves, agradables - desagradables.

e A nivel de convivencia, dadas las caracteristicas del grupo, se presentan algunas
situaciones emergentes que generan algunas variables no previstas por la docente,

las cuales deben ser tenidas en cuenta para la planeacion de proximas sesiones.

-

Figura 42. Actividad investigacion guiada "Loteria Auditiva™ LS 4 Sesion 1
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Una vez finalizada la “loteria auditiva”, se procede a la socializacion, en la cual se

evidencia:

En la explicacion final, la docente formula ciertos interrogantes que los nifios no
comprenden muy bien, razon por la cual la docente decide dar explicacion a la

relacion entre la asociacion de sonidos con experiencias vividas.
Doc: Si, pero ¢Qué te hace a ti saber que es una guitarra?
Est. 14: la mdsica tan bonita.

Doc: La musica tan bonita, pero tu, ; COmo sabes que es una guitarra y no otra

cosa?

Est. 14: Porque cuando tocan eso parece una guitarra.
Doc: Cuando tocan parece una guitarra, pero ¢Por qué?
Est. 37: Por el sonido.

Doc: Por el sonido. Pero si yo conozco una guitarra, yo sé que es una guitarra. Si
yo no la conociera no sabria ¢cierto? Yo sé que un sonido lo emite algo, porque yo
ya he escuchado eso antes, y alguien me ha dicho que es una guitarra. Porque
pensamos dice Juliana. Resulta que ustedes tienen recuerdos de sonidos, yo sé
cdémo se escucha una llave, porque yo he escuchado mis Ilaves sonar, yo sé como
se escuchan un bebé llorando, porque he escuchado bebes llorando. Pero puede

que yo les ponga cosas que ustedes no sepan, porque no las han escuchado antes.

Los estudiantes evidencian gran interés por la actividad y se muestran atentos y

participativos en el cierre de esta.
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Figura 43. Actividad investigacion guiada “Loteria auditiva”, momento de socializacion. LS 4 sesion 1}

Se puede entonces afirmar, que existen situaciones emergentes en la implementacion que
no se han previsto en los procesos de planeacion, por ejemplo, el desarrollo de una actividad que
se torna competitiva y el desarrollo de la socializacion, en donde los estudiantes no logran
comprender las preguntas realizadas por la docente. Razon por la cual dicha planeacion debe ser

aun mas precisa e incluir posibles variantes que se puedan presentar en la implementacion.

Tras la visualizacion del video de la sesion implementada, la docente evaluadora del

proceso diligencia el formato de coevaluacion de la siguiente manera:



lenguaje apropiado y el discurso coherente al contexto. Se presentan en este nivel, ya que la

Figura 44. Formato de coevaluacion. items de implementacion LS 4 sesion 1.

Se evidencian dos items en nivel intermedio, los cuales tienen que ver con el uso del

NIVEL
ITEM BAJD | MEDIO | ALTO

1. | El docente hace uso de un lenguaje claro y apropiado para la edad y ¥
contexto de zus estudiantes.

2. | Se evidencia por parte del docente, el uso de terminologia especifica del X
campo disciplinar abordado.

3. | Alolargo de la sesidn de clase el docente brinda espacios para aclarar las X
dudas de sus estudiantes.

4. | El discurso del docente contiene un lenguaje que promueve espacios de X
dialogo continuos y respetuosos en el aula.

5 | El docente hace uso de diversos elementos de comunicacion X
demostrando apropiacion de los mismos.

6. | El discurso del docente es adecuado en el contexto v etapa de desarrollo X
de sus estudiantes.

7. | El docente hace uso de expresiones de estimulo. ¥

8. | Durante los momentos de  explicacion el  docente  realiza X
ejemplificaciones.

9. | Dentro de los espacios de comunicacién verbal el docente demuestra uso X
de pausas, silencios y modulacion del habla [cambios de tono y ritmo).

10. | Las actividades implementadas por el docente favorecen la interaccion ¥
permanente con los estudiantes y entre los estudiantes.

11. | El docente promueve el respeto y escucha en los espacios de X
participacion.

12. | El docente hace mencidn de las normas v promusve su aplicacidn en &l X
desarrollo de su clase.
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docente en el proceso de socializacion realiza preguntas que no llegan a ser comprendidas por los

estudiantes y por ende la socializacion de la actividad se torna en explicacion.

actividades estan propuestas para generar elementos de evaluacion continua en procesos de

Acciones de evaluacién

Teniendo en cuenta que la presente sesion se enmarca en el desarrollo de un proyecto, las



138

retroalimentacion informal. Lo cual quiere decir, que la evaluacién gira en torno a los momentos
de participacion, que ya se han caracterizado en las acciones de implementacion. A continuacion,
se observan las rejillas de coevaluacion resultantes del proceso de observacion de la planeacion y

el video de clase por parte de una de las docentes que conforman el equipo de LS.

P

7. | Se presentan claramente estrategias de valoracion continua a partir de X
elementos de comunicacidn y participacidon en las diferentes actividades
descritas en la planeacidn.

8. | S5 expone de manera clara el planteamiento docente acerca del X
desarrollo del proceso de retroalimentacidn (incluye diferentes tipos de
eatroslimantaslial _ _.

13. | Son evidentes los momentos de retroalimentacion y se desarrollan de
forma bidireccional.

Figura 45. Formato de coevaluacion. items de evaluacion LS 4 sesion 1

Dada la emergencia de los aspectos convivenciales a lo largo del desarrollo de la
actividad, se genera un interrogante que se debe tener en cuenta para el desarrollo de futuras
planeaciones por parte de la docente: ¢es pertinente generar actividades tipo concurso en el marco
de una planeacién que plantea el trabajo colaborativo? Dado que el desarrollo de proyectos busca
fomentar el trabajo en equipo y el aprendizaje colaborativo, permitiendo que los estudiantes
adquieran habilidades sociales en el trabajo con otros, asi como en la comprension de los demas,
de sus habilidades y dificultades, de los diferentes papeles que se pueden asumir en un grupo y de
las potencialidades que cada integrante puede poseer (Curtis, 2002; Ferrer y Algas, 2007; citados

por Ciro, 2012).

Ademas, existen elementos emergentes en la implementacion que son analizados
posteriormente, y se concluye que a partir de la experiencia pueden ser anticipados desde el
momento de planeacion, por ejemplo: 1. Los elementos convivenciales que surgen cuando se

hace una actividad de juego que implica competir entre compafieros, se puede prever posibles
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discusiones e incorporar elementos de apoyo a este tipo de situaciones; y 2. En el momento de
socializacion, es aconsejable realizar previamente unas preguntas orientadoras de la misma, para
prever posibles situaciones comunicativas que terminen en falta de comprension de los
estudiantes por el lenguaje implementado por los docentes. En este sentido, Martinez —Otero
(2007) plantea algunas dimensiones para analizar el componente comunicativo en las acciones de
ensefianza, una de estas dimensiones corresponde a la instruccién: se hace referencia a las
estrategias para lograr que los estudiantes puedan construir significados, al implementar un
lenguaje acorde a la edad de los nifios, facilitando una retroalimentacion en pro de los procesos

de aprendizaje.

Sesion 2.

Por decision del equipo de LS, se genera una sesion de clase que no esté ligada a los
procesos de los seminarios de la maestria y que constituye el cierre de la etapa de los ciclos de
reflexion. En esta oportunidad, la docente investigadora pretende planear, implementar y evaluar,

en una asignatura que no ha abordado hasta el momento: Matematicas.

En la ensefianza de las matematicas, existe un componente transversal a lo largo de todos
los grados de escolaridad, el cual corresponde a la resolucion de problemas aritméticos para
aplicar conceptos y habilidades a situaciones concretas. Segun Cantero et. al. (2002, p. 9),
algunas de las razones de involucrar problemas aritméticos en los curriculos escolares son las

siguientes:

e Posibilitan la aplicacion de modelos aritméticos a situaciones cotidianas.
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e Anivel linglistico, permiten relacionar el lenguaje matematico con el cotidiano,
desde el anélisis de la informacion verbal que contienen en su estructura
semantica.

e Son un medio de aprendizaje y refuerzo de contenidos.

e En laresolucién de problemas, el nifio integra el razonamiento cuantitativo y el
conteo

e Requiere la integracion de destrezas cognitivas como: comprension, razonamiento

y memoria.

Por estas razones, la docente investigadora determina realizar su clase en torno a la
resolucion de problemas de suma y resta. Ademas, teniendo en cuenta los resultados observados
en la sesion anterior, la docente tiene interés por realizar una actividad de juego, en donde existan

instrucciones mas precisas a comparacion del ejercicio planteado para la sesion 1.

Acciones de planeacion.

Como se menciond anteriormente, la docente investigadora propone desarrollar el ciclo de
reflexion a partir de la aplicacion de problemas de suma y resta. Tras una reunion del equipo de
Lesson Study donde cada docente expone los elementos que se tendran en cuenta en su

planeacion, se decide iniciar la misma sin modificaciones en el formato de planeacion.

En la planeacion se establece el hilo conductor, el cual se presenta como: “Existen

problemas a mi alrededor”, y el topico generativo que gira en torno a la pregunta: “;Y ahora...
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como lo resuelvo?”. En concordancia a los elementos descritos hasta el momento se plantean las

siguientes metas de comprension:

Tabla 5. Metas de comprension LS 4 sesion 2.

(Procedimental)

Dimension Meta:
Contenido - El estudiante desarrolla comprension de las operaciones matematicas
(Conceptual) que le ayudan a resolver determinados problemas de aplicacion.
Método - El estudiante aplica conceptos matematicos de operaciones basicas

(suma y resta) para resolver problemas cotidianos.

Praxis o Propositos
(Actitudinal)

El estudiante desarrolla comprension y demuestra interés en el
desarrollo de las actividades propuestas para la sesion.

Comunicacion

El estudiante socializa sus opiniones con respeto y escucha
atentamente las de sus comparieros.

Para plantear los desempefios de comprension, la docente tiene presente que existen fases

para la resolucion de problemas: 1) Lectura 'y comprension del problema, 2) Plan de resolucion,

3) Traduccidn del enunciado al lenguaje matematico, 4) eleccion de una estrategia, 5) resolucion

del problema, 6) concretar una solucién, 7) Comprobacion de resultados. (Folch, 1990), las

cuales fueron consultadas de un articulo publicado por la autora mencionada.

Al leer estas fases y algunas consideraciones en cuanto a la pertinencia de los problemas

aritméticos en el curriculo, viene a su mente que cuando cursé primaria, los docentes le

presentaban un cuadro para solucionar problemas, en el que se incluian tres columnas con el

titulo: analisis — operacion — respuesta. Este mismo cuadro ha sido aplicado por ella en sus afios

de docencia, pero desconocia su trasfondo desde la perspectiva disciplinar de la ensefianza de las

matematicas.
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Por tanto, y teniendo en cuenta lo descrito anteriormente, decide que los desempefios de
comprension estardn enfocados en las fases 1y 2: Lectura — comprension del problema y plan de
resolucion. Por tanto, las actividades estdn enfocadas a la lectura de problemas y la indicacion de

la operacion necesaria para resolverlos, sin pedir un proceso de operacion y respuesta.

Exploracion.

Se inicia la sesion con la actividad ¢qué pasa en la imagen? Que consiste en mostrar una
serie de imagenes que corresponden a problemas aritméticos de suma y resta. Los nifios deben
describir lo que ven, cada problema presenta enunciados apoyados en imagenes. Se cierra la
actividad realizando la pregunta ¢qué es un problema? Y finalmente se explica cuél es la
aplicacion de problemas en matematicas y se ponen en el tablero las palabras claves con las que

se puede identificar si un problema es de suma o resta.

Investigacion guiada.

La actividad denominada juego de roles. En grupos, la docente hara lectura de diversos
problemas de matematicas, los cuales son generados por ella a partir de elementos y situaciones
del entorno escolar de los estudiantes. Algunos nifios seleccionados al azar (en cada situacion),
deben dramatizar el problema en la medida que la docente va desarrollando la lectura de este. Los
demas grupos deberan participar ubicandose al lado derecho del salon si creen que el problema es
de suma o al lado izquierdo si creen que es de resta, lo cual es una estrategia que permite ver el

desempefio de cada estudiante.
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Proyecto final de sintesis.

Se aplica la actividad de cierre me expreso a través del dibujo. Cada nifio recibe una hoja
blanca que debe marcar con su nombre. La docente hara lectura de un problema y dara el tiempo
para que los nifios hagan un dibujo de este y abajo pongan la palabra SUMA o RESTA segun
corresponda. Posteriormente deberan dar vuelta a la hoja y haran el mismo procedimiento con un
segundo problema. Terminado el proceso de planeacién, se procede a la coevaluacion,

evidenciada en el siguiente formato:

MIVEL
ITEM BAJO | MEDIO | ALTO
1. | La enunciacion de los DBA y estandares curriculares estd presente de X
forma clara, concreta y corresponde al grado y edad de los estudiantes.
2. | El hilo conductor propuesto se muestra de forma creativa y usa un X
lenguaje claro.
3. | Las metas de comprensidn conceptual y procedimental denotan los
objetivos disciplinares del docente y la implementacién de estrategias
para llegar al cumplimiento de los mismos, evidenciando asi la aplicacian X
del conocimiento conceptual y pedagodgico del docente en la etapa de
planeacidon.
4. | En los desempefics de comprensidn se evidencia el planteamiento de X

diversas actividades gue promueven diferentes tipos de comunicacidn en
el aula para el logro de los objetivos conceptuales.

5. |La meta de comprension actitudinal tiene presentes elementos X
comportamentales y reflexivos que encaminan a dirigir practicas de
comunicacion asertivas en el aula.

6. | El docente tiene en cuenta que la comunicacidn verbal y no verbal de los X
estudiantes es importante, asi como el escucharse unos a otros en
ambientes de dialogo y respeto, y lo plasma de forma explicita en la meta
de comprension comunicativa.

Figura 46Formato de coevaluacion. items de planeacion LS 4 Sesion 2..

Se evidencian en el formato las impresiones del par evaluador, quien considera gque existe
un nivel alto en la planeacion de la ultima sesion del ciclo de reflexion, mostrando la inclusion de

elementos comunicativos importantes en el desarrollo de todos los componentes de este.
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Acciones de implementacion.
Para iniciar la sesion la docente ubica a los nifios en mesa redonda para asi poder usar el
centro del salon para las actividades. En este espacio ya se evidencian las sefializaciones para la

actividad de investigacion guiada.

Figura 47. Disposicion del saldn de clase para el desarrollo de la LS 4 Sesion 2

Exploracion.

En el desarrollo de la actividad, la docente da las instrucciones de esta, afirmando que no
deben responder las preguntas, solo deben decir qué ven en la imagen y leer toda la situacién
proyectada. Aspecto que debe repetir en varias oportunidades ya que, varios estudiantes insisten

en dar la respuesta de los problemas expuestos.

VIDEO:
Doc: Listo, bueno, ahora alguien que me ayude a leer lo que esta al lado del chef. Marlon.
Est. 19: ......

Doc: Marly ¢ta te llamas Marlon? dije Marlon no Marly.
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Est. 19: El pastelero

Doc: El pastelero.

Est. 19: hornea dos pasteles de frutilla

Doc: el pastelero horneo dos pasteles de frutilla. Ahora si Marly lo que sigue.

Est. 14: Y nu..., Y nu.., siete pastelillos. ;De qué?

Doc: No, pero no estas leyendo, lo que hiciste fue contar los pastelillos. A ver Nelly.
Est. 12: Y luego prepard siete mas de chocolate.

Doc: Y luego preparo siete mas de chocolate, Sergio lee lo ultimo que esté acé abajo.
Est. 30: ¢ Cuantos pasteles cocind en total?

Estudiantes: nueve, nueve

Doc: no, pero yo no estoy pidiendo que me digan nada mas, yo no estoy pidiendo que me
digan nada mas. Listo, hasta ahi, hasta ahi ya me contestaron lo que vimos en esa primera
imagen, ¢cierto? Entonces tenemos un pastelero que cocino dos pasteles de frutilla y siete

de chocolate. Hasta ahi vamos.
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Figura 48. Desarrollo actividad de exploracion LS 4 Sesion 2

En las evidencias recolectadas, se percibe que tanto la docente como los estudiantes, se
encuentran mas comodos y receptivos en los momentos de participacion, a comparacion con los
primeros ciclos. Por otra parte, se evidencia el progreso en el proceso de lectura de los
estudiantes, esto es posible gracias a que el desarrollo de problemas aritméticos tiene un enlace
evidente con aspectos propios del lenguaje. En primaria, este tipo de procesos de

transversalizacion, son muy frecuentes sobre todo en los grados iniciales.

La actividad cierra con la pregunta ¢Qué es un problema?, luego la docente escucha
algunas intervenciones de los nifios, antes de proceder a dar un concepto como paso a la siguiente

actividad.
VIDEO:

Doc.: Hay algo en matematicas que se llaman problemas, alguien sabe ¢;qué es un

problema?, Marlon ¢Qué es un problema?

Est. 19: el algo que uno dice que si, pero no sabe si es.
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Doc: que es algo que uno dice que si, pero no sabe cual es el resultado. ¢Qué mas es un

problema?

Est. 06: (voz no perceptible en el audio)

Doc: no sabes. Marly.

Marly: ¢que esta mal?

Doc: que esta todo mal. ;Qué mas es un problema?

Est. 07: Cuando se le riegan las onces a uno.

Doc.: Cuando se le riegan las onces a uno es un problema.

Est. 21: cuando alguien se esta copiando.

Doc: Cuando alguien se esta copiando o se esta inventando algo.
Est. 21: Cuando se me riegan las onces.

Doc: cuando uno riega las onces. Miren, les voy a decir que es un problema, un problema
es una situacién que uno tiene que resolver ¢si? todavia no sabe como, pero la tiene que
resolver, eso es un problema. Aca me dieron, siéntate bien, Alan, acad me dieron ejemplos
de cosas que le pasan a ustedes a veces y que son problemas y que uno tiene que resolver,
pero un problema de matematicas, es una situacion en donde a ti te dan unos datos, por
ejemplo, un nimero de pastelitos y después otro nimero. Y tu tienes que ver qué haces
con esos datos para solucionar la respuesta. Entonces, dependiendo de lo que diga el

problema, uno va a preguntar ¢si es una suma o si es una...?

Estudiantes: Resta
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En la definicion de problema que la docente da a los estudiantes, usa un lenguaje cercano
a su contexto, dando paso a presentar unas palabras orientadoras que suelen estar presentes en los
problemas aritméticos y que dan pie para interpretar la operacion que se requiere para su
resolucidn, en este caso para la suma: mas, poner, total, ganar, recibir; y en cuanto a la resta:

menos, quitar, cuanto queda, perder, dar (ceder).

Investigacion guiada: Durante la ejecucién de esta actividad, se formularon 5 problemas a
los estudiantes, que surgen de situaciones que suelen presentarse en el colegio, con el fin de que
sean cercanos a los nifios y se les facilite su interpretacion. Para ello, la dindmica consiste en que

al azar se escogen nifios para dramatizar los problemas a medida que la docente da su lectura.

En este paso, se puede observar la transversalizacion que la docente hace con el area de
espafiol, esto teniendo en cuenta como lo describe Folch, que los problemas tienen dos aspectos
béasicos: el esqueleto, que hace referencia a los aspectos matematicos que son necesarios para las
operaciones que se deben realizar; y el envoltorio, que consiste en ubicar esos datos en
situaciones contextuales de aplicacion que pueden ser historias concretas, con un lenguaje

especifico y que pueden estar acompafiadas de graficos o dibujos. (1990).

A continuacion, se describe lo sucedido en los tres primeros problemas de la sesién, pero
antes vale la pena recordar que la indicacion de la docente es que cuando termina la lectura de

cada problema, todos los nifios estaran en la mitad del salon y cuando se lea la pregunta y se
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cuente hasta tres los nifios deben ir al lado del salon que tiene el simbolo de la operacion que

creen se debe realizar (+/-).

Problema 7: “Para el descanso, los nifios 1, 2 y 3 se reuinen para jugar con sus canicas
que en total son 14. Cuando acaba el descanso el nifio 2, recoge todas las canicas y
suben corriendo al salon. Al llegar al sal6n se dan cuenta que solo tienen 9 canicas.

¢cuantas canicas perdieron en el descanso?”’

Lo primero que hace la docente es, al azar sacar los tres papelitos que indican los

estudiantes que realizaran la dramatizacion para iniciar la lectura del problema.
VIDEO:

Doc: Para el descanso, para el descanso, Marly, Loren y Carolay se reiinen para jugar con
sus canicas, muéstrenle las canicas, muestren las canicas, jueguen eso, que en total son

catorce canicas, en el piso jueguen con las canicas, tienen catorce canicas.
Est. 22: no puedo ver profe.

Doc: Listo, listo, no, no se pueden salir de ahi, son canicas. Loren no le puedes dar la
espalda al publico. Tienes que jugar al lado de Carolay, coge tu unas, eso, listo ellas estan

jugando con canicas, ¢qué en total son cuantas?
Estudiantes: Catorce.

Doc: De repente se acaba el descanso, se acaba el descanso y Loren coge todas las canicas

y las guarda porgue ya toca subir al salén. Y se van corriendo para el salén. Se van
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corriendo, corran, corran, corran, corran. Se fueron corriendo para el salon, eso, eso, eso.
Cuando llegan al salon, Ashley coge la cajita de las canicas y las cuenta, y se asombra
porque solo hay nueve. Agh solo hay nueve. Y entonces el problema es, ;cuéntas canicas

se les perdieron en el descanso?

Figura 49. Desarrollo actividad de investigacion guiada LS 4 Sesion 2.

En este primer problema, se evidencia la motivacion de los nifios por el desarrollo de la
actividad. Cuando la docente da la indicacion de pasar a la parte del salon que tiene la respuesta
de su eleccidn, los estudiantes se dividen y se observa una disposicién de los nifios casi en una

proporcién de 50 -50.
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Problema 2: Para Halloween nifio 1 trae una bolsa de bombas. A su amigo 1 le regala 3
bombas. A su amigo 2 le regala 4 bombas y a su amigo 3 le regala otras 3. ¢ Cuantas

bombas regal6 nifio 1?
VIDEO:

Para Halloween, para Halloween, Nelly trae al salon una bolsa de bombas, muéstrela,
Nelly, una bolsa de bombas, de Halloween, listo, de repente llega su amigo Emmanuel,

Emmanuel, y le dice hola Nelly.

Est. 25: hola Nelly.

Doc: Y entonces Nelly le dice Emmanuel te voy a regalar tres bombas.
Est. 12: Emmanuel te voy a regalar tres bombas.

Doc: Regalale tres bombas. Una, dos, tres

Estudiantes: Dos, tres

Doc: ;Como se dice Emmanuel?

Est. 25: gracias.

Doc: jGracias! Y se va Emmanuel con sus bombas feliz. Después llega su amigo Heiner,

Heiner, ven, pero asi chévere, eso, y le dice hola Nelly ¢qué tienes ahi?
Est. 28: hola Nelly ¢qué tienes ahi?

Doc: y ta ¢qué le contestas?

Est. 12: Tengo unas bombas.

Doc: Tengo unas bombas y te voy a regalar cuatro bombas. Cuatro, muy bien y se va

Heiner feliz con sus bombas. Y después llega, ¢quién llega?
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Estudiantes: jKevin!

Doc: Kevin llegue, Kevin vio que estaban regalando bombas y dijo hola Nelly
Est. 08: hola Nelly

Doc: Yo también quiero bombas

Kevin: Yo también quiero bombas

Doc: Y entonces Nelly le regala otras tres bombas a Kevin. Una, dos, tres.
Estudiantes: Dos, Tres

Doc: escuchen bien la pregunta, porque ahora vamos a mirar cual es la... que es lo que
tenemos que hacer, listo, se va Kevin y vamos a mirar hacia aca, ponganme cuidado,
Jhoyner, porque tan pronto haga la pregunta, cuento hasta tres y ustedes miran para donde
se van. Miren las bombas y los nifios con las bombas, ¢Cuantas bombas regalo Nelly en
total? ; CoOmo se cuantas bombas regalo Nelly en total? Uno, dos, tres. No me digan la
cuenta, diganme si es suma o resta y vayan para el lado del salon que quieran. Suma o

resta, ¢Cuantas bombas regalo Nelly en total? ; Cuantas bombas regalo Nelly en total?

Como se evidencia en la transcripcion, la docente no se limita a la lectura del problema, a
parte, genera toda una ambientacion a la situacion, indicando saludos, formas de caminar e
interactuando con los nifios que estan como puablico. Estas herramientas que la docente
implementa en su discurso tienen como objetivo mantener la atencion de los nifios que estan

sentados y generar motivacion.
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Problema 3. En una clase con el grupo 101, la profe Johanna tiene 45 cartas de “UNO”
para jugar con los tres primeros nifios que acabaron los trabajos. El estudiante nimero 1, acaba
su trabajo y se acerca donde la profe quien le da 13 cartas, al segundo estudiante le da 12 cartas
y finalmente al tercer estudiante le da 12 cartas. ¢Cuantas cartas entreg6 la profe Johanna en

total?

Problema 4. Para educacidn fisica la profe Johanna cuenta con 15 colchonetas en el
salon. Les pide a 4 nifios que le alcancen las colchonetas. El estudiante 1, le trae 3 colchonetas,
el estudiante 2 trae 2 colchonetas y el estudiante 3 le trae 4 colchonetas. ¢ Cuantas colchonetas

quedan en el salon?

Problema 5. La profe va a poner la tarea de matematicas a los nifios que van llegando de
almorzar. Para eso va a poner sellos en sus cuadernos. El nifio 1 llega y le pone 15 sellos,
después al nifio 2 le pone 20 sellos. Al llegar el nifio 3 le pone 18 sellos. ¢ Cuantos sellos ha

puesto la profe hasta en total?

En el desarrollo de la dindmica, se observa que cada vez son mas los nifios que se situan
en el lado del salon que tiene el simbolo de la respuesta correcta. Sin embargo, por situaciones
ajenas a la investigacion, la docente no cuenta con el video que evidencia este proceso. Por tanto,
las evidencias de tal desempefio son las observaciones de la docente investigadora y las

evidencias de las comprensiones son las tomadas en la actividad de cierre.

Proyecto final de sintesis.
En esta actividad, los nifios trabajan de manera individual en el centro del salén. La

docente les hace entrega de unas fichas de cartulina en las cuales deben realizar el dibujo e
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indicar la operacion adecuada para resolver dos problemas. Cada problema se desarrolla en uno

de los lados de la cartulina.

Durante el desarrollo de la actividad los nifios siguen las instrucciones y terminan su
trabajo en corto tiempo. Las evidencias de este proceso se presentan en las acciones de

evaluacion

N

Figura 50. Desarrollo actividad de proyecto final de sintesis. LS 4 Sesién 2.

El video de la clase es observado por el par evaluador quien desarrolla el proceso de
coevaluacion correspondiente a los items de implementacion. En esta oportunidad, los items son
relacionados con el nivel alto, lo que demuestra un mejor proceso en los manejos de comunicacion

durante la implementacion de la sesion.



MIVEL
ITEM BAID [ MEDIO [ ALTO

1. | El docente hace uso de un lenguaje claro v apropiado para la edad v X
contexto de sus estudiantes.

2. | Se evidencia por parte del docente, el uso de terminologia especifica del X
campo disciplinar abordado.

3. | Alolargo de la sesidn de clase el docente brinda espacios para aclarar las X
dudas de sus estudiantes.

4. | El discurso del docente contiene un lenguaje que promueve espacios de X
dialogo continuos v respetuosos en el aula.

5 | El docente hace wso de diversos elementos de comunicacicn X
demostrando apropiacion de los mismos.

6. | El discurso del docente es adecuado en el contexto v etapa de desarrollo X
de sus estudiantes.

7. | El docente hace uso de expresiones de estimulo. X

8. | Durante los momentos de  explicacion el docente  realiza X
ejemplificaciones.

9. | Dentro de los espacios de comunicacién verbal el docente demuestra uso X
de pausas, silencios vy modulacion del habla (cambios de tono y ritmao).

10. | Las actividades implementadas por el docente favorecen la interaccion X
permanente con los estudiantes v entre los estudiantes.

11. | El docente promueve el respeto y escucha en los espacios de X
participacion.

12. | El docente hace mencion de las normas y promueve su aplicacion en el X
desarrollo de su clase.

Figura 51. Formato de coevaluacion. items de implementacion LS 4 Sesion 2.

Acciones de evaluacion.

Los procesos de evaluacion continua se presentan a lo largo de la sesion a través del
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desarrollo de las actividades propuestas, las cuales promueven la participacion y la comunicacién

continua entre la docente y los estudiantes, y entre los estudiantes, lo cual se evidencia en lo

descrito durante la implementacion, y a partir del formato de coevaluacion.
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7. | Se presentan claramente estrategias de valoracidn continua a partir de X
elementos de comunicacion y participacion en las diferentes actividades
descritas en la planeacidn.

8 |5e expone de manera clara el planteamiento docente acerca del X
desarrollo del proceso de retroalimentacidn (incluye diferentes tipos de
retroalimentacion).

13. | Son evidentes los momentos de retroalimentacidn y se desarrollan de
forma bidireccional.

Figura 52. Formato de coevaluacion. items de evaluacion LS 4 Sesion 2

En cuanto a los procesos de retroalimentacion bidireccional, se pueden observar en varios
momentos de la sesidn, siendo mas marcado durante el desarrollo de la actividad de investigacion
guiada, en la cual, después de cada respuesta de los estudiantes la docente realiza el analisis del

problema junto a ellos para dar a entender quienes se habian ubicado de forma correcta.

VIDEO:

Doc.: Nelly trajo unas bombas y las empezé a regalar, pilas con las preguntas, yo

pregunté, ;Cuéntas bombas en total regald Nelly? no cuantas le quedaron, ¢Qué pas6?
Est. 22: Regal6 ocho.

Doc: si mi amor, pero, y ;,cOmo supiste que eran ocho? ;Restaste 0 sumaste?

Est. 22: Sumeé

Doc: ¢Sumaste? y te hiciste en resta. Ay Jesus, entonces miren hay unos que se estan
pasando cuando ya saben la respuesta. Si ven, si ven la comparacion, Nelly le regalo
primero tres bombas a uno, después cuatro aca y después tres aca. Y yo quiero saber es

cuantas regal6 en total, entonces que debo hacer.

Estudiantes: sumar.
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Doc: sumar, sumar, estas, mas estas, mas estas. Yo no pregunté cuéntas le quedaron a

Nelly. Entonces la respuesta era.
Estudiantes: suma

Doc: suma, jmuy bien! Listo, todos al centro, pero miren que esta vez ya fueron mas los

que tuvieron la respuesta bien.

Por otra parte, existen expresiones de estimulo que promueven la participacion y el
desarrollo de las actividades, ademas de reconocer ante los estudiantes la importancia de los
procesos y seguir trabajando para lograr cada vez mejores resultados. Este aspecto es importante
para empoderar a los estudiantes frente a sus procesos y no generar frustraciones al sentir que

estan haciendo las cosas de manera incorrecta.

VIDEQ:

Doc: en general nos fue muy bien, tenemos que analizar un poquito mejor algunas cosas,
pero digamos que a la mayoria nos fue muy bien. Sabemos que ahora en el grupo adn hay

confusion, pero vamos a seguirlo trabajando.

Para la docente, las evidencias de comprension de sus estudiantes las obtendria en gran
parte en el cierre de la sesion, durante el proyecto final de sintesis, en el cual, el proceso se
desarrolla de manera individual, en torno a dos problemas, que los estudiantes debian dibujar y

posteriormente sefialar la operacion adecuada para solucionarlos. Dando como resultado:
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Problema 1. Para Halloween Camila trajo 3 araiiitas, Pablo 5 arafiitas y Ana 7 arafiitas.

¢Cuantas arafiitas reunieron en total?

Figura 53. Trabajos de los estudiantes. Proyecto final de sintesis, problema 1.

Problema 2. Para su cumpleafios Carlos recibié 500 pesos. Si se gastd 350 pesos en

dulces ¢ Cuanto le quedd?
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Figura 54. Trabajos de los estudiantes. Proyecto final de sintesis, problema 2.

Se observa que los nifios comprenden en su mayoria el eje conceptual abordado durante la
sesion. Lo cual constituye una base importante para el desarrollo de las fases que contintan y que
son necesarias para el desarrollo de problemas aritméticos, que estaran presentes por el resto de

su escolaridad.

Reflexiones del ciclo 4

La reflexion, es un punto de partida vital para la transformacion del pensar y el actuar, es
por eso que los procesos investigativos en educacién cobran una mayor importancia. Es en el
analisis de las practicas de ensefianza, que cada docente construye y potencia su conocimiento
profesional del profesor. El reconocimiento de estrategias didacticas diversas fortalece el CDC y

por ende los otros componentes del CPP. Ya que como se evidencia a lo largo del presente ciclo
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de reflexion y de la investigacion en general, la docente se desenvuelve en una situacion de
ensefianza poniendo en practica sus conocimientos pedagdgicos, disciplinares, didacticos y de
contexto; e incluso generando nuevos, a partir de la consulta teérica desarrollada para plantear

una propuesta metodoldgica aplicada a la ensefianza de las ciencias y de las matemaéticas.

La reflexion del rol del docente permite transformar diferentes aspectos de su préctica de
ensefianza en pro de generar un adecuado engranaje entre los objetivos de la préctica y las
estrategias llevadas al aula. En este proceso, la Lesson Study genera importantes espacios de
evaluacion conjunta y trabajo cooperativo que permiten a la docente incorporar elementos desde
la mirada de sus pares. A partir de la LS la docente incluye aspectos estructurales que no habia
previsto anteriormente, lo que genera una mayor claridad en la secuencialidad de las actividades

y potencia el impacto de estas a partir del ejercicio de analisis de los elementos comunicativos.

Acciones comunicativas al interior de la planeacion.

Para la organizacion y estructura de contenidos y estrategias, la docente investigadora
tiene en cuenta los estandares y DBA propuestos por el ministerio de educacion como
lineamiento general para la estructura de los contenidos. Se manejan de forma explicitay
concreta las metas de comprension conceptual y procedimental en cada una de las sesiones. Por

altimo, los desempefios de comprension muestran diversidad en las actividades propuestas.

Las actividades generadas para las dos sesiones promueven el dialogo entre los

estudiantes y de los estudiantes con la docente. Esto es importante ya que, las dindmicas de
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comunicacion generan elementos para los procesos de retroalimentacion y visibilizacion del

pensamiento, elemento fundamental en el enfoque de EpC.

Al igual que en los ciclos de reflexion 2 y 3, las metas de comprensién actitudinal y
comunicativa se toman como un elemento importante para tener en cuenta aspectos de

comunicacion en los procesos evaluativos.

Dinadmicas de comunicacion en el aula

Dimension instructiva: en las dos sesiones, el manejo del lenguaje por parte de la docente
es claro y tiene en cuenta aspectos identificados en el ciclo anterior, por ejemplo, mayor cuidado
en la formulacion de preguntas que se realizan a los nifios. La docente investigadora usa

terminologia técnica y cientifica acorde con la etapa evolutiva y contexto de sus estudiantes.

Dimension afectiva.

Las actividades implementadas se realizan en medio de didlogos continuos y respetuosos,
en los cuales la docente hace uso de gestos y movimientos corporales que apoyan su discurso.
Ademas, tiene en cuenta expresiones de estimulo y reflexiones que aportan a la concientizacion
del proceso de aprendizaje por parte de los estudiantes, ya que no se enfatiza en lo negativo sino
en la continuidad de los procesos y la necesidad de la practica y el afianzamiento de los nuevos

contenidos.
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Dimension motivacional.

Las sesiones analizadas en el presente ciclo de reflexién contienen algunos elementos de
ejemplificacion, los cuales no se encontraban en las LS anteriores. Los elementos de modulacion
del habla en cuanto a tono y ritmo son cada vez menos implementados por la docente, ya que se
da un mayor manejo de los procesos participativos de los estudiantes. El planteamiento de
diversas actividades como juegos y dramatizaciones es un elemento importante para la

motivacion del estudiante y el alcance de los prop6sitos de ensefianza.

Dimension social.
En concordancia con lo expresado anteriormente, la diversidad de actividades que
promueven el dialogo y la comunicacion entre los actores del proceso de ensefianza-aprendizaje,

constituye un elemento promotor de la dimension social.

Dimension ética.

La docente inicia sus actividades siempre recordando las normas de participacion y el
respeto por las opiniones de los demas, cada vez que existen situaciones de incumplimiento a
dichas normas la docente interviene recordando las reglas de participacion y generando
consecuencias en cuanto a la desobediencia continua, este ultimo elemento solo se evidencia en

este ciclo de reflexion.

La comunicacion como eje del proceso evaluativo en el aula.
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Las actividades que giran en torno a la participacion de los estudiantes se toman como los
elementos para la evaluacion continua, es alli donde la docente evidencia el cumplimiento de las
metas actitudinales y comunicativas, ademas, de tener elementos para la visibilizacion del

pensamiento como elemento base de la EpC.

Para la docente es importante implementar actividades donde tenga el espacio y el tiempo
de generar retroalimentaciones bidireccionales, las cuales se caracterizan por involucrar al

estudiante en el desarrollo de reflexiones acerca de los resultados de las actividades aplicadas.

De esta forma el equipo de LS culmina el proceso de ciclos de reflexion, y da paso al
analisis e interpretacion de las evidencias obtenidas, para vislumbrar los hallazgos de la
investigacion en cuanto a la transformacion de las practicas de ensefianza a la luz de las

categorias comunicativas, por medio del sustento tedrico que respalde dichos hallazgos.
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Capitulo VI: Andlisis, interpretacion de datos y hallazgos.
En el presente capitulo, se muestran los resultados, analisis y hallazgos que surgen a partir
de los ciclos de reflexion. Para analizar las evidencias que se obtuvieron en cada uno de los ciclos
(planeaciones, videos, fotos), las docentes investigadoras generan una matriz de analisis de

informacién la cual se referencia en el Anexo 4 del documento.

Dicha matriz, aborda las categorias de la investigacion a partir de las subcategorias y
elementos de estas, desarrollando un proceso de reflexion que surge de las unidades de analisis

extraidas de las evidencias ya mencionadas.

Teniendo en cuenta la informacion obtenida en la matriz de analisis, se generan los
diagramas que comparan los resultados de cada subcategoria en los cuatros ciclos de reflexién, de
manera que su lectura pueda dar cuenta a grandes rasgos de los cambios que se presentaron a lo
largo de la investigacién. Dichos resultados se retoman para desarrollar el analisis a la luz de
referentes tedricos para finalmente dar cuenta de los hallazgos propios de cada uno de los

componentes constitutivos de la practica de ensefianza.

oao1
PIER

<)

aaoz
PIER

oaos
PIER
oaos

PIER

Figura 55.Resultados, andlisis y hallazgos de los ciclos de reflexion. (Lozano, Lenguas, Ruiz, 2019)



Resultados categoria: Acciones comunicativas al interior de la planeacion.

Resultados subcategoria: Organizacion y estructura de contenidos y estrategias.

Elementosz: Estindares v DBA, metas de comprensiom
{conceptual ¥ procedimental), desempefios de comprensn

(diversidad de actividades).

CICLO 1

+ En &l primer cicla de reflexion, 2]
formato de planeacion no coenta
Con un2 estrociome mgorosa v
retoma s0lo 2lzonos elementos de
l2aEpiZ

# Mo se relacionan epplicitameans
los DBA v estendares por
competenciazs de]l MEN

= Solo se evidenda unz metz deg
comprension, lz ozl etz
enunciada como  desempefio,
denatando una confosion &l agmipa
de L5 en coanto 2 los componams
dela EpC

» Alhablar delos desempedion, no s2
presentan coma t2l, simo coma
actividades secnenciales, 1as oml
g2 describen jumto com osn
praposito

CICLO 2

# En &l sezundo ciclo de reflesdion, s2
plantea un nosvoe formato de
planezcion, con loz componemss
del2aEpC

#E]l fommato muesira de forma
expliciz l2 coherenciz entre la
tematicz de lz2 c=me v ks
estandares maciomales. Mo se
incorporan los DEA

= Soevidenciaunamayorclandadsn
cnznto 2] concepto de mefzs y

desempetion
«Las  metas  concepioal v
procedimenta]  permiten  ona

precizion entre gl szher v el saber
hacer, lo gus  facilita la
plameacion da la= actividadss.

» Diversidad  de actividades
planteadas, para lo: momenios
propusstos en el marco delaEpC

CICLO 3

= El ciclo comprends dos sesime de
Clzse, 2] formato se incorpora la
descripdon dal contema
Zitnacionzl, lingiistico v metzl

= Iznz] que en &l ciclo amterior, S
enfzblz unz relacion eatre Iz
tematica 2bordada v los estandars
Mo seincluyen DEA

« EnLzzesion 1, s estzble unmarn
semeral en las metas conceptual v
procedimentzl, 1o cnal dificokes
medir & 2lcance dzlos proposios
Zitoacion que e replanteadzen Iz
sesion 2

+«En sn mevomz, lz= actividads
planteadas, reflejan  diversided
pero goardando unz tendendiz am
respecto 2 las dimamices
desammolladzs en &l prmer ¥
segunde cclo de reflexion

+ Lz diferencz motzble, = Iz
inclusion de actividadas
individoales

« Enlazesion 2, seaplica nna mmim
de pemsamiento gemerada por la
docente

CICLO4

+ En &l presente ciclo de reflepion, o
l2 primera ver que la doceme
involora los DBA demtro del
proceso de plansacion

«Lz imizmgolaciom  emtre s
elementos contexinzles (presames
desde el ciclo 20, los estandanes v
los DBA, en relacion com la
tematica 2 abordar, potencia la
estmuciuracion de las actividades

= Por otra parts, loz objstivos de
ensefianza emmarcado: enm las
matas procedimental v conceptua
esfan encaminado: 2 gmmerar um
acercamients com el comtexpto de
los  estodiantes, anclando Jos
Cconocimisntos  DOevos  Com
experiencias devida

= La dacente involocra dentra del
maroo de 2 imvestizeciom, &l
desamolla de actividada
diferentes 3 las planteadas hasw d
momenta: jusso tipo conourso v
Jjueza ral

« En el c230 del2 sezion 2, enfocads
2 |z 2siznature de matematicas, 2
diversidad de actividades busca
motivar 2 loz  estudiantes v
desamollar procesos de manera
saCnencial, va gue cada actividad
tieme en  cooenfa  diferemies
habilidadss




Resultados subcategoria: Estrategias didacticas entorno a la comunicacion.

Elementos: Desempefics de comprension (presencia o
ausencia de actrvidades que promueven el dialogo con los
estudiantes v entre lozmizmo).

CICLO1

Aplheacion de una rmutna de
pensamianto, de fomna oral va que
por la etapa de los nifios v suprocsso

lecto-zseritor no temen  las
herramientas para resolver la=
presuntas deforma escrita.

Trabajo grupal en el cual los
estudiantes  deben sesuir la=
mdicacionss de la docents. Ese
gjercicio  denota un  fuere
componsnts comumeativo, ¥a que
existe mteraccion con la docents ¥
comunicanon entre los estudiantss
para lograr un trabajo en equpao.

CICLO2

Las actividades plansadas pam ==ta
zeslon promusven 2l dialom ¥
diferentas interaccionss
comunicativazalo largo dela sencm

Lz rutina de penzamiento zigue b
mizma estruchra del ciclo 1 porko
cual se plantea para dar solucon

desde la oralidad.

Se promueven diferentes estratesas
de participaciom, v durante la
realizacion del trabajo practico, z=
establece una dinamica grupal, b
cual ez un mmportante factor de
sociahizacion

CICLO3

El planteamisnto de laz astividades
realiza una mvitacion constarts a lax
dinamicas de participacion de los
estudiantes al mterior del aula
aspecto gque parece sobresalir v s
contmuo en los  gercicios de
plansacion de la  docatk
mvestizadora, por las sigumienss
Tazones:

# La etapa micial del proceso de
lecto-escrihm de los estudiantss,
lo cual hace que la docenteen ams
de visualizarzl penzamento d= los
mlsmos Promusva espacios de
participacion donde 2 llegne a
dicho proposzito 2 fraves de b
oralidad.

# Durante los ciclos 1 v 2, en b
implementacion sz 1dentifican
dificultades tanto en ks
estudiantes como en la docents
para desarrollar actividades de
participacion snmarcadas en &l
orden v respetoa lapalabm.
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CICLO4

En este ciclo laz actividades ze
desarrollan desde  diferemts
perspectivas v  dimamicaz de
COMUNICACIOTN.

Sestonl: La actvidad de
exploraciin, pemite el dialogo antre
la docente ¥ sus estudiantss,
promoviendo la participacion de ko=
mizmos al  comunicwr  los
aprendizajes obtemidos en relaciona
laz zesiones del provecto. La
actividad tipo conmcurso pome a
prusha la sociabizacion fremtz a b
competenaa.

Seston 2: Las actrvidades de
exploracidn & mvestigacion gulada,
promusven la participacion de bos
nifios por medio de presunss
orientadoras de la docente. Durats
el juego de roles, se explora wm
actividad nusva gque cosiste =
dramatizar, lo cual  meompom
elementos de comunicacion no
verbal, de la mizma manera que b
dinamica de responder =ob
dingiendoze 2 la zona del saln
demarcadacon la respuesta que s=
considera correcta. Esta dindmmes
fomenta la participacion a traves de
una sstrategia diferente que penui=
que todos los nuios se expresan
simultaneamate.
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Resultados subcategoria: Proyeccion de la dimensidn social.

Elementos: Metas de comprension actitudmal v

En el esguema de plansacvm
mansjado por el equipo de Lesson
Study para el primer ciclo de
reflexion. laz metas de compran=cn
actitudinal ¥ commicativa no estan
contempladas,

Lz meta actitudinal referida por b

docente hace referencia a la
proveceion al comtexto cotidimo de
latematica de la ses10n

Liientraz que la meta commicaina,
va encaminads a3 despertar en los
estudiantes 2] mterss por expresar
sus ideas dentro del marco de la
participacion respetuosa, aspecko
que z& debe reforzar temendo en
cusnta los resultados de la
maplementamdnen 2l crela 1.

Ademaz del desarrollo de la=
achvidades en ma achtud favomble
durants las mizma.

Las metaz actitudiml v comummeatna
responden al plantsamiento de bs
actividades, en laz cualez zigue
siendo pradomimants la
mmplementamon de dmamicas que
promusven la participacion v el
trabajo en gZrupao.

CICLO4
comunicativa.
Las metas decompren=nion s1mean al
hilo de loz elementos planteados
CICLO3 desde el ciclo de reflecon 2:

i i ¢  (Generaractitudes fanzala

Debidoalo m&umc-n;d_ _-::-en_:_:uanha cotidianidad del .
CICLO2 los procescs de participacion en < »  Desarrollar las actividadas

au]aenlc'_r: fﬂdﬂs 1y ﬁ;ﬁﬁmd& con busna disposiaon.
. . . COmMPIEnsIon actr ¥ *  (Generar  hdbitoz  de
E:-Trmatc- ZEhE;iﬂPm Hiii;f: comunicativa estan enfatizadas = participacion  donde &
plantzan laz me:taz: actitudinal » promover  uma  socializacin Ehldu-ﬂ_tﬁ_‘{alﬂﬂ!l' respae
comunicativa. enmarcada en el respeto por la la  opmidn  de ;=

CICLO1 palabra propn v la de los demds. compatieros ¥ la propia.

Laz metaz de comprasin
actitudmal ¥ comunicatva
mantiensn los elementos
propuestos desde 2l ciclo de
reflexion 2. Y comstituyen aquellos
aspectos que setisnsnencuenta
lz2 waloracion comtimua v los
procesos  de  retroalmentanon
bidireccioml, complementanos a
laz habihdadesz v competencas
dizciplinares.




Andlisis: Categoria acciones comunicativas al interior de la planeacion

Subcategoria: Organizacion y estructura de contenidos y estrategias.

En el desarrollo de los ciclos de reflexién, se evidencia la reestructuracion de la

planeacion con base a los elementos de la EpC. Se observan transformaciones importantes en

cuanto a la organizacién y relacion de los elementos, los cuales se analizan a continuacion:

A partir del ciclo 2, se incluyen en la planeacion la relacion de la tematica abordada en
la sesidn con los estandares y DBA, aspecto que tiene importancia teniendo en cuenta
que las planeaciones responden a las mallas curriculares de las instituciones, que a su
vez estan basadas en los lineamientos del ministerio de educacion. Las préacticas de
ensefianza no se pueden dar de forma indiscriminada e ignorando que los sujetos

(docentes y estudiantes) estan inmersos en un contexto nacional e institucional.

Los estandares basicos por competencias son una guia que contiene los parametros de
lo que los estudiantes deben saber y saber hacer en sus afios de escolaridad para lograr
que el sistema educativo brinde una educacion de calidad, mientras que los DBA
plantean elementos para que los docentes desarrollen sus rutas de ensefianza, en las
cuales se evidencie el proceso afio tras afio para alcanzar los estandares basicos

propuestos para cada grupo de grados. (MEN, 2016)

Por otra parte, a partir del ciclo 3 se incorporan los elementos descriptivos de contexto
(situacional, mental y lingistico) con el fin de triangular los aspectos contextuales,

con los estandares y los DBA en relacidn con la tematica a abordar y potenciar la
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estructuracion de las actividades y estrategias de evaluacion. Es decir, que la docente
investigadora ahora cuenta con mas elementos dentro de la planeacion, para elegir los
tipos de actividades que se pueden implementar para obtener los resultados de
aprendizaje propuestos en el marco de referencia nacional e institucional en

coherencia al rango de edad y caracteristicas de desarrollo de sus estudiantes.

Por medio del esquema de planeacion basado en EpC, la docente investigadora
esclarece la confusion vista en el ciclo 1 acerca de las metas y desempefios de
comprension. En el caso de las metas de comprension, se desarrollan en cuatro
dimensiones: conceptual, procedimental, actitudinal y comunicativa; las cuales
apuntan a los objetivos que tienen los docentes frente al topico o tema generativo, es
decir, abarcan explicitamente lo que se espera que los estudiantes lleguen a

comprender. (Stone, 1999)

Tener claridad en las metas de comprensiéon, es fundamental para anclar los
desempefios de comprension a los topicos generativos y los criterios de evaluacion.
Por tanto, a partir del ciclo 2, en cuanto a las metas propuestas, se evidencia una
mayor claridad frente a los propdsitos de cada sesidn en relacidn con los ejes

tematicos y los fines propuestos a partir de los DBA y estandares curriculares.

En el caso particular de la docente investigadora, en el ciclo 3 durante el proceso
coevaluativo se evidencia un nivel intermedio en el planteamiento de la meta
conceptual, ya que se plantea de forma amplia lo cual genera una brecha entre los

desempefios y el topico generativo. De acuerdo con Stone (1999), son varios los



170

aspectos que pueden influir en las dificultades de plantear metas de comprension, uno
de ellos es la concepcidn vaga o limitada del eje tematico en cuanto al conocimiento
disciplinar. Criterio que es reconocido por la docente en su reflexion de la practica de

ensefianza, para la sesion en particular.

e Ladefinicion de Perkins acerca de la comprension esta estrechamente ligada a la
palabra desempefio, que se toma a su vez como la capacidad de usar el conocimiento
cuando se actua en el mundo (Stone, 1999). En este sentido, y al tomar los
desempefios como aquellas actividades realizadas en el aula con el fin de llegar a las
comprensiones establecidas desde las metas, las docentes investigadoras incorporan a
partir del formato de planeacion del ciclo 2, los desempefios en tres momentos
caracteristicos de la EpC, los cuales son progresivos y se determinan a través de tres
categorias mencionadas por Stone (1999):

1. Etapa de exploracion: en la cual se busca establecer conexiones con el topico a
partir de las experiencias o saberes previos de los estudiantes, lo cual ademas
le ofrece elementos al docente para explorar los intereses de los estudiantes.

2. Investigacion guiada: En la cual los docentes se pueden centrar en habilidades
basicas que aporten al cumplimiento de las metas propuestas.

3. Proyecto final de sintesis: Actividades que demuestran con claridad el dominio

que tienen los estudiantes frente a las metas establecidas.

La distincion de estos momentos dentro de la planeacion da como resultado la aplicacion
de diversidad de actividades en una sesion, lo que favorece segln los planteamientos de la

EpC, los diferentes estilos de aprendizaje.
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En el comparativo de los 4 ciclos de reflexion realizados por la docente, se evidencia que
en los tres primeros ciclos las actividades eran muy similares, generalmente iniciando con
una rutina de pensamiento y cerrando con actividades grupales. No es sino hasta el ciclo 4
que la docente investigadora desarrolla actividades que se salen de su esquema
caracteristico, lo que evidencia un proceso gradual de transformacion en su préctica de

ensefianza en cuanto a este elemento.

Subcategoria: Estrategias didacticas en torno a comunicacion:

Dando continuidad al analisis de la subcategoria anterior, se retoman los desempefios de
comprension, esta vez para ser revisados en torno a elementos comunicativos, teniendo en cuenta
la estructura de estos en el esquema de EpC, los desempefios responden a tres momentos de en la

sesion: exploracion, investigacion guiada y proyecto final de sintesis.

Lo anterior permite el planteamiento de diversas actividades, las cuales para los fines de
la presente investigacion son analizadas de acuerdo con las dindmicas que proponen y si estas
permiten el desarrollo del didlogo entre los estudiantes y la docente con los estudiantes. Los
resultados observados anteriormente demuestran que las actividades de la docente investigadora

promueven situaciones de dialogo.

Ejemplo de ello, es la aplicacion de rutinas que son una estrategia para visibilizar el

pensamiento, lo cual es importante para que los docentes tengan una mirada acerca de lo que el
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estudiante comprende y asi plantear oportunidades para llevar el conocimiento de los estudiantes

al siguiente nivel (Ritchhart, Church y Morrison, 2014).

Para la docente investigadora, este es uno de los puntos mas interesantes de la ensefianza
para la comprension, puesto que a partir de la caracterizacion del ciclo inicial reconoce que en el
desarrollo de sus clases no tiene en cuenta las ideas previas de sus estudiantes para tomar
decisiones frente a las estrategias pedagdgicas, y por ende se convierten en un elemento constante

en sus desempefios de comprension.

Para llevar a cabo la aplicacion de las rutinas de pensamiento, la docente investigadora
toma la determinacion de desarrollarlas de manera oral dada la edad de sus estudiantes, ya que
iniciando grado primero aun no tienen bases para realizarlas de forma escrita. Lo que conlleva a
promover espacios de socializacion de ideas y pensamientos en entornos de dialogo entre los

estudiantes y la docente.

Ademas de las rutinas de pensamiento, la docente investigadora plantea frecuentemente
actividades grupales, en las cuales los estudiantes tienen la oportunidad de desarrollar ejercicios
en dialogo con sus pares. Aspecto que promueve la interaccion entre los estudiantes para llegar a

consensos por medio del trabajo cooperativo.

En el Gltimo ciclo, la docente plantea actividades de interaccion constante, en las cuales
los estudiantes participan de diferentes formas, poniendo a prueba su capacidad de respeto a la
opinion de los demas y, el seguimiento de instrucciones y normas basicas de convivencia, lo cual

es un importante factor de aprendizaje y comunicacion.

Para Villalonga y Gonzélez: EIl ser humano, en el proceso de sociabilizacidén, mediante

sus interacciones con otros, aprende y ensefia, influye y es influido (2001, p. 25). Dicho
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planteamiento, apoya que las actividades descritas anteriormente promueven el didlogo y son
generadoras de espacios de aprendizaje, ya que las interacciones entre los estudiantes y de los
estudiantes con el docente, dan pie a la expresion de ideas y pensamientos que aportan a la

construccién de nuevos conocimientos y comprensiones desde la colectividad.

Subcategoria: Proyeccién de la dimensién social:

Teniendo en cuenta la presencia de desempefios de comprension que aplican dinamicas de
dialogo y socializacion en el aula, se observan las metas de comprension actitudinal y
comunicativa planteadas por la docente investigadora desde el marco de la EpC, respondiendo a

las dindmicas de comunicacion.

Como se menciona anteriormente, los desempefios de compresion que generan espacios
de dialogo entre los estudiantes y de los estudiantes con el docente, promueven situaciones de
aprendizaje desde diferentes contextos, es asi como se habla de nuevas variantes de aprendizaje:
grupal, cooperativo y aprendizaje como actividad conjunta entre profesor y alumnos (Villalonga

y Gonzélez, 2001).

Dichos espacios de aprendizaje ponen a prueba el rol del docente como mediador de
espacios de participacion de diferente indole, promoviendo situaciones de dialogo enmarcadas en
el respeto por las opiniones propias y ajenas, asi como reforzando la motivacion por exponer las
ideas y pensamientos en sus estudiantes. Para ello, las metas de comprension comunicativa y
actitudinal son complementarias a las conceptuales y procedimentales, en cuanto estan

proyectadas para tener en cuenta dimensiones formativas que aportan a la comprensién de topicos
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generativos. Por ende, el planteamiento de dichas metas da cuenta de los alcances de los procesos

de valoracion continua en el marco de la EpC.

De esta manera, parte de los criterios de evaluacion continua de la docente estan ligados al
desarrollo de actitudes positivas en torno a las dindmicas de comunicacion en el aula, y una de las
caracteristicas de los criterios de evaluacion continua y de las metas de comprension es que deben
ser publicas para los estudiantes, de esta forma son conscientes de los criterios bajo los cuales

seran evaluados. (Stone, 1999)

Por todo lo anterior, el planteamiento de las metas actitudinal y comunicativa por parte de
la docente investigadora busca desarrollar en sus estudiantes buena disposicion en las actividades
de participacion, y asi fomentar las habilidades sociales necesarias para el buen desarrollo de
espacios de comunicacién de gran importancia para promover el aprendizaje cooperativo y

grupal.

Hallazgos de la categoria acciones comunicativas al interior de la planeacion.

Tras los resultados y analisis presentados para la categoria, se encuentra que la
transformacion de la practica de ensefianza de la docente investigadora frente al proceso de
planeacion se presenta en relacion con la estructuracion y componentes que se tienen en cuenta a

la hora de plantear las sesiones de clase.

En la caracterizacion de las acciones de planeacion en el ciclo inicial, se evidenciaba
como la planeacién de la docente consistia en una tabla que muestra aspectos generales como la

unidad tematica, indicadores de logro, actividades y estrategias de evaluacién. A lo largo de los



175

ciclos de reflexion se incorporaron elementos a la planeacion, los cuales han sido descritos en el

analisis de los resultados.

Dichos elementos surgen de la reflexion del equipo de LS, por lo cual lo importante no es
la instauracion de un formato sino el reconocimiento por parte de la docente investigadora y sus
comparieras, de incluir todos los aspectos que son importantes para realizar un proceso de

planeacion riguroso que enriquezca las practicas de ensefianza al interior del aula.

En consecuencia, la docente investigadora transforma su forma de ver la planeacion,
trascendiendo de ser un requerimiento institucional a ser el momento del ciclo PIER que guiara
su practica de ensefianza durante el mismo y, por tanto, es fundamental que en este momento se
tengan en cuenta todas aquellas variables y elementos que promuevan espacios de aprendizaje

significativos.

Es desde la planeacién, que un docente plasma sus objetivos de ensefianza en relacion con
ejes disciplinares acordes al contexto nacional, institucional y de los estudiantes, y partiendo de
ellos, establece las estrategias que la llevaran al cumplimiento de dichos objetivos, asi como la
forma de evaluar los aprendizajes de sus estudiantes. Ademas, teniendo en cuenta que este
proceso le permitira trascender de una educacion que busca transmitir saberes a una educacion
que genera los espacios y situaciones para que los estudiantes los estructuren a partir del fomento

de sus habilidades y competencias.



Resultados categoria: Dinamicas de comunicacién en el aula.

Resultados subcategoria: Dimension instructiva.

Elementos: Lenguaje claro (mstroccional), termmologia
técnica v cientifica, aclaracionde dudas.

CICLO1

La primera zszion cuenta con maltiple
actividade: gue meguisren de wvaras
instruccionsas, alzumo: momenins
exizta confizion en los sstudiantss v za
reguisra la repeticion de slumas da satay

En cumto a la teminclogia témica v
cisntfica en la parts inicial no za
raquisra da su implementacion yaqua e
unaactividad exploratoria, sradualmems
an los momentos posteriorss e van
introduciends slaunos concaptos propos
dalaenzetianza da las ciencis: los cuals:
22 van incorporando tanto al lenzugjsda
la docente como al lenguzje da los
estudizante:. Finalizando la claze e ve
una altemancia entrs &l lenFuajs comin
dal comtemto ¥ el lsmpuaie ds uwso

Digbido 2 la dinamica da la zesion, la
aclaracion de dodar za encusnira
limitada a agusllos aspectos que los
extudiants: no comprenden da  las
actividade: a desamollar, ma no ds
duda: propiamente da la disciplina.

CICLO2

En la zarumda sszion 28 puaden obesrvar
alguno: momentos en los coale: la
docente da instrocciones acsrca de las
actividades a dezamollar, zin embargo, a
comparacicn de la primers zesicm hay
reduccidn de dichos momentos ¥ no 28
como =n &l cide 1, lo cosl facilita la
dinamica de laz actividads
dazarrolladas.

Por dltime, == ovidencia en dos
oporunidades la presencia de palabras
dentro del dizcurso de la docents qué
puedsn  gensrar  confosionss en los
axtudiantes, como o3 el cazo de sursl v
retomar, gus puedsn no 3er identificad=
dentro dal vocsbularo de los nifios.

En la actividad introductoria los
astudiznte: mencionan tammalngla
témica v cientifica en relacidn com
tematica: previas, v en el desamellodala
zazion 1a docsnts shorda dos témings
zalvaje v domastico, vaqus sl objetivo da
laclaze es llevar al sstudiante 3 sxtablecar
itarios de clasificacion.

Las dindmicas aplicadas an 1a zasimn no
gemeran gue los  estudiants: hazan
pregzuntas.

CICLD3

{2 sesiones)

Lasz mstruceiomes z2 prezentan de
forma clara para cuatro actividades
en la sesion 1 v 3 achvidades en b
ses1on 2, enmarcadas en los fres
momentos camctenstiens dela EpC
Como en laz sesiones anterionmants
descritaz, la primera mstueoon
corresponde a laz normaz de

participaciony dela clase en gensal

La termunologia especifica dal
campo disciplinar en la sesiom 1,
hace refarencia al significado dz b
palabra deseripeion. Para 2l cazo de
la zesion dos, no seusaporpare de
la docente terminologa
caracteristica del campo disciplmar,
debido a que setrata deuma nitmade
pensamianta.

En la zesiom 1, la explicacion dal
tema por parte de la docente =
acompatiada de algunos ejanpls v
el uszo comstants dz la palabm
“caracteristica”. Enla sesion 2 no e
evidencia ejemplificacion.

En el desarrollo delas doz semones
de claze, loz estudiantes no
manifisstan mguisndas,

CICLD 4

{2 zesiomes)

En laz dos sesiones, se mansmn
mstrucelones  claras  pam  las
actividades a desarrollar. La seadn
1, 2=ta enmarcada en un proyech,
por lo cual solo ze mmplaments 1
actividad que es tipo coneursoy por
ello las mstmcciones sz dan e fonma
de raglaz. hMientas que en la seadm
doz z2 aborda la  estruchm
caracteriztica de la EpC con sus fres
momentos, cada actividad mansa
mstrucelomes  parbiculares  con
dinamicas diferentes,

En relacion con la terminolomsma
cientifica, en la zesiom 1 zolo ==
aborda en la primera parte de la
claze, donde la docente genem
participacion por medio dz um
pregunta donde z2 relacionan los
zemtidoz  com sus  OTEmOs
correspondiantes. En cuanto a la
sesion dos, la docente aborda el
conecapto dz problemas matawateos,
¥ las palabras que som indicadoras de
la operacionque debe realizarse pama
resolveros (simma v resta). Enlos dos
cazos, los conceptos se presentan an
medio de un lenguaje cercano al
contexto delos estudiantes, domds ==
relacionan los nueros concepos a

ideas previas.

Minguna dz las zesionss evideen
dudas por parte de los estndiantes.




Resultados subcategoria: Dimension afectiva

Elementos: Diilogo contmuo v respetuoso; comunicacon no
verbal discurso coherente con la etapa evolutrva v el

contexto; expresiones de estimulo.

CICLO1

En la sesion de class pradominan la=
actividads:s participativas, por tamto
deade al inicio da la sssion la docsnts
aclara laz mommas para podsr pedir la
palabra v habla de la importancia ds
levantar lamang antss de participar para
podarzs excuchar unos 3 ofros. Pazaa lo
aterior 3 lo large ds la zsiom, za
prezemtan diversas situaciomss en las
cualss los estudiantss no piden la palabs
de acuerde g laindicacion, porlo cusl la
dooemta tisne que recurrir alos Namados
de atencion ¥ otras estrategias para qué
los nifigs voslvan a participar da 1a foma
Comacta.

En cuanto 3 la comunicacion no varbal
12 dacenta raaliza dlzuna:
gesticulacionss ¥ movinismne
corporales qua spoyan su intenciam
comunicativaduratala saxidgn.

En laz unidades da analiziz ss muestra
como en su disourso, la docsnte haos un
continwe uzo de diminutives durane k=

En los frammemtos evidenciados ==
pusdsn distinguir claramsmts tres tipos
ds expresions: ds sstimulo exprazada:
por la docents: swclamacions: dezpuss
de una respussta acartada  palabras
carifigsss v momsentos ds falicitacion
meneral por sl desempeno srupal.

CICLO2
El ezquema da clasa za parecs al anterior
incluyendo la realizacion ds una rotina
dia pemzamisnto de forma oral, difsrentas
s:parios de sociadlizacion v trabajo en
SIIpD.

Laz dinimicss dal disloge musstran
alguns: caractenizticas comunes 4l cclo
anterior, sn Cuwante 3 situacions: an gqus
los nifios quisven hablar &l Hempo v la
dooente debe lamar al orden, =in
embargo, los momsentos en gue debs
hacerle zom ma reducidos que en la
zesign nimery 1.

La docsmte apoya su discorso con
movimientos de suz manos, ademas za
musve constanfements por el zala
acercimdoss 3 los  sstudismtsz gus

icipan o reguisrsn un llamado ds

En do: momentos la docsnte wsa las
palabraz retomar v surgir durante las
instroccionss, laz  ouals: no R
manajadas por los estudiantes.

E: notorio =l uso de diminutives por
parts da la docente investizadoraa lo
largo de la sesion como s identifim
dezde el ciclo anterior.

DPor oira parte, en una oporiunidad 1a
docents vuslve 3 wear la dindmica para
centrar la atencion ds los sstudismtes.
En =:ta oportunidad, la docsnts no uza
exprazions: de sstimulo alo larro de 1

CICLO3

{dos zazionas)

En =:ta oportunidad, las dos zezions=
cusntan con actividadss programadas
por la docemts, gue invitan 2l disleso
constante entrs estudiante: v doosnts
durants el deramelle de las rotina: ds
penzamisnts. En laimplementacion, por
tanto, 2o losra evidsnciar dicho proceso
con notsble: avancs: em cuanto A la
participacion da los sstudisnta:, quisns
8 mUetTEn M8 racaptvos v
organizados en los momentos de padir I
palabra En la zezion 2, 2 prezsntan
situacions: en laz coale: lod estudines
zadizparzan zin embargo, a3to 22 debaa
que sstin uhicados en &l cantro del zalan,
por grupos &n colchoneatas.

La docemte apoya constantemsnts su
gque dan cuenta de su intencion
Comunicativa

El dizcurzo implamsantado por la doosms
2z parcang 2l contewto de sus estudiant=,
uwtilizznde  elementos v zituacions
cotidiznas para lograr compransionsas.

En laz zesiomss de clase, la doosmts
vuglve a hacer uso de expresione: de
sstimulo gl dezarolle de dos
actividadas.

La docemts w3 continuaments
axprasipne: de sstimulo, caractavizadas
nuevaments por la exclamacion “huy
bien!”, acompaiada por loz aplausos al
trabajo da los extudimtes.
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CICLO4

{dos sazionas)

En laz dos zesiome:, 3e evidsncian
actividades gus promusven ol dialosp,
zin embargoe, en ests Cicle 3o muestra
actividade: da difevsnts corte, gue
dizminuyen 1oz sspacios da participadon
COmLD 38 proponian hasts sl momanto,

En la sesicn ume, la  dinamic
introductoria, pemits al didlogo a parti
de la participacién tomo a una
prazunta zin embarzo, solo 32 prezants
an loe minotos imicisles. La actividad
cantral dalasazicn a2 un concurzo donds
el esguema de participacion no presents
dialozo como aje estructuranta.

En la zesign 2, sucads algo similar, 1a
dinamica introductoria ss szemaja a la=
rutinas d= penzamisnto, pemitisndo la
participacion oral ds los sstudisnts:. L=
actividades subsscuente: promusven el
dezenvolvimisnte individual en  una
dinamica ds jusze v una dinamicm
avaluativa

Como 32 havizto ale larze da los ciclos,
la docents maneaja ciertos alementos de
Comunicacion no verbal, da los cualss &l
ma predominamts sz sl movimismin de
203 mangs Zpoyandoe su dizsouro.

Sigwa prazenta ol nzo de diminmtios v de
atrEtegias para THLEn 12
concentracicn  de lor  estudimmte
(cancionss v jusgos).

Laz expresions: de estimulo son la=
mismaz gue @8 han identificade en los
ciclos anteriorss.
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Resultados subcategoria: Dimension motivacional

Elementes: Ejemplificacion; modulacion de habla: cambios
de tono v ritmo; vsa pawvsas v silencios; drversidad de
actvidades.

CICLO 3 CICLOZ£

CICLD1

Exn eztazezion ladocents no wsa ejenmle
para apoyar sus explicacionses.

En cuanto a los cambios de tono estos ==
hacen evidentes en la: transoripoiones en
el uzo de los simbolos de exclamacion
5in embargo, dependisnde dal contesdo
dal dizcurze deladocsmte sstos simbolos
ds swclamarion demotan v evidencian
dos procezos diferantss: acisrtos en las
raspuestas da los estodiantes o Namadns
da atencion.

En cuanto al cambio de rtmo durante al
dizcurzo encontramo:  laz  mizm=
mdada-deana]mmpmpuataapma la
categoria dimenszion afactiva en &l
alemanty de dizourso cohersmte com la
atapa evplutiva v el contesto. dichas
unidade: da analiziz comesponden a los
frazmentoz de tramzoripoion donds la
docents raaliza dinamicas v canciomss
paracantrar la stancidn de los sxmdiames
&n laactividad.

La docente investizadora no acostumbz.
nzar este recursd dentro de e
actividade: da aula. En e:ta oportunidad
usalapmlsacamnmtraiegtapmae.paar
qua 1oz nifios hazan zilencio,

he aovidencias tres tipos de actividades

de  paticipadon  individusl, de
explicacion v vizualizacion de video.

CICLOZ2
En este cicle, la gjemplificacion tomam
papsl  protazomico  demtvo ds  la
explicacion da los conceptos da mimals
domeasticos v zalvaje: de la docents, A
travaz da allos 1a docents buzca gensvar
un pusmte entre &l comcepte v los
conocimismtos  previes  de Lo
estudisntes, generando por parte de 1o
mismos, Una asociacion que pemita la
COmMpIaMion necsaria para establecar
oriterios da clazificacion.

Como 32 obsarva an &l cicle uno, la
docente implements ssta estratesia de
cambios en tono ¥ ftmo, para lama d
orden v la atencion ds sus sxtudianes o
para axaltar &l buen desempeno de s
extudiants: en  laz actwidades. Sm
embargo, en esta oportunidad, la dooasms
0o uzd expresiome: de estimulo, v la
participacion da loz sstudiante: pressnta
un cambip positive lo cual limita & wo
de esfrategizz como la cancicn o la
dinamicas, prezsntindess exta dltima
2plo en una gportunidad dal total de la
zezign. Porofra parts, no seevidencia el
= de pansas v silencios.

Ze prezenta un e:guema de la zexim
similar 2l del cicle 1, meostrandoss as1la
distribucidn de la claze en fres
momentos, en e3ta pportunidad sitados
da acperdo 3l ssquema Epl, cada uno
con una actividad diferents: Exploracion
{rutina ds penzamisnte), investizacion
guiada {explicacion del tema con video
¥ prasuntas), provecto finsl de sintasiz
{actividad da clame zrupal).

{do=s zesiones)

La docente investizadora en la zezsim 1
hace nzo de alzunos gjemplos duranta la
axplicacion ds lo gua a2 una dezoipcion,
con &l objstive de comtbuir a la
compranzicn dsl concepto nacszaria para
al desamolle de la=  actividad=
subzacuentes. hiientras que en la zezim

2 no 28 evidencia sjemyplificacion.

Loz cambio: de tome v ritmo szon
implamentados por la docente an dos
tipos de sitwaciones: exaltar ol trabajo da
suz estudiante: o gemevar llamados de

En lo: ciclos antariores, la zsgunda
situacion genevaba incluzo el uzo de
estratesias como la: canciomes y laz
dmmcaz-paracennar laatancidn de los
astudiantes. 3in embargo, en  esta
oportunidad &l comportamiento de los
aextudiante: fremte a loz procssos de
participacion ha mejorado 2 tal punio que
no 32 hacem necszavias v en zu mayona
loz Nlamados de atencion 22 hacen para
algunos estudiantes en particular, lo cud
tambien conlleva 2 que la docente
implemente l uso de pansas ¥ silendoe
{z0lo =n 1a zazion 10

En laz 2 zaziomes del ciclo tres, la docams
continga implementando ol esquema do
la EpC en zus tres momentos, los cnale
dan copsnta de la diverzidad em laz
actividades: Exploracion, investizacion
Fuiada provecto final ds sintazis.

{dos sexionses)

Durants la zesion uno no ==
evidencian elementos de
gjemplificariin, misntras que en b
zes1on 2 estan presentes sobre todo
en 2l momentos de explicacion dal
concepto deproblanas aritmeticos.

En el dizscurzo de la docente b=
cambios de tono ¥ ritmo mantienan
laz  caracteristicaz evidenciadas
desde el ciclo 1: exaltacion del busn
trabajo, llamadoz de atencidm ¥
dinamicas pama centrar la atencicm da
los estudiantes,

En cuanto a2 la diversidad d=
actividades, en la zesion 1 no es
evidente ya que, se implementan dos
actrvidades de laz cuales 1la loterma
auditiva lleva caz todo el iempo.

hiientraz gue en la sesiom I ==
mantisnz el esquema de loz tres
momentos de la Epl: Actividad
exploratoria (lechma de problayas),
investiFacion guiada
{mm:eph:ahmnnj JusEn derc-h:l
provecto final de sintesiz (trabapo
mdividual en torno a dos problanas).




Resultados subcategoria: Dimension social

Elementos: Interaccion permanente en diferentes tipos de
actrvidades.

CICLD1

Sg evidencia que 13 zazion plamsaada por
la  docsnte  responds actividade
pensadas para realizar difsrente: tipos de
intavaccicn. En todas la dinamicas =
evidents que la participacion de lo=
astudiantss ez al gja cantral.

La: actividade: imiciale: (rotina de
renzamiento v explicacdion) promusvan
la participacicn de los estudiantes. zin
embargo, este tipo de dinamics: dento
del anla de class genera la participacian
ds algumos sstndiants: mas no de su
totslidad. Por tamte, la actvidad ds
obesrvacion ds la planta e:ta ponzada
para gue todos los estudiants: tangm
oportunidad de hablar v 12 posibilitaala
docente identificar la compranszion dalos
astudiantss en tomo 3 las partes de las
planta:. Ademas laactividad da ciens s
plantea da forma gropal.
Posteriormenta 22 resliza una
refroalimentacion d= la rotina  ds
pensamisnto, esta actividad se asemaja
laz doz inicisles en ouamto 2 las
dinamicas ds participacion.

Por tanto, podsmos concluir que la
docente incluye dentro de  su
implementacion sspacics da interaccian
docente-sstudiants v axtudianta-
axtudiants.

CICLO2

La: actividades da la gssiom, zom
prezentadas desda la plameacion comeo
espacios de participacion que promusyvan
la intevacciom permaments v de assa
forma za reflaja en la implementacion.

La docanta inicia su clazs realizando m

repaz0 de conceptos de clase anteriorss,
dondea  presemta  laz  npommaz  ds

participarion nuevamsants.

Posteriorments, dainicio 3 unartinada
pensamiento gqua, por coestionss de
tHempo v recurzos, cambia con respecio a
la planeacion; sin embargo, la rutina za
prazemta da tal forma gue los estudiante
la rezpelvan de forma oral como e
dacizion de ladocents dexde sl ciclo 1.

Al finalizar la rutina, la docsnts paza a
redlizar la explicacion da los concaptos
qua o0 &l sje cantral de la clazs v
durants la mizma invelwoa 3 les
sxtudiantes madiants la redlizacion da
algunas praguntas.

Por ultime, la actividad del ciema
promueve un  espacioe de  irabajo
cooperative en el cual los extudiante
intarachian entva &llos v la docamts va
guiando loz trebajos de los zropos
ajema: para corar dicha actividad la
docents interviens penarando un s:pacio
da retroalimentacion.

CICLO3

{doz zazionas)

Laz actividade: propusstas en  las
zazipmnas 1y 2 de exte cicle, implica
difarentes tipos de interaccionas.

Enla zszicm 1, duramta la actividad da 1a
rutina da peus.am.uznm, 28 dezamrollaron
dinfmicas da participacion com los
estudiantes, las cuales cada ver tiemsm
una mayor fluidezr por el sszuimismo
instruccionsl de los mifos. En la
actividad de la lectura del cosnto v la
ap]lcamm ds la pgma zobre la
dﬂmpﬂmlmmnm.mtadﬂmnﬂan
un trabaje individeal demtve de los
tempaos dispusstos, interactuando cm 1a
docents  zesun lo reguirsvan  las
dinamicas sstablacidas. Pmultlma,]a
actividad de la tableta que en primer
momente estdba planteada para sar
dezamollada de manara individuoal se
realizd por parsjas debido a la cantidad
de tableta: dizponibles. Enests sentido d
trabajo 28 comivd en el compartir dasl
material para gue todos lograran hacer
wzo dal mizma.

En la sasicn 2, la actividad exploratoda
=22 redliza com una  @ecmencia da
magena,lazcual&lmnmmpmmadn
da la participacion comisnzam anarrar. 1a
attividad ds investizaciom guiada ==
dezamella por grupos de estudiants
quismes, atrawas dal trabajo cooperative,
ordenan una sacpemcia de imasenes v
oean sus propizs historias, las cualas
luazo zon socializadas.
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CICLO4

{doz zeziones)

La interaccion entrs  docmts v
studiantes sz pormamonts pero Sita
dada en diferemfs: dinfmicas. En al
primer cicle la intaraccion estsba dada
principalments por los procesgs de
participacion a fravés de 1a oxalidad. En
2] prazemts ciclo 3a evidencias otro tipo
da interacciones:

Enlazesion 1, ademas dala participadan
mald.elmmtudunm,aemubleceum
dinzmica de juszo que permits obaena
laz interacciome: de los estundizntes en
una compstencia be obssrvan entonces
sitwacions: en las cusls: ladecsnts dabe
meadiar como, por gjemplo;  las
dizmnzions:, o la aziedad por ganar ¥
Eritar las respuestas,

Por otre lado, en la sasion 2, zapone a
prugba la capacidad de  zezuir
inztruocions: puntuales, va gque en la
actividad inicial ze solicita no dar las
raspusstas solo obssrvar vy dacir lo gue
2 encpentra en las diapositivas, sin
embargo, en ma: de una oportunidad los
axtudiantss insisten en dar las raspusste

En la actividad da investizacion guiaiy
loz estudiznte: realizan un jusgo derol v
pozteriomments  desben  indicar  zu
respuesta 4 frawés de la distibucim
aspacial en &l aula respetando la=
dacizionss daloz demas.




Elementos:

Resultados subcategoria: Dimension ética

Eespeto por Ia

reconoctmiento v aplicacidon de normas.

participacidon del otmo;

CICLO1

Durante el dezarmllo de 1a class ==
pusde evidenciar el reconocimisn
de wvarlas normas por parte de la
docente v la aplicacion de las
mizmas durantz 2l desarrollo de la
zeslon.

Lanorma prmeipal tiens que var con
levantar la mano antes de particpar.
(Otro tipo de normas tisnen que var
con: sentarsablen prestar atencion y
mirar al tablero cuando la docantz
esta hablando, guardar objetns que
no son de la clase ¥ en 2l momento
de la evaluacion no murar el trabajp
de otros grupos.

A pesardemencicmaralmicio de b
ses10n la norma de levantarla mano
para participar, ez evidente que los
estudiantes en cazl toda la sesdm
interrumpen a la docents quenando
participar todos al mizmo ti=mpo ¥
sin respetar la palabra delos damas.

Locual, obhgo ala docente a cortar
varias veces el hilo dezla clase paa
msistir ¥ recordar laz nommos

establecidas,

CICLO2

En la sesion de claze dal ciclo ds
reflaion doz, 2 observan diversos
momentos qua Hane gque ver con la
aplicacion de normas. Algunas de estz
normas, 3l igusl que ze evidencio en 2l
cdcle 1, tisnsn gue ver con 0o JUEaEr om
objetoz en los momentoz de la class
permanecsr en &l puestp, santarsa bisan v
mantenser la mirada al fente misntraz b
docsnte a3ta hablando.

Por otra parte, 1a nomma principal ez peadir
la palabra en  loz momsntos de
participacicn, esto s debe va qus tano
en gl cicle 1 como ene] 2, las achividades
an £ mayora raquieren la participacian
orzl de loz estudiantss. Sin embarsn e
a:t3 zssicm los estudiants: respatam om
mayor gradoe dichanoma, aungus Fim s
prazemtan diversos momentos en los
cuale: guisven responder al tiempo ¥
gritande, svidenciamdo a1 la asisdad
0T mostrar que conocsn las respuestas

Pazz a allo laclass sz desarolla con mas
orden en azta oportunidad por lo cud 1a
intervemcign de la docenta an estos
momentos 22 ma tranguila ¥ oz
caracteriza  por uwhlizar expresiones
coma “aatim Eritande mucho™ o “;Por
qué sxtim gritamdo? Ademd: en sita
oportunidad, e prazemta una situacion a
la cnal la docente expresa una posible
consecuencia ados de sus estudiantes.

CICLO3

{dos sezionss)

En la: doz zaziones, 1a docsnts inida su
claze recordando la: nomma: tanto de
participacion como de comportamiemn
en memaral

Du:antelaa:undadd.epm'uﬂpauan,kn
nifios en su mayona e han acoplado a
pedir 1a palsbra ante: de hablar, zin
embarzo, en alzunas oportunidadss la
docents interyisne para recordar que no
dshen gritar varios 2la vez aungusyases
una situacion exporadica

Por oira parte, en la clazs en gamersl s
hacen diversos llamados da atencicn a
nifios aspacifices, lo cual svidancia que
existen estudiantss a guisne: za dabs
reforzar en &l reconocimisnto de nomias
de convivencia

En la zazidm dos, la docsnte desamolla
ademdx llamados ds  atowcidn  qus
involucran raflewion, va gus zs dirigs a
nifice qus no etim escuchamdo a =
COMpaENerss, pere que ya  fueron
ezcuchados por los mismaos.
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CICLO4

{dos senonss)

Durants &l desarrollo da la investizacion
28 obesrvaron cambios en las practicas
da la dooente investizadora v em al
comportamisnto de los estudiantes,
cuanto a la participacion v el respato por
203 COMpEnaos.

Zin embargo, la zezion une puso a loe
extudiantss v la docente ante un nusvo
sacemarioc la competencia En asts
contexto, las reglas fusron iznoradas por
parte da los estudiantss, quisnes an n
affm ds competir gritsban, dizcutizm v
dificultaban la continwidad d= la
actividad. Fremta a =sto, 13 wvoz ds la
docents s2 notsba dexgastada adema: da
volvar ala situacion dal cicle 1 en cuams
a la implementacidn regular de la
dindmicas ¥ canciomes para bajar los
mt'-ﬂﬂderu.ld.a} centrar la atemcicn da
loz extudiantes para poder continuar, sin
embargo, estz proceo @8 repetia cada
waz gua za desampllaba un punto dsl
juaza.

Por el contrardo, en la zesicn dos, la
paticipacion v el reconocimisnts da l=
nommas por parte de los estudiantes e
toma nusvamants mansjabla
caracterizimdoss como en &l cide 3, por
loz Nlamados da atencion particulars:.

Paza 3 esto, en la Gltima actividad, los
astudiantss sa mostraron mas inguisoe ¥y
loz  llamados da  atsmcion  2s
incrementaron.




Anélisis de la categoria: Dindmicas de comunicacion en el aula.

Educacion y comunicacion son procesos inseparables (Villalonga y Gonzélez, 2001), la
comunicacion en el aula es la clave para potenciar ambientes de aprendizaje enriquecidos y de
significado para los estudiantes y docentes. Dependiendo de las caracteristicas de los procesos
comunicativos en las précticas de ensefianza, es posible analizar diversos elementos propios del

proceso de ensefianza — aprendizaje.

Autores como De Longui, afirman que la ensefianza se sostiene en dos pilares
fundamentales: “la trasmisién de conocimientos y la comunicacion entre alumnos y docentes”
(2011, p. 5), y afirma que se da por sentado que un docente es capaz de hablar de la disciplina
que ensefia, el reto se encuentra en interactuar con los estudiantes a partir de los contenidos de
dicha disciplina, lo cual a su vez involucra una transformacion de estos contenidos a ensefiar
dependiendo el contexto y una mirada de como las actividades propuestas generan que los
estudiantes interactden con dichos contenidos y los apropien. Esta mirada es parte de los aspectos
abordados desde la didactica, pero se extraen por parte de la autora como elementos que pueden
ser abordados a partir de un andlisis comunicativo, especificamente desde el discurso de los

docentes.

Precisamente el punto de abordaje del analisis de la categoria dindmicas de comunicacion
en el aula es el discurso entendido como “una herramienta clave para la comprension y la mejora

de la calidad educativa” (Martinez-Otero, 2004) y en la presente investigacion se configura como
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el elemento de la comunicacion a través del cual se propician las transformaciones de la practica

de ensefianza de la docente investigadora.

Dicho analisis se desarrolla a través del modelo pentadimensional de Martinez-Otero
(2004) que establece cinco dimensiones interdependientes: instructiva, afectiva, motivadora,

social y ética.

Subcategoria: Dimensién instructiva.

En cuanto a la dimension instructiva, las docentes del equipo de LS retoman los siguientes
de elementos para evidenciar los resultados y desarrollar el analisis pertinente: Lenguaje claro,
terminologia técnica y cientifica, aclaracion de dudas. Sin embargo, en las unidades de analisis

extraidas de las evidencias, no se encuentra presencia del ultimo elemento.

En cuanto al lenguaje claro la docente investigadora desarrolla una variacion, si bien el
autor Martinez-Otero, lo aborda al interior de la dimension instructiva la cual hace referencia al
dominio de la asignatura a ensefiar, en las dinamicas de implementacion tras observar los videos
de las sesiones de clase, se evidencian que los momentos en los cuales la docente desarrolla
explicaciones encaminadas a la conceptualizacion de saberes disciplinares son muy puntuales, ya
que las sesiones se encuentran centradas en el desarrollo de los desempefios de comprension
establecidos. Por lo cual, para efectos de la investigacion el lenguaje claro se analiza a partir de

las instrucciones dadas por la docente en los diferentes momentos de clase.
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Como aspecto general se puede observar, que en la docente es constante el uso de algunas
“muletillas”, lo cual hace que existan algunas expresiones que sean muy repetitivas en el
desarrollo de su discurso. Como se evidencia en los resultados, la docente investigadora
encuentra dificultades en el desarrollo de este elemento en el ciclo de reflexion 1, teniendo en
cuenta que para una sesion se programaron un total de 5 actividades, y la Gltima de ellas requeria
diversas instrucciones, y algunas deben ser dadas dos o mas veces, debido a que los estudiantes

hacen cosas contrarias a la explicacion.

Para De Longhi (2011), existen diversos factores por los cuales un docente plantean una
actividad y los estudiantes desarrollan de distintas formas, una de ellas hace referencia al uno de
“términos” dentro del discurso que no son de conocimiento del estudiante, y para solventar lo
anterior se debe pensar en contexto y la existencia en un punto medio entre | lenguaje del docente
y de sus estudiantes. Por otra parte, pensar precisamente en las caracteristicas contextuales a la

hora de determinar el nimero de actividades, la funcion de las mimas y su duracion.

Teniendo en cuenta estas situaciones la docente estructura su proceso desde la planeacion,
enfocandose en su desarrollo en los tres momentos de la EpC, por lo cual las actividades buscan
no la cantidad sino la calidad de los procesos, en coherencia a los objetivos de ensefianza. En
consecuencia, las actividades generadas para los otros ciclos de reflexién son mas concretas y
requieren de instrucciones puntuales, lo cual es mas acorde a las caracteristicas del grupo de

estudiantes.
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Precisamente, este aspecto muestra la correlacion entre la planeacion y la
implementacion, evidenciando como situaciones de la ultima pueden ser tenidas en cuenta desde
el momento en que el docente planea. Uno de los elementos constitutivos del discurso abordados
por Martinez-Otero es la estructura, la cual responde precisamente a la estructuracion de
momentos de la sesion (inicio, desarrollo, cierre), “aun cuando el discurso de clase no se cifa
siempre a una estructura fija, el esquema anterior muestra un modo frecuente de organizar la
actividad docente en el aula” (2004, p. 171). Por ende, los momentos de clase abordados en los
ciclos 2, 3y 4, a partir de la EpC, son claves para que la docente tenga un hilo conductor en la

misma que permite un mejor desenvolvimiento de su discurso, en cuanto al lenguaje claro.

Un segundo elemento de analisis dentro de la dimension instructiva es la terminologia
técnica y cientifica, que responde al uso del lenguaje afin a cada disciplina y eje tematico. Lo
cual, a lo largo de la investigacion resulta ser uno de los elementos que mas preocupa a la docente
investigadora dado su enfoque disciplinar y poca experiencia frente al primer grado de
escolaridad. Por ende, decide en el transcurso del desarrollo de las LS implementar sesiones

desde diversas areas disciplinares.

A partir de los resultados, se puede evidenciar que los momentos de las sesiones
dedicados al abordaje conceptual no tienen mayor protagonismo, ya que la docente aborda
elementos disciplinares puntuales que busca potenciar a través de las actividades establecidas. Lo
cual corresponde a estrategias en el discurso: “El lenguaje docente, en cuanto herramienta
educativa, puede promover el desarrollo intelectual, emocional, moral y social del educando,

segun los objetivos que persiga”, siendo el discurso docente un elemento integrado por distintas
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dimensiones las cuales deben estar en cierto balance para promover procesos educativos de

calidad. (Martinez-Otero, 2004, p.169)

Es decir, que, si bien el manejo disciplinar de un docente es fundamental, existen diversas
formas de llevar contenidos al aula que no necesariamente implican que el docente desarrolle un

“monologo” de los ejes conceptuales que desea abordar:

Lo anterior se sustenta en pensar que la eficacia de un profesor no se mide tanto por
hablar mucho de su disciplina sino por ser capaz de generar un ambiente favorable para el
aprendizaje de un determinado campo tematico y de darle caracter funcional al conocimiento.

(De Longui, 2011, p. 8)

Por otra parte, el uso de lenguaje disciplinar por parte de la docente en los ciclos de
reflexion analizados, se caracteriza por presentarse de forma gradual alterndndose con lenguaje
cercano al contexto de sus estudiantes, generando asi el “terreno comun” en la comunicacion del
que habla De Longhi, para situar el lenguaje dentro de una perspectiva en la cual el docente
reconoce en los estudiantes a las personas con las que comparte el mundo, lo que significa pensar
en que el mensaje que se transmite debe darse de tal forma que pueda ser comprendido por quien

lo recibe.

Subcategoria: Dimensidon afectiva.
Los elementos para analizar esta dimension son los siguientes: Dialogo continuo y
respetuoso; comunicacion no verbal, discurso coherente con la etapa evolutiva y el contexto;

expresiones de estimulo.
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En su mayoria, las actividades propuestas e implementadas por la docente se desarrollan
en entorno de didlogo, por lo cual iniciando cada sesion la docente aclara las normas de
participacion, un asi es comun que los estudiantes contesten en varias oportunidades al unisono o

sin que se les de palabra.

Lo anterior se puede analizar desde la edad y etapa de desarrollo de los estudiantes, ya
que al ser nifios entre los 5 y 6 afios se les suele dificultar esperar a que les se les de la palabra, se
emocionan facilmente cuando sienten que saben las respuestas, y, por tanto, no modulan la voz y
muchos no son conscientes de los momentos de intervencion, ademas sumado a lo anterior se

dispersan con facilidad.

Una de las reflexiones desarrolladas por la docente investigadora frente a lo anterior, es la
importancia de seguir generando actividades que fomenten la participacion y el dialogo constante
dentro de los estudiantes, pero con la adecuada supervision de la docente para fomentar habitos
de escucha y participacion. Lo anterior se debe a dos aspectos: 1) la docente atribuye los
elementos identificados no solo a la edad de los estudiantes sino, ademas, a la falta de costumbre
que los nifios presentan frente a estas dinamicas ya que desde el ciclo de reflexion inicial se
caracteriza que el accionar de la docente esta encaminado a la aplicacion de guias; y 2) reconoce

a partir de la investigacion que la comunicacién en el aula enriquece los procesos de aprendizaje.

Ademas de los resultados en el aprendizaje disciplinar, los espacios de comunicacién al

interior del aula fortalecen el desarrollo de la socializacion y la personalidad. Vigotsky (citado
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por Villalonga y Gonzélez), afirma que “parte esencial de cada individuo, su personalidad, es

resultado del sistema de relaciones que establecen con los que lo rodean” (2001, p. 26).

Dentro de los procesos de didlogo con los estudiantes, que se analizan dentro de la
dimensién afectiva, encontramos la comunicacion no verbal de la docente, que de acuerdo con
Martinez-Otero, se evidencia en contacto visual con el alumno, murmullos y gestos de
aprobacién, sonrisa, proximidad fisica, etc. En el marco de la investigacion, la docente
investigadora encuentra en sus evidencias una fuerte presencia de movimientos corporales sobre
todo a nivel de las manos, que apoyan el contenido del discurso en las explicaciones y en los
momentos en que se dirige a los estudiantes para felicitar o realizar llamados de atencion. En
algunas oportunidades ademas se puede evidenciar que al dirigirse a estudiantes particulares

procura tener cercania al estudiante e incluso agacharse para quedar a su nivel de altura.

Encontramos aqui, un punto en que se unen otros elementos como las expresiones
coherentes con el contexto de los estudiantes y las expresiones de estimulo. Mostrandose asi el

discurso desde su integralidad.

Las expresiones de estimulo son recurrentes en el discurso de la docente, promoviendo
ademas que entre los estudiantes exista un reconocimiento cuando las actividades se desarrollan
de manera adecuada. Ademas, en el andlisis del discurso en coherencia con la etapa de los
estudiantes, la docente evidencia el uso de dindmicas y canciones para centrar la atencion de los

estudiantes y también el constante uso de diminutivos cuando se dirige a sus estudiantes.
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Para Martinez-Otero, esta es tal vez una dimension del discurso que se encuentra
subvalorada y que se presenta en relacion solo a las etapas iniciales del proceso educativo, y por
ende “es preciso potenciar este aspecto, mutatis mutandis, en los distintos niveles del sistema
educativo” (2004, p. 173) rescatando asi la concepcion de formacion integral en los procesos de

ensefianza.

Subcategoria: Dimensién motivacional.

Como hace referencia su nombre, en esta dimension se analizan aquellos elementos que se
encuentran relacionados a la motivacion. “En el &mbito escolar la motivacion adquiere gran

relevancia por ser uno de los factores que influyen en el aprendizaje eficaz” (Martinez-Otero,

2004, p.173).

Los elementos abordados por el equipo de LS para esta dimension son los siguientes:
ejemplificacion; modulacion de habla: cambios de tono y ritmo; uso de pausas y silencios; y,

diversidad de actividades.

En las evidencias de implementacion, se puede observar que la ejemplificacién no es un
elemento recurrente dentro del discurso de la docente investigadora, cuando lo desarrolla esta
vinculado a los momentos de explicacion de las unidades conceptuales de la sesion y se
caracteriza por generar un vinculo entre el contexto de los estudiantes y los nuevos conceptos
abordados. Lo anterior genera en palabra de De Longhi (2011) “modelos de referencia” que los

estudiantes asocian a los nuevos contenidos, lo cual se hace evidente en los momentos de
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participacion. Por lo cual, los momentos de explicacion se desarrollan junto a preguntas que

promueven el didlogo con los estudiantes, en relacion con los elementos de ejemplificacion.

En cuanto a los elementos de modulacién del habla (tono, ritmo, pausas y silencios), se
evidencia en las unidades de analisis que: 1) la docente suele cambiar el tono en asociacion con
dos tipos de situaciones, los llamados de atencidn y las expresiones de estimulo; 2) los cambios
de ritmo se asocian a los momentos en que la docente implementa dindmicas o canciones para
centrar la atencidn de sus estudiantes, aspecto que se relaciona con momentos en que los
estudiantes se encuentran dispersos y no piden la palabra de forma adecuada; y 3) solo en los
ualtimos dos ciclos se evidencia el uso de pausas y silencios, para esta etapa de la investigacion los
estudiantes y habian mejorado considerablemente sus procesos de participacion y este elemento

se usa para llamar al orden a estudiantes especificos.

Por lo anterior, se puede observar que solo los cambios de tono son implementados por la

docente como estrategia relacionada a la motivacion, ya que son usados como refuerzo positivo.

Por ultimo, en cuanto a la diversidad de actividades, en los resultados presentados se
puede evidenciar que la docente plantea diferentes tipos de dindmicas, algunas de caracter
individual, aunque en mayor proporcion se implementan actividades grupales que promueven la
participacion y el trabajo cooperativo. Esto ultimo es de gran importancia ya que las actividades

de este corte motivan al estudiante y le posibilitan un dialogo entre pares en “grupos operativos”,
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que permiten que se sientan comodos entre ellos mismos, debido a que codifican la informacion

de la misma manera. (Riviére, citado por Villalonga y Gonzélez, 2001).

Por otra parte, la diversidad de actividades responde a partir del ciclo dos a los momentos
de la EpC (exploracion, investigacion guiada y proyecto final de sintesis), ademas se presentan
como desempefios de comprension, los cuales se caracterizan por “estar disefiados de forma tal
que los alumnos aprendan por medio de maltiples sentidos y formas de inteligencia. También
permiten a los estudiantes usar diversos medios y formas de expresion” (Stone, 1999, p. 22), lo

cual genera motivacion en los estudiantes al promover los distintos estilos de aprendizaje.

Las actividades que promueven diferentes dinamicas de socializacion e interacciones
entre docente y estudiantes, de acuerdo con De Longhi (2001), permiten que el papel de la
comunicacion por parte del docente esté mas alla de informar, mostrar, decir, expresar o
transmitir informacion, lo que potencia la idea del aula como espacio de construccion de

aprendizajes.

Subcategoria: Dimensién social.

Esta dimension del discurso se analiza a la luz de la interaccion permanente en diferentes
tipos de actividades, como caracteristica que permite abordar elementos de la vida en comunidad
y permite vislumbrar la esencia humanizadora el acto educativo que relacion Martinez-Otero al

describir la dimension social del discurso docente.
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Como se ha mencionado a través de elementos de las subcategorias anteriores, las
actividades implementadas por la docente, en su mayoria promueven diferentes interacciones al
interior del aula, para hacer referencia a las mismas se partira del abordaje a grandes rasgos de las
caracteristicas de los desempefios de comprension en los momentos estructurantes de las sesiones

en la EpC.

En la etapa de exploracion, la interaccion del docente con sus estudiantes es fundamental
para atraer la atencién de estos al topico generativo, ademas de ser el momento en el cual se
exploran los intereses y saberes previos de los estudiantes, por ende, en los ciclos de reflexion la
docente plantea la implementacion de rutinas de pensamiento o dinamicas introductorias a los
ejes tematicos que se van a abordar. En todas las sesiones, el momento de exploracion se
desarrolla en ambientes de participacion ya que se generan preguntas o situaciones que deben ser
resueltas por medio de la oralidad. Este factor determina la importancia que se le ha dado a las

dinamicas de participacion en el transcurso de los ciclos de reflexion.

En los momentos de investigacion guiada y proyecto final de sintesis, se da espacio a
trabajos grupales para el desarrollo de actividades en medio del trabajo cooperativo, lo cual busca
la interaccidn entre los estudiantes para aprender a trabajar en equipo en la construccion de sus
saberes. Ademas, en algunas oportunidades las dindmicas se establecen para el trabajo individual,
lo cual también genera interacciones ya que al estar en un entorno como el aula, la docente
establece acercamientos para guiar el desempefio de los nifios y las acciones individuales tienen
determinados impactos en la colectividad, como es el caso de las actividades tipo concurso o la

actividad en la que por instruccién de la docente cada estudiante se ubica en el punto del salén
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que indica la respuesta correcta, ya que las acciones de los estudiantes puede o no enmarcarse en

el respeto por la opinidn o proceso de sus compafrieros.

Las interacciones descritas anteriormente, corresponden a un modelo de educacion
centrado en el proceso, el cual “enfatiza el proceso transformador del individuo, su desarrollo
personal y social en interaccion dialéctica con su realidad. Se corresponde con un modelo de
comunicacion democratico, basado en la participacion dialdgica, en la que se da el intercambio y

la interaccion entre docente y alumno”. (Villalonga y Gonzalez, 2001, p. 28)

Subcategoria: Dimension ética.

En esta dimension se abordan el respeto por la participacion del otro, asi como el
reconocimiento y aplicacion de normas. Teniendo en cuenta que en gran medida las dindmicas de
comunicacion propenden por el desarrollo social de los estudiantes y estan mediadas por el

discurso del docente. (Martinez-Otero, 2004)

De acuerdo con lo anterior, se analiza el rol de la docente investigadora en relacion con
los elementos expuestos. Tras la revision de los resultados evidenciados en el desarrollo de los
ciclos de reflexidn, se encuentra que la docente propone actividades de participacion en el ciclo 1,
gue no SoN comunes en su accionar y que generan situaciones en los estudiantes a quienes se les
dificulta pedir la palabra y seguir algunas instrucciones. Por ello, en los otros ciclos de reflexién

inicia sus clases recordando las normas generales y haciendo especial énfasis en la participacion.
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Ademas, la docente implementa estrategias como el uso de canciones y dindmicas para
centrar la atencion de los estudiantes, llamados de atencion y reflexiones en torno al respeto. Por
lo anterior, a partir del ciclo 2 se comienzan a ver cambios significativos en los estudiantes,

quienes comienzan a adquirir habitos como levantar la mano para pedir la palabra.

El aula de clases es un espacio para complementar el aprendizaje de conceptos con el
desarrollo de habilidades comunicativas y sociales, por tanto, el docente tiene a su cargo aspectos
como el mencionado anteriormente que consiste en aportar a generar habitos que aporten a la

sana convivencia.

La responsabilidad del docente al dirigir los aspectos comunicativos es grande, ya que con
su discurso y el manejo que dé a los elementos abordados en la dimension ética es una influencia
directa en la formacion integral de sus estudiantes. Asi lo expresa el concepto de comunicacion

abordado en el trabajo de Villalonga y Gonzales:

La comunicacién educativa es u proceso de interaccion entre profesores y estudiantes y
entre estos entre si, y de la escuela con la comunidad, que tiene como finalidad crear un clima
psicoldgico favorable, para optimizar el intercambio y recreacion de significados que contribuyan

al desarrollo de la personalidad de los participantes. (2001, p.28)

Hallazgos de la categoria dindAmicas de comunicacion en el aula.
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A lo largo del proceso investigativo, la docente puede identificar los aspectos que son
particulares en su discurso y reconoce aquellos elementos iniciales que se van transformando a
medida que realiza una reflexion constante de su rol en el aula, es asi como este ejercicio
investigativo se proyecta ademas a los componentes de planeacion y evaluacion. Lo anterior da
cuenta, de que, si bien para efectos de rigurosidad en el desarrollo de la presente metodologia
investigativa se analizan los componentes constitutivos de la practica de ensefianza por separado,
las caracteristicas de cada uno y sus transformaciones generan consecuentemente

transformaciones en los demas.

El andlisis del discurso a partir del modelo pentadimensional de Martinez- Otero tiene un
gran impacto en las transformaciones de la docente investigadora en el componente de
implementacion de su préactica de ensefianza. Gracias al andlisis interdependiente de cada uno de
las dimensiones vistas, se reconocen las caracteristicas que hacen de su discurso Gnico y

particular, las acciones a mejorar y los elementos que se pueden potenciar.

El discurso es el resultado de congregar los elementos presentes de cada una de las
dimensiones, en su propuesta de analisis del discurso, Martinez-Otero, presenta una tipologia de
los profesores segun la dimension dominante en su discurso, sin embargo, el ideal es que exista
un balance entre las cinco dimensiones: “A medida que el discurso docente reuna mas
dimensiones sera mas educativo. Por el contrario, cuantas menos dimensiones abarque menos

formativo sera” (2004, p.28)
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Tras presentar el analisis de las cinco dimensiones, no se encuentra una tendencia hacia
una dimensién en especifico, pero si dependiendo de las situaciones vivenciadas, se pueden
evidenciar las caracteristicas propias de cada dimension. Gracias a los procesos ciclicos de
reflexion la docente investigadora observa transformaciones en su préctica de ensefianza,
reconociendo la necesidad de potenciar y guiar elementos comunicativos en su aula desde la
planeacion, para lograr un mayor manejo de las dinamicas en el momento de la implementacion.
Ahora ve en las actividades que generan diversas interacciones, el factor esencial para el
aprendizaje de los estudiantes, ya que tiene un mayor efecto sobre sus comprensiones y motiva al

estudiante a ser participe y consiente de sus propias transformaciones.

Por ultimo, la docente logra transformar su discurso para que este responda a las
caracteristicas contextuales de su aula, este elemento potencia las situaciones de aprendizaje y
permite que el discurso de la docente este en continua transformacion y evolucion, al reconocerlo
como un elemento de la comunicacion que no es estatico y que cambia de acuerdo con las

situaciones particulares de los procesos de ensefianza aprendizaje.



Resultados categoria: La comunicacién como eje del proceso evaluativo en el aula.

Resultados subcategoria: Interaccién comunicativa como eje central de la evaluacion

Elementos: Evaliacton contiing.

CICLO 1

En los frapmentos de planeacion que
constituyen las unidades de anabas
para la caracteriztica de evaluamdm
continua se puede evidenciar que b
participacion es fundamental pam &l
desarrollo del proceso evaluativo.

Laz actividades gque consistenan b
identificacion de laz ideas previss
zon basicaz para un proceso de
evaluacidn continua ya gque la
docente plantea que al finalizar b
zez1on dichas 1deazs ze wvan a
contrastarcon los resultados finales,
lo anterior evidencia que la docant
tiene como objetivo reconorar wm
transfomacion en las 1deas de sus
estudiantss.

En loz fragmentoz de +video
presentados ze pusde evidencar
algunos procesos de la evaluvamon
continua de la docente durante a
zesion de claze: por ejemplo, los
diferentes espacios da participanin,
la apheacion y c1eme de laruhing para
visibilizar el penszamiento de los
estudiantss v el desarrollo de= la
actividad de aplicacion.

CICLO2

Dozds la  plansacion, la  docents
investizadora azigna tre: oiterios dentro
dal procszp de valoracidn continua
paticipacdion  en clama,  trabajo
copparative v formulacion de preguntss.

Diszda la participacion, ladocants puads
evidenciar la: concsprioms: gqus los
nifigs tianan del tema shordado, paraallo
v como 2 we dexde &l cclo 1, la
implementacion  da  rotine  de
penzamienty aywda avisibilizar las idez
praviaz de los estudiantes v como las
mizmas 22 van transformande durants =
actividades subzacpente:.

Un aspecto importants dentro de la
zasion ez la propusita por parts de la
docents da promover la formulacion da
preguntas por parte de los estudiante
zin embargo, no == obtuvisron resultaies
favorabla: va que los nifics mostrarm
mucha confizion v la docemts debio
cambizr la dinamica duzante zu

Por ultimeo, 1z actividad da ciams =z
dezamollada por los estudiantss como
trabajo cooperative. El products fingl a3
publicado em =l :zlo por parts d= la
docsnte  para zer wtilizade  para
diazarrollar al proCssD da

CICLO3
{dos sesiones)

Los crtarios de valorscion continusg
astzblecidos por la docsnts para estas
zeziome: zom: participacicn en clasa,
obesrvacion, stencion, trabajo individesd
v zeguimisnto de instrucciones.

En s:ta oportunidad la participacion ==
avidancia en la actividad exploratoria da
lazezion 1 {ruting de penzamisnta]; ¥ en
la  actividad exploratoria v de
investizacion Fuiada ds la zezion 2, =i
embargo, pess a gue los estudiante
participan  adecuadamenta, la
implamentacion da laroting en la sazio
1 no 32 desamolla com la sstroctura
astablecida por lo cpal 3o toma en un
juesp  introductorio a tama
intemumypisndosa al fin Gltimoe de una
ruting: wizibilizar o] pemzamisnto.

Laz actividads: de investizacion guiada
¥ provacto final ds sintsziz raguisren da
atencion v saguimisnte instrucriond an
las dos saziones.

En al caso de la sesicn 1 22 baza en
axouchar o lesr descipriome: para
postariomments desamollar los ejercicios
propusstos (relacion, color v dibujor ¥
an 13 zszion dos, ssouchar con atencion
laz hiztoriss qua cresn sus Companargs.

Adicionalments, 1a zesion 2 cuantaam d
dazamrollo de trabajo cooparativo.

CICLO4
{dos zesiones)

Debido a las caracterizsticas de ks
actividadesde lazesiom 1, 2l proceso
de valoracion contimn s presenta de
forma clara.

En cuanto a la zesion dos, las
actividades tiemen una marcada
zecuencialidad la cual facilita la
evaluacion contimua. En un primer
momento la actividad da explorandn
permite centrar a los estudiantes @
los objetivos esperados: Analine de
problamas 3im dezarraollr
operacionss de szuma ¥ resh
Posteniormente, la concephmlizamin
brinda unas herramientas basicas
para la resolucion de problamas
{conecepto de problema v palabres
clave), ¥ con ayuda da las mimas s
estudiantss se desenvuslven en la
actividad de jusgode rol, ubicandose
en el lugar del szalon donde ze
encuentra la respussta correch
Debido a gue esta actividad ==
mdividual v se desarrolla varss
veres, la  docente tieme la
oportumdad  de  wizibihzar el
pensamimto dezus estudiantss de b
mizma forma gue lo hace en la
actividad de cierre.




Resultados subcategoria: Dinamicas comunicativas como estrategia para evidenciar comprensiones

Elementos: Betroalimentacion bidireccional.

CICLO 1

Diezde 12 planeacion la docente plants
unz dinzmicza en la oozl 1oz nifios jms 2
ellz comigen los trzbajos finales, ade=ma
de pemmitirque los mismos estodianes
szan  los  goe evidemciem las
transfonmacionss en sus idees previa da
123 dinamices de larntinade pensamisnt,
v el cems de la actividad

Drorante &l desamallo de 12s actividade
evidemciz  uma  refroalimentaciem
consfenie Yz que en lz particpacion de
loz esmodiantes l2 docente sismpre se
involucra zfimmando las respoestas o
Commigen oporiunamentz v verificando aa
12 compremzion de los temas vistos

Lz dinzmicz de 1z plantz en donds 1o
etndiantzs hablaban pemitio 2 la
docente oportunaments realizar un
procesa de retrozlimentacion con todos
los esmndiantes verificando 231 que c=i
en 30 totalidad identificaron las panks da
lzs planias

Poraltimo, en &l ciemre da 12 actividad Jos
nifios tienen lz oportanidad de ver am
trabajos expusstos 2l rededor del salomy
pusden  verficar el tmbajo  ams
compafieros comparandolos com los
sUyos pama sl hacer nm procese de
Comeccion conjunta junto con la docass
en donds identificaban aspectos en los
cnzles 200 habla deras confosionss

CICLO 2

A partir de lz planezcion, 32 manifiss
gque el eje prndpal de  la
refrozlimentzcion s genera @ partir del
trzbajo gmpal de los estudiantes, &l cnal
32 socializara

En lz sodzlizacion de dichz activided,
docente menciona gue ve 2lzonas
confusionss en cnanta a la clasificacion
de alzono: animales espeaficos, s
embarza, s0lo ctaun ejempla v dice qoe
lag carteleras guedaran exppuoestzs pama
esfarretomando los trzbajos v comezirlos
continnaments

Por lo anterior, no se desamolla un
procesa de retroalimentacion
bidireccionzl coma en &l dcda 1, 1z
dinamica implementada por l2 docente
gemera Uma comumicacion unidirecciomel

2]l momentas de estzblecer acierto: ¥
desaciertos

Finzlmente, 3¢ desamollz omz ultime
dinzmicz, en l2 cuzl los nifos responda
todos 2l tiempo con las  palabras
domestico o szlvaje, dependiente =m
consideracionss framte 2 los amimales
nombrados porladocente hasta llegra
un panto donde 2llz misma reconocs goe
los estodianies ssf2m  respondisndo
mecanjcaments por lo gue da tenming 2
lz2 actividad vy proponedarcontinnidad an
sesiomes posteriorss

CICLO 2
(dos sesiones)

En lz seion 1, duraate lz actividad
exploratoriz l2 docente dz 2 instroccim
2 los estudiantes de las caractensticas ds
lzs presuntzs que deben fonmular para
cumplir con 2l objetivo dela actividad
Constantemente les dice =i lo estzm
hzcdendo de forma aceriada o mo
Finalizada la actividad, felicdm a la
estudiante gque logzro  esteblecer paor
medio de la respussta 2 l2s preguntas, &
contenido de 12 czja De izoal forma
smcede con l2 actividad dela lectora del
fregmento de descripcion, donde 2 travs
de la lectora los estudiantes deben
relacionzr 12 lectura con un personzje dd
tzblero, en 12 dinamica, la docents pide
que 1oz mifos levanten 12 mang coznds
nombralz opcion con 1z gue encuentran
relacion. Asl evidenca la respuesiz de
todos los estndianies v 2l darse cnenta d=
que vario: esfan confondidos mealiza
nosvamente  la lectora  dirizida,
estableciendo junto 2 los estodiantes la
relacion de la lectura con l2s imagemes,
desamollandose 251 um proceso de
retrozlimentzcion bidireccionzl Las dos
ultim=s actividades zom de caracter
individual, oo cCosntan com  uma
sodalizacion v por ende mo hay
refroalimentacion evidents

En lz sesion 2, lzs actividades de
exploracion v provecto final de sintesiz
no evidencian procEsd de
retroalimentacion. Lz  actividad de
investisacion gnizda presentz omz
socizlizacion en lacnal la docentefelicie
2 los estudiantes por su trzbajo, pero no
hay retroalimentacion. Lo anterior va
que 32 frata de oma mtina ds
mensamisnta

CICLO 4

(dos seslones)

Drurants &l dezamolle de la actividad
da la loteria auditiva, za redlizan
procesps da yetrpalimentaciom  gua
incluyen la verificacion de la=
resspmesta:  en cada  parte del
concurzg. Al finalizar el juszo, la
docante  pealiza  alguna: prezuntas
orientadoras  para llezar a la
explicacion  gquse hasa a  los
axtudiantes dal porgue &l sar humano
a: capar de melacionar somidos a
sujetos, objetos v fenomenos.

En la zazion 2, an la= actvidades da
exploracion e investizacion zuiada,
28 avidemcizs momsntos  de
reirpalimentacion  bidiracciomal, va
qus en cada ajercicie la docsnte para
para  hacer  presumtaz o2 los
astudiantes gue disron difsvemtas
rapusstas ¥ a través del dislogo llaza
a la emplicacion de laz respusstas
comectas.  Sin embargo, paa la
actividad de clems no e realiza
zpcializacion v por anda
reirpalimentacion por  falta  da
tiemps, factor gque ha zido wuna
constante a lo large de los ciclos de
refleicn
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Anélisis de la categoria: La comunicacion como eje del proceso evaluativo en el aula.

Dentro del reconocimiento de las practicas de ensefianza al inicio de la investigacion, la
docente desarrolla una reflexion de las limitaciones que observa en los procesos evaluativos que
lleva hasta el momento, los cuales se caracterizan por buscar resultados del aprendizaje de los
estudiantes por medio de instrumentos como cuestionarios de preguntas de seleccion maltiple que

arrojan una nota cuantitativa para medir a los estudiantes en torno a ejes tematicos especificos.

Teniendo en cuenta que en marco de la investigacion las docentes del equipo de LS
adoptan el enfoque de la EpC para sus planeaciones y la comunicacion como de la investigacion,
las subcategorias planteadas para el desarrollo de los analisis son las siguientes: 1) La interaccion
comunicativa como eje central de la evaluacion, en la cual se retoman los procesos de valoracion
continua; y 2) Dinamicas comunicativas como estrategia para evidenciar comprensiones, que

hace referencia los procesos de retroalimentacion bidireccional.

Subcategoria: Interaccion comunicativa como eje central de la evaluacion.

Dentro del marco de la EpC, la evaluacion diagnostica continua sitda aquellas estrategias
que le permita a los docentes evidenciar el alcance de los desempefios de comprension. A lo largo
de los ciclos de reflexion, la docente plantea una valoracion continua que desde elementos como:
participacion en clase, observacion, atencion, trabajo individual, trabajo colaborativo y

seguimiento de instrucciones; teniendo en cuenta las caracteristicas de las actividades planteadas.
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Como se ha mencionado en las subcategorias anteriores, desde la planeacion la docente
investigadora plantea actividades para los tres momentos de las sesiones, que generan una
secuencia que inicia con la exploracion de ideas previas y aumenta su complejidad para el
cumplimiento de los desempefios de comprension. En este sentido, la valoracion continua permite
al docente visibilizar las comprensiones de los estudiantes a lo largo de la sesion a traves de las
diversas fuentes presentadas por la docente que incluyen ademas situaciones de coevaluacion
entre pares, por tanto “los alumnos se benefician no s6lo de las evaluaciones de su trabajo por
parte de sus docentes sino también del hecho de hacer evaluaciones de sus propios desempefios y

de los de sus pares” (Stone, 1999).

Uno de los desafios mas complejos de la valoracion continua, es generar estrategias que le
permitan visibilizar la comprension de la totalidad de sus estudiantes y para la docente
investigadora esta situacion se torna ain mas compleja en los ciclos iniciales debido a que sus
estudiantes no tienen aun la capacidad de desarrollar lecturas y escritos por si mismos. Al
respecto, la docente adopta estrategias encaminadas a promover los espacios de participacion oral
0 actividades a traves del dibujo, sin embargo, la participacion en algunas actividades solo da
cuenta de los procesos de los estudiantes que participan activamente. En tres de los ciclos, la
docente desarrolla dindmicas que permiten a través de la participacion individual e incluso la

corporalidad, observar a todos los estudiantes.

De acuerdo con Stone, la evaluacion diagnostica continua se considera el elemento de la
EpC que mas desafios presenta, ya que como se menciona anteriormente, el docente debe

estructurar continuamente sus estrategias en pro de verificar el cumplimiento de los desempefios
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de comprension, con procesos coherentes a los mismos y a partir de diversas fuentes que
involucren a los estudiantes en la evaluacion de sus desempefios y los de sus comparieros,

invitandolos a “hacerse mas responsables de su propio aprendizaje” (1999, p. 24)

Subcategoria: Dinamicas comunicativas como estrategia para evidenciar

comprensiones.

En esta subcategoria se analizan los procesos de retroalimentacion bidireccional

desarrollados en el marco de la valoracion continua.

Retomando los resultados expuestos, se puede evidenciar que existe un esfuerzo por parte
de la docente en implementar espacios de socializacién y retroalimentacion para los diferentes
desemperios planteados. Sin embargo, existen algunos aspectos en los cuales se debe seguir
trabajando para consolidar los procesos de retroalimentacion en al aula, ya que se evidencia una
gran falencia en cuanto al manejo de los tiempos de ejecucion de las actividades. Lo anterior se
afirma, ya que de acuerdo con las evidencias en la mayoria de la as actividades de cierre la
docente no realiza un cierre apropiados de las dinamicas, se observa pues que 109s estudiantes
realizan los procesos, pero la docente debe finalizar la sesion sin realizar la socializacién de los

trabajos de proyecto final de sintesis.

En las actividades de exploracién e investigacion guiada, si se generan los espacios para
la retroalimentacion constante, aunque en algunos casos por el discurso de la docente y las

dindmicas emergentes en la implementacion la retroalimentacion no se desarrolla de forma
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bidireccional, la cual es importante para involucrar a los estudiantes en el proceso reflexivo de

sus aprendizajes.

La importancia de desarrollar adecuados procesos de retroalimentacion radica en
transformar la vision del propio estudiante acerca de lo que implica “ser evaluado”, ya que bajo
esta mirada el estudiante busca el incentivo de una nota que lo puede clasificar como ganador o
perdedor, en este enfoque el estudiante esta preocupado por adquirir temporalmente los
elementos necesarios para dar respuesta a determinados instrumentos de evaluacién y no genera

verdaderos aprendizajes 0 comprensiones.

Por otra parte, la retroalimentacion permite al docente centrar a los estudiantes en el
desarrollo de sus capacidades por ende los alienta a mejorar, lo cual “puede mejorar el
aprendizaje, tanto directamente, a través del esfuerzo que puede derivarse, como indirectamente,
mediante el apoyo a la motivacion para invertir en tal esfuerzo” (Moreno, 2016, p. 125). Lo
anterior es coherente con la propuesta de la docente en relacion con la valoracion continua de sus
estudiantes, en ambientes de comunicacion optimos para promover espacios de aprendizaje

significativos.

Hallazgos de la categoria la comunicacion como eje del proceso evaluativo en el aula.
Del analisis anterior, se puede observar que la evaluacion es la accién constitutiva de la

practica de ensefianza que presenta mayor complejidad para la docente investigadora. Se resalta
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que a pesar de los aspectos que se identifican como inconclusos, se evidencia una reflexion que

atiende a la necesidad de generar cambios en pro de una evaluacion para el aprendizaje.

En este sentido la transformacidon de las précticas de ensefianza de la docente
investigadora, responden a la basqueda de estrategias coherentes que consoliden los cambios en
su sentir para asi lograr pasar de la reflexion a la accion. En relacion con lo observado en el ciclo
de reflexién al inicio de la investigacion, es evidente que la docente se esfuerza por generar

espacios en los cuales los estudiantes toman un papel activo dentro de su proceso de aprendizaje.
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Capitulo VII: Conclusiones y recomendaciones.

A partir de la metodologia de investigacion implementada por las docentes bajo el
enfoque de la LS, se analizan los componentes constitutivos de la practica de ensefianza de la
docente investigadora a la luz de elementos comunicativos, generando las siguientes

conclusiones:

El proceso de la LS permite a la docente investigadora aplicar una metodologia de
investigativa centrada en la reflexion de su préctica de ensefianza bajo el foco de analisis de
determinados elementos comunicativos en el ciclo PIER. Evidenciando en primera instancia la
posibilidad de analizar dindmicas comunicativas por medio de reflexion continua en apoyo de

pares investigadores que objetivaban los hallazgos presentados.

Por consiguiente, la LS brinda la posibilidad de construir aprendizajes en ambientes de
cooperacion, permite la reflexion a partir de la coevaluacion y brinda resultados que favorecen la

profesionalizacion docente.

Para el proceso investigativo resultd fundamental el hecho de establecer instrumentos de
analisis de informacidn, ya que esto permitio extraer unidades de analisis precisas que
evidenciaban, en la trazabilidad de los ciclos estudiados, las transformaciones en las practicas de
ensefianza para cada una de las categorias analizadas. Lo anterior, resulta ser la transicion entre el
esquema grupal de reflexion de la Lesson Study y el andlisis individual en pro del cumplimiento

de los objetivos de la presente investigacion.
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Reconocer la importancia de la comunicacién y sus dindmicas en los procesos de
ensefianza aprendizaje, promueve en el docente cambios en la forma de concebir su rol en el
proceso educativo. Por ende, el andlisis de los elementos comunicativos de la practica de
ensefianza posibilita la transformacion de la misma a partir de la reflexion consiente de los
elementos que desde su quehacer influyen en la potencializacion de las interacciones en el aula y

los resultados de dichas interacciones en la formacion de los estudiantes.

Por lo anterior, el proceso investigativo llevado a cabo por el equipo de LS da como
resultado una propuesta de las docentes investigadoras, que enmarca las caracteristicas y fases de
una metodologia de Lesson Study para docentes de basica primaria en relacion con los elementos
de la comunicacion en las practicas de ensefianza, sin embargo, puede ser aplicado a focos de
analisis diferentes. Esta propuesta, surge a partir de la reflexion de la importancia de promover
procesos de investigacion en la comunidad docente que den como resultado la transformacion de
las practicas de ensefianza y el fortalecimiento de la profesionalizacion docente a través de

comunidades de investigacion.
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Capitulo VI11: Comprensiones y aportes al conocimiento pedagdgico

El desarrollo de este tipo de investigaciones aporta a la profesionalizacion docente, ya que
se conjugan saberes de tipo experiencial y conceptual que son bésicos para la estructuracion del
Conocimiento Profesional del Profesor. Por ende, a través de las reflexiones generadas, se
reconoce ademas la importancia de dar continuidad a los procesos que promueven

transformaciones en las practicas de ensefianza, con miras a la mejora de los procesos educativos.

De esta manera, se reconoce ademas la pertinencia de promover grupos de investigacion
para la consolidacion de saberes dentro de la comunidad académica de tal forma que se
fortalezcan los espacios de socializacion en comunidades académicas ya existentes que amplien

el panorama de las investigaciones en pedagogia.

Teniendo en cuenta lo anterior, y los resultados de la presente investigacion, el equipo de
LS, desarrolla una propuesta metodoldgica encaminada a incentivar la aplicacion de la LS por
parte de docentes de basica primaria. Dicha propuesta consiste en la adaptacion de las fases
descritas por Pérez y Soto, para ser aplicadas al contexto de la Educacion Basica en Colombia,

como se muestra en la siguiente figura:
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Figura 56. Resultados, anélisis y hallazgos de los ciclos de reflexion. (Lozano, Lenguas, Ruiz, 2019)
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Anexos

Anexo 1: Matriz de categorizacion de acciones comunicativas dentro de la practica de ensefianza, propuesta por Lozano, Luengas y

Ruiz (2020), a partir de revision bibliografica.

COMPONENTE DE

PRACTICA DE CATEGORIA SUBCATEGORIAS DESCRIPCION TEORICA E'éi“ﬂi%%i?ﬁ%i%’?‘gﬁ S
ENSENANZA
ORGANIZACION
Y ESTRUCTURA
DE CONTENIDOS
. + Estandares y DBA
PLANEACION Y ESTRATEGIAS | “Partimos de la premisa que lograr y .
: . + Meta de comprension
mejores practicas de aula, pasa por
N . . ., conceptual
“Un disefio 0 (Hace referencia al | analizar aspectos como la planeacion y .
- : . , .. + meta de comprension
planeacion lenguaje escrito preparacion de las actividades de clase, .
. . . . .. | procedimental
adecuada junto con las implementado en la | los contenidos, el disefio y adecuacion + Desermpefios de comprension
habilidades de manejo ACCIONES planeacion para la | del ambiente del aula, el momento de la P P

de
grupo, haran que la
actividad fluya y se
desarrolle

sin problema™

(Ministerio de
Educacion Nacional,

2015)

COMUNICATIVAS

AL INTERIOR DE
LA PLANEACION

organizacion de la
clase, se analiza que
sea coherente con el

contexto del aula)

ESTRATEGIAS
DIDACTICAS EN
TORNO A LA
COMUNICACION

ensefianza como tal, la evaluacion y la
reflexion tanto  individual como
colectiva acerca del quehacer docente en
relacion con la formacion y el desarrollo
de competencias de sus estudiantes.”
(Ministerio de Educacion Nacional,
2015)

(Diversidad de actividades)

+Desempefios de comprension
(presencia o ausencia de
actividades que promueven el
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(Andlisis de la
propuesta de
actividades desde las
dinamicas
comunicativas)

PROYECCION DE
LA DIMENSION
SOCIAL

(Integracion de las
dimension social
desde las metas de
comprension
actitudinal y
comunicativa)

dialogo con los estudiantes y
entre los mismos)

+ Meta de comprension
actitudinal

+ Meta de comprension
comunicativa

IMPLEMENTACION

“El discurso en el aula
es una peculiar praxis
comunicativa que
posibilita la relacion
interhumanay la
formacion.”

DINAMICAS

DIMENSION
INSTRUCTIVA

Esta dimensién brota del conocimiento
y dominio del profesor sobre su
asignatura. Se encamina principalmente
a la transmision de contenidos

+ Distribucion expositiva.
+ Abundancia de conceptos.
+ Oraciones complejas.

+Lenguaje Claro
+Terminologia técnica y
cientifica

+Aclaracion de dudas
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“Se trata de favorecer
la elaboracion de un
discurso coherente y

armonico que estimule,
a un tiempo, el
desarrollo cognitivo-
intelectual y socio-
afectivo de los
alumnos.”

(Martinez-Otero, 2010)

DE
COMUNICACION

EN EL AULA

+Terminologia técnica y cientifica,
segun las distintas materias o0
asignaturas.

+Lenguaje claro y riguroso.
+Predominio de la objetividad.
+Inclusion de datos.

+Repeticion de ideas clave.

+Sobresale la funcion representativa del
lenguaje.

Tomado de: El discurso educativo y la
mejora del perfil docente, discente e

institucional. Dr. Valentin Martinez-
Otero Pérez

DIMENSION
AFECTIVA

+Dialogo con los alumnos.

+Lenguaje personal favorecedor de la
intersubjetividad.

+Carece de homogeneidad.
+Subjetividad, expresion de estados de
animo y palabras de afecto y estimulo.
+Incluye vocablos y giros coloquiales.
+Valoraciones positivas sobre los
alumnos.

+Adquiere especial importancia la
comunicacion no verbal: contacto
visual con el alumno, murmullos y
gestos de aprobacion, sonrisa,
proximidad fisica, etc.

+Predomina la funcion expresiva.

Tomado de: El discurso educativo y la
mejora del perfil docente, discente e

+Dialogo continuo y respetuoso
+Control de la comunicacion no
verbal

+Discurso coherente con la
etapa evolutiva y con el contexto
+Expresiones de estimulo
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institucional. Dr. Valentin Martinez-
Otero Pérez

DIMENSION
MOTIVACIONAL

En el ambito escolar la motivacion
adquiere gran relevancia por ser uno de
los factores que influyen en el
aprendizaje eficaz.

+Presentacion de contenidos nuevos.
+Ultilizacién de un discurso
jerarquizado y coherente.

+Empleo  habitual de ejemplos.
+Modulacion del habla: cambios de
tono y ritmo.

+EI discurso es versatil y dindmico,
ajustado al contexto.

+Se generan situaciones heterogéneas:
exposiciones, conversaciones, etc.
+Lenguaje evocador, sugerente.

+Es un lenguaje animado con iméagenes
y tropos. Estructura “artistica”.
+Importancia de las pausas y los
silencios.

+Armonia entre elementos verbales y
extra-verbales.

+Predomina la funcién fatica (se orienta
a mantener la comunicacion con el
educando por medio de un discurso
atrayente).

+Ejemplificacion

+Modulacién del habla: cambios
de tono y ritmo

+Usa pausas y silencios
+Diversidad de actividades
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Tomado de: El discurso educativo y la
mejora del perfil docente, discente e
institucional. Dr. Valentin Martinez-
Otero Pérez

DIMENSION
SOCIAL

El discurso en el aula ha de ser
esencialmente humanizador, lo que
equivale a decir que debe favorecer el
desarrollo personal y la vida en
comunidad.

+Se busca la interaccion en el aula a
través de coloquios, debates, etc.

+Se pretende la adhesion de los
educandos por medio de
argumentaciones.

+Lenguaje con importante carga
ideologica.

+Se encamina a la reflexion critica sobre
la realidad.

+Abundancia de términos abstractos, v.
gr., justicia, solidaridad, tolerancia, etc.
+Predominio de Iéxico “politico”.
+Expresion de opiniones 'y de
marcadores “culturales’: informaciones,
simbolos, valores, etc., que se
comparten.

+Discurso  subjetivo  orientado a
persuadir.

+ Interaccion permanente en
diferentes tipos de actividades
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+Son frecuentes las exhortaciones.
+Destaca la  funcibn  conativa,
encaminada a actuar sobre el
comportamiento de los educandos.

Tomado de: El discurso educativo y la
mejora del perfil docente, discente e
institucional. Dr. Valentin Martinez-
Otero Pérez

DIMENSION
ETICA

La dimension ética del discurso nace de
la esencia misma del hecho educativo.

+Lenguaje doctrinal que busca la
aplicacion practica.

+Presencia considerable de términos
abstractos.

+Organizacion axiologica de la
realidad. +Busqueda de la objetividad y
de la universalidad.

+Se concede importancia al didlogo en
el aula.

+EI discurso favorece las interacciones
justas en el aula.

+Contenidos morales.

+Desarrollo del razonamiento moral,
por medio de técnicas diversas: analisis
de casos, discusiones, etc.

+Préctica de acciones morales en el
centro y en el aula, para favorecer la

+ Respeto por la participacion
del otro

+ Reconocimiento y aplicacion
de normas
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EVALUACION

“La evaluacion debe
concebirse como una
fuente de experiencias
de aprendizaje: “No se
trata de reemplazar la
evaluacion del
aprendizaje por una
evaluacion para el
aprendizaje, sino de
encontrar un balance
entre ambas, buscando
potenciar la segunda,
toda vez que su
presencia es aun
incipiente en la
mayoria de las
escuelas”. (Moreno
Olivos, 2016)

LA
COMUNICACION

adquisicion de habitos positivos.
+Funcidn preceptiva del lenguaje.

Tomado de: El discurso educativo y la
mejora del perfil docente, discente e
institucional. Dr. Valentin Martinez-
Otero Pérez

INTERACCION
COMUNICATIVA
COMO EJE
CENTRAL DE LA
EVALUACION

(Analisis de las
actividades
participativas como
elemento dentro de la
evaluacion continua
de los procesos de
aprendizaje)

COMO EJE DEL
PROCESO
EVALUATIVO EN

EL AULA

DINAMICAS
COMUNICATICAS
COMO
ESTRATEGIA
PARA
EVIDENCIAR
COMPRENSIONES

(Analisis de los
procesos de

“el efecto de la evaluacion para el
aprendizaje consiste en que los alumnos
se  mantengan  aprendiendo vy
permanezcan confiados en que ellos
pueden continuar aprendiendo de forma
productiva”. (Moreno Olivos, 2016,

pag. 35)

“La retroalimentacion que se centra en
lo que hay que hacer alienta a todos a
pensar que pueden mejorar”. (Moreno
Olivos, 2016, pag. 126)

+ Evaluacion continua

+ Proyecto final de sintesis

(Retroalimentacion
bidireccional)
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Anexo 2: Matriz de categorizacion de habilidades del pensamiento critico propuesta por Lozano, Luengas y Ruiz (2018), a partir de

revision bibliografica

“Proceso de edificacion sobre bases
antiguas, esto es, la elaboracion de conocimientos
que se conectan con saberes anteriores cuya
activacion permite construir puentes entre la
informacién ya leida y la de nuestro conocimiento
previo ya consolidado” (Leon, 2003)

manera llegar a conclusiones
sobre un tema o situacion
determinada.

CONCEPTO
HABILIDADES CONCEPTO A PARTIR DE GENERADO SUB -
DEL PENSAMIENTO REFERENTES CONCEPTUALES i
CRITICO (CONSOLIDACION) CATEGORIAS
“El vocablo «andlisis» proviene del griego Observar Examinar
«analu3|_3» (disolucion) derivada, a su vez, de detglladamente una realidad Detectar Sistematizar
«analuein» (desatar, soltar). Por su parte, el |teniendo en cuenta sus .
. . . y i Categorizar
Diccionario de la Real Academia Espafiola (edicion | componentes y las relaciones
de 1992) define el término «andlisis» primeramente | entre los mismos. Analizar | Comparar Preguntar
ANALIZAR | como “distincion y separacion de las partes de un | implica cuestionamientos | Clasificar
todo hasta llegar a conocer sus principios o | sobre la realidad observada.
elementos», posteriormente, y en su segunda
acepcion encontramos que es el «examen que se hace
de una obra, de un escrito o de cualquier realidad
susceptible de estudio intelectual” (Lépez, 2002)
“Conjunto de procesos mentales que a partir Es la accion de extraer | Interpretar
de la informacion textual disponible y la |y relacionar los codigos que ya o
. ” 4 Describir
correspondiente representacion mental coherente | conoce con el medio que le _
elaborada por quien lee- un sujeto realiza para | rodea, poniendo sus saberes | Deducir
obtener un conocimiento nuevo no explicitado, toda | previos con supuestos que | Generar hip6tesis
vez que se enfrenta a la comprension de un texto | proporcionan  un  nuevo
INFERIR dado” (Parodi, 2005) conocimiento o idea y de esta
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“Conjunto de procesos mentales realizados
en contextos de situacion especificos para interpretar
mensajes. Este término denota los procesos a través
de los cuales las personas llegan a interpretaciones
situadas o ligadas al contexto sobre qué se pretende
en cada momento durante una interaccion,
interpretaciones sobre las que se construyen sus
respuestas”

. (Gumperz, 1978 citado en Calsamiglia y
Tuso6n,1999)

“La inferencia identifica y asegura los
elementos necesarios para extraer conclusiones
razonables para configurar conjeturas e hipotesis,
considerando ademas la informacion que sea
relevante y de este modo deducir las consecuencias
que derivan de los datos, afirmaciones, principios,
evidencias, juicios, creencias, opiniones, conceptos,
descripciones, preguntas y otras formas de
representacion”. (Caceres y Conejeros, 2011)

ARGUMENTAR

“Por argumentacion se entiende la
capacidad de relacionar datos y conclusiones, de
evaluar enunciados tedricos a la luz de los datos
empiricos o procedentes de otras fuentes. El
razonamiento argumentativo es relevante para la
ensefianza de las ciencias, ya que uno de los fines de
la investigacion cientifica es la generacion y
justificacion de enunciados y acciones encaminados
a la comprension de la naturaleza” (Jiménez,
Bugallo y Duschl, 2000)

“La explicacion, capacidad que permite
presentar los resultados del razonamiento propio de

Sustentar o refutar
ideas por medio de bases
tedricas existentes que aporten
a la opinion propia.

Explicar

Asumir una
posicién (Justificar)

Proponer
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manera reflexiva y coherente”. (Céceres y
Conejeros, 2011)

EVALUAR

“Una estrategia de aprendizaje que consiste
en valorar o estimar lo logrado por el estudiante en
funcion con lo planeado” (Abdon, 2012)

“La evaluacion es “la retroalimentacion del
proceso de aprendizaje” (Abdon, 2012)

Duque (1993) define la evaluacion como “una
fase de control que tiene como objeto no sélo la
revision de lo realizado sino también el analisis
sobre las causas y razones para determinados
resultados, y la elaboracion de un nuevo plan”.

Forma en la que el
sujeto mediante el anélisis, la
inferencia y la argumentacion,
llega a un proceso reflexivo
sobre una situacion particular
generando un punto de vista
propio.

vista,

las consecuencias,

diferentes puntos de

Reflexion sobre

Aceptar los

Concluir.




Anexo 3: Formatos de coevaluacion propuestos para la LS. Lozano, Luengas y Ruiz (2019)

LESSON STUDY

FORMATO DE COEVALUACION

COMPONENTES DE PLANEACION Y EVALUACION

Nombre del evaluado:

Nombre del par evaluador:

A continuacion, lea atentamente los ITEMS descritos y marque una X en el nivel

Fecha:

BAJO, MEDIO

O ALTO de acuerdo a lo observado en el formato de planeacion del docente evaluado.

NIVEL

ITEM

BAJO

MEDIO

ALTO

La enunciaciéon de los DBAy estdndares curriculares esta presente de
forma clara, concreta y corresponde al grado y edad de los
estudiantes.

El hilo conductor propuesto se muestra de forma creativa y usa un
lenguaje claro.

Las metas de comprension conceptual y procedimental denotan los
objetivos disciplinares del docente y la implementacién de
estrategias para llegar al cumplimiento de los mismos, evidenciando
asi la aplicaciéon del conocimiento conceptual y pedagdégico del
docente en la etapa de planeacion.

En los desempefios de comprension se evidencia el planteamiento de
diversas actividades que promueven diferentes tipos de
comunicacién en el aula para el logro de los objetivos conceptuales.

La meta de comprensién actitudinal tiene presentes elementos
comportamentales y reflexivos que encaminan a dirigir practicas de
comunicacidén asertivas en el aula.

El docente tiene en cuenta que la comunicacion verbal y no verbal de
los estudiantes es importante, asi como el escucharse unos a otros en
ambientes de dialogo y respeto, y lo plasma de forma explicita en la
meta de comprensién comunicativa.

Se presentan claramente estrategias de valoracién continua a partir
de elementos de comunicacién y participacién en las diferentes
actividades descritas en la planeacion.

Se expone de manera clara el planteamiento docente acerca del
desarrollo del proceso de retroalimentacidon (incluye diferentes tipos
de retroalimentacion).




LESSON STUDY

FORMATO DE COEVALUACION

COMPONENTES DE IMPLEMENTACION Y EVALUACION

Nombre del evaluado:

Nombre del par evaluador:

A continuacion, lea atentamente los ITEMS descritos y marque una X en el nivel

Fecha:
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BAJO, MEDIO

O ALTO de acuerdo a lo observado en las evidencias de implementacién de clase (videos, fotos,

trabajos de los estudiantes, etc) del docente evaluado.

NIVEL
ITEM BAJO | MEDIO | ALTO

1. | El docente hace uso de un lenguaje claro y apropiado para la edad y
contexto de sus estudiantes.

2. | Se evidencia por parte del docente, el uso de terminologia especifica
del campo disciplinar abordado.

3. | Alolargo delasesion de clase el docente brinda espacios para aclarar
las dudas de sus estudiantes.

4. | El discurso del docente contiene un lenguaje que promueve espacios
de dialogo continuos y respetuosos en el aula.

5. | El docente hace uso de diversos elementos de comunicacion
demostrando apropiacién de los mismos.

6. | El discurso del docente es adecuado en el contexto y etapa de
desarrollo de sus estudiantes.

7. | El docente hace uso de expresiones de estimulo.

8. | Durante los momentos de explicacibn el docente realiza
ejemplificaciones.

9. | Dentro de los espacios de comunicacion verbal el docente demuestra
uso de pausas, silencios y modulacién del habla (cambios de tono y
ritmo).

10. | Las actividades implementadas por el docente favorecen la
interaccion permanente con los estudiantes y entre los estudiantes.

11. | EI docente promueve el respeto y escucha en los espacios de
participacion.

12. | El docente hace mencion de las normas y promueve su aplicacion en
el desarrollo de su clase.

13. | Son evidentes los momentos de retroalimentacion y se desarrollan

de forma bidireccional.
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Anexo 4: Matriz de andlisis de informacion
Esta matriz se encuentra en el siguiente link de Drive junto a los videos, transcripciones y

planeaciones que fueron fuente de evidencias para su diligenciamiento.

https://meqga.nz/folder/COowwSrb#ryFIXBifRiS63jHUY IWAGA



https://mega.nz/folder/COowwSrb#ryFlXBjfRiS63jHuYIWA6A

