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Resumen

El trabajo de investigacion que a continuacion se presenta, tiene como propoésito contribuir a la
transformacion intencionada y sistematica de la practica de ensefianza de una docente de Lengua
Castellana de una institucion educativa de caracter oficial, a partir del analisis de cuatro ciclos de
reflexién sobre las acciones comunicativas mediadas por el discurso, involucrando procesos de
planeacion, implementacion y evaluacion, decantando en un ejercicio reflexivo que da cuenta de
la construccion de un saber pedagdgico.

Esta investigacion es producto de un trabajo colaborativo entre pares con un alcance descriptivo,
dentro de un disefio de investigacion accion educativa, para el desarrollo profesional del docente,
denominado Lesson Study, que, adaptado al contexto particular del aula, propende la basqueda de
alternativas de ensefianza reales, ajustadas a las condiciones del estudiante y que sobre todo
generen comprensiones profundas desde el marco conceptual de la EpC.

Para llevar a cabo este proceso, se utilizaron técnicas de observacion y recoleccion de la
informacion mediante instrumentos como grabaciones en audio y video, narrativas de la docente y
fotografias.

Como hallazgos, se encuentra que la comunicacion dinamizay mejora la calidad educativa, a través
de la interaccion como espacio de aprendizaje mutuo entre la docente y los estudiantes. Finalmente,
se aporta una propuesta adaptada de trabajo cooperativo, enfocada hacia la Basica Primaria en

miras de mejorar continuamente la practica de ensefianza en el ambito colombiano.

Palabras Clave: Investigacion accion, ensefianza, comunicacion.
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Capitulo 1: Antecedentes de la practica de ensefianza estudiada

Obtener una mirada distinta de la préctica de ensefianza en cuanto a las acciones
constitutivas de la misma, permitird redireccionarla y sistematizarla, contribuyendo en la mejora
continua, donde la transformacion es la clave para generar cambios significativos, de ahi que sea
fundamental conocer la trayectoria profesional y laboral de la docente.

En el afio 2001 la docente investigadora culmina su bachillerato en la Escuela Normal
Superior Antonia Santos de Puente Nacional (SS), donde la inclinacion por ser maestra se vio
influenciada por docentes que desde la primaria inculcaron el gusto y amor por esta profesion. El
afio siguiente la docente inicia su vida laboral en un colegio privado pequefio de la ciudad de Bogota
durante 2 afos, orientando todas las asignaturas en el grado tercero de primaria. Alli, se enfrentd a
realizar planeacion mediante un formato registrado en un cuaderno proporcionado por la
institucion, direccionada al cumplimiento de unos temas estipulados por la directora y fundadora.
Para la docente fue un cambio drastico el realizar este ejercicio, puesto que en su ultimo afio de
secundaria planeaba actividades sencillas para desarrollar en una sesion de clase y no todas las
asignaturas como era en este caso. Ademas, el enfrentarse a un curso ya no de manera ocasional,
fue un desafio lleno de expectativas, deseos y temores, en el que aprendié de los errores y
dificultades presentes en el aula, mejorando y escuchando los aportes de los compafieros antiguos,
para ir incorporandolos en su quehacer, pues a pesar de tener ciertos conocimientos, no contaba

con la suficiente experiencia.

Posteriormente, estudid la Licenciatura en Educacion Basica con énfasis en Humanidades

y Lengua Castellana de la Pontificia Universidad Javeriana, ampliando sus horizontes en el ambito
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personal, profesional y laboral, asi como fortaleciendo sus competencias en la comunicacion y
expresion oral y escrita; a la par, trabajo durante 11 afios en otra institucion privada en la seccion
primaria, mejor estructurada en la parte académica y administrativa, orientando todas las
asignaturas iniciando en el grado primero, avanzando hasta el grado tercero y los Gltimos afios en
los grados cuarto y quinto la asignatura de espafiol y plan lector; alli adquirié mayor experiencia
a través de las distintas jornadas pedagdgicas que se generaban para la elaboracién de material
didactico, la planeacién y aspectos convivenciales; fortalecié aprendizajes de otras areas y
consolid6 su propio estilo, que le permitio en el afio 2013 presentarse al concurso docente ofertado
por la Secretaria de Educacion de Bogoté (SED).

Sentir el deseo de ayudar a otras personas, reconocer la figura que tiene un maestro como
mediador y facilitador del aprendizaje aportando lo mejor de si, como un ejemplo a seguir,
fortalecen a diario su labor, aunque a veces sea algo complejo, no hay mayor satisfaccion que la
gratitud de personas que valoran lo que se quiere hacer de ellas y el poder ver que su trabajo si
causa un efecto en la mayoria positivo. El ejercicio docente no solo se limita a lo experimentado
en el aula, va més alla: implica un antes y un después con oportunidades de mejora desde procesos
reflexivos.

En agosto del afio 2015 ingresé como docente de aula de primaria a la planta del distrito en
el Colegio Técnico Benjamin Herrera (CTBH), convirtiéndose hasta la fecha en una experiencia
verdaderamente enriquecedora y que ha influido en su préactica, logrando contrastar su labor
docente desempefiada en el colegio privado con la realidad a la que a diario muchos docentes se
enfrentan con recursos limitados, pero con la disposicién de ensefiar y transformar la vida de los
estudiantes. En esta institucion, le fue asignado el grado segundo; para la docente fue un reto

ganarse el respeto y carifio de los estudiantes, quienes durante ese afio no habian contado de manera
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permanente con un titular de curso y por ende presentaban situaciones de convivenciay aprendizaje
algo complejas. El poder identificar sus vulnerabilidades y dificultades, le permitié planear las
estrategias para abordar la problemaética y en la medida de las posibilidades favorecer el aprendizaje
de los estudiantes durante los Gltimos 3 meses.

Desde el afio 2016 y haciendo ajustes razonables de acuerdo con el énfasis de cada docente,
le fue asignada la carga académica de Lengua Castellana desde los grados tercero a quinto; espacio
que le fue confiado con la intencion de fortalecer desde su dominio curricular las habilidades
linglisticas en los estudiantes y de manera progresiva incorporar estrategias que enriquezcan,
conecten y den sentido al contexto desde la transversalidad con que se puede abordar en distintas
areas.

La docente, consiente de la necesidad de apropiarse ain mas de su campo disciplinar,
considera gque sus conocimientos deben estar actualizados y acordes con las exigencias del mundo
cientifico y tecnoldgico. Por ello, en el afio 2018 ingresa a la Maestria en Pedagogia en la
Universidad de la Sabana, a través de un programa de becas ofrecido por la Secretaria de Educacion
de Bogota (SED), oportunidad que le ha permitido analizar y reflexionar desde otro ambito sobre
su practica de ensefianza, configurandola y a través del trabajo colectivo entre pares, generar y
compartir conocimientos.

A partir del reconocimiento que ha hecho, evidenciando las acciones que la componen,
emprende en el afio 2019 a traves de un grupo de investigacion bajo el marco metodoldgico de
Lesson Study (LS), un proceso de revision y analisis de su practica de ensefianza para cualificarla
y transformarla, consolidando un trabajo colaborativo con la participacion activa de sus integrantes,

que aporta al desarrollo profesional docente, reconstruyendo y mejorando los procesos de
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ensefianza-aprendizaje para generar cambios significativos y que en el presente documento se

visibilizan y ahondan (ver figura 1).

Bachiller

Académicocon
2001 )profundizaciéon

en educacion

Docentede
/ Lenguaje 3.°a5.°

Experiencia
laboralen LALA

Conformoequipo
delLS

Licenciadaen
Humanidadesy

Inicio Maestriaen
Pedagogia

Inicio trayectoria
laboral SED

Inicio trayectoria
laboral SAMALA

Figura 1. Cronologia de antecedentes de la practica de ensefianza. Fuente: Elaboracion propia.
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Capitulo 2: Contexto en el que se desarrolla la practica de ensefianza estudiada

Describir el contexto permite comprender los diversos factores que influyen en el proceso
de ensefianza-aprendizaje. Su finalidad apunta a entender las particularidades demograficas,
econdmicas, sociales entre otras y en la cual se encuentra inmersa la escuela, ademas de permitir
una posicion critica respecto al impacto que ejerce ésta y el docente en el entorno y las acciones
que se pueden promover. EI Enfoque Ecoldgico propuesto por U. Bronfenbrenner (1987)
constituye la referencia utilizada, mostrando el aula como ese microsistema en el que se visibiliza
el desarrollo del ser humano, influenciado por las interacciones entre el conocimiento, la docente

y los estudiantes (ver figura 2).

Cultura y subcultura

Sistema Educativo

Institucion educativa

Salén de clases,
comparfieros, docente,
familia

Figura 2. Adaptacion del modelo ecoldgico de Bronfenbrenner (1987). Fuente: Elaboracion

propia.
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2.1 Mesosistema

El Colegio Técnico Benjamin Herrera es una institucion educativa oficial, localizada en la
localidad 16 (Puente Aranda) de la ciudad de Bogota DC (ver figura 3), ubicada en el centro de la
ciudad, con una extension de 1724 hectéreas, con UPZs Ciudad Montes, Muzu, Alcala, Puente
Aranda y Zona Industrial, distribuidas en 177 barrios. Sus principales estructuras ecoldgicas son:
el rio Fucha, el cual es zona de alto riesgo y de proteccion ambiental, el parque Ciudad Montes,
parte de los canales rio Fucha, Albino y Comuneros.

Es una localidad totalmente urbana, con una actividad econémica predominantemente
comercial e industrial, en especial las UPZs Zona Industrial y Puente Aranda, gracias a su
confluencia vial. En menor medida hay actividades de tipo residencial e institucional; segun el
informe diagnostico ambiental de Puente Aranda, esta localidad se constituye como una de las
localidades de mayor impacto ambiental. Es claro que dicha localidad se encuentra en riesgo
ambiental, de ahi la importancia de la educacion ambiental y el conocimiento del entorno natural

y cultural. (Alcaldia local de Puente Aranda, 2012)

e Por el Norte: con la Avenida Los Comuneros y localidad de
Teusaquillo

e Porel Sur: con la Avenida 1° de Mayo y la localidad de
Tunjuelito

e Por el Oriente: con la avenida Ciudad de Quito y las localidades
de Los Martires y Antonio Narifio

e Por el Occidente: con la avenida Ferrocarril del Sur y con las
localidades de Fontibén y Kennedy

Figura 3. Ubicacion geogréfica localidad 16 de Puente Aranda. (Maps, 2019)
ElI CTBH, ofrece Educacion Preescolar, Basica y Media Técnica en convenio con el SENA,
en las especialidades de procesamiento de alimentos, instalaciones eléctricas residenciales y disefio

arquitectonico en dos jornadas (mafiana y tarde).
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Actualmente cuenta con tres sedes, dos de educacion preescolar y basica primaria:
Republica de Francia (sede B) y Tayrona (sede C); y una de educacion secundaria y media técnica
(Sede A), con una poblacion de 2350 estudiantes aproximadamente, pertenecientes en su mayoria
a los estratos 2 y 3, fortaleciendo la formacion en valores, el desarrollo humano, la educacion
integral y la excelencia.

Su horizonte Institucional se orienta filos6ficamente hacia la mision de formar
integralmente a los estudiantes desde una perspectiva de desarrollo humano incluyente,
caracterizada por la vivencia de valores, principios y cualidades éticas, en el ejercicio y la
construccion de conocimiento y la formacion técnica del saber, a través del desarrollo de
competencias basicas, tecnologicas, comunicativas y laborales; para ello se fundamenta en nueve
principios bésicos a saber: Derechos Humanos, Formacion Integral, Desarrollo Humano,
Formacion en Valores, Pertinencia de Saberes para la Excelencia, Democracia y Participacion,
Respeto por la diferencia, Didlogo y Convivencia, y Proteccion del Medio Ambiente, que estan en
consonancia con el PEI “Formacion en valores y saberes técnicos desde el afecto para la
transformacion de la sociedad™; el colegio se fundamenta en una vision caracterizada desde el
Manual De Convivencia (2019) por :

Ofrecer un proyecto pedagogico que vivencie los valores, la participacion democratica e

incluyente de los estudiantes como ciudadanos criticos, creativos y propositivos; quienes,

a través de su desarrollo humano, excelente desempefio académico y técnico, trasciendan

como agentes transformadores del entorno al servicio de la comunidad y la sociedad. (p.17)

El colegio cuenta con docentes, directivos y administrativos, profesionales idéneos en su

labor, que aportan constantemente a la formacién integral de los estudiantes siguiendo las
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directrices planteadas por el MEN y la SED, orientadas al crecimiento personal y profesional dentro
del colegio desde cada una de las areas de participacion; asi mismo el personal del colegio se ha
articulado a la oferta académica de formacion para el desarrollo profesional, la cual ha permitido

impactar a la comunidad educativa en general.

A nivel académico, el colegio posee un curriculo pertinente, participativo cuyo proposito
fundamental es brindar una educacion de calidad a partir de practicas y concepciones pedagogicas
consecuentes con las necesidades de la comunidad en la que se encuentra, organizado por areas
desde transicion hasta grado once. El proceso de evaluacion de los aprendizajes se basa en el
Sistema Institucional de Evaluacion de Estudiantes (SIEE), formulado con la participacion de los
diferentes estamentos de la comunidad educativa y actualizado en el afio 2016 desde el consejo
académico. En el Manual de Convivencia, “la evaluacion es un proceso dinamico, continuo y
sistematico enfocado hacia los procesos de desarrollo y rendimiento de los estudiantes, mediante
el cual se ofrece retroalimentacion cualitativa y cuantitativa a la comunidad educativa” (Manual de
Convivencia, 2019, pag. 103), respondiendo a los criterios establecidos en el decreto 1290 de 2009.
Las estrategias de evaluacion se alinean con el enfoque pedagdgico institucional, distribuido en 4
periodos académicos y los docentes las utilizan de manera diversa, posibilitando al estudiante
demostrar o evidenciar sus avances en la comprension, el proceso de desarrollo de sus
competencias y la actitud o formas de comportamiento que asume frente a los procesos de
aprendizaje y a los retos que estos generan. De igual manera, para los estudiantes del programa de

inclusion se tienen en cuenta los estilos cognitivos y de aprendizaje particulares.
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Con lo mencionado anteriormente, la docente considera relevante continuar planteando
estrategias que fortalezcan la préctica de ensefianza, a partir de las probleméticas que surjan y

plantear alternativas que contribuyan al mejoramiento académico e institucional.

El Modelo Pedagdgico EpC (Ensefianza para la Comprensién), asume en sus maltiples
aspectos la posibilidad no solo de demostrar la comprension de un tema, sino que al mismo tiempo
pueda ser desarrollado, es decir, explicarlo, generalizarlo, aplicarlo. Es aqui donde las diversas
perspectivas que se integran en el plan de estudios realizan un aporte significativo a esta
construccion, los diferentes puntos de vista y los distintos recursos de aprendizaje, permiten una
variedad importante de lineas de acceso para la construccion del conocimiento y hacen parte del
mejoramiento institucional. Sin embargo, ain estan en proceso para su discusion y aprobacion en
el consejo académico y directivo; de ahi que las practicas pedagogicas estéen transitando hacia el
desarrollo de competencias, valores y actitudes que permitan al estudiante resolver diversas
situaciones de manera asertiva y los aprendizajes estén en linea con fundamento en los respectivos
lineamientos y estandares curriculares. Los alcances de estos propositos se promueven a través de
la comunicacion permanente con padres de familiay la proyeccion de planes de mejoramiento para

los estudiantes que presentan dificultades en sus procesos.

Cabe resaltar que, a nivel de participacion profesional, el colegio cuenta con un nimero
significativo de experiencias y saberes escritos a lo largo de la historia de la institucion que
contribuyen al mejoramiento institucional en el desarrollo de competencias. Asi mismo, con el fin
de promover entre los miembros una cultura de calidad en la prestacion del servicio educativo, en

los Gltimos cuatro afios, a partir del acompafiamiento suministrado por la SED en desarrollo del
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proceso de acreditacion, el colegio ha empezado a evaluar a los diferentes actores respecto del
servicio ofrecido, informacion que ha permitido revisar los distintos momentos y con ello, generar
cambios e implementar précticas en algunas areas en especifico. Los espacios de interaccion entre
docentes son limitados a las semanas de desarrollo institucional, pero se enriquecen a traves del
trabajo colectivo con los mas cercanos. Las dindmicas de evaluacion y planeacion se centran en el
desarrollo de acciones, toma de decisiones y en el trabajo interdisciplinar entre pares, a través de
una comunicacion asertiva que, en las reuniones de sede, jornadas pedagdgicas permite una
retroalimentacion. De esta manera, se ha enfatizado a través del cronograma semanal, circulares
informativas, reuniones de grupo y areas, el manejo de informacion que favorece el conocimiento
de los horarios de atencién de usuarios, los procedimientos que se desarrollan, los responsables de
servicio, documentos asociados al mismo, entre otras, que han permitido ser mas oportunos,
eficientes y eficaces.

La institucion cuenta con biblioteca, variados recursos tecnoldgicos (tabletas, tv,
computadores, video beam, grabadoras) y didacticos (juegos, textos) que favorecen el desarrollo
integral y el bienestar de los estudiantes. La sede donde se desempefia la docente es la C, tiene mas
de 40 afos de historia académica, brindando el servicio de educacion preescolar y basica primaria;
a la fecha la mayoria de sus instalaciones son antiguas, se encuentran construidas 7 aulas de clases,
un espacio para la sala de informatica, sala de profesores y sala de tabletas. La unidad
administrativa consta de un aula para la coordinacion y psico-orientacion. Estos elementos
anteriormente descritos, facilitan la practica de ensefianza de la docente en cuanto a la realizacion
de diversas actividades que se adaptan a las necesidades de cada asignatura que orienta en la

jornada tarde (lenguaje y ciencias naturales en los grados cuarto y quinto) y en este caso en el aula
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donde se gestd la experiencia conformada por 31 estudiantes que oscilan en edades de 9y 11 afios

aproximadamente.

2.2 Microsistema

Centrandose ya en el aula (ver figura 4) como ese microsistema que depende de otros
sistemas mayores, donde ademas de existir una serie de elementos que se relacionan, también se
generan interacciones y se desarrollan unas actividades mediante el uso de determinadas
estrategias, que responden a un caracter intencional; en primera medida se observa que el aula de
clase es un espacio fisico amplio, para un grupo de 31 estudiantes participativos, afectivos y
activos(14 nifias y 17 nifios), provenientes en un porcentaje mayor de familias diversas, de estratos
2 y 3 que habitan en barrios cercanos al colegio y otros vienen de Bosa. Cuenta con un tablero
grande al frente, un televisor con conexiones a internet, pupitres individuales distribuidos de a 4
para formar mesas de trabajo, dejando espacios considerables por los cuales la docente puede
transitar.

Cabe sefialar, que dentro del aula hay estudiantes con necesidades educativas especiales
(NEE) apoyados por una docente de inclusion y otros provenientes de Venezuela. El apoyo en
casa para la realizacidn de actividades que se evidencia es minimo, el grado de escolarizacion de
sus padres se encuentra en un nivel de primaria y secundaria sin terminar. Siendo la familia un
contexto primordial para el desarrollo del nifio en aspectos afectivos, convivenciales, cognitivos y
sociales, se puede concluir que muchos de los estudiantes realizan sus tareas sin acompafiamiento
de un adulto; en cuanto a procesos lectores el habito por leer no se tiene y por ello se hace necesario

desde el colegio fortalecerlo.
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Desde la teoria ecologica de los sistemas de Bronfenbenner (1987) y analizada por
Clemente y Hernandez (1996) en la cual se analiza la interaccion y acomodacion del nifio y del
ser humano con los ambientes concebidos como entornos inmediatos y apartados en estructuras
concéntricas que se encuentran relacionadas entre si y con el ser humano, se visibiliza la
interaccion que se da entre los participantes, evidencidndose que la docente frecuenta a los
estudiantes diariamente y por lo tanto, se gestan varias interacciones entre ella y los estudiantes,
entre los mismos nifios, desde las actividades individuales y grupales.

Los contextos son construcciones humanas, eminentemente sociales, asi el desarrollo
psicologico y fisico del ser humano se da dentro de uno (Clemente & Hernandez, 1996, pag. 20),
por tanto, no es posible la comprension global de los procesos educativos en el desarrollo de las
personas sin el analisis del contexto mediador en el cual se encuentran inmersos, ademas de
permitir una posicién critica respecto al impacto que ejerce el docente en el entorno y las acciones

que se pueden promover.

Figura 4. Planta fisica CTBH Sede C. 2020



Transformacion de la practica de ensefianza a partir de las acciones comunicativas en el aula
30

Capitulo 3: Préacticas de ensefianza al inicio de la investigacion

La préctica de ensefianza siendo dinamica, singular y cambiante implica un acto educativo
complejo, donde las acciones esenciales para el éxito del proceso de ensefianza-aprendizaje y que
son constitutivas como la planeacién, la implementacion y la evaluacion, se convierten en objeto
de andlisis y marcan un hito en el proceso de transformacion. Aiello (2005) sefnala que ““al constituir
las practicas de ensefianza como objeto de estudio, supone asumir una postura que, coherentemente
con su caracterizacion, permita lograr una comprensién mas completa y profunda de la particular
manera en que el docente despliega su propuesta de ensefianza.” (p. 330)

Se parte del reconocimiento por parte de la docente al inicio de la maestria en deficiencias
en el disefio e implementacion de sus clases, asi como la transmision académica de conocimientos
sin comprensiones profundas, que se convierten en referente para plantear alternativas que logren
promover en los estudiantes un aprendizaje significativo y que, desde los diferentes seminarios
vistos durante la maestria, han aportado a su proceso de reflexion en el contexto de aula

especificamente.

3. 1 Acciones de planeacion realizadas

Para la docente investigadora, la planeacion era concebida como el insumo y guia que le
permitia orientar su trabajo en el aula, era esa fuente de informacion a la que recurria para ir
desarrollando cada una de sus clases. Antes de ingresar a la maestria, la docente planeaba desde el
inicio de afio escolar de manera conjunta (ver figura 5) y por periodo con sus compafieras de area

y grado, revisando las mallas curriculares trabajadas el afio anterior y modificando lo que



Transformacion de la practica de ensefianza a partir de las acciones comunicativas en el aula
31

consideraban pertinente teniendo en cuenta talleres de coherencia pedagdgica proporcionados
desde la coordinacion académica en los cuales se incluian elementos relacionados con los
contenidos, la metodologia, las estrategias a emplear, los textos de apoyo y los materiales para
desarrollar las actividades, atendiendo a un formato estructurado establecido desde el consejo
académico de la institucion (ver figura 6), que responde a los estandares solicitados por el MEN
(en la que a pesar de contar la EpC como enfoque no se evidenciaba). Este contiene desempefios
a lograr durante el periodo, temas a abordar, recursos a utilizar, actividades a desarrollar de manera
muy general, muchas de ellas sin una intencion, ni atendiendo a las necesidades del grado y una

evaluacion convencional que responde a los aprendizajes que se esperan de manera conceptual.
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Figura 5. Formato de planeacion institucional. Fuente: CTBH. 2018.
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Desde el MEN (2015) la planeacion se asemeja a una puesta en escena, la clase debe contar
con un buen libreto y debe tener un ritmo adecuado que capture y mantenga la atencion del pablico
desde el inicio, en este caso los estudiantes, atendiendo a particularidades como la edad vy el

contexto.
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Figura 6. Taller de coherencia pedagogica. Fuente: CTBH. 2018.

Cabe sefialar que, aunque esta planeacion es generalizada para las dos sedes de primaria y
sus jornadas, existe una libertad de catedra y flexibilidad en cuanto a su implementacion, que la
docente modificaba de acuerdo con las eventualidades que en la institucion ocurrieran. Ademas, a
partir de una reflexion pedagogica personal producto de los seminarios hasta la fecha vistos y el
acompafiamiento pedagdgico de la asesora y los docentes, la docente investigadora logra una
transformacion significativa en su proceso de planeacion en Lengua Castellana, que le permite

progresivamente generar cambios en su practica de ensefianza.
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A partir del analisis de las anteriores figuras, se evidencia la necesidad de adecuar y
flexibilizar la planeacion a las necesidades y condiciones propias del grado en que se ensefia, para
evitar la improvisacion, teniendo la claridad de lo que se quiere lograr sumado a un proceso
sistematico y organizado que favorezca el desarrollo en los estudiantes de competencias y

habilidades, ademas de garantizar el cumplimiento de los objetivos trazados.

“Analizar aspectos como la planeacion y preparacion de las actividades de clase, los
contenidos, el disefio y adecuacion del ambiente del aula”, (Ministerio de Educacion Nacional,

2015, pag. 10) logra mejorar las practicas la docente.

3. 2 Acciones de implementacion

La docente tras realizar un proceso de analisis consiente y apropiacion de su practica de
ensefianza y con el proposito de implementar acciones pedagdgicas de mejoramiento, manifiesta
que las actividades predominantes en el aula, organizada en filas a pesar de ser un espacio amplio,
iluminado (ver figura 7), con mobiliario apto para los estudiantes y con recursos como televisor y
textos de consulta y lectura, eran en su mayoria de tipo tradicional conceptual, lo anterior no quiere
decir que el trabajo en el aula no aporte de cierta manera a la ampliacion de las habilidades
comunicativas, lo cual también es valioso, sin embargo si es poco pertinente y eficiente, frente a
los desafios y exigencias de un mundo globalizado y distaba en parte del contexto y necesidades
de los nifios; ademas, la docente investigadora manifiesta que pocas veces tenia en cuenta los
saberes previos de los estudiantes, por el afan de cumplir con el plan de estudios previsto, obviando

actividades que podian ser satisfactorias para los estudiantes; se desarrollaban guias atendiendo a
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unos temas, pero muy pocas tenian una profundizacioén sobre lo que podrian generar en los
estudiantes, otras eran aisladas y no tenian continuidad, por lo tanto la retroalimentacion de lo

realizado era minima. Se daban algunas experiencias significativas que no quedaban registradas.

Figura 7. Disposicion del aula de la docente. 2018
El poder generar cambios significativos en el proceso de implementacién beneficia a la
docente, ya que puede:
Aprovechar las oportunidades que ofrece cada clase para hacer conexion con otras
disciplinas y con el contexto, al tiempo que expone a los estudiantes a situaciones de la vida
real en las que solucionan problemas, atienden necesidades y contribuyen con sus

competencias a mejorar el entorno. (Ministerio de Educacién Nacional, 2015, pag. 9)

Las acciones comunicativas predominantes en el aula estaban enmarcadas por la interaccion
entre la docente y los estudiantes en los diferentes momentos de la clase, analizadas a partir de una
sesion de clase perteneciente a un ciclo previo de reflexion. Desde el inicio, el discurso de la

docente es percibido por sus estudiantes a partir de aspectos verbales, vocales y visuales que a su
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vez le permiten a ella hacer una lectura de los chicos como: saludarlos afectuosa y respetuosamente,
indicar el tema que se abordard en la clase, las actividades que se desarrollaran y poder llegar a
interpretaciones respecto a la receptividad acertada o no acertada de sus acciones comunicativas
como se aprecia en el siguiente fragmento del ciclo inicial.
[Video I Min 00" 00" a 00" 50"]
-Docente: Buenas tardes (observa el cuaderno de uno de los estudiantes)
-Estudiantes: (al unisono) Buenas tardes
-Docente: Ya habiamos adelantado bastante de los temas que estabamos trabajando
es espariol, entonces hoy lo que nos corresponde ver es el tema de la narracion.
-Estudiante 1: No profe, ya terminamos eso.
-Docente: (corrige apreciacion del estudiante) Entonces como vamos, como vamos
a empezar el tema de la narracion (enfatiza en la palabra) ya habiamos adelantado
una parte que habiamos visto, entonces ahora vamos a continuar con la
profundizacion de lo que vamos a ver. Pero antes, vamos a hacer la lectura de un
texto, (alista un libro) van a prestar muchisima atencién a lo que se va a decir y
luego vamos a desarrollar algunas preguntas. La narracion que vamos a escuchar

hoy se llama las pérdidas de Juan Bueno. (Luengas Olarte, 2018)

Partiendo del lenguaje como uno de los aspectos fundamentales que permite al hombre
identificar su contexto y comprender que es a través de éste como se establecen una serie de
imaginarios propios de un grupo o una region en particular, el ensefiar Lengua Castellana supone
que se logre una formacion integral del ser humano. Gardner (1996) lo afirma al explicar la

importancia del lenguaje en todas las relaciones humanas. Pero mas alla del contenido conceptual
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que encierra esta palabra al ser referida como un sistema de signos que permiten la comunicacién
en sociedad, la lengua se asume desde un sentido mayor y se concibe como el sistema de
significacion principal en nuestra sociedad, como un patrimonio de cardcter cultural que ha
permitido al ser humano reconfigurar la historia, interpretar lo que le rodea y determinarse a si
mismo.

Ya en el desarrollo de la clase, la poca participacion de los estudiantes para elaborar sus
propias conclusiones y consolidar nuevos aprendizajes se evidenciaba en algunos momentos.
Normalmente la docente de manera inductiva realizaba la generalizacion de los conceptos,
preguntaba a ciertos estudiantes, sesgando la posibilidad en ellos de reelaborar sus propias
concepciones, se observaba en algunas de sus practicas una transmision de conocimientos de
manera unidireccional. EI discurso empleado por la docente estaba acorde a las edades de los
nifios, su tono de voz y lenguaje no verbal favorecian una comunicacion cordial que no era
despectiva ni tampoco lejana, permitiendo un didlogo con los estudiantes y demostrando algunas
expresiones de estimulo. La docente hacia uso de estrategias de ensefianza apoyadas en las TIC

como ayuda para las diversas asignaturas.

[Video | Min 05' 15" a 05' 55"]

-Docente: ¢Queé tal les parecio la historia?
-Estudiantes: Uyyyy

-Docente: ¢Quiénes eran los protagonistas?
-Estudiantes: (al unisono) Juan Bueno
-Docente: Juan Bueno ¢y quién mas?

-Estudiantes: (varias voces) San José
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-Docente: San José ¢y quién mas?

-Estudiante 2: (se escucha al fondo) la esposa de Juan Bueno.

-Docente: (asiente con la cabeza). Quien me puede contar, que pasaba en esa
historia, qué le pasaba al pobre Juan.

-Estudiantes: (al unisono) lo maltrataban, le pegaban.

-Docente: ¢Quién le pegaba?

-Estudiantes: (al unisono) Los papéas

-Docente: ;Quién mas?

-Estudiantes: (al unisono) Los amigos

-Docente: ¢Quién mas? La esposa ¢cierto?

-Estudiante 3: Y también la (---)

-Docente: Marlon te sientas por favor, gracias (Ilama la atencién). (Luengas Olarte,

2018)

Con base en lo anteriormente expuesto, en pocas ocasiones se daba cierre a la clase, los
estudiantes trabajaban de manera individual, esperando indicaciones con actividades ajenas a sus
intereses. Distintos docentes desde el MEN concluyen que: “Una practica de aula significativa es
aquella que logra un impacto positivo en el aprendizaje de los estudiantes, promueve interacciones
mediadas por el respeto y el reconocimiento”. (2015, pag. 14), de ahi que sea importante cuando
se logran casos exitosos de implementacion, compartirla para movilizar en el aula el quehacer

docente.
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Los docentes en el ejercicio de la préactica de ensefianza, algunas veces, suelen seguir
modelos de aquellos maestros que les ensefiaron o de expertos en educacion que leyeron, es decir,
que hay momentos en que se ensefia de la misma forma en que se aprendid. Se comete el error de
olvidar enfocar su rol de docente en el proceso educativo y en la transformacion de la sociedad y
se pasa por alto que en el aula 'y en las instituciones educativas se generan maltiples interacciones,

se construye conocimiento y se vivifica la ensefianza y el aprendizaje.

3. 3 Acciones de evaluacion del aprendizaje de los estudiantes

Como consecuencia del ejercicio de reflexion que ha ido generando la docente
investigadora y en lo relacionado a la evaluacion, que sin duda va mas alla del accionar en el aula,
sino como proceso formativo y progresivo; esta era concebida como la verificacion y validacion

del aprendizaje de los estudiantes (ver figura 8).

En todos los momentos de formacion los estudiantes se encuentran inmersos en procesos
de lectura, escritura y oralidad donde ponen a prueba un conjunto variado de habilidades para
apropiar, interpretar y comunicar el conocimiento que les han de permitir desenvolverse en
multiples contextos, sin embargo, al momento de valorar dichas habilidades, cuando la maestra
evalUa el proceso de lectura, al aplicar una prueba de comprension textual con preguntas abiertas
y de opcidon multiple, observa que la guia basada en el texto de Rubén Dario “Las pérdidas de Juan
Bueno” arrojo dificultad en los estudiantes para comprender, aplicar, analizar, sintetizar, explicar
con sus palabras y apreciar un texto, es un ejercicio que realizan con dificultad, lo cual da cuenta

de un proceso que debe fortalecerse.
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Figura 8. Estrategia de evaluacion docente. 2018

Oliveras & Sanmarti (2009) consideran que al leer un texto encontramos unas pistas que
nos llevan a activar un determinado modelo tedrico, a partir del cual realizamos inferencias, lo
evaluamos y aprendemos, estableciendo relaciones entre lo que conocemos y las nuevas ideas y
que esto tenga un efecto multiplicador en la sociedad. Es decir, el lenguaje y la forma de
comunicarnos después de haber realizado un proceso de inferencia ejercen el poder de

transformarnos.

Las estrategias de evaluacion pretenden guardar estricta relacion con el enfoque pedagdgico
institucional y los indicadores que se evaltan; por lo tanto, la docente, aplicaba pruebas de tipo
cognitivo al final de cada periodo (pruebas saber) y por competencias atendiendo a los pardmetros
del MEN, para ir familiarizandolos con este tipo de pruebas estandarizadas (ver figura 9).
Adicionalmente, la docente para cerrar cada tema de clase visto generaba un quiz sencillo que le
permitia dar cuenta de lo que hasta la fecha los estudiantes habian aprendido. Para el analisis de

los resultados obtenidos en las pruebas, la docente junto con los estudiantes socializaba pregunta
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por pregunta dando la respuesta correcta y explicando el porqué de esta, ademas como opcion para
fortalecer los conocimientos y mejorar la nota, corregian en el cuaderno aquellas preguntas que les

habian quedado mal.

CTLEGID 1ECNHIT BERLAMIN
HEIBHEMA
TEHALS LARLE SECE ©

ESIVARGL GIEALL GUIHID

HNOESHE:
o=

Paegmiss S0 smkiasn rubzle con urcs
ruspaoile, (Mo on e LW W sspuie
Eomcla)
LA ARANLIEA

En el panstyio de Monie % o m ot fers snic
AR ARSI U 3 U (e i he e, Ln
i B dla @ pudde an Ao e,
hercee gk que cucite ko o o
bnamca de us o podia. ¥ |onas ol omnascs del
e y b At Bl preen s zor b
o, w e 6 o pudio, U fchs ke
st whd ges wn dends 3 b menafe, K
el ol o prcas o qes s ke o oo
g e b, b wela b oo oyl
puarke thel pusbl ® L s s L s s
ek iags ek e vk de e ansr, El mmarm
LI BT (L T i TS 3 PR, 36 e
i 0 Ay bt ron Lt o A dgaecerd en
v, 0 O e s o ey o v
st s Hoves e A ruaces b o b et

Abaztacon Flomr Peres

0. 4 g ey Irsrmacums b rarscie:

2. s e s sgumrsks s 1 maceri o
frovey

A L= s un i axineto g Wl suiio
B Flamcd an cass i o aoes y bifstace
£ Un s ks Sgo e mven dosce cxtabe ol
Teaorn.

(L ———

. L faac bt s et 2 Tt din,

A mlcgris

i Lia grw erfomeced

. Pera

. L usidis

&L y coezhis
LAT'ALCHIAT Li FRAIVIGA

[T —————
Yy ETEsCaS pr Woosmeck, oslaba 8 pnio So

moppsan. Vol 57 S GTHITENCH use kT,
daacionde di us Ml e T e e ek
mumanis, mond BaSrE @ W RoTTgE Eehsds.
Ml Lark s cuedor de pulgnT s adckesl oo
i e prompiels i e o e e, L e b
hoirge ¢ poi en o bt heoonde st s
ESLSHSOr B AFTL. SpeTeeshl @l Mo e peken
parn ksl v,
BEORG

LEYENUA UEL |E
Ei amrperader chino Sasn sl cspen b |
din anaimperiasie ses, y looes b s de
PElEes 1 Rl may sl i, P
Lok st =i o o hat p e,

B us parusin spoannin qua haise en o jean,
al arpansdon e Ay preccapeds y debie
Brdanany man srdenes. Ouers qu s imdades
ur buse represeGs y e machanin

depd uslo & le Fus
v, Un s
¥ Sipursn hoye Sl
denien dal upus, lerandn

darid an ol aisls, ¥ wcd
urmn s, Sapm L rdunan
limim un asbor deleces, § @ Enpanedon se
aresrrabs rsishicrn Coge despuis mis
hopa ¥ prep et s L e Cle e
varn,

L welili bearcecus i sl e y G0 6 Gelared.
La wiinms bubidd s gnleede per wde ol
riand, p hoy W g s lodon k& ok
de s Tzt

M Jizan Oricgi
2, 4 Ous lenkan qu Bcer ko s ¥
A b s

B poapanr bes S meciones Sa ko Budspedes
C. hemzear of aalen

O.ani
B, Oud cracia seol gRsekin? { \

A lBms de kio y et
B loms sclamania

€. flor @i =acangn

0. roasn

. Gué dejé urin « e e us st

. Pra de Lberibara

A Ginal Garcin Ma g

B Mam Vangia Lo

€. Jome Lasacc, _—
0. Rl Pamia

2. Redecls wn cmnn cono dosde heye s
o y dasmnisce. Tama: b

B Eacnba us pequeiic paeals dosde il
camclonshcas  mpordanks g6 W sowds
i b et o e

Figura 9. Pruebas disefiadas por la docente. Fuente: Elaboracién propia. 2018.

Algo que inquietaba a la docente era la pertinencia de las preguntas elaboradas en cada
prueba, por el manejo del lenguaje que debia darsele, razon por la cual, al momento de analizarlas
de manera personal, notaba que algunas no generaban comprensiones profundas en los nifios, ni
fortalecian las competencias abordadas durante el periodo, sino se limitaban a corroborar
conocimientos conceptuales. De ahi, que a partir de unas directrices institucionales en las cuales se

validaba la pertinencia de las pruebas por un par académico, la docente ha ido contextualizandolas
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de acuerdo con la planeacion realizada y atendiendo a una estructura especifica (ver figura 10) que

le ha permitido emprender acciones de mejora partiendo de procesos de retroalimentacion.

‘COLEGH} TECNICO BENJAMIN HERRERA L E. D.
TRABAJO DOCENTES TERCERA SEMANA DESARROLLO INSTITUCIONAL 2017

ASIGNATURA CURSO: SEDE: JORNADA:
DOCENTE GUE DISERA LA PRUEBA
DOCENTE PAR ACADEMICO QUE VALIDA LA PRUEBA:

FASE 1 CONTEXTUALIZACKIN DE LA PRUEBA DE ACUERDO CON PLANEACION DEL SEGUNDO PERIDDO

No. COMPONENTE O EIE ESTANDAR CONCEFTO S COMPETENCIA INDICADOR DE LOGRO

CONTEXTO
ORGANIZACION DE LA ESTRUCTURA DE LA PRUEBA Y DEFINICION DE CONTEXTOS

CONTEXTO, ENUNCIADO, BASE O TALLO:

ITEM O PREGUNTA (10 PREGUNTAS POR A SIGNATURA)

‘OFCIONES DE RESFUESTAS CLAVE O RESPUESTA CORRECTA
A

B
C.

D.
JUSTIFICACION DE LA RESPUESTA CORRECTA

FASE2
VALIDACION DEL PAR ACADEMICO
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TE i i ClA i EN USO CONTEXTO

Mo,

FASE 3
AJUSTE DE LA PRUEBA DEL DOCENTE GUE DISENC SEGUN EL APORTE DEL PAR ACADEMICO Y ENVIO FINAL SEGUN REGUISITOS DE FORMATO {va atjurta)
Esto tanto para evitar |2 gessAnliguacsin en comanidos yle preguntas y paramizar calidad en ka imprasidn y muticopiado

1. Hoja tamafio legal
2 M ior € inferior 3 i cada ung

3. Mérpenes laterales 2.5 cada uno

4. Oriatacian horizontal

5. Dis=fin de péginas a 2 colurmnas

8 Letra palihg temafio 8 a un espacio

7. Los ftems da respuests, van el letra Mayiscula seguida da purtho

Figura 10. Rejilla validacion pruebas elaboradas por docentes. Fuente: CTBH. 2018

La docente registraba el desarrollo de las competencias de los estudiantes y la actitud o
formas de comportamiento que asumian frente a los procesos de aprendizaje y a los retos que estos
generaban, informandoles con antelacion los desempefios a abordar durante el periodo y los
procesos evaluativos que se llevarian a cabo. Esta informacion se consolidaba en una planilla de
notas con calificaciones o puntajes dentro de una escala de valoracion de 1 a 5, para demostrar o
evidenciar los avances que tienen en la comprension y uso de los conceptos del area y que pudieran
ir dando cuenta de su desempefio (ver figura 11). Ademas, para aquellos estudiantes que no

cumplian con los logros previstos durante el periodo, se disefiaban planes de mejoramiento como
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herramienta fundamental para el avance, proceso del que son participes los padres de familia como

un ejercicio de la corresponsabilidad que conlleva la formacion del estudiante.
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Figura 11. Planilla para registro de notas. Fuente: CTBH. 2018
Los aprendizajes generados por los estudiantes a partir de estos procesos evaluativos
giraban en torno a manejo de cuaderno, guias, uso de textos escolares que contenian informacién
relevante, que tras ser analizada criticamente por la docente le permitieron concluir, que, para la
mayoria, la nota representa un valor que les permite pasar las asignaturas, sin tener en cuenta la

utilidad de la informacion que se les proporcionaba.

Acompafar los procesos de evaluacion con la reflexion individual que como docente se
realiza sobre las expectativas que se tienen de los aprendizajes y lo que pueden llegar a alcanzar
los estudiantes (Ministerio de Educacion Nacional, 2017), permite lograr una cultura del

mejoramiento continuo, haciendo seguimiento al aprendizaje para garantizar una educacién de

calidad.
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Capitulo 4: Descripcién de la investigacion

Esta propuesta de investigacion fue desarrollada, teniendo en cuenta que una sociedad que
esta en permanente transformacién en los &mbitos econdémicos, culturales, tecnoldgicos y
educativos, requiere de docentes comprometidos, activos, interesados en actualizarse y
reinventarse constantemente, para que su quehacer sea el reflejo de estudiantes que potencialicen
sus habilidades dentro de las dindmicas que circulan en la escuela y en especial en el salon de

clases.

Reflexionar sobre las practicas de ensefianza que conduzca a transformarlas y mejorarlas,
es el reto de los docentes, requiere inquietarse sobre la efectividad de su labor diaria, en cuanto al
acompafiamiento a sus estudiantes, metodologia, formacién, etc. Para validar este ejercicio
investigativo, producto de un trabajo colaborativo entre pares, se considera pertinente abordar y

contrastar tedricamente los elementos que la configuran.

La investigacion accion educativa (IAE) como marco referenciador, posibilita a la docente
transformar su saber pedagogico. Esta segun Elliot (1994), tiene que ver con “los problemas
practicos cotidianos experimentados por los docentes, mas que con problemas tedricos definidos
por investigadores dentro de un area del conocimiento”, por lo tanto, es la practica de ensefianza
de la docente el objeto a investigar desde las acciones constitutivas de la mismay es ella quien sera

su primera investigadora.



Transformacion de la practica de ensefianza a partir de las acciones comunicativas en el aula
44

La docente como protagonista, reflexiona sobre su quehacer en el aula y las diversas
problematicas que en ella emergen, asi como el modo de poder darles una solucién. Al respecto,
Restrepo GOmez (2004) cita a Stenhouse maestro de Elliot (1993) quien propone que el docente
esté en la capacidad de desempefiar tres roles al tiempo: el de investigador, observador y maestro.
Frente a esto afirma que “En mi concepto esto es perfectamente posible, siempre y cuando el
profesor ponga en claro que la razon por la que estad desempefiando el papel de investigador es la

de desarrollar positivamente su ensefianza y hacer mejor las cosas”. (p.66)

La docente investigadora y el equipo de investigacion conformado por dos docentes maés,
una Licenciada en Biologia y la otra Licenciada en Lengua Castellana, emprenden asi la revision
de sus précticas de ensefianza a partir de unos ciclos de reflexion; para ello, determinan que es
necesario tener un foco comun a analizar. Inicialmente, el desarrollo de habilidades basadas en el
pensamiento critico (PC) fue el punto de convergencia. Segin Ldépez Aymes (2012) el PC es
importante, porque es el tipo de pensamiento que se caracteriza por manejar, dominar las ideas. Su
principal funcion no es generar ideas sino revisarlas, evaluarlas y repasar qué es lo que se entiende,
se procesa y se comunica mediante los otros tipos de pensamiento (verbal, matematico, 1égico,

etcétera). Por lo tanto, el pensador critico es aquel que es capaz de pensar por si mismo.

El equipo de investigacion se reunia, planeaban sus clases bajo el marco de la EpC,
incorporando una habilidad del pensamiento critico, luego implementaban y a partir de la revision,
se realizaban recomendaciones que conducian a una reflexién. Este, proporciona en sus multiples
aspectos la posibilidad no s6lo de demostrar la comprension de un tema, también el poder de

manera estructurada y en un tiempo determinado desarrollar una serie de habilidades en los
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estudiantes con una intencién y que el estudiante esté en la capacidad de, explicar, generalizar,
aplicar lo que va comprendiendo. Perkins, citado por Martinez (2007), refiere que “comprender es
la habilidad de pensar y actuar con flexibilidad a partir de lo que uno sabe”, es decir que el
estudiante pueda llegar a aplicar unos conceptos dados, resolver diversas situaciones de manera
asertiva y que los aprendizajes estén fundamentados en los respectivos lineamientos y estandares

curriculares, dejando a un lado la mecanizacion y la memorizacion.

Tras el andlisis de los primeros ciclos de reflexidn, un primer acercamiento de sustentacion
y revision de los hallazgos hasta la fecha encontrados, el grupo de investigacion da cuenta de unos
alcances minimos frente al desarrollo de las habilidades en los estudiantes del PC, pues requeria de
un abordaje mas amplio en el que visibilizarlo como proceso cognitivo era bastante complejo,
ademas porque la intencion era poder observar resultados en cuanto a la trasformacion de la docente
en su practica de ensefianza y este quizas no podria medirse de manera tangible y en un tiempo
determinado debido a los niveles de analisis que maneja. Por ello, se decide cambiar el foco de la
practica de ensefianza hacia el analisis de las acciones comunicativas en el aula, pues era uno de
los elementos predominantes dentro de las acciones de implementacion de cada una de las
integrantes del equipo. Para la docente vincularlas a su practica contribuye a su fortalecimiento,

pues son medio y fin para un proceso de conocimiento exitoso.

Desde esta perspectiva, las relaciones sociales que se gestan dentro del aula de clase se ven
permeadas por la comunicacion, sin ella el ser humano no conoceria el mundo ni se relacionaria
con otros. Al surgir una correspondencia de mensajes, los participantes de un acto comunicativo

se convierten en emisores y receptores al tiempo, es decir hay una interaccion reciproca en la que
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segun palabras de Habermas (1987 ) “En el lenguaje, la dimension del significado y la dimension

de la validez estan internamente unidas la una con la otra”

Como producto de lo anterior, y para profundizar en cuanto al objeto y proposito de esta
investigacion, surgié como cuestionamiento grupal, pero analizado desde la individualidad de cada

integrante del equipo investigador la siguiente pregunta:

4.1 Pregunta de investigacion

¢De qué manera el analisis colaborativo de elementos comunicativos de la docente a traves

de la metodologia Lesson Study contribuye a la transformacion de la practica de ensefianza?

Es importante sefialar, que esta pregunta abordada desde el disefio de la IAE, que esta
constituido por etapas o momentos, posibilita la transformacion contextualizada, progresiva y
sistematica de la practica de ensefianza. Restrepo (2004) manifiesta que es un proceso en primera
medida de deconstruccion donde se “entra en dialogos mas amplios, con componentes que explican
la razon de ser de las tensiones que la practica enfrenta”, de ahi que pueda utilizarse como fuente
para evaluarse e informarse constantemente; pero a su vez es un proceso de reconstruccion donde
es posible que surja un “saber pedagogico subjetivo, individual, funcional, un saber practico para

el docente que lo teje, al son de la propia experimentacion”. (p.54)

Dar respuesta al interrogante suscitado, demanda y requiere de la formulacion de unos

objetivos que permitan de manera puntual orientar el desarrollo de la investigacion y tener la
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oportunidad de validar la practica de ensefianza en aspectos especificos planteados para ser

alcanzados desde un contexto particular. A continuacion, se presentan los objetivos planteados.

4.2 Objetivo general

Comprender como el andlisis de acciones comunicativas usando la metodologia Lesson
Study contribuyen a la reflexion y transformacion de la préctica de ensefianza de una docente de

béasica primaria de Bogota.

4.3 Objetivos especificos:

> ldentificar las transformaciones en las préacticas de ensefianza que surgen de la reflexion
sobre las acciones comunicativas de una docente.

» Implementar la metodologia Lesson Study para reflexionar acerca de aspectos
comunicativos de la préactica de ensefianza.

» Proponer una metodologia de Lesson Study para docentes de basica primaria, enfatizada en

el estudio de elementos comunicativos de la practica de ensefianza.

Dentro del marco de la investigacidn accion, surgen entonces la Lesson Study (LS) como esa
contribucion para enrigquecer el saber de la docente investigadora y el equipo que se conformo, a
través del disefio de planeaciones dentro del marco de la EpC. Como lo afirma Lewis (2002), citado
por Pérez GOmez & Soto Gomez (2011) las LS “ofrecen una oportunidad singular para la reflexion

compartida y para el crecimiento profesional de todos los participantes en el proceso”.
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Pérez Gomez y Soto GOmez (2011) sintetizan las fortalezas que la LS tienen al interior de

una comunidad educativa, dentro de las que se destacan:

. Proponen un modelo de revision continua de los saberes y practicas educativas a largo
plazo.

. Mantienen un foco permanente en el aprendizaje de los estudiantes.

. La mejora de la ensefianza se realiza en su contexto real.

. La investigacion como eje fundamental del aprendizaje de los docentes.

De este modo, con el foco redefinido y con nuevos ciclos de reflexion, la docente desde su
experiencia, su conocimiento didactico del contenido aportd a su equipo de LS y a su vez recibid
una retroalimentacion que contribuyé a la mejora de su proceso de ensefianza-aprendizaje y por

ende a la transformacion de su practica de ensefianza.

4.4 Recoleccion de datos

La recoleccion de los datos estuvo dada en primera medida por la identificacion de aspectos
relevantes de la practica de ensefianza de la docente, que permitieran extraer evidencias
significativas y documentar de manera descriptiva y cualitativa esta investigacion. Para lo cual, el
grupo investigador disefid una matriz (ver figura 12) en la cual se pudiesen analizar de manera
individual las acciones comunicativas de la docente presentes en el aula, como unidades de analisis
para recolectar la informacion. En ella, se presenta el ciclo a analizar, el nombre de la docente
implementadora, la categoria de analisis acordada y las subcategorias, soportadas desde evidencias,

que al ser trianguladas generan una reflexion sustentada desde constructos teoricos.
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MATRIZ DE ANALISIS DE INFORMACION CICLO

DOCENTE IMPLEMENTADOR:

CATEGORIA:

SUBCATEGORIAS | CARACTERISTICAS TIFO DE UNIDAD DE ANALISIS REFLEXION
EMERGENTES EVIDENCIA

Figura 12. Matriz de andlisis de informacion. Fuente: Lozano, Luengas y Ruiz. 2019

Por lo tanto, se hace un recuento de los instrumentos que hicieron posible visibilizar la
practica de ensefianza de la docente y generaron acciones para su transformacion y que responden
a la pregunta anteriormente descrita.

Se emplearon grabaciones en video registradas de acuerdo con las sesiones de clase
planeadas por el equipo de la LS, atendiendo a los elementos acordados frente al marco de la EpC,
las acciones comunicativas y el ambiente en el aula. Estas, son el material palpable que permitié
observar aspectos que en la inmediatez de la sesion de clase no era posible analizar y a partir de
ellas reflexionar.

También, las fotografias evidenciaron los cambios que se han ido generando en torno a las
actividades que los estudiantes realizaron para visibilizar su pensamiento y generar comprensiones.

Las grabaciones en audio facilitaron analizar algunas de las interacciones entre la docente
investigadora y los estudiantes y en ellas se pudieron explorar segmentos que aportaron al analisis

reflexivo de la investigacion.
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Asi mismo, las narrativas de la docente investigadora constituyen la construccion propia
sobre la cual se generan las reflexiones que favorecen la transformacion de la practica de ensefianza
y se convierten en su saber pedagdgico y practico, que al ser sistematizado posibilita la

construccion de experiencias significativas.

4.5 Categorias de analisis

A partir de la matriz implementada y desarrollada, surgieron desde cada ciclo de reflexion
unas categorias de analisis que delimitan el proceso y permiten dar alcances a la investigacion.

La docente y el equipo investigador son quienes le otorgan resultados a su investigacion,
tal como lo afirma Cisterna (2005) “uno de los elementos basicos a tener en cuenta es la elaboracion
y distincién de topicos a partir de los que se recoge y organiza la informacion”. Es importante
sefialar que como punto de partida se establecieron las cinco dimensiones funcionales propuestas
por Valentin Martinez (2004) : instructiva, afectiva, motivadora, social y ética como categorias a
analizar desde la accion constitutiva de implementacion.

Sin embargo, se logro determinar que la comunicacion es el eje transversal de la practica
de ensefianza, por lo cual surgieron a partir de la adaptacion de este modelo pentadimensional,
categorias emergentes para las acciones de planeacion y evaluacién (ver figura 13), estas a su vez
desplegaron unas subcategorias (ver anexo 1) que de manera puntual recogen elementos esenciales
para constituirse asi en “la expresion organica que orienta y direcciona la construccion de los

instrumentos recopiladores de la informacion”. (Cisterna Cabrera, 2005)
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Figura 13. Categorias y subcategorias de analisis. Fuente: Lozano, Luengas y Ruiz. 2019

Martinez (2004) considera el discurso educativo como “accién comunicativa estructurada
de caracter dialogico, encaminada a promover el desarrollo personal del educando”, es decir, que
las acciones comunicativas en el aula implican una serie de factores que inciden en la préactica de
enseflanza de la docente, puesto que se requiere que acompafie a sus estudiantes y el acto
comunicativo garantice que haya un proceso eficaz, en el que se construya un conocimiento
colectivo y significativo. Partiendo de esta consideracién, la comunicacion en el aula de clase
reviste de un interés mutuo de la docente y sus estudiantes por transmitir y compartir
conocimientos, ideas y pensamientos. “Hacer visibles estas acciones, requiere por parte de la
docente establecer desde su discurso, un profundo conocimiento de los educandos: grado de
madurez, edad, necesidades, intereses, circunstancias, cultura y ritmo de aprendizaje”. (Martinez-

Otero Pérez, 2008, pag. 6)
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Capitulo 5: Ciclos de reflexion

Al poner en préctica la docente investigadora todos los aprendizajes generados en los
diversos seminarios, se expondra su experiencia docente desde un trabajo colaborativo entre pares
dentro del marco del disefio de IAE, denominado Lesson Study, este proceso de reflexion busca
transformar su practica de ensefianza.

Este trabajo es nutrido por sustentos tedricos fundamentados y enmarcados por las
reflexiones individuales de la docente investigadora mediante narrativas de su practica en el aula,
ademas de espacios como los encuentros orientados por la asesora y el equipo de la investigacion.

Para el desarrollo se tuvo en cuenta el analisis de su practica de ensefianza a partir de unos
ciclos de reflexion (ver figura 14); cada uno inicia con un ejercicio de planeacion conjunta,
estableciendo unos pardmetros dentro de los cuales se determina un foco. Luego se pasa a un
momento de implementacion a la luz de lo planeado y acordado, despues se llega a una etapa de
evaluacion, en la que se identifican aspectos propios de la practica de la docente que inciden en los
procesos de ensefianza de los estudiantes y finalmente, con el propdsito de mejorar continuamente
el saber pedagogico dentro del contexto propio de la practica, la docente reflexiona y emprende

unas acciones transformadoras.

*Se establecen unos

Mm , Ppardmetros dentro de

los cuales se

o determina un foco.
*A la luz de lo
~ mnlen - » planeado y acordado
se interviene en el
aula.

” *Se identifican aspectos
- » propios de la practica
que inciden en los
procesos de ensefianza

de los estudiantes.

" RQWMW , *Se emprenden unas
acciones transformadoras.

Figura 14. Andlisis de la practica de ensefianza a partir de los ciclos de reflexidn. Fuente:

Elaboracion propia. 2019
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5.1 Ciclo 1

La docente investigadora se retine con el equipo de la LS y la asesora, para acordar: primero,
el trabajo a desarrollar respecto al foco establecido, que en comun se determind en ese momento
fuese el pensamiento critico (PC). Para poder tener un dominio conceptual de lo que se pretendia,
era necesario validar mediante la busqueda teérica, documentos que aportaran a este proceso y asi
tomar una postura para desarrollar su practica de ensefianza fundamentada en ellos. Es asi como
después de realizar este rastreo, se consolida una matriz de categorias para abordar el PC, que se

puede ver en el Anexo 2.

Es importante sefialar que en un comienzo el poder delimitar las categorias del PC y no
abarcarlas de manera general, causO varios cuestionamientos que llevaron a abordar algunas
habilidades del PC; segun Lépez Aymes (2012), el PC se desarrolla desde unas habilidades basicas
con numerosas tipologias de habilidades de componente cognitivo. La primera clasificacion fue
realizada por Bloom (1956) denominada Taxonomia de los objetivos educativos, cuya aportacion
mas influyente fue la propuesta de jerarquizacion de las habilidades, donde la memoria se encuentra
en el primer peldafio, mientras que la comprensién, el analisis, la sintesis y la evaluacion ascienden
hasta la cuspide de la piramide, hasta conformar el pensamiento critico.

Segundo, con la planeacién de las actividades y las estrategias que ayudaran a abordar el
foco y especificamente las habilidades establecidas, cada docente investigadora estructuraba su
clase.

Tercero, con la puesta en practica e implementacion de la propuesta se buscaba prever los

alcances que pudiese llegar a tener, asi como las posibles limitaciones que surgieran.
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Y cuarto, la revision del proceso desarrollado mediante las grabaciones de clase y los
resultados obtenidos en cuanto a oportunidades de mejora y los logros, servirian como insumo ante

la necesidad de fortalecer y transformar las précticas de ensefianza de cada docente.

5.1.1 Planeacion

En este primer ciclo (C1), el equipo de la LS cursa el seminario de Comunicacion, que le
aporta referentes tedricos importantes relacionados con el discurso y las acciones comunicativas
que se desarrollan en el aula; al reunirse, establecen que desde la matriz elaborada se trabajara la
habilidad de analisis. Cada Lesson se compone de unas fases que van alimentadas por el ciclo PIER
(Latorre, 2003) y conducen a la transformacion de la practica de ensefianza; es asi, como las
docentes investigadoras atendiendo al curriculo que maneja su institucion determinan el tema sobre
el cual basaran su planeacion.

La docente asesora propone un formato estructurado que manifiesta es transformable y
susceptible a modificaciones en forma de ruta, donde se ubican las actividades que cada docente
investigadora va a realizar para lograr que los estudiantes cumplan con el desempefio propuesto
para la sesion (S) de clase; este formato presenta unos items como las evidencias que daran cuenta
del alcance que logran los estudiantes, el tiempo destinado y la modalidad de trabajo que se
desarrollara. Para el caso particular, la docente investigadora, dandole continuidad al plan de

estudios establecido desde el inicio de afio, selecciona la descripcion como tema a seguir.
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Figura 15. Primer formato de planeacion propuesto, C1-S1y S2. Fuente: Arias, Lozano, Luengas

y Ruiz. 2019

Las actividades disefiadas tenian como proposito principal entender e identificar la funcion
de los adjetivos desde el analisis de descripciones de personas, animales, lugares y objetos para la
primera sesion de clases; la segunda sesion, era la continuacion y en esta los estudiantes debian
analizar la intencién comunicativa del texto descriptivo, mediante el uso de adjetivos y sustantivos.
Las evidencias por recolectar incluirian registros fotograficos, videos y producciones hechas por

los estudiantes.
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5.1.2 Implementacion

Como primera actividad para lograr los desempefios propuestos, la docente investigadora a
partir del analisis de un texto buscé que los estudiantes identificaran los adjetivos en una
descripcion. Organizados en grupos de 4, a cada uno se le entregd una guia que contenia un texto
descriptivo (adivina el personaje) en el que estaban sefialados adjetivos calificativos que le
correspondian a los personajes de los que se hablaba (ver figura 16).

Adicional, a cada grupo se le entregd en cartulina las siluetas de 5 rostros que tenian un
nombre (algunos con cabello, otros no, algunos con nariz, otros sin ella y algunos con ojos, otros
sin ellos), 3 cabellos, 3 pares de ojos y 2 narices y con las siluetas y el texto, los equipos
completaron cada personaje analizando y discutiendo a quien le correspondia cada parte. La
docente pasO constantemente por cada equipo, recolectando evidencias de manera fotogréafica y
enfatizando en las caracteristicas que le correspondian a cada personaje, teniendo en cuenta sus

rasgos fisicos, como se aprecia en el video 1.

[Video 1 Min 00' 42" a 01' 17"]

-Docente: A cada grupo le voy a entregar un sobrecito que contiene unas instrucciones para
adivinar un personaje. Cuando hayamos encontrado esos personajes, vamos a pintar (---)
...y vamos a pegarle ojitos y en esta cartulina que va a tener cada equipo, van a dejar

pegados los personajes que cada uno encontro. (Luengas Olarte, 2019)
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COLEGIO TECNICO BENJAMIN HERRERA

LA DESCRIPCION

GRADO CUARTO
ACTIVIDAD 1

En grupo lean detenidamente el texto y con las fichas dadas encuentren los personajes.

ﬁcas tiene dos hermanos, Victor y Carmen. Victor se parece mucho a su pah
Jaime en el pelo, sélo que Victor lo tiene mas largo; en cuanto a su mama, Victor
no se parece mucho, sélo en los ojos, que son menos claros que los de ella.

Lucas no se parece en nada a Jaime: tiene la nariz mas grande y el pelo rubio y
rizado. Lucas y Carmen se parecen mucho a su mama Elena, tienen el mismo
color rubio de pelo, pero no lo tienen tan largo como ella.

Carmen se parece a su papa en los ojos. Lucas y Victor se parecen poco, solo en
los ojos, pero Lucas los tiene azules como su mama y Victor marrones como su

" /

Figura 16. Actividad para descubrir el personaje, a partir del analisis de unas caracteristicas, C1-

S1. Fuente: Elaboracion propia. 2019

La segunda actividad, tuvo la intencion de lograr la escritura de parrafos descriptivos de
personas segun sus caracteristicas fisicas y sus rasgos de personalidad. Previamente se recogid
informacion de dos estudiantes para realizar la descripcion de los rasgos fisicos y de su
personalidad. Se realiz6 la modelacion de la descripcion con el fin de que los estudiantes tuvieran

un referente sobre como describir una persona como se aprecia en el siguiente fragmento:

[Video 1, min 26' 00" a 28' 22"]
-Docente: Sus ojos ¢ De qué color son?
-Estudiantes: (al unisono) café.
-Docente: (asiente con la cabeza) café.

-Docente: ¢De qué color es su piel?
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-Estudiantes: (al unisono) blanca.

-Docente: Cuando yo empiezo a describir esas partes de Nicolas, estoy dandole unos
atributos que tiene fisicos, porque es lo que yo puedo ver.

-Estudiantes: (murmullos) ver

-Docente: Y para poder describir a Nicolas, yo uso unas palabras muy especiales y consisten
en los adjetivos(pausa)...para poder describir como son sus ojos, los o0jos tienen unas
caracteristicas, su cabello tiene unas caracteristicas, entonces puedo decir que color de
cabello marrén, liso y corto y son tres caracteristicas que tienen el cabello de Nicolas.
(pausa). Y asi como yo describi a Nicolas, puedo hacer la descripcion de (sefiala) Maria
Camila.

Entonces, Maria Camila tiene su piel de color morena, su cabello es largo y rizado, lo tiene
recogido y tiene un mofio de color rojo. Maria Camila usa gafas y son de color
-Estudiantes: (al unisono) morado.

-Docentes: Sus ojos son de color marron, sus pomulos son rojos y tiene una boca pequefia.
Maria Camila usa una sudadera de color gris y una camiseta de color blanca con bordes
rojos.

(ruido de estudiantes)

-Docente: Y hasta ahi es lo que yo puedo ver de Maria Camila. Pero yo también de Maria
Camila puedo decir otras cualidades y puedo decir Maria Camila es responsable, carifiosa,
aseada y es buena comparfiera. Y entonces estoy haciendo la descripcion de rasgos de su
personalidad, porque es algo de lo que yo me he podido dar cuenta y estan relacionados con

ella. (Luengas Olarte, 2019)
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A cada estudiante se le entregd una hoja que sirvié como evidencia a recolectar, donde
estaba la imagen de un personaje famoso (cantante, deportista) para analizarlo y describirlo
mediante la elaboracion de un parrafo, enfatizando en rasgos fisicos y de su personalidad (ver figura
17). La docente guio este proceso mediante algunas frases orientadoras (hombre completo, rasgos
fisicos: color de piel, peso, estatura, apariencia, rasgos y acciones que demuestren su personalidad)
y a su vez enfatizd en el manejo de los adjetivos calificativos.

S0 Ty : s
& % COLEGIO TECNICO BENJAMIN HERRERA
g g
o
%‘m “‘5 LA DESCRIPCION

GRADO CUARTO

ACTIVIDAD 2

Observo la imagen, analizo el personaje y lo describo teniendo en cuenta los rasgos fisicos y de
su personalidad

JAMES RODRIGUEZ

Figura 17. Formato de actividad escritura de parrafos descriptivos C1-S1. Fuente: Elaboracion

propia. 2019

La tercera actividad, consistio en la escritura individual de un texto descriptivo, el cual
luego fue leido, analizado e interpretado por un par (ver figura 18). Cada estudiante creo la
descripcion de un superhéroe o animal fantastico en tres parrafos, haciendo uso de adjetivos
calificativos, teniendo en cuenta los siguientes pardmetros que se aprecian en el fragmento de

video:
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GRADO CUARTO

ACTIVIDAD 3
CRED Y DESCRIBO Ml FERSONAIE

Deseribe un superhéroe o animal fantdstico (no se vale los ya conacidas], tenienda en cuenta la siguiente ficha:

Pérrafo 1 Pérrafo 2 Pdrralo 3
Daros personales: | Raspas fsieos: Raspos y acriones
Nambires calor de piel, que dernuestren
enmpletos, lugary | peso, estatura, =u persanalidad
fecha de ApAriencia. {poderes, accianes
nacimisnta, edad. sobrenaturales|
- —
Panrafo 1
Parralio 2
Parralio 3

Figura 18. Formato de actividad de escritura individual de un texto descriptivo estructurado en

parrafos C1-S1. Fuente: Elaboracion propia. 2019

[Video 1.1, min 02' 08" a 02' 58"]

-Estudiante 1: ;Un personaje que nosotros inventemos?

-Docente: Un personaje que ustedes inventen, teniendo en cuenta la siguiente ficha.
-Docente: Primer parrafo, van a escribir como se 1lama su personaje, donde naci6...pueden
colocar cuantos afios tiene su personaje...en el parrafo numero 2 rasgos fisicos: color de

piel, color de ojos, pelo, estatura, apariencia... y en el parrafo 3 rasgos y acciones que
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demuestren su personalidad, ejemplo poderes, 0 acciones sobrenaturales y a ese personaje
le van a colocar un nombre.

-Estudiante 2: Y ya podemos empezar

-Docente: Y pueden empezar

-Varios estudiantes: (murmullos)el hombre murciélago, tiene rayos, voladores... (Luengas

Olarte, 2019)

Finalizada esta actividad, se hizo intercambio de los textos y cada estudiante tuvo la
posibilidad de leer la descripcion elaborada por su compafiero y desde el analisis que hizo de la
misma, elabord un dibujo que represento lo escrito y fue la evidencia recolectada para analizar el
cumplimiento del desempefio propuesto; luego se regresaban la imagen y el texto para corroborar

hasta donde el compariero habia podido interpretar la descripcion hecha. (ver figura 19).

Catsi)
s m': : EOLEGIO TECNICO BENJAMIN HERRERA
%;, &, LA DESCRIPCION
L GRADO CUARTO
ACTIVIDAD 3.1

Leo detenidamente el texto descriptive hecho por mi compafiero y elaboro el dibujo correspendiente

- A

\_ /

Figura 19. Formato de actividad de analisis e interpretacion de descripcion C1-S1. Fuente:

Elaboracion propia. 2019
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5.1.3 Evaluacién

“Una de las cosas mas dificiles en la labor del profesor de Lenguaje y Comunicacion es la
evaluacion de textos escritos por sus estudiantes, en particular cuando se intenta entregar a las
composiciones una evaluacion lo mas objetiva posible”. (Benitez Figari, 2009), quizas por temor
a dejarlos afrontar este tipo de retos. Frente al proceso de evaluacion del aprendizaje de los
estudiantes, se pudo evidenciar, que ain no generaban comprensiones profundas, puesto que el
desarrollo de las actividades estaba muy dado a seguir instrucciones puntuales y responder de
manera literal. Ademas, desde los escritos se evidencian a pesar de haber dado orientaciones, faltas
de ortografia, ausencia de aspectos a considerar como concluir los parrafos, por lo que para algunos
estudiantes dificultd la respectiva interpretacion y por ende plasmar en dibujo; aunque también se
resalta que un namero significativo de estudiantes logrd llegar a un primer nivel de analisis. (ver

figura 20).

De acuerdo con la actividad anterior, surgio en la S2 la necesidad de evaluar el alcance de
la habilidad de PC en cada estudiante, por lo cual la docente aplica un instrumento (rubrica) con
aspectos puntuales que cada estudiante de acuerdo con su criterio selecciond (ver figura 21). Al
respecto Benitez (2009) refiere que “las rubricas bien disefiadas pueden servir como un marco
consistente para proporcionar retroalimentacion significativa a los estudiantes con el fin de que

éstos revisen sus trabajos”. (p.29)
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Dilun \ara

Figura 20. Actividad de analisis e interpretacion de descripcion C1-S1. 2019

CRITERIOS LO LOGRE ME FALTO REQUIERO
APOYO

En mi texto agregué los datos
personales:  como nombres
completos, lugar y fecha de
nacimiento, jedad?

Los rasgos fisicos: color de
piel, peso, estatura, apariencia,
ipermitieron que mi
compafiero hiciera un buen
dibujo de mi personaje?

iEn el tercer parrafo agregué
rasgos y  acciones  que
demostraban la personalidad de
mi personaje?

Figura 21. Formato de actividad de autoevaluacion texto descriptivo C1-S2. Fuente: Elaboracion
propia. 2019.

Este ejercicio permitié que los estudiantes asumieran un rol de evaluadores que muy pocas

veces tienen y a partir de la autoevaluacion de su trabajo generar acciones que fortalezcan sus

habilidades (ver figura 22). Es pertinente dar a conocer dentro del proceso evaluativo las rubricas

con anterioridad, pues estas pueden ser una 'herramienta efectiva para su proceso, dandoles
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oportunidades de trabajar con ella antes de que sus criterios se apliquen a sus propios textos”

(Benitez Figari, 2009, pag. 30).

| CRITERIOS LO LOGRE | ME FALTO

REQUIERO APOYO

| En mi texto agregué los ]
| datos personales:como |

, nombres completos, lugar |
y fecha de nacimiento,

edad?

["Los rasgos fisicos: color de

| piel, peso, estatura,

| apariencia, permitieron

| que mi compafiero hiciera

| un buen dibujo de mi -
= N

a COLEGIO TECNICO BENJAMIN HERRERA v
D0 e LA DESCRIPCION (COLEGIO TECNICO BENJAMIN HERRERA
g‘?j GRADO CUARTO LA DESCRIPCION
SESION 2 GRADO CUARTO.
ACTIVIDAD 1 SESION2
Nombre: MiC OGS Daterti)e. 2 Fecha: mar.1 20 2 de 2001 ACTIVIDAD 1
Leer detenidsmente cada criterio y con el texto e imagen recibidos, analizar y seleccionar con una (X) fa casilla en fa que ficten FechaZe nesoxa,
consideras te encuentras. 5 ey ARy
Leer deteni da criterio y con el imagen recibidos, Y

consideras te encuentras.

CRITERIOS

En mi texto agregué los
datos personales: como
nombres completos, lugar
y fecha de nacimiento,

edad?
Los rasgos fisicos: color de.
piel, peso, estatura,
apariencia, permitieron
que mi compafiero hiciera

| En el tercer parrafo ’ un buen dibujo de mi
agregué rasgos y acciones rsonaje?.
que demostraban la En el tercer pérrafo
personalidad de mi ‘ ‘agregué rasgos y acciones
ipersonaje? que demostraban la
personalidad de mi

Figura 22. Actividad de autoevaluacion texto descriptivo C1-S2. Fuente: Elaboracion propia.

2019

5.1.4 Reflexion

Cuando la docente investigadora expone su practica de ensefianza a la mirada critica del
equipo de la LS, y en este caso al objeto de estudio de sus acciones comunicativas en el aula, surge
en primera medida algo de temor, puesto que a veces no se esta preparado para recibir juicios de

otra docente.

Es asi, que desde el modelo pentadimensional, (Martinez-Otero Pérez, 2008, pag. 5) la
docente y el equipo de la LS al efectuar la triangulacion, buscan realizar un analisis de las

dimensiones del discurso para encontrar aspectos relevantes, predominantes y recurrentes de su

quehacer.
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Una vez observados los videos, los hallazgos encontrados arrojan desde la dimension
instructiva y especificamente en lo referente a claridad y sencillez sintactica que la explicacion
del tema y la conceptualizacién significativa surgieron de un trabajo planeado y facilitaron dar
instrucciones claras, que fueron acompafiadas por un ejemplo, lo cual se relaciona con el
conocimiento y dominio que ella tiene sobre su asignatura. (Martinez-Otero Pérez, 2008, pag. 6);
sin embargo, a pesar de ser efectiva en las instrucciones el equipo sugiere que en proximas
oportunidades la docente verifique mediante explicaciones hechas por los estudiantes que
entendieron; con esta oportunidad de mejora, la docente pudo comprender que al generar esta
actividad, hay la posibilidad de aclarar dudas, confusiones y lograr implicar a sus estudiantes en el

tema a abordar.

Desde la dimension afectiva, la docente, reconoce su rol activo dentro del proceso, su
discurso es coherente de acuerdo a la edad de los estudiantes que oscila entre 9 y 11 afios, se
observa que la forma en la que se refiere a sus estudiantes, permite un didlogo continuo que para
Martinez (2008, pag. 8) favorece una relacion genuinamente personal con el educando, presidida
por la comprensién, la confianza, el respeto, la amabilidad, la acogida, la orientacién, etc. Todo
ello hace necesario un discurso impregnado de autenticidad, apertura, cordialidad y empatia, que
invite al dialogo y a la compenetracion. En esta dimension la docente considera ademas que, al
poder identificar las afinidades con los nifios, se llega a generar aprendizajes individuales

potenciando diferentes competencias.

En la dimensién motivacional se abordaron los aspectos de ejemplificacién, diversidad

de actividades y uso de imagenes que influyen en un aprendizaje eficaz y para Martinez-Otero
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(2009, pég. 11) se encamina a que los educandos se impliquen en su propio aprendizaje, que la
docente anime y oriente la realizacion de actividades, asi como la participacion reflexiva y
responsable. El equipo observa que la docente ronda por el salon, verificando el trabajo de sus
estudiantes y los invita a realizarlo bien, ademas tiene en cuenta los intereses de los nifios, lo que
hace que ellos se animen por la sesion de clase. La docente ademéas considera que la motivacion

debe ser reciproca y asi fomentar el intercambio de ideas, pensamientos, sentimientos.

En cuanto a la dimensién social, se debe favorecer el desarrollo personal y la vida en
comunidad (Martinez-Otero Pérez, 2008, pag. 8), el equipo analiza que no esta relacionada con la
clase observada, sin embargo, manifiesta que la docente hace bastante hincapié en la escucha

comun y en el trabajo en equipo.

La dimension ética, segin Martinez-Otero (2009) se sustenta en abundante Iéxico moral,
sin que la mera presencia de este vocabulario especifico garantice su utilizacion educativa. Es decir,
que es importante reconocer las responsabilidades tanto de la docente como de los estudiantes,
cumpliendo con ellas para favorecer el proceso de ensefianza-aprendizaje, todo desde un marco de
ayuda moral al alumno cuando se le brindan orientaciones valiosas y paulatinamente se le pone en
disposicion de elegir por si mismo. (p. 15). En esta dimension, el equipo sugiere que en una proxima

actividad haga mas visible a sus estudiantes la mencién de participar activamente de la clase.

Para la docente esta actividad de observacién mutua le permitié obtener una mirada distinta
de su practica de ensefianza, evaluar si el objetivo de aprendizaje se cumpli6é a cabalidad en lo

referente a las acciones comunicativas para hacer un alto y re direccionar su discurso, escuchar lo
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que otro opina, contribuir en la mejora continua, entendiendo que el discurso se constituye en un
todo unitario encaminado a promover la formacion del educando, donde la exploracion de distintos
aspectos por separado ayudan a calibrar la potencia educadora del discurso (Martinez-Otero Pérez,
2009, pag. 15), donde la transformacion es la clave para generar cambios significativos desde la
planeacion hasta llegar a una reflexion, comprendiendo que el analisis como categoria del PC, no
puede limitarse al desarrollo de una sola sesion, que las actividades intencionadas, pensadas y con

un proposito definido favorecen un optimo desarrollo de la clase.

Para la proxima sesion, la docente investigadora y el equipo consideran que es necesario
reestructurar el formato de planeacion en miras a incorporar otros aspectos importantes basados en
el marco de planeacion de la EpC, que hace evidente la comunicacion como una dimension de la
comprension que dentro del proceso de ensefianza de las habilidades comunicativas vale la pena
explorar y ser conscientes de la importancia de como estas habilidades se estan ensefiando.

En consonancia con lo anterior, la ensefianza del proceso lector y escritor en gran medida
hacen posible la comprension de los diferentes topicos y realidades socio culturales en un mundo
complejo que urge de la puesta en accion de saberes para la transformacion positiva de las

problematicas existentes, favoreciendo la generacion de comunidades de aprendizaje.

5.2. Ciclo 2

En este ciclo, teniendo como aporte significativo los constructos teéricos del seminario de
Investigacion y una apropiacion mayor de la LS, el equipo establece que es necesario abordar de
manera mas especifica el analisis, por lo que seleccionan la clasificacion como una de sus

subcategorias. Ademas, sefialan la importancia de disefiar una planeacién basada en el marco de la
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EpC donde se contemplen los diferentes momentos que tiene una clase, teniendo en cuenta las
necesidades de los estudiantes, las directrices institucionales, las politicas nacionales, para generar
un aprendizaje significativo en cada uno de los estudiantes.

En la institucion donde labora la docente investigadora se tiene determinado como modelo
pedagogico el marco de la EpC, pero las planeaciones no dan cuenta de este desarrollo, y aunque
en el equipo se han hecho significativos avances en cuanto al proceso de planeacion y se trabajan
habilidades propias del PC, no se tenia un formato, por lo cual se hace necesario elaborarlo,
evidenciando cada uno de los elementos propios de este marco; el grupo adapta un formato que les
parece pertinente y contiene los distintos elementos que buscaban para iniciar este proceso. Para la
docente investigadora este suceso se convierte en un hito importante, que da cuenta de un proceso
de transformacion intencionado en su planeacion.

Tras haber establecido los criterios para seleccionar la habilidad del PC a potenciar en los
estudiantes, la docente escoge los textos informativos como tema para abordar, basandose en los
Estandares de Lenguaje (Ministerio de Educacion, 2006, pag. 17), dando continuidad al plan de
estudios establecido en la institucion y determinando que a partir del desarrollo de ciertas
actividades los estudiantes podrian generar unas comprensiones profundas con un proposito
comunicativo, al desarrollar ideas a partir de unos contenidos con una estructura particular y

formatos diversos, siguiendo un proceso estratégico para llegar a un aprendizaje significativo.

5.2.1 Planeacion
El proceso de planeacion lo inicia la docente planteando desde el marco de la EpC los

siguientes elementos (ver figura 23):



Transformacion de la practica de ensefianza a partir de las acciones comunicativas en el aula
69

» Topico generativo: La docente determina los textos informativos, dando continuidad al plan de
estudios. Martinez (2007, pags. 28-29) cita a Blythe y Perkins, que refieren este debe ser central
a una o mas disciplinas o dominios, que resulte atractivo para los alumnos, accesible a gran
cantidad de recursos. De este modo, se busca desde la clasificacion de distintos textos
informativos fortalecer esta habilidad, pero también que los estudiantes disfruten la lectura y
se lancen a realizar pequefias producciones escritas.

> Las metas de comprensién: Se estipularon cuatro metas, cada una de ellas respondiendo a las
habilidades que se pretendian desarrollar y lo que se busca que los estudiantes comprendan. La
primera de tipo conceptual iba enfocada hacia la comprension de los textos informativos,
utilizando algunas estrategias de bldsqueda, organizacion y almacenamiento de la informacion;
la segunda de tipo procedimental, apuntaba hacia la clasificacion y comparacion de textos
informativos respondiendo a diversas necesidades comunicativas; la tercera de tipo actitudinal,
buscaba que los estudiantes valoraran los razonamientos y la evidencia proporcionada por otros
modificando los propios puntos de vista y la ultima de tipo comunicativa, buscaba que los
estudiantes produjeran la primera version de un texto informativo atendiendo a requerimientos
(formales y conceptuales) de la produccion escrita en lengua castellana, con énfasis en algunos
aspectos gramaticales (concordancia, tiempos verbales, nombres, pronombres, entre otros) y

ortograficos.

El planteamiento de estas metas diversas pretendia fortalecer la comprensidn de distintos textos
informativos dentro y fuera del aula, asi como la experimentacion de otro tipo de lectura mediante
el empleo de diversas herramientas ahondando en un aprendizaje significativo.

» Los desempefios de Comprension: Se generaron una serie de actividades y estrategias que

condujeran a abordar las metas de comprensién. Estos desempefios fueron estructurados en
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tres categorias en las que Stone, citada por Martinez (2007, pag. 30) establece que deben ser
progresivas atendiendo a los intereses de los estudiantes, que generen comprensiones y los
reten; estas son: exploracién (inicio), investigacion guiada (desarrollo) y proyecto final de
sintesis (cierre). EI grupo de investigacion concertd que fueran trabajados en comin los
siguientes aspectos, independientemente del tema que cada una abordara en su sesion y
teniendo en cuenta el contexto de su aula de clase: la aplicacion de una rutina de pensamiento,
la utilizacién de un video, el desarrollo de una actividad practica y por ultimo la socializacion
de las comprensiones generadas durante la clase.

» La evaluacion diagnostica continua: Dentro de la planeacion, la docente establecio unos
momentos durante toda la clase para evaluar el proceso a medida que se iban desarrollando las
metas, esta incluia valoraciones de tipo formal, informal y ejercicio constante de

retroalimentacion.

E PRACTICA DE ENSENANZA |
Docente: H Asignatura: H Grado: H Periodo:
| HILO CONDUCTOR DEL ANO: ] |
TOPICO GENERATIVO METAS DE COMPRENSION (Proposito)
(Conceptos estructurantes, tema)

Dimension Meta: |
Conceptual L

ESTANDARES
(MEN) Procedimental 2.
DEA

Actitndinal

Conmunicacién

| Referentes disciplinares |

| Habhilidades del pensamiento critico: |
Actitndes perzonales y sociales:
| Sesion No: | Fecha de Sesidn: |
DESEMPENOS DE COMPRENSION (Actividades) | VALORACION CONTINUA EVIDENCIAS
| aC INICIO |
1,2.3, 4 | Modalidad: Tizmpo estimado: 13 mimtos | Retroalimentaritn:
[ DESARROLLO |
1,2,3, 4 | Modalidad: Tiempo estimado: { Retroalimentarién:
[aIc CIERRE (Proyecto final de sintesis) |
1,2,3,4 | Modalidad: ! Refroalimentarion:
i Tiempo estimado: i

Figura 23. Segundo formato de planeacién propuesto y adaptado C2. Fuente: Elaboracion propia,
docentes énfasis Docencia para el desarrollo del pensamiento cientifico y tecnologico. Maestria en

Pedagogia. Universidad de la Sabana. 2019
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5.2.2 Implementacion

Ampliando los momentos de la clase que se registraron a partir de los trabajos ejecutados
por los estudiantes, audios, fotografias y video, el inicio se enmarcé por el saludo de la docente y
la explicacion de las actividades que iban a desarrollar, como continuacién de un tema que se habia
abordado la sesion anterior. La primera actividad fue individual y consistia en el desarrollo de una
rutina de pensamiento denominada secuencia de la escalera (ver figura 24), buscando que, a través

de la lectura de una noticia, los estudiantes de manera secuencial pudieran analizarla y sintetizarla.

()
At/ SECUENCIA DE ESCALERA . .
Reservas para especies en peligro

Nombre: Fecha: Gracias a los zoos y a la repr iém en ividad pod seguir admirando a

1. Lea detenidamente el texto y completa |a siguiente ficha desde la parte inferior hasta llager a la muchos animales que se extinguieron en la libertad
superior.

Hace un par de meses me i la noticia de ks ion del igioso Zoo de La
Ciudadela en la ciudad de Barcelona. Los motives que se alegaban era dedicar el recinto a fauna de

FOR ULTIMO: esa comunidad.

AlJunNas personas no son il dela is de estas i # quizés por
descanngimiento d= I importancia de su labor en la conservacién de muches especies. Los zons,
coma una Ia genética de muchas especies en peligro de

- Gracias a los zoos ¥ a la reproduccidn en cautividad podemas seguir admirando & muchos animales
DESPUES: que s= extinguieron en la libertad y gracias a los zoos han retomado nacidos en cautividad & la
natursleza.

La lista es muy larga. pero como muestra citaré a algunas més conocidas: el bisonts europeo se
exinguit en el primer cuarto del siglo pasado, hoy miles de ellos forman rebafios en Polonia y ofros
lugares. Al cabsllo de Breanplski, antepasada de los caballos doméstices le ha ocumide lo misme,
siendo reintroducide en Mongolia. E| Mené o Ganso de Hawai, se sahd graciss a unas decenas de
- ejemplares que habia en zons y eolecciones privadas de Inglaterra___hoy se les puerde admirar en
LE SIGUIO: esas lejanas islas.

Par citar un snimal mas cercana, el Linoe ibérico, a punto de extinguirse en libertad —legd a menas
da 100 ejemplares en libartad— cuenta shora con seiscientos animales en libertad, gracies a la cria
en cautivided en El Acsbuche de Dofiana al principio ¥ en otros posteriormente, entre los que se
cuenta el Zooldgico de Jerez. Y por supuesto el aso panda emblema oonsenvacionista por
excelencia.

PRIMERO PASO:

El Zoo de particips acti muchos prog da ién, slgunc de
especies de la fauna de Catalufia, pero otras muchas de especies de ofros lugares y tiene
establecidos comvenios con otros mucheos zoos de la AEZA (Asociecion Europes de Zoos y
Acuarios).

El futuro de muchas especies de fauna silvestre ests cada dia més comprometide.

HECHO: £Cémo seria e munda sin usos panda, orangutanes, rinocerontes, bisotes, jirsfas o gecelas orcas y
rmuchos mis seres vivas, entre ellos centenares de especies de aves, reptiles, anfibios € insecos?

Los za0s no son una sclucién para todos, pero sf para muchas espacies en paligro. Preferir qus no
existan enimales en los zoos es condensr 8 es0s Seres a una extingitn sin marcha atrds.

Figura 24. Formato rutina de pensamiento C2-S1. Fuente: Elaboracion propia. 2019

La aplicacion de esta rutina (aunque no es la Unica opcidn), en el aula fue el inicio para
promover en los estudiantes el pensamiento, asi como lo afirman Morales y Restrepo (2015) “el
proceso de pensamiento implica un ejercicio juicioso que conduzca a la construccion de nuevos

saberes, de enlazarlos con saberes previos”, de ahi la importancia de continuar desde el aula
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ampliando estos procesos, para establecer otro tipo de conexiones pues “fundamentalmente implica
el compromiso del docente por hacer que su clase sea un espacio propicio para que esto sea una
realidad en el aula.”(p.92)

Después, se proyectd un video relacionado con el topico generativo y a partir de este y unas
preguntas orientadoras de manera magistral, presentar algunos contenidos tedricos necesarios para

visibilizar el pensamiento de los estudiantes (ver video C2,1.2).

[Video 1.2, min 03" 43" a 04' 17"]

-Docente: Resulta que hay un medio que nos puede informar y nos puede comunicar
informacion que de pronto a veces desconocemos y es la noticia. Inicialmente trabajamos
una noticia de manera escrita. ¢Esta noticia de manera escrita donde la podemos encontrar?
-Estudiantes: en un periodico, en una revista...

-Docente: En una revista. Pero esas noticias que ellos transmitieron (sefiala el TV),
pudimos verlas a traves de

-Estudiantes: (al unisono) televisor

-Estudiante 1: Un televisor, porque se necesitan camaras profesionales

-Docente: Exactamente (Luengas Olarte, 2019)

Luego, de manera grupal y a través de la conexion entre la teoria y la practica, la docente
planteo analizar el folleto como otro tipo de texto informativo con unas caracteristicas particulares
y establecié una rejilla sencilla para analizarlo y que los estudiantes pudieran completar la
informacion (ver figura 25) que alli se les solicitaba para posteriormente socializar como se

evidencia en la siguiente transcripcion tomada del video C2,1.3.
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[Video 1.3, min 03' 00" a 03' 47"]

-Docente: ¢De qué se trata esta informacion? Es un que (trata de manera inductiva que los
estudiantes respondan) ...la hojita que a cada uno se le

-Estudiantes: (al unisono) Un folleto

-Docente: Ahhh es un folleto (Ilama la atencion a un estudiante). Entonces resulta y pasa
que cada uno en sus manos tiene un folleto. La idea es que con el grupo lean ese folleto,
porque a cada uno le voy a dar una hojita donde van a responder una informacion, respecto
a ese folleto que tienen en sus manos. Por favor vamos a tomarnos 3 minutos para leer la
informacion.

-Estudiantes: (murmuran en cada grupo) (Luengas Olarte, 2019)

Figura 25. Formato actividad del folleto C2-S1. 2019
Tras haber diligenciado la informacién, cada grupo tuvo la posibilidad de socializar
mediante una puesta en comun el trabajo desarrollado de manera colaborativa donde participaron,
dieron su opinion y de una manera distinta analizar desde distintos folletos la intencién

comunicativa e informativa que contienen y la variedad que pueden elaborarse (ver figura 26).
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Figura 26. Socializacion trabajo por equipos sobre el folleto C2-S1. 2019

Como actividad de cierre y de manera individual se propuso a partir de una imagen dada,
crear una noticia atendiendo a requerimientos (formales y conceptuales) de la produccion escrita
en Lengua Castellana, con énfasis en algunos aspectos gramaticales (concordancia, tiempos
verbales, nombres, pronombres, entre otros) y ortograficos, para finalmente contrastarla con la que
se analiz6 al comienzo y socializar los hallazgos encontrados. Este ejercicio se desarrollo a traves
de unas preguntas orientadoras que permitieron llevar el hilo de la noticia creada por cada
estudiante. ¢ Qué ocurrié?, ; Donde sucedio?, ¢Cuando ocurrio?,; Como se presentaron los hechos?,
¢Quiénes intervinieron? y ¢Por qué ocurrig?

A traves de estos desempefios de comprension y buscando visibilizar el pensamiento en los
estudiantes, se abordaron los textos informativos como el folleto y la noticia.

No solamente se trata de recolectar informacion de aprendizaje, consiste en que esa

informacion recoja de manera efectiva las comprensiones de los estudiantes; que sea una

valoracion continua, de doble via: el estudiante aprende, mejora, transforma, comprende y

dinamiza, y el maestro, a su vez, con todo lo que sus estudiantes aportan, hace lo propio.

(Morales Benitez & Restrepo Uribe, 2015, pag. 92)
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5.2.3 Evaluacién

Tras ser revisada la leccidn, la docente investigadora manifiesta que algunas condiciones
climéticas (demasiado calor) complejizaron su desarrollo, sin embargo, se dio inicio segun la
estructura planteada con la rutina de pensamiento; aunque normalmente para las clases de la
docente los estudiantes se encuentran ubicados por mesas de trabajo, en esta primera parte se
organizaron por filas, se les entregd la noticia y la rutina. La docente manifiesta que a algunos
estudiantes les cost6 comprenderla, no asociaban la palabra hecho con la palabra noticia, esto le
gener0 algo de frustracion, pues el tema no era ajeno, era la continuacion de una clase anterior, por
lo que requirio el empleo de un lenguaje més coloquial y asi pudieron terminar esta actividad. La
docente registro a través de video y recolecto algunas de las rutinas (ver figura 27), en las que pudo
evaluar que de manera procesual los estudiantes si estan desarrollando las habilidades del PC

planteadas.
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Figura 27. Rutina de pensamiento elaborada por los estudiantes C2-S1. 2019

En cuanto al video proyectado, debido a la ubicacién del televisor (diagonal), varios
estudiantes tuvieron que desplazarse de su puesto para observarlo; en esta actividad estuvieron
receptivos, la informacion que se proporciond fue clara, se abordé la noticia desde otro medio que
no fuera el escrito y al ser presentada por nifios, mantuvo la atenciéon; los temas de los que hablaban
eran propios de su edad y de sus gustos, por lo que la participacidn fue numerosa y acertada respecto

a las preguntas orientadoras.

Durante el proceso de conceptualizacion, se pudo evidenciar disposicion y atencion por la
mayoria de los estudiantes, hubo mayor apropiacion, se aclararon dudas y se ratificaron conceptos

que traian de la sesion anterior. Ya en el momento del trabajo grupal, hubo problemas técnicos (la
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camara se suspendio) por lo que la docente tuvo que emplear el celular para continuar; a cada mesa
de trabajo se le proporcion6 un folleto con un tema distinto, transversalizando las asignaturas de
ciencias naturales y ciencias sociales; los estudiantes lo leyeron, varios ya conocian el formato, por
lo que no les fue indiferente y en el momento de completar la informacion que se les solicitaba, se
logré evidenciar en la mayoria un trabajo colaborativo, ya que hubo un grupo al que le costo un
poco, por lo que se medid para cumplir con lo establecido; ademas, la docente sefiala que los
estudiantes  aplicaron sus conocimientos, establecieron comparaciones, relacionaron la

informacion y generaron conexiones que favorecieron una socializacion de lo trabajado.

El proceso de valoracion continua se fue dando durante todo el desarrollo de la sesion, la
docente constantemente pasaba por los puestos de los estudiantes cuando se traté de las actividades
individuales y por cada grupo de trabajo, realizando las respectivas retroalimentaciones, haciendo
aclaraciones, despejando dudas, llamando la atencién cuando era necesario y evaluando sus
comprensiones. Una gran parte de los estudiantes atendian a las orientaciones y realizaban las
respectivas correcciones.

Por lo tanto, visibilizar el pensamiento a partir de la rutina desarrollada “se constituye en
una herramienta al momento de evaluar, ya que al evidenciar las comprensiones de los estudiantes
se tendra claridad sobre sus avances, y a través de la retroalimentacion se podra reforzar aquello

que ellos necesitan”. (Morales Benitez & Restrepo Uribe, 2015, pag. 93)

La actividad de cierre no pudo ser desarrollada en la sesién por dindmicas externas, por lo

cual la docente la dej6 como tarea para la casa y de acuerdo con lo que presentaron los estudiantes,
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pudo establecer que se han ido generando pequefias comprensiones relacionadas con las

habilidades del PC, ademas de la apropiacion de los tdpicos estipulados para la sesion.

5.2.4 Reflexion

Realizada la triangulacién con el equipo de investigacién, la docente genera algunas
reflexiones en torno a su préactica de ensefianza, manifestando que es indiscutible promover las
habilidades comunicativas y de PC, pues fortalecen en los estudiantes procesos orales y discursivos
expresando sus vivencias, emociones, ideas, desde distintas miradas.

A través de los datos recolectados en la rutina, la rejilla y produccion textual del texto
informativo, la docente puntualiza que debe continuar visibilizando ademaés de las habilidades del
PC, el por qué el uso de la lectura, la escrituray la oralidad son importantes para la vida y favorecen
la formacién personal y ciudadana. Buscar las respuestas a los interrogantes que se generan,
tratando de mitigar las dificultades que en el aula se presentan y potenciar en los diversos escenarios
escolares el aprendizaje y fortalecimiento de las competencias comunicativas.

En esta oportunidad su practica de ensefianza se valoré colaborativamente, desde la
aplicacion de dos instrumentos (Microciclo de reflexion desde la planeacion y hoja de observacion
Teach), (ver figura 28), lo cual fue un avance significativo, puesto que la docente evaluadora,
valora desde la planeacion y la implementacion la calidad de la practica, en aspectos como la
cultura de aula, la ensefianza y las habilidades socioemocionales. De esta forma, se analiza que la
docente se refiere a sus estudiantes, denotando cordialidad, el lenguaje es positivo, no es despectiva
ni tampoco lejana, se nota un tono “familiar” o cercano, que permite un didlogo continuo con los

estudiantes, demostrando algunas expresiones de estimulo como “muy bien”, que para Martinez
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(2009, pag. 8) favorecen una relacion genuinamente personal con el educando, presidida por la

comprension, la confianza, el respeto, la amabilidad, la acogida, la orientacion, etc.

Figura 28. Fotografia valoracién sobre acciones de planeacion y prueba Teach C2-S1. Fuente:

Seminario de Investigacion. 2019

La prueba Teach, difiere de otros instrumentos para observar el aula porque captura:

el tiempo que los docentes dedican al aprendizaje y la medida en la cual los estudiantes
estan enfocados en la tarea, y la calidad de los comportamientos de los docentes que ayudan
a desarrollar las habilidades socioemocionales y cognitivas de los estudiantes. (Grupo

Banco Mundial, 2018)

En cuanto a las actividades socioemocionales, la docente par sugiere identificar las
afinidades con los nifios, permitir que puedan organizarse en grupo por su cuenta, pero enfatizando

en hacerlo bien, es decir, que es importante reconocer las responsabilidades tanto de la docente
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como de los estudiantes, cumpliendo con ellas para favorecer el proceso de ensefianza-aprendizaje,
brindando orientaciones valiosas y paulatinamente se le pone en disposicidn de elegir por si mismo
(Martinez-Otero Pérez, 2009, pag. 15) y desde los aprendizajes individuales potenciar diferentes
competencias. Valora que la docente hace bastante hincapié en la escucha comdn y en el trabajo

en equipo.

El equipo de la LS, ademas le sugiere tener en cuenta los aprendizajes previos de los
estudiantes y en la rutina de pensamiento utilizar un lenguaje mas accesible a la edad de los nifios.
Resalta el proceso de evaluacion y retroalimentacion continua mediante preguntas sobre el tema
que se ha ido abordando en la sesion, en pro de verificar que el estudiante haya comprendido; con
esta oportunidad de mejora, la docente pudo comprender que, al generar esta actividad, hay la

posibilidad de aclarar dudas, confusiones y lograr implicar a sus estudiantes en el tema a abordar.

Respecto al aspecto de ensefianza, el equipo observa que la docente medianamente dio a
conocer los objetivos de la clase; sin embargo, si hace explicaciones claras del contenido. En el
espacio de la clase magistral, tiene en cuenta el PC y lo aborda mediante las preguntas que hace en
la actividad del noticiero, ronda por el salén, verificando el trabajo grupal e individual de los
estudiantes y los invita a realizarlo bien, ademas tiene en cuenta los intereses de los nifios, lo que

hace gque la mayoria se anime por la sesion de clase.

Para la proxima sesion de LS, la docente investigadora contempla mejorar los tiempos y el
diseno de las actividades en lo referente al nivel de los estudiantes, buscando hacerlos mas visibles

en la participacion de la clase, activando los aprendizajes previos y con el equipo la necesidad de
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profundizar en la evaluacion, puesto que no es clara la forma de evidenciar el desarrollo de las

habilidades del PC.

Esto lleva a deducir que hay un camino en construccién, donde es importante que la docente
investigadora se apropie mas de su discurso, tenga presente los preconceptos de los estudiantes,
valorando los saberes previos. También, es necesario considerar el factor tiempo y ajustar en
eventos futuros las actividades disefiadas, atendiendo a las dindmicas internas y externas que

impidan desarrollarla por completo.

5.3. Hitos que transforman el proceso investigativo

Toda practica de ensefianza desde que exista un proceso reflexivo constante reviste de una
transformacion. Tras haber finalizado estos dos primeros ciclos de reflexion y socializado hasta
esta instancia los avances en esta investigacion frente a un grupo de jurados, recibiendo aportes
susceptibles a generar cambios significativos; el equipo de la LS y la asesora se relnen para

emprender acciones que continten contribuyendo a la mejora de la préctica de ensefianza.

En primera medida se revisaron las acciones evaluativas dentro del aula, estas requerian ser
mas visibles, por ello determinaron que, desde la aplicacion de las rutinas de pensamiento, podrian

los estudiantes llegar a comprender mejor los conceptos y afianzar en ellos su autonomia.

En segunda medida, se decide asumir un nuevo panorama, en el que el desarrollo de las

habilidades del PC ya no seria el eje sobre el cual se transformaria la practica de ensefianza, puesto



Transformacion de la practica de ensefianza a partir de las acciones comunicativas en el aula
82

que tras diversas discusiones concluyeron que poder generarlo en los estudiantes requeria de un
proceso riguroso con resultados a largo plazo y desde el anélisis hasta el momento realizado en su

quehacer cotidiano, no estaba dando cuenta de manera satisfactoria.

En este transitar, contemplaron que existian otro tipo de elementos comunes en la préctica
de ensefianza de cada docente sobre los cuales podrian visibilizar las acciones constitutivas de la
misma, asi como también lo notaron los jurados quienes a modo de recomendacién solicitaron
revisar este aspecto. Entonces surge, como otro hito transformador, desde las acciones
comunicativas resignificar esta investigacion y basarla sobre el modelo Pentadimensional de

Valentin Martinez-Otero (2004) por las siguientes razones:

» Ya en el C1 se habia hecho un analisis profundo del discurso de la docente, evidenciando
aspectos relevantes de su practica en cada una de las dimensiones que presenta este autor.

> El hacer uso de este modelo, favorece que la docente se acerque mas a su rol de educadora,
genere reflexiones sobre su papel en el aula y deje de lado esa imagen de superioridad con la
que es visto el docente.

» Tomar varios de los elementos de cada dimension y adaptarlos a cada una de las acciones
constitutivas de la practica de ensefianza, permite alcanzar un nivel de equilibrio en el que la

comunicacion es la esencia de las interacciones que se gestan en el aula.

Pensar en que se podia abordar otro tipo de modelo era viable, por ello rastrearon una
propuesta basada en el método FIAC (Flanders Interaction Analysis Categories) cuyo autor

(Flanders, 1977) plantea analizar la interaccion profesor-alumno a partir del estudio de diez
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categorias de la comunicacion verbal presentes en el aula de clase a traves de patrones directos e
indirectos de la influencia del profesor: “las 4 primeras categorias hacen referencia a la influencia
indirecta del docente, de la categoria 5 a la 7a la influencia directa por parte del maestro. En cuanto
a las categorias 8 y 9, registran el habla del estudiante” (Lara Lozano, 2016).

Comportamiento del maestro:

> Indirecto

1. El maestro acepta los sentimientos del alumno.
2. El maestro alaba o estimula al estudiante

3. El maestro acepta o usa ideas de los alumnos
4. El maestro hace preguntas a los alumnos

> Directo

5. El maestro diserta
6. El maestro da instrucciones al alumno
7. El maestro hace preguntas a los alumnos
Comportamiento del estudiante
8. El estudiante responde a las preguntas del maestro
9. El estudiante inicia una respuesta
10. Silencio o confusion
Desde lo anterior, se considera que abordar el modelo de Martinez-Otero trae ventajas sobre
el de Flanders ya que en el primero, “la naturaleza del discurso es, sobre todo, verbal, aunque hay
una constante conexion con las vertientes no verbal y paraverbal de la comunicacion” (2009, pag.

109), dando la posibilidad de una interaccion bidireccional; mientras que, en el segundo, el docente
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asume una posicién de superioridad (Lara Lozano, 2016) y valora menos las intervenciones de los
estudiantes.

A partir de estas nuevas determinaciones, surge la necesidad de establecer unas categorias
que den cuenta del ejercicio investigativo y permitan analizar las acciones comunicativas durante
la planeacion, la implementacion (ya abordadas en el C1) y la evaluacion, que en el siguiente ciclo

de reflexion ya consolidadas focalizan la investigacion.

5.4. Ciclo 3

Para este ciclo, en el que se da una nueva mirada de la practica de ensefianza desde las
acciones comunicativas en el aula; puesto que la comunicacion es el vehiculo que posibilita las
interacciones entre la docente y los estudiantes, “ya que, a partir del acto comunicativo, se conoce
el mundo y las personas se interrelacionan entre si. La comunicacion cumple un rol imprescindible
que trasciende al individuo para afectar a toda la sociedad” (Testa, 2014).

Dando continuidad al modelo LS, las docentes se retnen para determinar los alcances que
durante este ciclo buscan, tras el curso de los seminarios de Gestion E-learning y el de estrategias
didacticas para el desarrollo del pensamiento (fundamentos) que les aportaron elementos
suficientes en cuanto al uso de Tecnologias de la informacion y la comunicacion (TIC) y la
aplicacion de rutinas de pensamiento para continuar visibilizando el pensamiento dentro del marco

de planeacion en EpC.

Usar e implementar TIC, “permite el desarrollo de nuevas formas de ensefiar y aprender,
debido a que los docentes pueden adquirir mayor y mejor conocimiento dentro de su area

permitiendo la innovacion” (Gomez Gallardo & Macedo Buleje, 2010), ademés de generar en los
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nifos expectativas en cuanto al uso de herramientas palpables dispuestas para que ellos las utilicen,
que van mas all4 del cuaderno o los textos escolares. Un docente que desarrolle competencias
mediante el uso de las TIC podré “mejorar su labor docente, ya que al modificar ciertas estrategias
de ensefianza-aprendizaje, permite modificar el curriculo generando escuelas que se autoevalten y

que mejoren constantemente” (GOmez Gallardo & Macedo Buleje, 2010)

El pensamiento hace parte de la cotidianidad del ser humano; en los estudiantes puede
evidenciarse en la manera en que dan respuesta a una pregunta, en la forma en que acttan frente a
una situacién propuesta o en el modo de generar cuestionamientos. EI pensamiento no es estatico
y va cambiando. Perkins (2003), sefiala que visibilizar el pensamiento es lograr que los estudiantes
tomen conciencia de lo que aprenden, que puedan tener la capacidad de reconocer sus fortalezas y
debilidades. Ademas, manifiesta que el pensamiento es basicamente invisible, por tanto, definirlo
es complejo. Los maestros, pueden utilizarlo para dar cuenta de los avances que los estudiantes
tienen en cuanto a sus comprensiones, pues estas estan directamente relacionadas con el

pensamiento, con la capacidad de resolver situaciones, imaginar, crear.

Teniendo en cuenta lo anterior, el equipo continta consolidando su investigacion, con los
constructos y referentes tedricos que permitieron establecer la elaboracion de una matriz de analisis
de las acciones comunicativas de la docente en el aula y rubricas de coevaluacion (ver anexo 3)
que dan cuenta de la comunicacion como elemento transformador en cada una de las acciones

constitutivas de la practica de ensefianza.

5.4.1 Planeacion
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El desarrollo de este tercer ciclo se compone de dos sesiones de clases, en las cuales dentro
del formato de planeacion (ver figura 29) se incorpor6 un elemento mas y fue el contexto de aula
con el  proposito de divisar el entorno particular en el cual influye y transcurre la practica de

ensefianza de la docente.

PRACTICA DE ENSENANZA
Daocente: Asignatura: Grado: Periodo:
HILO CONDUCTOR DEL ANO:
Contexto de anla:
TOPICO GENERATIVO METAS DE COMPRENSION (Propésito)
(Conceptos estructurantes, tema)
Dimensién Meta:
Conceptual 1.
ESTANDARES
(MEN) Procedimental | 2.
DBA
Actitudinal
a
Comunicacién
4.
Referentes disciplinares
Habilidades del pensamiento critico:
Actitudes per les y
Sesidn No: Fecha de Sesion:
DESEMPENOS DE COMPRENSION (Actividades) VALORACION CONTINUA EVIDENCIAS
MC INICIO
1,2,3, 4 Modalidad: Tiempo estimado: 15 minutos Retroalimentacidn:
MC DESARROLLO
1,2, 3,4 Modalidad: Tiempo estimado: Retroalimentacidn:
MC CIEREE (Proyecto final de zintesiz)

Figura 29. Formato de planeacién adaptado y modificado C3, S1 y S2. Fuente: Elaboracion
propia, docentes énfasis Docencia para el desarrollo del pensamiento cientifico y tecnoldgico.

Maestria en Pedagogia. Universidad de La Sabana. 2019

El paso a seguir, considerando el plan de estudios definido desde el inicio de afio, los
estandares y DBA propios para el grado, es con el equipo de la LS seleccionar el tema a abordar
para cada sesion. En cuanto a la primera, el topico generativo escogido es la historieta o comic,
cursando la docente el seminario de Gestion E-learning, donde se propone incorporar el uso de una

TIC. Para la segunda, a partir del seminario de estrategias didacticas para el desarrollo del
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pensamiento (fundamentos), el topico seleccionado es el género lirico: La cancion como texto
poético, desde el planteamiento Unicamente de una rutina de pensamiento, que contemple todos los
momentos de la clase. Cabe sefialar que cada sesion contd con referentes disciplinares adecuados
y las evidencias a recolectar incluiran registros fotogréficos, grabaciones en video y producciones

hechas por los estudiantes.

A continuacion, se detallan y explican los elementos de la planeacién para cada sesion.

5.4.1.1 Sesion 1: Las metas de comprension (cuatro en total), estaban direccionadas desde
la comprension, hacia la identificacion de la estructura y elementos de una historieta (conceptual);
el andlisis y descripcion de los distintos elementos que componen el comic o historieta
(procedimental); el reconocimiento de la historieta como una forma de expresion artistica y de
comunicacion (actitudinal) y la produccion de una corta historieta (comunicacién), tomando en
cuenta la funcion y la estructura, y respetando las convenciones de la lengua escrita a partir del
texto “Puki un perro Sabelotodo” (Maing, 2016) que hace parte del proyecto lector del grado.

Poder contar una historia mezclando lenguaje visual con lenguaje escrito, es “poner a los
alumnos en una situacién de productores de informacion para adentrarse en todo el proceso de la
comunicacion desde su configuracion en el plano del emisor, hasta la recepcion por parte del lector”

(Guzméan Lépez, 2011).

Los desempefios de comprension contemplan en el inicio la aplicacion de la rutina de
pensamiento “ver, imaginar, describir, mostrar”, en la cual, de manera grupal la docente entrega a

los estudiantes una tableta, que contiene la imagen de una historieta desde la aplicacion Pixtony a
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través de preguntas orientadoras sobre ;como esta distribuida la informacion?, ¢qué observan?,
¢qué pueden describir?, se iria desarrollando la rutina.

Luego, dando paso a la conceptualizacion, a través de la proyeccion en el televisor de una
presentacion en la que se muestran los elementos que componen la historieta, se completara un

organizador grafico (ver figura 30).

& = Organizador grafico
F}
o/

Nombre: Fecha:

1. Complata 2l arganizader, de scuerdo con Ia informacién proporcionada por fu docante.

/:\\ Sut elementas san
histerieta

E——
T

Figura 30. Formato organizador grafico C3-S1. Fuente: Elaboracion propia. 2019

Para el desarrollo, la docente solicitara a los estudiantes el libro del proyecto lector y a partir
de su lectura y previa colocacion en el tablero, ejemplificara a modo de historieta uno de los
capitulos del texto, utilizando los elementos ya conceptualizados por los estudiantes y los
involucrara para que le ayuden a completar la actividad. En este momento se ejecutara la segunda

parte de la rutina, donde los estudiantes a través de la historieta hecha en el tablero describiran y
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analizaran los elementos presentes y contestaran de forma oral preguntas que surgen del capitulo
leido.

Yaen el cierre, se plantea a nivel grupal desarrollar la cuarta parte de la rutina que consiste
en mostrar. Se pedird a un integrante de cada grupo que pase al frente y seleccione un papelito que
contiene un capitulo del texto de Puki y se hara entrega a cada mesa de trabajo de una cartulina
similar a la presentada inicialmente por la docente, con recortes de bocadillos y moldes de
onomatopeyas. La docente explica que se realizara una lectura y a modo de historieta presentaran
la interpretacion que de ella hagan, tomando en cuenta la funcion y la estructura, los elementos y
respetando las convenciones de la lengua escrita.

La combinacion del lenguaje iconico y verbal permite favorecer un desarrollo integral de

diferentes dimensiones de la personalidad, en una sintesis interdisciplinar. Con el comic,

los personajes y a través de ellos los propios alumnos hablan (expresion linguistica), se
mueven (expresion dinamica), se expresan con gestos y muecas (expresion dramatica), se
relacionan (expresion social), se ubican en contextos (expresion natural), etc. (Guzman

Lopez, 2011, pag. 129)

Finalmente, se hard una socializacion de lo trabajado en la sesion y se pedira a algunos

estudiantes que expliquen su producto.

5.4.1.2 Sesidn 2: Las metas de comprension establecidas para esta sesion, contemplaron lo
siguiente:
- Conceptual: Identificacion del significado de una cancién como composicion poética.
- Procedimental: Descripcion de los distintos sentimientos que les provoca una composicion

poetica.
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- Actitudinal: Analisis y descripcion de los distintos sentimientos que les provoca una composicion
poética.
- Comunicacion: Expresion més alld del sentido literal del texto poético, inferencias sobre su

contenido y algunos elementos implicitos desde su subjetividad.

La importancia de ensefiar el género lirico en las escuelas radica, principalmente, en
promover una vision del mundo diferente, que despierte la sensibilidad del alumno, en crear
nuevos sentidos y, por consiguiente, que pueda ser expresada a través del lenguaje estético
y que pueda ser valorada como una fuente de conocimiento que utiliza pocas palabras para

manifestar diferentes ideas. (Pantano, 2014)

Los desempefios de comprension generados a partir de la aplicacion de una rutina de
pensamiento contemplan los tres momentos de la clase. Para el inicio, la docente comenzara
explicando a los estudiantes que colocara una cancion que deben escuchar 3 veces y sobre la cual
desarrollaran una rutina.

Para el desarrollo, la docente selecciona la rutina “CSI: Color, Simbolo, Imagen” que busca
sintetizar y organizar ideas, llevando a los estudiantes mas alla de la exploracion inicial de un tema
(Ritchhart, Church, & Morrison, 2014). En consonancia con el topico abordado, la docente realiza
una adaptacion de la rutina, teniendo claro que a través de ésta alcanzara unas metas determinadas
(ver tabla 1), buscando mostrar que el aprendizaje es un proceso que va surgiendo a partir de las
propias ideas, que no es conceptualizar temas y que se realizard de manera eficiente, desde la

organizacion propuesta por Ritchhart, Church, & Morrison (2014).
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RUTINA: CSI-COLOR SIMBOLO E IMAGEN

Proposito:

Los estudiantes identificaran mediante un

color, una imagen y un sentimiento,

caracteristicas del texto poético.

Situacion de aprendizaje:

Al escuchar una cancion

Evaluacion:

*QObservar la explicacion de las elecciones
respecto a la escogencia del color, el
sentimiento y la imagen.

*Prestar atencion a los argumentos dados.

Modificaciones:

Pasos:

*Explicar a los estudiantes en qué consiste la
rutina y pedirles que tras haber escuchado la
cancion completen la informacion que se les
pide:

-Escoger un color que represente lo que
significd para ellos la cancion.

-Escribir un sentimiento que le produce la
cancion.

-Dibujar una imagen que representa la cancion
*Compartir el pensamiento justificando el

porgué de su eleccién

Se cambio el simbolo por el sentimiento, dado que esta rutina busca captar la esencia a traves de

metéforas y posibilita establecer otro tipo de conexiones no verbales.

Adaptacién rutina de pensamiento CSI. C3-S2. Fuente: Elaboracién propia 2019

El cierre, contempla la socializacién de la rutina elaborada, participando en responder a lo

que alli se solicitaba, generando comprensiones profundas desde el uso de metaforas y asi crear
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hébitos de pensamiento en los estudiantes que les permita expresarse de manera grafica o escrita,

para llegar a conocer lo que piensan y asi ayudar a que construyan conocimiento.

5.4.2. Implementacion

Es el momento de poner en practica todo lo planeado, visibilizando las acciones
comunicativas presentes en el aula.

5.4.2.1 Sesion 1: La clase inicia con el saludo de la docente, el alistamiento de los
materiales previstos y solicitandole a los estudiantes tener a la mano el libro trabajado desde el
proyecto lector. El salon se encuentra distribuido en mesas de cuatro y cinco integrantes; hace el
Ilamado a lista y pide a una de las estudiantes le informe quienes faltaron, asi como invita a los
nifios a recordar las normas para el trabajo en clase.
La docente explica que, para la actividad a desarrollar, a cada grupo se le asigna una tableta que es
entregada por una estudiante, enfatizando que en 3 minutos deben observar la imagen y leer la

informacion que esta contenida (ver figura 31).

Figura 31. Actividad de inicio C3-S1.2019



Transformacion de la practica de ensefianza a partir de las acciones comunicativas en el aula
93

Luego, la docente realiza algunas preguntas a los estudiantes sobre lo que vieron, como se
observa en el video C3, 1.

[Video 1, min 04' 58" a 5' 08"]

-Docente: ;Qué observé Dylan?

-Estudiante 5: Ehhh, una profesora preguntando. ..

-Docente: ¢Una profesora preguntando qué?

-Estudiante 5: deee...quienes son los nifios

-Docente: Bueno, listo. (Luengas Olarte, 2019)

[Video 1, min 05' 24" a 05' 41"]

-Docente: ¢Qué viste Helen?

-Estudiante 8: Que el nifio se esta olvidando de algo

-Docente: Alguien me puede decir, ¢como esta distribuida la informacién que encuentran
en la imagen? Ehhh Juan David

-Estudiante 3: Por medio de mensajes

-Docente: (ratifica) Por medio de mensajes y...

-Estudiante 3: Textos

-Docente: Textos, muy bien. (Luengas Olarte, 2019)

Después de esta actividad, la docente proyectd la presentacion de un video, que daba cuenta
del topico generativo y que contenia elementos conceptuales para abordar la historieta, explicando
a los estudiantes que una de sus caracteristicas es la mezcla de imagenes, escritura y que tienen una

secuencia; para apoyar la generacién de comprensiones, la docente fue realizando preguntas y a
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cada uno le hizo entrega de un organizador gréfico que diligenciaron a medida que se les daba
respuesta, con las ideas principales tal y como se observa en el video 1 del C3.
[Video 1, min 09' 50" a 10" 16"]
-Docente: ¢Alguna de esas imagenes que encontraron en las tabletas, se relaciona con la
que yo acabo de colocar en el televisor?
-Estudiantes: (al unisono) Siii
-Docente: ¢ Si se relaciona? Perfecto. Entonces lo primero que vamos a completar y a llenar
en nuestra hojita tiene que ver con qué es la historieta. jListo! Entonces vamos a colocar

que la historieta es una narracion grafica. (Luengas Olarte, 2019)

[Video 1, min 11' 24" a 11' 35"]
-Docente: ¢Qué mas podemos decir de la historieta? ; Qué mas podemos colocar?
-Estudiantes: (se escuchan murmullos)

-Docente: Que se debe desarrollar de manera secuencial (Luengas Olarte, 2019)

[Video 1, min 12' 15" a 12" 43"]

-Docente: Una historieta tiene varias partecitas.

-Estudiante 3: ;Una historieta tiene varias partes?

-Docente: Si, pero entonces vamos a mirar qué elementos tiene. Porque hay otra parte del
cuadro donde nos preguntan qué elementos son ¢cierto? Entonces vamos a empezar a tener
en cuenta los elementos. Primero tenemos las vifietas (sefiala al Tv), entonces vamos

anotando los elementos... (Luengas Olarte, 2019)
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[Video 1, min 20" 10" a 21' 00"]

-Docente: Ahora miramos otras de las partes en las que se divide y son los globos. (sefiala)
Nos damos cuenta, que los globos son cada una de esas iméagenes en donde esta el texto que
acompafa a los dibujos. Si nos damos cuenta esos globos aqui en esta, historieta estan
hechos de forma cuadradita y que tienen esos globos. Alguien me puede decir ¢qué tienen
esos globos? ¢Qué tienen Dylan?

-Estudiante 5: palabras

-Docente: (refuerza) tienen palabras, ¢qué mas tienen?

-Estudiante 9: letras

-Docente: Tienen letras si sefior. Pero que tienen de especial estos globos aqui en la puntica.
-Estudiante 3: En que uno puede saber lo que dicen.

-Docente: Ahhhh esos globos pueden decirnos que esta diciendo ese personaje.

-Estudiante 10: Lo que esta pensando (Luengas Olarte, 2019)

La tercera actividad se enmarco en la utilizacion del libro que los estudiantes leen en el

proyecto lector (ver figura 32).

Figura 32. Actividad de desarrollo C3-51.2019
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La docente comienza a leer uno de los capitulos del libro, mientras los estudiantes siguen
la lectura mentalmente; cuando finaliza, sefiala el tablero y les comunica que ella tiene el esqueleto
de una historieta que quiere hacer con el primer capitulo del libro. Pide a uno de los estudiantes le
colabore para realizar una de las vifietas con distintos elementos que se encuentran alli (recortes de
imagenes, globos, onomatopeyas, etc.). Dando continuidad a la rutina de pensamiento, mediante

preguntas invita a los nifios a describir y completar lo que puede ocurrir (video C3, 1)

[Video 1, min 22" 41" a 23' 13"]

-Docente: ...Y que puede estar diciendo ahi Puki, ¢quién nos puede ayudar? ¢qué puede
decir Puki ahi? Quien nos colabora

-Estudiante 11: Ehhhh, estd como buscando lo que quiere saber

-Docente: Ahhhh estéd buscando lo que quiere saber. Y ¢qué podemos colocarle ahi (sefiala
la vifieta)? En ese globo ¢qué estara diciendo Puki?

-Estudiante 3: Esta (---) lo que necesita saber para investigarlo en el libro gordo

-Docente: Y si fuera Puki el que. Ah entonces podemos escribir que...

-Estudiante 12: Da una idea (---) busco el libro gordo

-Docente: Ahhhh podemos entonces colocar ¢cual? (la docente saca un marcador de su
bolsillo y escribe en el bocadillo) Busco...

-Estudiantes: (al unisono) el libro gordo profe (Luengas Olarte, 2019)

[Video 1, min 23' 24" a 23' 49"]
-Docente: Ehhhh ¢puedo agregarle alguna onomatopeya de las que encontramos ahi en el

tablero?
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-Estudiantes: asienten con la cabeza

-Docente: ¢Si? Entonces Thomas por favor pasas y me puedes decir ¢cual puedes colocar?
-Estudiante 13: Esta (la sefiala)

-Docente: Muy bien, entonces colocala...muy bien...muuuuy bien Thomas. (Luengas

Olarte, 2019)

Para la actividad de cierre, la docente aplica la cuarta parte de la rutina (mostrar) pidiendo
a una estudiante que pase por cada grupo y entregue un papelito que contiene el nimero de un
capitulo del libro. Ademas, explica que deben buscar ese capitulo, leerlo y por medio de una

historieta recrearlo, con los elementos que les proporcion6 (cartelera, recortes, etc.) (ver figura 33)

Figura 33. Actividad de cierre C3-S1. 2019

Para terminar, la docente pregunté a los estudiantes si habian comprendido el objetivo de
la clase (ver video C3, 1). No todos los grupos completaron la actividad, por lo que se dejo6 para la
proxima sesion su culminacion.

[Video 1, min 40' 47" a 40' 49"]

-Docente: ¢Quién me puede contar qué es la historieta? De acuerdo a lo que vimos. Maria

Camila
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-Estudiante 14: Ehhhh es como, es, es. O sea, es como un cuento, pero que lo tratan de hacer
mas como para si se estuviera viviendo en ese momento.

-Docente: Y de qué manera. Me pueden contar esa historieta ; Como esta dividida?...
-Estudiantes: (al unisono) En partes

-Docente: ¢En cuéntas partes?

-Estudiantes: (al unisono) En cuatro. (Luengas Olarte, 2019)

Existen diversos momentos y situaciones que en el instante inmediato de la clase se pasan

por alto, de ahi lo valioso de poder desde las grabaciones identificarlos y reflexionar sobre ellos.

5.4.2.2 Sesion 2: La clase inicia con el saludo de la docente a los estudiantes, quienes se
encuentran distribuidos por filas de a dos; la organizacion de los materiales necesarios para
desarrollarla y luego la explicacion de la actividad, solicitandoles presten atencién a una cancion

(Un afo de Sebastian Yatra) que escucharan en la grabadora por 3 veces (ver figura 34).

Figura 34. Actividad de inicio C3-S2. 2019
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Luego, mediante una serie de preguntas orientadoras, enfocadas hacia la conceptualizacion

del tema, se dio participacion a algunos estudiantes, como se evidencia en el audio C3, 1.

[Audio 1, min 00' 00" a 00" 19"]

-Docente: Alguno que me pueda decir. Alguno que me pueda decir si encontrd algunos
elementos del género lirico ahi. Por ejemplo. Sefior Rocha

-Estudiante 15: Una rima profe. Yo te conoci en primavera, me miraste tu de primeras

(Luengas Olarte, 2019).

[Audio 1, min 00' 21" a 00" 58"]

-Docente: Que mas, qué otros elementos pudimos encontrar en esa cancion. ¢Quién mas
me puede decir qué otra rima encontrd? Nicolas.

-Estudiante 16: Profe, octubre y noviembre

-Docente: (confirma) Octubre y noviembre. Si en esa parte de la cancién estad. Alguno mas.
Marlon

-Estudiante 18: Febrero-primero

-Docente: (confirma) Febrero-primero muy bien. ;Cual otra? ;Cual otra encontraron?
-Estudiante 12: Que por ti estoy perdido

-Docente: Por ti estoy perdido, pero con ¢cual iba?

-Estudiante 15: Profe, yo ya se me tu apellido

-Docente: Ah bueno, yo ya se me tu apellido, muy bien sefior Rocha. (Luengas Olarte,

2019)
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[Audio 1, min 01' 01" a 01' 32"]

-Docente: ¢Por qué podemos decir que esta cancion pertenece al genero lirico?, ¢por qué
podemos decir que es un poema?

-Estudiantes: (murmullos) por la rima

-Docente: Pero por qué podemos decir qué es un poema. ¢por qué?

-Estudiante 12: Es una poesia

-Docente: ¢Por qué?

-Estudiante 16: Profe, porque el autor

-Docente: Porque el autor ¢qué? (repite lo que el estudiante le dice) Porque el autor quiere
expresar amor

-Estudiantes: amor, amor o tristeza

-Docente: Porque estan enamorados de alguien, también. (Luengas Olarte, 2019)

[Audio 1, min 01' 38" a 02' 04"]

-Docente: ¢Con qué intencion creen, escribieron esta cancion?

-Estudiante 14: (voz baja) para las familias separadas

-Docente: Bueno, para las familias que estan separadas. Alguien tiene algo diferente a lo
que piensa Camila

-Estudiante 19: para una mujer

-Docente: Para una mujer, ¢para quién mas pudo haber sido escrita esta cancion?
-Estudiantes: (en voz baja) Para un hombre

-Docente: Bueno para un hombre

-Estudiantes: (en voz baja) para la mama

-Docente: ¢Para quién? Para la mamé, muy bien (Luengas Olarte, 2019)
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Ya en el desarrollo de la clase, a cada estudiante le entregd una guia que contenia la rutina
de pensamiento, les pidié la observaran y leyeran las indicaciones que alli se daban, para comenzar
a aplicarla (ver figura 35). Mientras ellos hacian el ejercicio propuesto, la docente fue explicando
lo que debian hacer, recordandoles que era importante justificaran la eleccién del color, el

sentimiento y la imagen.

Figura 35. Actividad de desarrollo C3-S2. 2019

Para el cierre de la clase, la docente invit6 a algunos estudiantes que quisieran compartir su
rutina a que la presentaran frente a sus compafieros y expresaran lo que para ellos represento la

cancion como se evidencia en el video C3, 2.3.

[Video 2.1, min 00" 00" a 00" 35"]
-Estudiante 20: El rojo. El rojo porque lo elegi, es el color del corazon, el amor, el carifio (-

--) el sentimiento fue amor, la cancion se trata de un hombre y una mujer que se amaban y
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me record0 a alguien de mi anterior colegio. Y tercero que fue mi amigo y yo dandonos el

amor por igual. (Luengas Olarte, 2019)

[Video 2.3, min 00" 00" a 00" 34"]

-Estudiante 16: Escogi el color rojo porque la cancion se trataba de amor, de nunca olvidar
a los seres queridos (---) la cancion nos invita a recordarlos y saber que siempre estaran con
nosotros, la imagen un globo en forma de corazén que va al cielo. A pesar de tan lejos que

esta siempre estara en nuestro corazon. (Luengas Olarte, 2019)

... la ensefianza del texto poético es un instrumento valiosisimo tanto para el trabajo con y
sobre el lenguaje y la relacion existente entre este y el pensamiento, como para el desarrollo
de la expresion literaria mediante la cual puede manifestarse la individualidad de cada

alumno. (Pantano, 2014)

5.4.3 Evaluacion
Salir de la zona de confort, es atreverse desde la observacion a examinar y analizar las
distintas evidencias en las que la evaluacién no se limita a dar una valoracién sino a revisar todo

un proceso, fortaleciendo la ensefianza y el aprendizaje de manera progresiva.

5.4.3.1 Sesion 1: Revisando la docente las evidencias pudo visibilizar desde la planeacién
una intencién clara y una estructura que daba cuenta de cada momento de la clase, ademas,
manifiesta que el desarrollo transcurrié normalmente, puesto que al establecer desde un comienzo

las normas favorecié el cumplimiento de estas por la mayoria de los estudiantes. En uno de los
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equipos de trabajo, hubo diferencias, por lo cual la docente tuvo que intervenir y mediar para

solucionar.

El tener organizados los materiales con anticipacion beneficia la realizacion de las
actividades a su vez que mantiene la atencién en los nifios. Generar actividades con herramientas
que son poco usuales en el aula, los motiva, crea expectativas e introduce en nuevas comprensiones
que no solo se dan desde un cuaderno, guias o el tablero; lo cual cuestiona a la docente para darle
mayor utilidad y que los estudiantes a través de la practica, puedan alcanzar otros objetivos, como

la creacion de historietas a través de distintas aplicaciones.

Hacer claridad en las instrucciones que daba le permitio ir avanzando, aunque considera
que pudo haber empleado mas tiempo, sin limitar el trabajo que los nifios venian desarrollando, asi

como evitar ser tan repetitiva en las afirmaciones que hacia.

El esquema grafico empleado fue muy inductivo, la docente fue quien llevo el hilo de esta
actividad y las consignaciones que en él hicieron los estudiantes tenian en su mayoria las

apreciaciones de la docente mas no las que ellos podian hacer.

La docente constantemente pasaba por los equipos de trabajo, aclarando dudas, verificando

que todos los estudiantes realizaran las actividades y pidiendo a algunos les colaboraran a sus

comparfieros para que no se quedaran atrasados, como se evidencia en el video C3, 1.

[Video 1, min 19' 22" a 28' 49"]
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-Docente: Maria Camila le vas explicando a ellos por favor, en qué partecita deben colocar.

-Estudiante 14: (explica a sus compafieros y les sefiala en la guia) (Luengas Olarte, 2019)

La elaboracion de la historieta a través del texto de plan lector favorecié ampliamente la
apropiacioén del topico, puesto que era un libro contextualizado, afin a sus gustos y familiar, que
previamente estaban leyendo; se evidencié manejo y uso de los distintos elementos que componen
la historieta, sin embargo, no poder culminarla durante la sesion interrumpié el poder generar en

los estudiantes comprensiones ain méas profundas.

5.3.3.2 Sesion 2: La planeacion de la sesion da cuenta de la intencion que se tenia sobre la
aplicacion de una rutina de pensamiento que abarcara toda la clase. Hacer la revision para
seleccionar la mas indicada de acuerdo con la tematica abordada favorecié a modo introspectivo
aflorar en los estudiantes sentimientos que muchas veces reprimen. Salmon (2009) refiere que, al
estimular la mente por medio del uso de rutinas de pensamiento, se crean culturas de pensamiento

que provocan en el nifio el deseo intrinseco de expresarse por medio del dibujo y la escritura.

La escogencia de la cancion con un artista conocido por ellos fue idonea, pues hace parte
de su cotidianidad, el lenguaje que en ésta se evidencia suscito gran interés; el proyectarla desde la
grabadora y no por el televisor, hizo que cada uno se involucrara e identificara los sentimientos
que le transmitia sin tener de referente el video. La docente manifiesta que algunos lloraron (una

nifia recordo a sus padres fallecidos) y en el ambiente se percibia un estado de tranquilidad.
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Fue una clase distinta, atractiva y ladica para los estudiantes, quienes venian habituados a
una toma de conceptos y realizacién de actividades inductivas y sisteméticas. La implementacién
de la docente fue efectiva, pues al desarrollar la rutina, desglosando cada uno de los elementos que
habian trabajado en un primer momento sobre el texto poético y extrapolarlos, identificandolos,
generd en los nifios mayores comprensiones que dan cuenta de un aprendizaje significativo, en el

que cada uno aporto6 desde las interpretaciones que lograron (ver figura 36).

Al trabajar con canciones se motiva y estimula a los alumnos con inteligencia verbal,
musical, interpersonal e intrapersonal, ya que una cancion implica tanto la letra (verbal), la

mausica (musical), el compartir con los demas el aprendizaje e incluso cantar (interpersonal)

y también la reflexion e introspeccién (intrapersonal). (Rodriguez Lopez, 2005)

Figura 36. Desarrollo rutina de pensamiento por estudiantes. CSI C3-S2. 2019

5.4.4 Reflexion
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Para valorar la efectividad del trabajo desarrollado, identificando las fortalezas y
debilidades presentes en este ciclo, desde las acciones constitutivas de la préctica de ensefianza, el
equipo de la LS se retne y con el propo6sito de observar juntas cada uno de estos momentos desde
un proceso coevaluativo, basados en los formatos propuestos, en los cuales se contemplan tres
categorias (acciones comunicativas al interior de la planeacion, dinamicas de comunicacion en el
aula y la comunicacion como eje del proceso evaluativo en el aula) dando paso a una
retroalimentacion, en la cual la docente par evaluadora evidencia en las acciones comunicativas de

la docente desde la planeacion (ver figura 37) lo siguiente:

LESSON STUDY LESSON STUDY
FORMATO DE COEVALUACIAN FORMATO DE msv;unuﬂn s
COMPONENTES DE PLANEACHSN ¥ EVALUACION COMPONENTES DE PLANEACION ¥ EVALLIACION
Hombre del evaliado: Paola Luengas Olarte  Fecha: agosto 20 de 2019 Nombre del evaluado: Pala Luengas Carte - Fecha: 13 de 2019
Nombre del par evaluador: Pacla Andrea Lozana HNombre del par evaluador: Johana Marcela Ruit
A continuacion, lea atentamente los IMEMS descritos y marque una X en el nivel Ba/o, A continuacion, Lea ahen:mamel IES;EMS:HE"‘T{V maml‘: ur:a x er\' E‘ﬂ"ﬁl 84i0,
MEDID 0 ALTO de acuerdo con lo observado en el formate de planeacién del docente MEIDNLA e aruerdo con lo observado en el formato de planeacion del docente
evaluado. evalade.
NIVEL NIVEL
TEm BAI0 | MEDID | ALTO MEM BAJID | MEDID | ALTD
— - — - 1. | La enunciacion de los DBA y estindares curriculares esta prasente de X
1 La enunciacion de los DBA y estindares curriculares esta presents de X
forma clara, concreta y correspande al grado y edad de los
forma clara, concreta y o pande al grado y edad de los — -
— - 2. | B hilo conductor propueste se muastra de forma creativa y usa un X
El hilo conducter propueste se muestra de forma creativa y usza un x lenzuge claro.
- | [ enzusjs claro.
FM%' — 1 - Er— M . | Las metas de comprensién conceptual y procedimental denotan los X
as metas de conceptua o enotan los - P - a
- 8 comp P _\" P s objetivos disciplinares del docente y la implementacion de estrategias
objetivos distiplinares del docente y |2 implementacion de estrategias para llzgar al cumplimienta de estos, evidenciando asi la aplicacidn del
para liegar al cumplimiento de estos, evidenciando asi la aplicacidn del il PN
= o conocimiento conceptual y pedagdgico del docente en la etapa de
conocimiento conceptual y padagogico del docente en la etapa de planearién
laneacién. — — ———— -
2 o o — denci ol phnteamiento T m .| En los desempefios de comprensicn se evidencia el planteamiente de X
!‘ o5 ese.m.penus e comprension .se b E"_c'a s !'?"e " = diversas actividades que promueven diferentes tipos de comunicacion en
diversas artividades que promueven diferentes tipos de comunicacion en &l aula para &l logro de Ios objetivos conceptuales.
&laula pam;l Ingro de |D5.?b]ElIWIJS ::.lnl:lept.uales. ; . | La meta de comprensién actitudinal tiene presentes elementos X
La meta COI'an'EIISIDI’! adtitudina llene pnes_e_ t.e-s ?e!nemns x compartamentales y reflexivos que encaminan a dirigic practicas de
comportamentales y reflexivos que encaminan a dirigir practicas de comunicaciin asertivas en el aula.
£Omunicacion asertivas enel aula. S— .| Eldocente tiene en cuenta que la comunicacién verbal y no verbal de los X
El docente tiene en cuenta que |3 comunicacién verbal y no verbal de los X estudiantes es importante, asi como el escucharse URDs @ obros En
estudiantes es importante, asi como el escucharse unos a otros en ambientes de dialoge y raspeto, y I plasma de forma explicita en la meta
ambientes de dialogo y raspeto, y Io plasma de forma explicita en la meta de comprensién comunicativa
de comprension camunicativa, _ _ _ _ T r ias de valoracion continua a partir de X
Se presentan claramente estrategias de \:lalomcmn continua a partir de X elemeantos de comunicatién y participacién en las diferentes actividades
elementos de comunicacién y participacién en las diferentes actividades descritas an la planeacidn.
descritas en a planeacin. . . | 52 expone de manera clara el planteamiento docente acerca del X
Se expone de manera clara el planteamiento docente acerca del x desarrollo del proceso de retroalimentacian (incluye diferentes tipes de
desarrello del proceso de r ian (incluye d tipes de retroalimentacisn).
retroalimentacion).

Figura 37. Fotografias rejilla de coevaluacion acciones de planeacion y evaluacién C3-S1y S2.

Fuente: Lozano, Luengas y Ruiz. 2019

El lenguaje docente, en cuanto herramienta educativa, puede promover el desarrollo

intelectual, emocional, moral y social del educando, segun los objetivos que persiga (Martinez-
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Otero Pérez, 2008). Desde la planificacion de la leccion, en la S1 la docente es valorada en algunos
items en nivel medio; se evidencia que hay claridad y contextualizacién en la enunciacién de los
DBA vy estandares curriculares necesarios para alcanzar las metas de comprension, que fueron
definidas, anticipando las estrategias metodoldgicas que permitirdn el seguimiento a los
aprendizajes que se quieren generar en los estudiantes, sin embargo, requiere mayor profundizacion
la meta actitudinal, para lograr en el aula de clase una comunicacion asertiva. Ademas, al exigirles
que den mas de lo que se les ha proporcionado y que puedan crear desde lo que ya saben, supone
desde el marco de la EpC, vincular “...las experiencias y las preocupaciones de los alumnos.
Pueden abordarse por medio de una variedad de puntos de acceso: desde diversas perspectivas
disciplinarias, por medio de multiples modalidades de aprendizaje o inteligencias, desde diferentes

puntos de vista culturales...” (Stone Wiske, 1999)

A su vez, los desempefios de comprension en la S2 plantean actividades llamativas para los
estudiantes, promoviendo en el aula formas comunicativas diversas que dejan de ser “simplemente
experiencias privadas, sino que, mas bien, dan como resultado producciones o actividades que

pueden ser percibidos por otros” (Stone Wiske, 1999)

Las estrategias de evaluacion que presenta la docente ofrecen medianamente a los
estudiantes la posibilidad de recibir retroalimentaciones, por lo que resulta pertinente que se hagan
participes “en la evaluacion de su propio trabajo y el de sus compafieros de clase, pues esto los

invita a hacerse mas responsables de su propio aprendizaje” (Stone Wiske, 1999).
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A partir de las acciones comunicativas desde la implementacion, la docente par evaluadora

del equipo de la LS observa lo siguiente (ver figura 38):

LESSON STUDY
LESSON STUDY
FORMATO DE COEVALUACIAN
FORMATO DE COEVALUACIGN COMPONENTES DE IMPLEMENTACION ¥ EVALUACIGN
COMPONENTES DE IMPLEMENTACKON ¥ EVALUACION
Nombre del evaluado: Paola Luengas (larte  Fechas 19 de 2018
Hombre del evaluado: Paola Luengas Olarte  Fecha: agosto 26 de 2019
MHombre del par evaluador: Johana Marcela Ruie
Nombre del par evaluador: Paola Andrea Lozang =
A @ (Ctel) - _
L . . A lea los ITEMS. rque una X en el nivel BAI0,
A continuscidn, lea atentamente los ITEWS descritos y marque na X en el nivel GAI0, MEDI0 0 ALTO de acuerdo ton lo observade en las evidencias de implementacion de clase
MEDID 0 ALTO de acuerdo con bo abservado en las evidencias de implementacicn de clase {videos, fotos, trabajas e los estudiantes, etc. del docente evaluado.
{videos, fotos, trabajos de los etc)|del doc luado
MNIVEL
MIVEL [ BAIO | MEDID | ALTO
TTEM BAID | MEDIO | ALTG 1 | €l docente hace uso de un lenguaje claro y apropiado pars la edad y X
L | © docente hace usa de Un lenguaje ciare y apropiade para 1a edad y 3 contexto de sus estudiantes.
contexto de sus estudiantes _ 2. | 5e evidencia por parte ol docente, el uso de terminalagia espechica el X
Z | 5eevidencia por part= del docente, el usa d terminologis especiica del X <ampo disciglinar abordado
campo distiplinar abardado. 3. | Alolargo de Ia sesién de clase &l docente brinda espacios para aclarar s X
3. | & 1o largo de 2 sesion Oe clsse el docente brinda espatios para adarar s x dudas de sus estudiantes,
dudas de sus _ _ _ 2. | E discursa del docente confiens un lengusje que promueve espacios de X
.| Eldiscursn del docentz contiene un [ENGUSJe que promueve Espaias de 3 dialogo cantinues y en el auta,
dialogo continuos y el aula _ S | € dotents hace uso de diversos elementos de comumcation X
5. | docente hace wso de diversos elementos de Comunicacion F3 aproplacién de estos.
L Aprapiacidn de estos. 6. | Eldiscurso del docents es adecuado en el contexto y etapa de desarrollo X
& | Bl discurso del docente es adecuado en el Contexto y etspa e desarrollo X e sus sstudi
de sus 7. | Eldocente hace uso de de estimula. x
7. | Eldocents hace Usa de expresiones de estimulo. 3 & Tomramee Tos Em I ornte T m
B | Duramte los de e doreme realza x ejemplificsciones
eiemplificaciones. _ 8. | Dentro de las espacios de camunicacian verbal &l docentz demuestra usa (3
. | Dentro de Ios espacios de comunicacian verbal el docante demuestra Usa 3 de pausss, silencios y 6 e habla (cambios de tona y fitma)
Oe pausas, silencins y madularién del habla [rambios de tono y ritmo). 10. | Las actividades implementadas por el docente favorecen la interactidn 3
10. | Las actividades implementadas por el dacente favorecen la interaccion F3 P canlos v entre los
onlas yentre los _ 1L | £ docents promueve el respeto y Escucha en los espados de X
11 | H docents promueve e respet y escucha en s espacios de x particgaciin
participacion. 12. | El docente mentiona las narmas y promueve su aphicacian en el desamrolln X
1. | Eldocente menciona ¥ U aplicaion 3 it
de suclase _ 13. | Son evidentes los de @ny == de X
13. | Son evidentes Ios de e [ 3 forma bidireccional
| | forma bidireccional. _ _ -

Figura 38. Rejilla de coevaluacion acciones de implementacion C3-S1 y S2. Fuente: Lozano,

Luengas y Ruiz. 2019

En un nivel intermedio, en la S1 se encuentra el uso de terminologia técnica y cientifica,
las expresiones utilizadas por la docente son méas coloquiales, asi como un discurso en ocasiones
improvisado y descontextualizado; los demas items estan en un nivel alto que da cuenta de las
interacciones entre ella y los estudiantes y entre los estudiantes y sus compafieros; desde el uso que
hace del lenguaje en el que mas alla de ser una conductora de contenidos, logra convertirse en una
facilitadora que va guiando los aprendizajes desde un trabajo colaborativo en el que la participacion

de cada uno de los nifios es primordial. “Por ello, el educador auténtico se afana en el cultivo de la
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palabra dotada de sentido y sensibilidad, comprometida con la verdad, la ética, la relacion humana
y el acrecentamiento integral de sus alumnos” (Martinez-Otero Pérez, 2008).

En la S2 la docente hace alusion medianamente a las normas y en lugar de promover su
aplicacion en el desarrollo de la clase, hace llamados de atencion a aquellos estudiantes quienes
desconocen cudles estaban establecidas, al respecto su par le sugiere establecer con los nifios las
normas que van a permear el clima en el aula desde el respeto.

Se resalta en el discurso de la docente el interés por llegarle a los estudiantes, por identificar
en él aquellas acciones que puede transformar .Freire, (1996) citado por Buena Jorge, (2016) refiere
que “ensefiar no es transferir el conocimiento, sino crear la posibilidad de producirlo”(p.5), de ahi
que el aula pueda convertirse en ese espacio para crear una cultura de pensamiento donde los
estudiantes alcancen niveles altos de comprension y un desarrollo de pensamiento éptimo; pero en
ocasiones se sesga la capacidad de los estudiantes de ser pensadores autdnomos y criticos,

expresando sus ideas y transformando su contexto.

En la dimension instructiva, las explicaciones dadas en la conceptualizacion son rigurosas,

y de acuerdo al contenido abordado va dando instrucciones para desarrollar las actividades.

En la dimension afectiva la docente durante la clase empatiza con los estudiantes, sus
intervenciones, aungue no vienen cargadas de palabras afectuosas, si hay momentos en los que

estimula el trabajo que ellos realizan con frases como jMuy bien! jPerfecto!
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En la dimension motivacional se presentan actividades diversas para los estudiantes, la
docente cuando requiere hace uso de ejemplos para lograr mayor entendimiento del topico

generativo.

En la dimensién social, la docente busca en sus clases mantener un dialogo en el que los
estudiantes se involucren, participen y de manera positiva transformen su contexto de aula.
En la dimensién ética, se presentan momentos en los cuales la docente invita a los

estudiantes a evaluar sus conductas cuando trabajan en equipo.

La docente reflexiona y considera pertinente desde sus acciones comunicativas en la
planeacion, visualizar y anticipar en cada uno de los momentos planteados las distintas formas de
interaccion que puede generar en el aula, apuntando a la consecucion de los objetivos que definid
y facilitando las acciones de evaluacion que pueden ser aprovechadas para visibilizar el
pensamiento. Convertir las ideas que se han comprendido a través de una historieta, un texto, una
cancién, una conversacion, un color que las identifique, una imagen que las represente o un
sentimiento, permite que el estudiante fabrique su propio conocimiento a partir de sus experiencias.
Desde la evaluacion continuar fortaleciendo procesos valorativos formales e informales que den

cuenta de los aprendizajes que los estudiantes van generando.

5.5 Ciclo 4

El presente ciclo de reflexion trae consigo transformaciones que han ido emergiendo a partir

de las reflexiones de los ciclos anteriores, en cuanto a los cambios que pueden darse y lo que puede
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continuar fortaleciéndose para mejorar la practica de ensefianza desde las acciones comunicativas
de la docente en dos sesiones de clase. “Es por ello que aqui se considera el discurso educativo
como accidn comunicativa estructurada de carécter dialégico encaminada a promover el desarrollo
personal del educando”. (Martinez-Otero Pérez, 2004). Dentro del ejercicio docente, el discurso
reviste de un control particular, que se ejerce sobre la clase e influye en las interpretaciones que de
él hacen los estudiantes, es en ese punto en el que se puede dar un giro para modificarlo o ampliarlo

si la situacion comunicativa lo amerita.

Continuando con el modelo de LS, el equipo investigador nuevamente se reune para
determinar de manera colaborativa las acciones pedagogicas desde la planeacion, la
implementacion y la evaluacion a seguir, a partir de las necesidades particulares de la practica de
ensefianza de cada integrante. El uso que se ha hecho de las rubricas de coevaluacion da cuenta de
“una forma de aprendizaje cooperativo, puesto que hay un apoyo mutuo en la coevaluacion, se
respalda el trabajo del compariero, se hace un ejercicio responsable de retroalimentacion y se

construyen nuevos saberes”. (Morales Benitez & Restrepo Uribe, 2015).

La primera sesion se enmarca dentro del curso del seminario de Estrategias didacticas para
el desarrollo del pensamiento (énfasis), donde se plantea continuar haciendo uso de las rutinas de
pensamiento, pues estas como lo afirma Perkins (2003) “[...] son patrones sencillos de pensamiento
que pueden ser utilizados una y otra vez, hasta convertirse en parte del aprendizaje de la asignatura
misma”. Para la docente, utilizarlas como herramienta en su aula, le permite fortalecer las

comprensiones en los estudiantes y habituarlos para que cada vez las apliquen mejor.
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Teniendo un mayor reconocimiento de su practica de ensefianza, la segunda sesion
constituye el cierre de este ciclo y la docente decide trabajarla desde una asignatura distinta a su
area de formacion, que para ella constituye un reto que va més alla de los contenidos y apunta hacia

la transformacion y construccion del conocimiento desde el saber hacer.

5.5.1 Planeacion

En este cuarto ciclo, el formato de planeacion contextualizado (ver figura 39) visibiliza las
caracteristicas particulares del aula donde se gesta la investigacion, asi como continla
contemplando todos los elementos de la EpC y las conexiones con los lineamientos curriculares
(Estandares y DBA).

En este sentido, al abordarse el contexto se puede tener una perspectiva estructurada de
coémo se desarrollara la practica en este primer momento, dando respuesta a las necesidades de los
estudiantes desde aspectos enunciados por De Longhi (2000) como:

» Contexto situacional: lo sitla en un lugar, una cultura y una institucion
» Contexto linguistico: es el que se genera por el propio discurso y se relaciona con los cédigos

de habla, el lenguaje de la disciplina, su ldgica y la generada por la interaccion en la clase
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» Contexto mental: corresponde a los niveles interindividual e intraindividual y a las

posibilidades de aprendizaje del grupo. (pag. 204)

[ PRACTICA DE ENSENANZA o o )|
Docente: H Asignatura: H Grado: H Periodo:
HILO CONDUCTOR DEL ARO: ) |
Contexto de anla:
| Situacional | Lingiiistico | Mental |
TOPICO GENERATIV( METAS DE COMPRENSION (Propasite)
{Conceptos estructurantes, tema)
Dimensién | Meta: |
Conceptual | 1.
ESTANDARES H
(MEN) Procedimental | 2.
DEA i
Actitudinal
S
Comunicacién |
{4,
Referentes disciplinares ' |
| Habilidades del pensamiento critico: |
Actitudes personales y sociales:
| Sesién No: ] Fecha de Sesién: |
DESEMPENOS DE COMPRENSION (Actividades) { VALORACION CONTINUA | EVIDENCIAS
| MC | 0 ] | |
1,2,3,4 | Modalidad: Tiempo estimado | Retroalimentacién:
Me | DESARRDLLO |
1,2,3,4} Modslidad: Tiempo estimado: | Retroalimentacion: |
[ MC CIERRE (Prayecto final de sintesis) |

Figura 39. Formato de planeacion adaptado y modificado C4, S1 y S2. Fuente: Elaboracion
propia, docentes énfasis Docencia para el desarrollo del pensamiento cientifico y tecnoldgico.

Maestria en Pedagogia. Universidad de la Sabana. 2019

El equipo de la LS tras reunirse, acuerdan que la primera sesion se aborde desde el
seminario visto y la segunda con miras al logro de mayores aprendizajes y en un ejercicio de
descolocacion se realice en un area distinta a las ya planeadas. El topico generativo seleccionado
para la sesion 1 corresponde a la caricatura como lenguaje verbal e iconico: jEscribo y describo
desde la caricatura! Para la sesion 2 este se plantea desde la asignatura de ciencias naturales y se
denomina EIl Universo y Sistema Solar: jViajas conmigo por el Universo!

Dentro del formato, se incluyen los referentes disciplinares necesarios, ademas de

contemplarse los tiempos determinados para la realizacion de las diversas actividades y se tienen
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presentes los recursos audiovisuales, fotograficos, herramientas tecnoldgicas, trabajos de los

estudiantes, etc.

5.5.1.1 Sesion 1: Las cuatro metas de comprension como se muestran a continuacién (ver
tabla 2), “definen de manera mas especifica las ideas, procesos, relaciones o preguntas que los
alumnos comprenden mejor...” (Stone Wiske, 1999, pag. 101)
Tabla 2

Metas de comprensién C4-S1

Conceptual 1. Los estudiantes desarrollaran comprension al identificar las
caracteristicas de la caricatura como texto.

Procedimental 2. Los estudiantes analizardn y describiran una caricatura como
herramienta portadora de mensaje, que brinda la posibilidad de ser leida
e interpretada por el receptor.

Actitudinal
3. Los estudiantes se apropiaran de los procesos de lectura, mediante la
interaccion entre el autor y el lector a través de la caricatura como
lenguaje iconico.

Comunicacion 4. Los estudiantes comunicaran de manera oral su pensamiento y
emociones frente al lenguaje utilizado en una caricatura.

Fuente: Elaboracion propia. 2019

Desde el empleo de la caricatura como otro tipo de texto que incluye elementos visuales, la
docente busca generar en los estudiantes habilidades de pensamiento que les permitan interpretar
e identificar los contenidos que las diferencian de otros textos para establecer conexiones de otras
formas de expresion y lo que pueden llegar a comunicar y transmitir. “Los caricaturistas han

empleado el dibujo como expresion artistica con el propdsito de transmitir de manera humoristica
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o seria su propia interpretacion de la realidad, ya que este es su componente original y su finalidad”.

(Vésquez Farfan, 2017)

Los desempefios de comprension se presentan en el desarrollo de la clase en sus tres
categorias: etapa de exploracion (inicio), investigacion guiada (desarrollo) y proyecto final de
sintesis (cierre), contemplando distintas formas de valoracion continua formal y no formal, desde
la aplicacion de una rutina de pensamiento que ya anteriormente la docente habia aplicado,
propuesta por Ritchhart, Church, & Morrison (2014) que habia sido CSI para sintetizar y organizar
las ideas. Teniendo en cuenta que para esta clase pretende desde la caricatura extraer lo esencial y

que los estudiantes puedan representarla utilizando un color, una idea y una imagen.

La actividad de inicio se hard de manera grupal y se hara entrega de la imagen de una
caricatura que deben describir y comentar, teniendo en cuenta las siguientes preguntas: ¢Qué ven?,

¢Qué les llama la atencion?, ;Sobre que trata?, ¢Hay frases? ;Que dicen?

Posteriormente con todo el grupo en pleno se socializarad lo que se logré decantar de cada
equipo y la docente explicara a qué corresponden las imagenes dadas, donde pueden encontrarse,

quienes las elaboran y para qué son utilizadas.
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Luego, se hard una profundizacion del topico mediante la proyeccion de un video que

permitird a los estudiantes diligenciar un mapa conceptual (ver figura 40).

| [LACARICATURA| |

4| CARACTERISTICAS

I l

|CARICATURA POLITICA l: _| CARICATURA SDCIALI

| CARICATURA LITERARIA I_

Figura 40. Formato mapa conceptual C4-S1. Fuente: Elaboracion propia 2019

Para el desarrollo de la clase, se procedera a aplicar la rutina de pensamiento, que ya se

habia utilizado en una sesion anterior, pero nuevamente con una modificacion que permitiera

adecuarla a la situacion (ver tabla 3). La docente indicara a los estudiantes que, a traves de una

caricatura proyectada en el televisor, la desarrollaran (dividida en tres secciones), leyendo

atentamente las indicaciones proporcionadas, enfatizando en tomarse el tiempo suficiente para

desarrollar el trabajo.
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RUTINA: CSI-COLOR SIMBOLO E IMAGEN

Propdsito:

Los estudiantes analizardn y describiran una
caricatura como herramienta portadora de
mensaje, que brinda la posibilidad de ser leida

e interpretada por el receptor.

Situacion de aprendizaje:

Al observar una caricatura

Evaluacion:

*QObservar la explicacion de las elecciones
respecto a la escogencia del color, laideay la
imagen.

*Prestar atencién a los argumentos dados.

Modificaciones:

Pasos:

*Explicar a los estudiantes que tras haber
observado la caricatura proyectada en el
televisor completen la informacién que se les
pide:

-Escoger un color que represente lo que
significo para ellos la caricatura.

-Escribir idea que les surja de lo que observan.
-Dibujar una imagen que complemente la
caricatura

*Compartir el pensamiento justificando el

porgué de su eleccién

Se cambid el simbolo por la idea, dado que esta rutina busca captar lo esencial desde la

interpretacion que se hace de una caricatura.

Fuente: Elaboracién propia 2019
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La actividad de cierre busca que los estudiantes de manera voluntaria expliquen a sus

comparieros el desarrollo de la rutina y las comprensiones que de ella generaron.

5.5.1.2 Sesion 2: Las metas de comprension pueden ser conceptos que estan ricamente
entretejidos con otras ideas o que deben ser comprendidos con claridad, con el fin de desarrollar
una comprension mas sofisticada. (Stone Wiske, 1999, pag. 108). Para esta sesidn, la docente quiso
centrar su planeacion hacia un trabajo significativo en el que pudiera articular el uso nuevamente
de una TIC. (ver tabla 4)
Tabla 4

Metas de comprension C4-S2

Conceptual
Los estudiantes

desarrollaran

comprension al
reconocer las
principales

caracteristicas de los
elementos que forman
el universo y el

Sistema Solar

Procedimental
Los estudiantes
desarrollaran
comprension al
utilizar TIC para la
busqueda de
Informacion

relacionada con el

Sistema Solar.

Actitudinal
Los estudiantes
despertaran el interés
y la curiosidad por el
aspecto del cielo, los
objetos celestes y los

fendmenos

astrondémicos.

Comunicacion
Los estudiantes

desarrollaran

comprension al
explicar la
importancia del

Sistema Solar para
nuestra supervivencia,
mediante la
modelacién de uno a
del

través trabajo

colaborativo.

Fuente: Elaboracion propia. 2019
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Una de las principales funciones de las TIC dentro de un entorno educativo, corresponde a
trabajarlas como “Fuente abierta de informacion (WWW-Internet, Plataformas e-centro, DVDs,
TV.). La informacion es la materia prima para la construccion de conocimientos”. (Goémez
Gallardo & Macedo Buleje, 2010, pag. 213).

Para la docente investigadora planear las actividades que se abordarian en cada uno de los
desempefios de comprension que corresponden los tres momentos de la clase, fue la oportunidad
de visibilizar en otra area su practica de ensefianza, aunque fue un proceso de revision de
contenidos, el apoyo recibido por parte del equipo de la LS y las distintas propuestas y estrategias
que le proporcionaron, le permitio organizar un esquema de trabajo en el cual el aprendizaje de los
estudiantes era primordial.

Para el inicio la docente quiere promover en el aula un clima de interés y motivacion a
través de la proyeccion de un video acerca del universo y alginas de sus caracteristicas
sobresalientes, a la par que los estudiantes conceptualizaran la informacion extraida mediante un

esquema grafico (ver figura 41).

jViajas conmigo por el Universo!
o Tz,
3 "ﬁ

4.,,,,@‘ Nombre: Fecha:

1. Observa atentamente el video y extrae Ias caracteristicas principales de cada astro del Universo

%&SISW@M@ .: Hscrle o saracteristivas de coda plonetay colorea, |
'.‘,‘ \J/

e

Figura 41. Esquema organizador gréafico actividad de inicio C4, S2. Fuente: Elaboracién propia.

2019
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Luego con el grupo en pleno, la docente pretende que los estudiantes puedan comparar,
confrontar ideas y generalizar la informacion a partir de las siguientes preguntas orientadoras:
¢Sabes qué es un planeta?, ¢Conoces el nombre de los otros planetas?, ;Qué se encuentra en el

universo?, ¢Por qué las estrellas hacen luz? Y ¢El sol es una estrella o un planeta?

En el desarrollo de la sesién, mediante el uso de tabletas y de acuerdo con un sorteo previo
y organizados en equipos, los estudiantes realizaran un rastreo méas detallado sobre un elemento
del sistema solar y consignaran en una ficha algunos aspectos como: tamarfio, forma, tipo de astro,
estructura.

Con la informacion recolectada y previamente solicitados unos materiales (bolas de icopor,
témperas, escarcha, marcadores), los estudiantes de manera creativa haran el astro que les haya
correspondido en la consulta y este formara parte de un Sistema Solar grupal elaborado por todo el
salon.

Para la actividad de cierre, a partir de la rutina de pensamiento “Titular” (Sintetizar y

organizar ideas) los estudiantes evidenciaran las comprensiones de la clase (ver figura 42).

AR iVIAJAS CONMIGO POR EL UNIVERSO!
‘Ef Nombre: Fecha:

1. Resume y concluye las conexiones que lograste en la clase en el siguiente esquema

Figura 42. Rutina de pensamiento actividad de cierre C4, S2. Fuente: Elaboracion propia. 2019
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5.5.2 Implementacion
Es en esta accion constitutiva donde puede ocurrir lo impredecible, y lo que se tenia

planeado de acuerdo con la situacion tome otro rumbo o culmine como se habia estipulado.

5.5.2.1 Sesion 1: La docente inicio la clase con el saludo a los estudiantes, el llamado a
lista, escribiendo en la parte superior derecha del tablero a quienes habian faltado y la totalidad de
estudiantes que se encontraban presentes. Luego les comentd el tema sobre el cual trataria la sesién
(la caricatura), que era la continuacion de una previamente desarrollada. Despues, les pidid se
organizaran por grupos y les hizo entrega de la imagen de una caricatura que debian comentar (ver
figura 43). La docente para este primer momento seleccion0 las caricaturas que realiza un nifio de
Venezuela, en las cuales retrata la crisis que este pais atraviesa, desde la expresion creativa,
divertida y diferente de mostrar la realidad que vive. Mientras los nifios las observan, les pide entre
ellos comenten que observan, qué les ha llamado la atencion, cual es el tema que trata y que frases

encontraron.

7Y 1€ QUIEN
£S LA CULPA
DE QUE EL
DINERD NEASES
CANCE
E\(L)mpnmol

PERNIL QUE LES

PPOMET( ES CULPA
Do e fueseg @TeLoCuentoNews
QUE NOLO

TES ME MO
PORCIBUE EL AGUiNAI.DOPg;\;
ALCANZABA PARA COM
o
AS i
éApR/EQNUN KilO DE QUESO

Figura 43. Iméagenes actividad de inicio C4, S1. Fuente: Elaboracion propia. 2019
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La docente no imagind que las caricaturas presentadas iban a causar tanto impacto en los
estudiantes, al comentarles que quien las habia elaborado era un nifio como ellos, quedaron
sorprendidos. En este espacio en el que socializaron, como se puede escuchar en el audio C4,1 de
donde emergieron cuestionamientos e interpretaciones desde la mirada que cada uno hizo de la

imagen.

[Audio 1, min 00" 18" a 00' 39"

-Estudiante 13: Ehhh el nifio dibuja méas bonito que usted.
-Estudiante 23: Al nifio como que le dio cancer.
-Estudiante 13: (voz de no estar convencido) Ayy sii...
-Estudiantes: (otras voces)

-Estudiante 13: Mire, feliz dia del nifio y de la nifia.
-Estudiante 24: (...) No tendria pelo

-Estudiante 13: Ahi tiene. (Luengas Olarte, 2019)

Continuando con la clase, la docente proyectd un video a través del televisor, sobre las
distintas clases de caricaturas que existen, pues los estudiantes hasta ese momento sélo conocian
las animadas en las que se hacen exageraciones en las facciones de los personajes, como se

evidencia en el audio C4, 2.

[Audio 2, min 00' 00" a 00" 39"]
-Estudiante 12: Es una exageracion que (---) los rasgos, (voces al fondo), los rasgos faciales

0 el comportamiento, como del individuo. (Luengas Olarte, 2019)
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Esta actividad se complement6 diligenciando un esquema mental para conceptualizar, en

el cual resaltaron las caracteristicas de la caricatura, asi como su clasificacion. (ver figura 44)

LA CARICATURA
OTRO TIPO DE LENGUAJE

L_ CARICATURA POLITICA]

Poroe awouten wiet

Figura 44. Mapa conceptual resuelto por estudiantes de grado 401 actividad de inicio C4, S1..

2019

Durante el desarrollo de la clase, la docente aplico la rutina de pensamiento adaptada Color-
Idea-Imagen, que ya conocian cdmo desarrollarla, pero en esta ocasion les aclar6 que ya no
explicarian un sentimiento como con la cancidn, sino de acuerdo a las caricaturas observadas al
inicio de la clase, iban a hacerlo por medio de un color, una idea y una imagen. Durante esta
actividad se pudo observar a los nifios muy concentrados, cada uno trabajando de manera

individual.

Para algunos estudiantes, esta actividad les permitié evocar las situaciones dificiles que
pasaron en su pais y les contaron a sus compafieros la crisis que atravesaba, los problemas sociales
que se presentaban y como habian logrado salir de alli con su familia, en busca de mejores

oportunidades (ver figura 45).
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\

THORTE A _ A W

Figura 45. Aplicacion rutina de pensamiento C-I-1 grado 401 actividad de desarrollo C4, S1.
2019
El cierre de la sesion le permitio a la docente observar el grado de apropiacion que los
estudiantes han ido logrando al desarrollar de manera habitual esta rutina, en la que, por medio de
la observacion de otra caricatura del mismo nifio, expresaron su punto de vista de manera escrita y
lo comunicaron a sus comparieros oralmente, como se evidencia en el video C4, 1y los audios C4,3
y 4.
[Video 1, min 00" 02" a 01' 23"]
-Estudiante 20: Yo escogi el color verde, porque el papa tenia un montonazo de billetes,
joyas y eso y en vez de darle algo a los nifios chévere, salud, derechos. Les da solo tres
globos (sefiala con los dedos), que ellos estan sin derechos, ehhhh techo y comida, ehhhh
les puede pagar todas esas cosas con el dinero (sefiala hacia el tv) les podia pagar la salud,
la comida...en vez les da s6lo tres globos

-Docente: La palabra
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-Estudiante 20: La palabra fue derecho porque ellos andan sin derecho de salir, tener su
comida...chhhh su salud también tienen derecho y tienen muchos derechos, etc. Y mi
dibujo fue otro padre como que tenia a sus hijos (---) estan en una habitacién, les da sélo

tres dulces. (Luengas Olarte , 2019)

[Audio 3, min 00’ 00" a 00" 38"]

-Estudiante 23: Rojo porque representa la pobreza que tienen los venezolanos, no tienen
agua, comida porque el presidente no les da de comer. Elegi la palabra tristeza porque me
da tristeza por lo que le esta pasando a ese pais, aunque es un pais mas pobre que existe en
el mundo. El presidente es muy envidioso y sélo piensa en el dinero y no piensa en su pais.

(Luengas Olarte, 2019)

[Audio 4, min 00" 05" a 01' 08"]

-Estudiante 13: Elegi el color azul, porque para mi representa, ehhhh la falta de salud,
significa la falta de comida, ehhhh la falta de dinero o también puede significar (---). Elegi
la palabra injusticia es porque los nifos...ehhhh sufren por enfermedades, por alimento y
por dinero, pero a cambio el papa, si se puede comprar ehhhh joyas, dinero, comida, todo
lo que él quiera. Y elegi un dibujo de que la nifia esté en un hospital y que el papa vaya a
comprar una joya y la nifia haya muerto; entonces el papa compro la joya y no le importo

la nifia. (Luengas Olarte, 2019)

5.5.2.2 Sesidn 2: Inicia la docente la clase, saludando a los estudiantes y manifestando que

observaran un video y llenaran una guia con la informacion que alli se presenta. Les solicita que
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presten atencion, porque son datos importantes que deben completar, para poder continuar con el

desarrollo de la actividad.

Muy amablemente pide a un estudiante le colabore entregando la guia, mientras ella
proyecta el video. Nuevamente les solicita estar atentos. La docente comenta que hubo algunas
dificultades técnicas, con el televisor y con el mouse del computador portatil, por lo que tuvo que
pedir prestado uno al docente de informatica. Ya con el video listo para ser observado, les dice a
los nifios que vayan leyendo, a la par que les va explicando e indicando que pueden colocar en cada

seccion del esquema.

A medida que van apareciendo en el video cada uno de los elementos que forman parte del
Sistema Solar, la docente ahonda en las caracteristicas relevantes de cada uno y los nifios van

registrando la informacién (ver figura 46).

Figura 46. Inicio de clase C4, S2. 2019
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Después de haber consignado la informacion que les parecié mas importante, se generaron
preguntas sobre qué era un planeta, los nombres que cada uno tenia de donde provenian y que otros
astros se podian encontrar en el universo. En ese espacio se cuestionaron sobre donde mas podria
haber vida, por qué Pluton ya no estaba dentro del Sistema Solar y qué otros planetas enanos
existian.

La actividad de desarrollo tuvo lugar en la sala de tabletas, donde la docente mediante un
sorteo por equipos de 2 y tres estudiantes les asigno la busqueda de mas informacion sobre los
distintos astros que hacen parte del Sistema solar (ver figura 47), aclarandoles que debian tener en
cuenta su tamario, forma, estructura, el tipo de astro que era y otros datos clave que pudieran rastrea,
como se aprecia en el video C4, 2.2.

[Video 2.2, min 00" 20" a 01' 23"]

-Docente: Tienes que ir investigando de acuerdo a la informacién que yo les di

-Estudiante 24: Profe, pero toca escribir solo el (---)

-Docente: La informacion

-Estudiante 24: ;Solo cinco renglones?

-Docente: Si sefior. (Luengas Olarte, 2019)

Figura 47. Desarrollo de clase C4, S2. 2019
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Después de haber realizado las consultas respectivas, los estudiantes ya tenian la
contextualizacion del astro que les habia correspondido, por lo que el paso a seguir fue dirigirse al
salon. Dado que el tiempo no alcanzd para culminar la actividad debido a una formacion, se trabajé

en la siguiente clase.

Los nifios trajeron los materiales y para esta actividad la docente decide trabajar con ellos
en una zona verde cerca a la cancha deportiva, con el fin de estar en otro espacio en el que puedan

con mayor facilidad trabajar en equipo, como se evidencia en la figura 48.

Figura 48. Actividad de cierre de la clase C4, S2. 2019

Tras haber terminado el modelo del astro que les habia correspondido y dejar todo limpio,
los estudiantes y la docente se dirigieron hacia el salon, para exponer de acuerdo a lo investigado.
Asi, completaron el Sistema Solar del curso y lo fijaron en una pared cercana a la entrada del salon,

para compartirlo con los comparieros de los demas cursos. (ver figura 49)
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Figura 49. Actividad de cierre de la clase C4, S2. 2019

Finalmente, para llegar a la comprension y visibilizar el pensamiento, la actividad que
culmina esta sesion corresponde a la aplicacion de la rutina de pensamiento “Titular”, en la que la
docente solicitd a los estudiantes elaborar el titular de una noticia que recogiera los aprendizajes

que habian adquirido durante la clase.

5.5.3 Evaluacion
Este es el momento en el que la docente puede llegar a comprender y entender los procesos
que se han ido dado en el aprendizaje de los estudiantes, utilizar las evidencias para analizar los

resultados obtenidos y emprender acciones de mejora donde se requiera.
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5.5.3.1 Sesion 1: Para la docente investigadora esta sesion resultd ser muy provechosa, ya
que, desde la planeacion y los ajustes pertinentes proporcionados por el equipo de la LS, organiz6
el tépico generativo de tal manera que los estudiantes tuvieran la posibilidad de relacionarlos con
las metas de comprension y a través de los desempefios alcanzarlo.

Para los nifios fue llamativa e interesante la clase, se sintieron cdmodos hablando de

caricaturas y socializando lo que podian interpretar de ellas.

El seguimiento que iba realizando del aprendizaje de los nifios mediante las rondas por los
puestos de trabajo o por los equipos, le permitio aclarar dudas, saber lo que pensaban, corregirlos,
retroalimentarlos y en los casos que se olvidaban de cumplir las normas ya establecidas, hacer los

llamados de atencion.

La retroalimentacion es fundamental para que los estudiantes tengan claro donde se ubican
en su proceso; se constituye en una excelente alternativa de aprendizaje ya que asi se
fortalecen los aspectos positivos y se reconocen en situaciones dificiles una oportunidad de

mejoramiento. (Morales Benitez & Restrepo Uribe, 2015, pag. 91)

El mapa conceptual favorecid las construcciones propias de los estudiantes en torno a los
tipos de caricaturas. La aplicacion de la rutina de pensamiento le dié la oportunidad de evaluar de
otra manera las comprensiones, los nifios razonaron sobre realidades que los rodean y que algunos

viven, como se evidencia en la figura 50.
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Figura 50. Aplicacion rutina de pensamiento desarrollo de sesion C4, S1. 2019

5.5.3.2 Sesidn 2: Esta sesion, se caracterizo por el desarrollo de actividades de exploracion
mas concretas y hacia el seguimiento de instrucciones, pero generando en los estudiantes mayor
autonomia. Los aportes desde el equipo de la LS fueron indispensables en el momento de elaborar
la planeacion y disefiar cada uno de los desempefios, apuntando siempre hacia la consecucion de
las metas de comprension propuestas que abarcaran el topico y siguieran un hilo conductor que se

habia transformado.

Cada una de las areas impartidas cobra gran importancia, aproximar a los estudiantes a las
ciencias es permitirles que “puedan comprenderlas, comunicar y compartir sus experiencias y sus
hallazgos, actuar con ellas en la vida real y hacer aportes a la construccion y al mejoramiento de su

entorno, tal como lo hacen los cientificos”. (Ministerio de Educacion Nacional, 2004).

El trabajo en equipo se vi6 fortalecido desde la busqueda que debian hacer sobre

informacion mas detallada de los astros, poder rastrear datos distintos, ver imagenes reales, indagar
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sobre la inmensidad del universo, les ayudd a utilizar todo esto en la simulacién de un Sistema
Solar, que fue el aporte para generar comprensiones, mostrarles a los comparieros de otros cursos
su trabajo (ver figura 51) y explicarles aquello que desconocian y para ellos eran datos curiosos,

como se evidencia en el video C4,3.

[Video 3, min 00" 02" a 00" 36"]

-Estudiante 3: Es uno de los planetas mas rocosos y sélidos que se puede igualar a la Tierra.
-Docente: ;Qué mas consultaron de Mercurio?

-Estudiante 15: Mercurio puede llegar a la temperatura cuatrocientos veinticinco grados
Fahrenheit.

-Docente: Grados ¢que mas averiguaron?

-Estudiante 3: La orbita de Mercurio al Sol, puede tener una distancia de cuarenta a setenta
millones de kilometros. Ehhhh y la distancia puede llegar a cuatro mil setecientos ochenta

y nueve mil millones de kilémetros. (Luengas Olarte, 2019)

Figura 51. Desarrollo de la clase C4, S2. 2019
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La aplicacion de la rutina de pensamiento “Titular”, como cierre de la sesion, sintetizo las
comprensiones y visibilizo el pensamiento de los nifios en ideas centrales acerca de lo abordado,
como se aprecia en la figura 52. Por tanto, como lo afirman Morales y Restrepo, “es claro que las
limitaciones las ponemos nosotros mismos, y es importante entender que todo estudiante tiene algo
que decir, que compartir, unos conocimientos previos que se hace necesario explorar e incluir en

las dinamicas evaluativas de clase”. (2015, pag. 94)

Figura 52. Rutina de pensamiento desarrollada actividad de cierre de la clase C4, S2. 2019

5.5.4 Reflexion

Tener la posibilidad de observarse en el aula de clase, se constituye en una poderosa
herramienta como oportunidad de mejora, aprendizaje y transformacién de la préactica de

ensefianza. No se trata de cuestionar las acciones realizadas, al contrario, se trata de desaprender
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para reaprender y resignificar a partir de las reflexiones lo que a diario se hace dentro del proceso

de ensefianza-aprendizaje.

La coevaluacién permite un dialogo respetuoso en el que observar en equipo las
dificultades, los progresos y transformaciones conlleva a cambios significativos. En este sentido,
la LS ha contribuido en el andlisis de las acciones comunicativas de la docente desde cada uno de

los componentes (planeacion, implementacion y evaluacion).

Desde el formato propuesto para evaluar la planeacion en sus 8 items (ver figura 53), el par
evaluador da su criterio y los resultados que se observan, dan cuenta en la S1, de un nivel
intermedio en la manera como se proyecta el hilo conductor, los demas, que hacen referencia a los
lineamientos curriculares, metas y desempefios de comprension, estan en un nivel alto. Al respecto,
la docente es consciente de la necesidad de replantearlo desde preguntas o frases que abarquen,
sean llamativas, utilicen un lenguaje accesible y claro para que los estudiantes puedan

comprenderlo.

En la S2, se evidencian avances significativos y se encuentran en un nivel alto la mayoria
de los items, a excepcion del niamero 8 que corresponde a los momentos de retroalimentacion y su
desarrollo en forma bidireccional, el par sugiere que para lograr una comunicacion eficaz es
necesario utilizar un lenguaje claro y accesible para el estudiante, en el que €l pueda trabajar sobre
aquellos aspectos erroneos. Para la docente investigadora, este item ha sido una constante sobre la

cual debe trabajar para guiar a los estudiantes en su proceso de ensefianza, haciéndoles ver sus
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aciertos o desaciertos desde la individualidad, sin dejar de lado la retroalimentacion grupal, en la

que se favorecen nuevos conocimientos desde el trabajo colaborativo.

El marco conceptual de la EpC ofrece una estructura Gtil para un didlogo permanente con
los docentes acerca de la tarea de alinear su practica con los elementos del marco conceptual
para hacer méas agudo su interés en reforzar las comprensiones de sus alumnos. (Stone

Wiske, 1999, pag. 156)

FORMATO DE COEVALUACIAN Lesson sTuoy

COMPONENTES DE PLANEACKIN ¥ EVALUACIEN
FORMATO DE COEVALUACIAN

COMPONENTES DE PLANEACION ¥ EVALUACIGN
Nombre del evaluado: Papla Luengas Olarte  Fecha: septiembre 30 de 2018

Hombre del par evaluador: Paols Andrea Losana Nombre del evaluado: Paola Luengas Olarte  Fecha: actubre 16 de 2019

. Nombre del par evaluader: Johana Mareels Ruis
A continuacion, laa stentamente los ITEMS decrritos v marque una X en el nivel BA/0,

MEDIO £ ALTO de aruerdo con lo observado en al formatos da plansacisn dal docente A continuacian, lea atentamente los ITEMS descritos y marque una X en el nivel g,
evaluado. MEDIO & ALTE de acuerdo con lo observado en el formata de planeacidn del docente
evaluade.
NIVEL
TEM BAID | MEDIO | ALTC NIVEL
1. [ La enunciacion de los DBA y estindares curriculares esta presente de X MEM BAJO | MEDIO [ ALTO
forma clara, concreta y & al grado y adad de los 1. | La enundiacion de Ios DEA y estandares curriculares esta presente de X
2. | Bl hilo conducter prepueste se muestra de forma creativa y usa un x forma clara, concreta y al grado y edad de | i
lenguaje claro. 2. | € hile conductar propueste s2 muestrs de forma creativa y usa un X
3. | Las metas de compransidn conceptual y procedimental denotan los ¥ lenguaje claro.
objetivos disciplinares del decente y la implementacion de estrategias 3. | Las metas de o a0n conceptual ¥ procedi n denatan los x
para llegar al imiento de estos, <ando a5 Ia aplicacién del objetivos disdplinares del docente y la implementacién de estrategias
conocimiento conceptual y pedagdgico del docente en la etzpa de para llegar al cumplimiento de estos, evidenciando asi Ia aplicacidn del
planeacion. conocimiento conceptual ¥ pedagdgico del docents en la etapa de
4. | En los desempefios de comprensién se evidencia el plantzamiento de X planeacion. - — - -
. L . N - 2. | En los desempefos e Comprension st ewdenca el planteamienta de x
diversas quep tipos de en . ik : c et
rue diversas que tipos de en
el aula para el logro de los objetivos conceptuales. o
> &l aula para el Iogro de los abjetiv
5. La meta de comprension actitudinal tiene presentes elementos X — — —
N _ e 5. |La meta de comp tiene p 3
comportamentales y reflexives que encaminan a dirigir practicas de comportamentales y reflexivos que encaminan a dirigir pricticas de
comunicacion asartivas en el aula. P .
! ___ comunicatién asertivas en el aula.
& | Eldocente tiene en cuenta qua Ia comunicacion verbal y o verbal de 105 X & & docent= fiene en cuents que 1o comunicadian verbaTy na verbaT de 1oz m
esluf]iam'es &:_impurtam:e, asi como el escucharse Unos @ otras en i BS il asi como el unos 3 otras en
ambientes de dislogay respeto, y Io plasma de forma explicita en la meta ambientes de dialogoy respeto, y lo plasma de farma explicita en la mata
de comprension comunicativa, de comprensién comunicativa.
7. | Se presentan claramente estrategias de valoracidn continua a partir de X 7. |zep i35 de i&n continua a partir de x
elementos de comunicatidn y participacién en las diferentes actividades de icacidn y participacion en las di i
descritas en la planeacion. descritas en la planeacién.
B. | Se expone de manera clara el planteamiento docente acerca del x 5. | 52 expone de manera clara el planteamiento docante acerca del 3
desarrolle del procesa de r i idin (incluye di tipos de desarrollo del procese de retroalimentacian (incluye diferentes tipas de
i i6 retroalimentacién).

Figura 53. Formato de coevaluacion de los componentes de la planeacion C4, S1y S2. Fuente:

Lozano, Luengas y Ruiz. 2019

Desde la rejilla de coevaluacion, en cuanto a las acciones de implementacién (ver figura
54), el par evaluador de acuerdo a los criterios definidos previamente, en la S1 valora en nivel

medio los items correspondientes a uso de terminologia técnica y cientifica, expresiones de
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estimulo y la mencion de normas por parte de la docente. Ante esto, sugiere prestar atencion a los
momentos en que se evidencia el no cumplimiento de las normas al no haberse mencionado al
inicio de la clase; de igual manera dentro de su desarrollo profesional intensificar el uso de

terminologia de acuerdo al contexto particular de los estudiantes.

En la S2, hay un avance y se encuentran mas items en nivel alto, que da cuenta de
transformaciones significativas para la docente, aunque persiste el mediano uso de terminologia
técnica y cientifica y el establecer normas claras desde un comienzo. Al respecto, la docente par
recomienda delimitar y precisar las normas que se contemplan para la clase con base en criterios

establecidos que permitan consolidarlas y darles continuidad.

Para la docente investigadora, recibir estas apreciaciones constituyen oportunidades de
mejora y transformacion de su practica de ensefianza, asi como brinda la posibilidad de
sistematizarla, pues es el medio para recolectar informacion, que le permitira corregir y darle
sentido a su experiencia en el aula. Stenhouse afirma que el trabajo docente demanda al profesor
investigar sobre su practica y no limitarse a ser un mero técnico que aplica estrategias y rutinas

aprendidas. (1998)
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FORMATO DE COEVALUACION LESSON STUDY
COMPONENTES DE IMPLEMENTACION ¥ EVALUACION
FORMATO DE COEVALUACIGN
COMPONENTES DE IMPLEMENTACHON ¥ EVALUACION
Hombre del evaluado: Pacla Luengas Olarte  Fecha: octubre 7 de 2019
Nombre del par evaluador: Pacla Andrea Lozang Nombre del evaluado: Pacla Luengas Olarte  Fecha: octubre 25 de 2019
A continuacion, lea atentamente los MEMS descritos y marque una X en el nivel Baio, Nambre del par evaluador: lohana Marcels Buiz
M_EDrOO ALTO de a_cuErdo con lo D!}SEI’\'EdO en las evidencias de implementacion de clase A continuacidn, lea atentamente los MEMS descrivos y marque una X en el nivel A1,
{videos, fotos, trabajos de los estudiantes, gtg) del docente evaluada. . ) - r
MERID 8 4LT3 de acuerdo con lo ohsenvado en las avidencias da implamantacion de clase
{videos, fotos, trabajos de los etc.) del doc luado.
NIVEL
TEM BAID | MEDIO | ALTD IVED
1| El docents hare uso de un lengugie claro y apropiado para la edad y I3 HEm a0 [ wEoio TA5o |
contaxte de sus estudiantes. 1. | € docente hatz uso de un lenguaje claro y apropiade para la edzd y ¥
2. | s evidencia por parte del docente, el uso de terminclogia especifica del x contexto da i
campo disciplinar abordado. Z. | Se evidencia par parte del docente, &l uso de terminclogia especiica del X
3. Al largo de la sesién de clase &l docente brinda espacios para aclarar las X campo distiplinar abordada.
dudac da sus estudiantes. 3. | Alolargo de la sesion de clase el docenta brinda espacics para adarar las %
4. | El distursa del docents contiene un lenguaje qua promueve espatios de X dudas de sus estudiantes.
dialogo ] ¥ en el aula. 4. | el discurso del decente contiene un lenguaje que promueve espacios de x
5. | Bl docente hace use de diversos elementas de comunicacién X dialoga continuos y &l aula.
demostrando apropiacién de estos. 5. | Bl dorente hace wso de diversos elementos de co %
6. | Eldiscurso del docante es adecuado en el contexto y etapa de desarrollo X apropiacién de estos.
de sus 6. | El discurso del docente es adecuado en el contexto y etapa de desarralla x
3._| £l docents hace uso de de estimula. X de sus _
B | Dursnte los  momentos  de el docente realiza 3 7. | Bl dacente hace usa de exprasiones d estimulo. _ d
ejemplificaciones. B D_uﬁn:ier I?s momentos  de  explicacion el dorente  realiza X
3. | Dentro de los espacios de comunicacian verbal el docents demUestra uso X Ejemplricaciones. _
- s . . 9. | Centro de los espacics de comunicacian verbal el docente demuestra usa x
de pausas, silencies y modulacion del habla [rambios de tone y ritmo). de pausas, silencios y modulacién del habla (cambios de tona y ritma)
10. | Las actividades implementadas por el docente favorecen la interactian X Fausas, sIEncios ¥ ¥ -
N . 10. | Las actividades implementadas por el docente favorecen la interaccion x
permanents can los ¥ entre los - -
| docente promusve & respeto y escucha en los espadios de x cenlos y entre los
1. | Bl docents p peto ¥ P 1L | o docerts promusve e respeto y eacucha =n los espadios de X
participacién. panticipacidn.
12. | El docente menciona las normas y promueve su aplicacién enel desamollo x 13 | Eldocente menciong v =L aphcacian X
de su clase. de su clase.
13. | Son evi los de ret ién y se desarrcllan de X 13. | 5on evidentes o5 e i&n ¥ 58 de x
forma bidireccional. forma bidireccional.

Figura 54. Formato de coevaluacion de los componentes de la implementacion C4, S1 y S2.

Fuente: Lozano, Luengas y Ruiz. 2019

Las acciones comunicativas al interior de la planeacion definen de manera estructurada con
base a los lineamientos curriculares y politicas nacionales los estandares y DBA propicios para
visibilizar las metas de comprension y que estén en sintonia con los desempefios de comprension
caracterizados por variedad de actividades que en su mayoria promueven en el aula didlogos y
comprensiones dando cuenta desde la valoracion continua, la cual como nos lo presenta Stone
“informa al docente como responder tanto a los alumnos individualmente como a la totalidad de la
clase a la hora de disefiar las siguientes actividades educativas. (1999, pag. 120). Este ejercicio
comunicativo favorece las interacciones y retroalimentaciones mediando en las situaciones que

surgen durante el desarrollo de la clase.
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Las dindmicas de comunicacion en el aula vivifican y evidencian las distintas experiencias
e intereses de quienes confluyen en ella; escuchar al otro, preguntar, reflexionar y desde las
dimensiones propuestas por Martinez-Otero desarrollarlas en un tiempo y en un espacio, constituye
“por tanto, un proceso que regula las interacciones educador-educando. Ademas, esta accion
interpersonal esta orientada hacia un objetivo, es intencional, es decir, se encamina a la consecucion

de algo: transmitir contenidos, promover actitudes y valores, etc.” (2004)

Desde la dimension instructiva, tanto en la S1 como en la S2 las expresiones de la docente

se encaminan hacia instrucciones que tienen un objetivo claro y es el aprendizaje de los estudiantes.

En la dimensidn afectiva, el discurso de la docente viene cargado del contacto visual que
genera con los estudiantes, sus intervenciones calidas, las valoraciones positivas que hace frente a
sus participaciones, en las que considera hara mayor énfasis, el respeto y cordialidad en la que

responde ante sus preguntas y la intencion de ser clara.

En la dimensién motivacional, el discurso de la docente cuenta con aspectos como el uso
de ejemplos, la modulacion del habla, las pausas y silencios mientras da la explicaciones o
conceptualizaciones y el uso de recursos que intervienen y favorecen el aprendizaje de los nifios
resultan atractivos para ellos. Los procesos de participacion de los estudiantes ya se dan de manera

mas organizada y se sienten en confianza para expresarse.

En la dimension social, el reconocimiento que hace la docente de las realidades de cada

estudiante, generando condiciones iguales para todos, impartiendo su discurso de manera objetiva.
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En la dimensidn ética su discurso cercano a los nifios denota en los procesos evaluativos
una retroalimentacién, alentandolos a continuar, a fortalecer el trabajo en equipo, ademés de

invitarlos a reflexionar sobre sus actuaciones y sobre sus propias construcciones.

Dar por culminado este ciclo del proceso de investigacion, en el que la reflexion de cada
accion constitutiva de la practica de ensefianza desde las acciones comunicativas da cuenta de
transformaciones valiosas y oportunidades de aprendizaje proporcionadas por un equipo de LS que
construye reflexiones enmarcadas en la colaboracion y que en el siguiente capitulo se analizaran,
pues es una accion de no acabar y que proponer alternativas de cambio, favorece una mejora

continua.
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Capitulo 6: Andlisis, interpretacion de datos y hallazgos.

En este capitulo se condensan los resultados de este proceso investigativo, su respectivo
analisis desde las categorias y subcategorias establecidas, encontrando hallazgos que surgieron
desde la revision de los cuatro ciclos de reflexion, cuyo objeto es la transformacion de la practica
de ensefianza de la docente investigadora, desde sus acciones comunicativas en el aula (ver figura

55).

@
\

!

Figura 55. Resultados, analisis y hallazgos C1-C2-C3 y C4. Fuente: Lozano, Luengas y Ruiz

2020

6.1 Categoria: Acciones comunicativas al interior de la planeacion

6.1. 1. Resultados de la subcategoria: Organizacion y estructura de contenidos y

estrategias (ver figura 56)
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Elementos: Estandares y DBA, metas de comprension conceptual y procedimental,

desempefios de comprension (diversidad de actividades).

CICLO1

*Formato de
planeacion acordado
y elaborado por el
equipo de LS con
escasa articulacion
de componentes.

*No se evidencian
Estandares Basicos
de Competencias ni
DBA.

*Contiene un sélo
elemento de marco
de EpC que no es
claro en cuanto a su

aplicacion

(desempefio) y se
orienta  hacia el
propdsito de la
sesion  (meta de

comprension).

*Presencia de
actividades que
siguen una secuencia
con miras a

desarrollar en los
estudiantes
habilidades del PC.

CICLO 2
*Formato de
planeacion
adaptado que
contempla  todos

los elementos de la
EpC.

*Uso de los
Estandares de
Lenguaje, pero hay
ausencia de los
DBA.

*Mayor

apropiacion de
elementos de EpC
en especial metas
de comprensién y

desempefios.
*Diversas
actividades con
tiempos y
momentos
establecidos para

gjecutarlas basadas
en las habilidades
del PC.

CICLO 3

*Formatos de
planeacion de dos
sesiones de clase,
estructurados bajo el
marco de la EpC,
que adhieren el
elemento de
contexto de aula.

*Estandares de
Lenguaje que
orientan el tdpico

generativo, no estan
incluidos los DBA.

*Las distintas
actividades

propuestas son
dindmicas e
incorporan el uso de
rutinas de

pensamiento, sin
embargo, contindan
con la  misma
propuesta de ciclos 1

y 2.

*E| hilo conductor
se transforma.

CICLO 4

*Formato de planeacion
intencionado de dos
sesiones de clase, bajo el
marco de la EpC,
describiendo el contexto
situacional, linguisticoy
mental del aula desde el
formato de
coevaluacion de LS.

*Los estandares y DBA

se encuentran
incorporados,
facilitando la

elaboracién de las metas
de comprensién y se
alinean con el tdpico
generativo.

*Una de las
planeaciones es
generada desde un area
distinta con actividades
flexibles que permiten
asociar el saber, con el

saber hacer, desde
experiencias
enriquecedoras.
*Actividades
seleccionadas para

generar comprensiones
en los estudiantes en
cada momento de la
clase.

Figura 56. Resultados de la subcategoria organizacion y estructura de contenidos y estrategias.

Fuente: Elaboracion propia. 2019
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6.1.2. Resultados de la subcategoria: Estrategias didacticas en torno a la comunicacién
(ver figura 57)
Elementos: Desempefios de comprension (presencia o ausencia de actividades que

promueven el didlogo con los estudiantes y entre los mismos)

CICLO1

*Desde una
actividad grupal,
se buscd generar
un dialogo cercano
entre los
estudiantes

identificando los
adjetivos en una
descripcion.

*A partir de la
modelacién  por
parte de la docente
de la descripcion
de un compafiero,
los nifios tendrian
un referente para
realizar la
construccion de un
texto dando paso a
un conocimiento
comun.

*La descripcién a
modo de narracion
de un superhéroe
inventado, gue
luego seria leida
por un compafiero,
interpretada y
dibujada,
promueve
intercambio y
dialogos
compartidos.

CICLO 2
*Dialogo
personal  entre
docente y

estudiantes a
partir de la rutina
de pensamiento
secuencia de la
escalera,
sintetizando
aspectos
principales.

*Dialogo grupal
de pregunta-
respuesta a partir
de un video
observado.

*Interaccion y
dialogo entre
estudiantes  de
acuerdo a unos
equipos
conformados
para realizar
actividad de
analisis, escritura
y explicacion.

*|nteraccion
docente y
estudiantes a
partir de la
socializacién de
actividad del
folleto.

CICLO 3

*En la S1 se desarrolla
durante toda la clase una
rutina de pensamiento
adaptada por la docente:
ver, imaginar, describir,
mostrar; que favorece
interacciones  grupales
con los estudiantes a
partir de didlogo
pregunta-respuesta.

*La utilizacion de una
TIC para trabajo entre
estudiantes, propiciando
dialogos e interacciones
gue dan cuenta de la
elaboracion de una
vifieta de una historieta,
a partir de la lectura de
un texto que forma parte
del proyecto lector,
fortalece la oralidad.

*En la S2 toda la clase

aborda la rutina de
pensamiento CSl,
creando  espacio de
comunicacion

compartido entre
docente y estudiantes. Se
promovié la

participacion, la oralidad
y expresividad desde la
explicacion de cada
estudiante de la rutina.

CICLO 4

*La S1 incluyd actividades
grupales, de pregunta,
respuesta y una rutina,
mediante el analisis de
algunas caricaturas creadas
por un nifio de una edad
aproximada a los
integrantes del curso.

*De manera participativa
socializar la rutina de
pensamiento ClI, da cuenta
de interacciones entre el
curso, expresion de puntos
de vista y comprensiones
profundas.

*La S2 se enmarca por
actividades grupales que
implicaron a los
estudiantes en un trabajo en
equipo, investigando,
creando y  asumiendo
funciones especificas para
luego socializar y
comunicar al curso.

*La exposicion del trabajo
elaborado genera y
propicia habilidades
comunicativas.

*El desarrollo de la rutina de
pensamiento Titular,
sintetiza y comunica las
comprensiones logradas.

Fuente: Elaboracion propia. 2019

Figura 57. Resultados de la subcategoria Estrategias didacticas en torno a la comunicacion.
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6.1.3. Resultados de la subcategoria: Proyeccion de la dimension social (ver figura 58)

Elementos: Metas de comprensidon actitudinal y comunicativa.

CICLO1

*Dentro del
formato
establecido  no
hay presencia de
metas de
comprension
gue mencionen
aspectos
actitudinales 'y

comunicativos.

CICLO 2

*La meta de

comprension

actitudinal se
articula con
aspectos

formativos  que
valoran los
diferentes puntos
de vista.

*La meta de
comprension
comunicativa,
responde a la
elaboracion de un
texto informativo
que presenta una
situacién concreta
contextualizada
para ser expuesta

al grupo.

CICLO 3

*Las metas de
comprension  actitudinal
para las S1 y S2 no dan
cuenta de manera puntual
de un aspecto formativo
evidenciable, estan maés
dadas hacia lo cognitivo.

*La meta de comprension
comunicativa de la
Slinvolucra intercambio
de informacion que se
presenta desde la
produccion de una escena
de una historieta,
atendiendo a  aspectos
puntuales de la lengua
escrita.

*La meta de comprensién
comunicativa de la S2
favorece la  expresién
desde la subjetividad mas
alla del sentido literal de un
texto poético.

CICLO 4

*La meta de comprension
actitudinal de la S1
responde mas a un
aspecto cognitivo que
formativo.

*La meta de comprension

actitudinal de la S2,
incorpora conductas
deseables, que pueden

resultar provechosas para
todo el grupo.

*La meta de comprension
comunicativa de la S1
favorece la comunicacion
oral del pensamiento y
emociones de los
estudiantes.

*La meta de comprensién
comunicativa de la S2 a
partir de la explicacién,
busca desarrollar en los
estudiantes  alternativas
distintas de comunicar
nuevas  comprensiones
desde lo grupal.

Figura 58. Resultados de la subcategoria Proyeccion de la dimension social. Fuente:

Elaboracion propia. 2019
6.1.4. Analisis: La docente planeaba de acuerdo a un formato estructurado establecido por

el equipo de la LS, con posibilidad de ser transformable y susceptible a cambios, en el que no



Transformacion de la practica de ensefianza a partir de las acciones comunicativas en el aula
144

estaban contemplados los Estandares Basicos de Competencias, DBA ni elementos de la EpC. Al
respecto, es desde la planeacion que se puede controlar, premeditar y anticipar el trabajo en el aula,
pero es necesario que esta incorpore criterios claros y publicos, como lo son los Estandares, que
permiten “juzgar si un estudiante, una institucion o el sistema educativo en su conjunto cumplen

con unas expectativas comunes de calidad”. (Ministerio de Educacion Nacional, 2006).

Poner este marco conceptual (EpC) en practica por parte de la docente es propiciar como
lo afirma Stone “un cambio de mas alcance y fundamental en el enfoque pedagogico” (1999, pag.
422). Si bien, el proposito se enmarcaba en un desempefio redactado con base a la planeacion
institucional, sobre el cual se proyectaban las actividades grupales o individuales para los
estudiantes con intencion de desarrollar en ellos habilidades del PC, es necesario generar cambios
mas profundos para favorecer la implementacion de la planeacion en el aula desde dos niveles que
menciona Stone: el primero, se centra en apoyar al docente en su practica de aula como lugar
primordial de cambio y el segundo contemplar el contexto sistémico que configura lo que los
docentes y estudiantes hacen, centrado en las estructuras organizativas escolares, las normas
culturales y politicas educativas. Conocer las condiciones del grupo y sus necesidades favorece
establecer “unos referentes que permiten evaluar los niveles de desarrollo de las competencias que
van alcanzando los y las estudiantes en el transcurrir de su vida escolar” (Ministerio de Educacion

Nacional, 2006, pag. 12).

Las metas de comprension conceptual y procedimental no se hacen evidentes sino hasta el
C2, en el que ya la docente ha logrado una mayor apropiacion del marco conceptual; estas segun

Stone apuntan a ser de largo plazo y abarcadoras, centrales para la materiay que lleven a la docente
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y a los estudiantes hacia el centro de un trabajo significativo. (1999, pags. 106-108). Estas metas,
asi como se ha venido desarrollando toda la planeacién, es necesario que tengan presente las
caracteristicas del grupo, definiendo con antelacion lo que se quiere que los estudiantes
comprendan. En el C3 y el C4 estas metas ya se encuentran aun mas perfiladas, orientadas,
vinculadas y dan cuenta del conocimiento y método, ademas se relacionan con el tpico generativo,

que se quiere que los estudiantes desarrollen a lo largo de cada sesion.

Los desempefios de comprensién establecidos a través de tres aspectos progresivos centran
su atencion mas en lo que hacen los alumnos que los propios docentes. (Stone Wiske, 1999, pag.
110). Desde el C1 se evidencian diversidad de actividades, que de manera colaborativa fueron
planteadas; en los C2 y C3 estos respondian desde sus fases de exploracion, investigacion guiada
y proyecto final de sintesis a dar como resultado producciones de los estudiantes desde la
observacion de un video, la conceptualizacion, el desarrollo de una rutina de pensamiento y la
puesta en comun de una comprension. Ya en el C4 los desemperios de comprension adquieren mas
forma, sin perder su estructura, contindan vinculandose directamente con las metas de
comprension, promueven un compromiso reflexivo, pero se resalta las distintas formas de
expresion, la practicidad, desarrollando otro tipo de actividades que exigian a los estudiantes usar
y demostrar el aprendizaje adquirido de una manera distinta y novedosa en la que se generaran

comprensiones.

Las actividades que la docente planeaba le permitian hacerse comprender por los
estudiantes, comunicar, explicar y optimizar el proceso de ensefianza. Sin embargo, muchas de

estas carecian de una intencidn, otras no daban cuenta de comprensiones y algunas las utilizaba



Transformacion de la practica de ensefianza a partir de las acciones comunicativas en el aula
146

para mantener el control y orden de la clase. Generar en este caso actividades que promovieran en
el aula un proceso de comunicacion asertivo, siendo la docente la comunicadora de su clase,
contribuyendo a la mejora de la calidad del aprendizaje, se constituye como lo explican Villalonga
de Garcia y Gonzélez de Galindo en “una buena comunicacion educativa es un medio para elevar

la calidad de los conocimientos y el rendimiento de los alumnos” (2001).

A lo largo de los cuatro ciclos de reflexién se logran visibilizar cambios significativos en
cuanto al disefio de estas actividades, ya la docente tomaba méas tiempo para su elaboracion y a su
vez de manera progresiva adquirian una estructura que guiaba un proceso y contribuyé a generar
comprensiones en los estudiantes. “Los desempefios de comprension invitan a sintetizar las
comprensiones que han desarrollado los alumnos a lo largo de una unidad curricular o una serie de

unidades”. (Stone Wiske, 1999, pag. 113)

Es el aula de clase el espacio propicio para encuentros de dialogo e interacciones mediadas
por las distintas actividades. Introducir nuevas dinamicas es vital; en los C1 y C2 las sesiones se
tornan repetitivas y previsibles, ya en los C3 y C4, las sesiones promueven el interés, la confianza
y un dialogo fluido entre la docente y los estudiantes, se utilizan elementos de su agrado que llaman
la atencion. Al respecto, Villalonga de Garcia y Gonzalez de Galindo, sefialan esa transformacion
de ser un mero transmisor a pasar a ser director del proceso. “Es imprescindible tener en cuenta la
red de relaciones con los iguales, ya que son esos vinculos los que forman el contexto en que tiene

lugar el aprendizaje”. (2001)
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La comunicacion interpersonal entre la docente y los estudiantes debe basarse en una
construccion compartida, que configure los procesos de ensefianza a partir de los distintos

desempefios de comprension.

La planeacion no puede desligar aspectos sociales que desde lo formativo implican el uso
de formas visibles de expresion y actitudes que forjen la individualidad de cada estudiante y de
este modo se fortalezca el trabajo colaborativo. A partir de las metas de comprensién actitudinal
y comunicativa se transforma el entorno, “ver las metas como algo flexible y en evolucion es atil”
(Stone Wiske, 1999, pag. 211), esto les otorga un valor, un significado que proporciona resultados
en el aprendizaje de manera integral. Aun la docente debe fortalecer la construccion de metas de
comprension actitudinales que recreen en el aula situaciones, desde experiencias cooperativas e
individuales consolidando una cultura de aula cimentada en la interaccion de todos los que en ella
confluyen. “Una buena comunicacion educativa favorece el aprendizaje, optimiza ¢l intercambio
y recreacion de los significados, ademas de contribuir al desarrollo de la personalidad de los

participantes”. (Villalonga de Garcia & Gonzalez de Galindo, 2001)

6.1.5. Hallazgos: Desde la categoria de planeacion, los hallazgos que se encuentran a partir
de los resultados y el analisis obtenidos, evidencian en la docente investigadora una transformacion
desde la concepcidn de esta accion constitutiva, que se convirtié en el horizonte que le permite
dinamizar su préactica de ensefianza, se evidencian los momentos de la clase orientados desde
politicas nacionales, con un tiempo previsto para desarrollar cada actividad sin quedar al azar; asi
mismo, constantemente se cuestiona sobre la efectividad de las actividades planeadas que antes

eran muy generalizadas y poco articuladas al contexto.
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Para que el proceso educativo sea significativo, es necesaria una continuidad en la
planeacion, seleccionando de manera rigurosa las actividades a ejecutar y organizando los
conceptos a abordar. El disefio de un formato estructurado, propuesto desde uno de los énfasis de
la maestria, sirvi6 como insumo para ser modificado de acuerdo a las necesidades propias del
equipo, con aspectos fundamentales incorporados a una planeacién intencionada que no responde
Unicamente a contenidos, sino que se focaliza en el proceso de aprendizaje de los estudiantes,
permitiendo el desarrollo del pensamiento desde el marco de la EpC, fortaleciendo los niveles de
comprension en los estudiantes, a la vez que tiene en cuenta los aprendizajes previos; el incorporar
actividades de interés para los nifios, utilizar algunas rutinas de pensamiento lograron enriquecer

el desarrollo profesional de la docente.

Ahora realiza una planeacion mas eficiente y flexible que se va nutriendo de las debilidades
encontradas en cada ciclo, incorporando elementos comunicativos. La docente disefia de manera
colaborativa sus sesiones de clase, experiencia colectiva le ha dado la posibilidad de hacer participe
al equipo indirectamente, en el que exponer sus ideas, escuchar las propuestas de los demas, han
contribuido al mejoramiento progresivo de su rol como mediadora de los aprendizajes que se gestan

en el aula de clase.

6.2. Categoria: Dindmicas de comunicacion en el aula
6.2.1. Resultados de la subcategoria: Dimension instructiva (ver figura 59)

Elementos: Lenguaje claro, terminologia técnica y cientifica y aclaracion de dudas
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CICLO1

* Lenguaje claro
pero repetitivo,
puntualizando a los
estudiantes en el
desarrollo de las
guias.

*Hay mencion de
términos de uso
conceptual y que
son cotidianos en la

asignatura de
Lengua Castellana.
retomando  temas

con base en los
conocimientos
previos de los
estudiantes.

*La docente camina
constantemente por
el salon y conecta
con los grupos de

estudio  formados
para esclarecer
dudas,  buscando

mayor construccion
de significados y
comprension en los
estudiantes en
cuanto al desarrollo
de la actividad

CICLO 2

*  Lenguaje que
facilita el desarrollo
de las actividades

planteadas y por
parte de los
estudiantes

ejecutarlas. Sin
embargo, es

necesario tener en
cuenta no repetir de
manera saturada la
misma instruccion o
aclaracion.

* El uso de términos
de tipo técnico y
cientifico en esta
sesion es escaso, se
usa mas terminologia
coloquial porque el
topico generativo que
se abordd, aungue no
sea ampliamente
manejado por los
nifios si  es vya
familiar.

* Se aclararon pocas

dudas tratando de
haber mayor
precisibn en las
indicaciones. El
trabajo en equipo
posibilita entre
compafieros despejar
inquietudes

explicando  cuando

no entienden.

CICLO 3

* El lenguaje claro
manifestado por la
docente, no sélo se
evidencia desde lo oral,
sino también desde lo
gréafico y lo escrito en
cuanto a las
instrucciones que se dan
en las guias, esquemas o
rutinas de pensamiento
que se presentan.

* En las dos sesiones de
clase, es muy poca la
terminologia técnica y
cientifica que utiliza la
docente, sin embargo,

utiliza un lenguaje
coloquial y
medianamente va
incorporando  algunos
términos de acuerdo al
topico generativo
abordado.

* Hay atencién a las
solicitudes de los
estudiantes por aclarar
las dudas que se
presentan en la S1,
enfocandose
principalmente en
aquellos que lo
requieren ya sea a partir
de ilustraciones,
explicaciones. Los
estudiantes se sienten en
confianza para
preguntar lo que no
entienden.

CICLO 4

*Se  evidencia  un
lenguaje claro,
utilizando los vocablos
adecuados expresados
con facilidad para que
los estudiantes
comprendan. Ademas,
desde la parte escrita de
acuerdo a las
actividades

proporcionadas, el
lenguaje es exacto en la
enunciacion de las
indicaciones,

clarificando el paso a
paso para que los
estudiantes de una
manera mas autébnoma
desarrollen las diversas
actividades

*Los términos
utilizados son accesibles
y diversificados para los
estudiantes quienes
desde sus
conocimientos previos
ya los vienen
manejando y a medida
gue se va desarrollando
la clase se abordan
algunos que no
conocian y se
contextualizan.

* Hay utilizacion de
diversas estrategias
(imagenes, TIC) para
aclarar las dudas que
van surgiendo y hacer
las debidas
correcciones.

Figura 59. Resultados de la subcategoria Dimension instructiva. Fuente: Elaboracién propia.

2019
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Elementos: Diélogo continuo y respetuoso, control de la comunicacion no verbal, discurso
coherente con la etapa evolutiva y con el contexto, expresiones de estimulo.

CICLO1

*Hay presencia de
un dialogo fluido y
cercano con los
estudiantes, quienes

estan atentos
escuchando y
participando.

*A  través  de

movimientos de
manos y cabeza, la
docente expresa
actitudes en cuanto
a lo que piensa y
siente. El trasladarse
de un lado a otro
hace parte de un
lenguaje silencioso

cargado de
interpretaciones y
significados.

*Se evidencia en su
discurso un
conocimiento
practico,
relacionado con una
situacion
contextualizada.

*Las estrategias
empleadas  surten
efecto positivo,

cuando se generan
competencias sanas
entre los
estudiantes.

Figura 60. Resultados de la subcategoria Dimensién afectiva. Fuente:

CICLO 2
*Se mantiene un
dialogo formal,
fluido, prima el
respeto y hay
confianza para
desarrollar las
actividades, aunque

no en el tiempo que
se habia estipulado.

*Su rostro no refleja
mal  genio, pero
tampoco  emocion,
hay contacto visual,
se  mantiene la
atencién del grupo
con pequefios
movimientos y
traslados. Su postura
no refleja poder, su
cuerpo no esta del
todo rigido y
transmite seguridad y
confianza.

*En su discurso hay
expresiones, palabras
comunes y cercanas,
que facilitan la
comprension y
desarrollo de las
distintas actividades.

*Hay estrategias para

generar interés 'y
estimular con
expresiones  como
imuy bien! en el
cierre.

CICLO 3

* Desde el inicio de las
dos sesiones, se
observa a la docente
muy cordial con los
estudiantes dada la
situacion comunicativa
de pregunta, aclaracion
o ejemplificacién para
ir orientando el
proceso de
aprendizaje.

*Mientras habla
mantiene un contacto
visual con el cual los
estudiantes no  se
sienten excluidos o
ignorados, rostro serio;
generalmente siempre
estd de frente y muy
pocas da la espalda, la
postura es dinamica,
constantemente se
traslada por el salon.

*Discurso  elaborado
de manera consecuente
de acuerdo a los
contenidos planeados
para cada  sesion,
teniendo en cuenta el
contexto y la edad de
los estudiantes.

*Utiliza  expresiones
como: jMuy bien!,
iperfecto! jlindo! Para
motivar en clase.

CICLO 4

*Se  evidencia un
didlogo cordial hacia
los estudiantes, donde
prima el respeto y no
hay un ambiente de
autoridad ejercida con
temor.

*La postura de su
cuerpo  generalmente
hacia la parte central
del sal6n es una manera
de mantener la atencién
de los estudiantes y con
el contacto  visual
hacerles entender a
aquellos que no estan
cumpliendo las normas
0 indicaciones dadas
que lo hagan.

*El discurso da cuenta
de la precision de sus
palabras con cada frase
u oracién enunciada,
persuadiendo a los
estudiantes y
manteniéndolos atentos
respecto a lo que desea
transmitir.

*Aungue no manifiesta
demasiadas  palabras
carifiosas, motiva a los
estudiantes, es cordial y
procura mantener la
empatia con los nifios.

Elaboracion propia. 2019
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6.2.3. Resultados de la subcategoria: Dimension motivacional (ver figura 61)
Elementos: Ejemplificacion, modulacion del habla, cambios de tono y ritmo, uso de pausas

y silencios, diversidad de actividades.

CICLO1

*La ejemplificacion
utilizada no se basa

Unicamente en
recitar sino en
comunicar algo que
ella  sabe, sin

embargo, resultaria
interesante que
estas
ejemplificaciones
puedan ilustrarse o
apoyarse en

explicaciones aun
mas concretas.

*Hace uso de
muletillas, que

podrian dispersar la
atencidn, asi mismo

en algunas
ocasiones el ritmo
de su voz es

demasiado rapido.

*Hay presencia de

pausas al hablar,
para que los
estudiantes  logren
entenderla.

*Las  actividades
involucraron los
gustos de  los
estudiantes en

cuanto a algunos
temas.

CICLO 2

*Se observan varios
momentos en que la
docente utiliza
distintas estrategias
para que los
estudiantes
deduzcan, modelen
y tengan claridad
sobre lo que van a
realizar.

*Hay manejo de un
conjunto de
palabras con sentido
y significado, donde
la entonacion de la
Voz es mas
pronunciada de lo
normal, sin querer
decir que grita

*Hay momentos en
que el silencio
permite una lectura
mental de lo que se
esta realizando, sin

embargo, en
algunas  ocasiones
hay Illamados de

atencion utilizando
la muletilla “shhh”.

*Las  actividades
propuestas
contintan
lineales al
anterior.

siendo
ciclo

CICLO 3

*Se  dosifica de
acuerdo al nivel de
desarrollo de los
estudiantes las
sesiones; por ende, si
es  necesario  se
recurre a utilizar
ejemplos  cercanos
cuando se requieren
para ejemplificar o
los mismos
compafieros desde su
lenguaje explican.

*La modulacién del
habla se ve mediada
por un tono que
denota seguridad vy
confianza.  Cuando
hace cambios es al
momento de afirmar
0 preguntar.

*Se hacen pausas Yy

silencios para
replantear lo que se
quiere  decir, dar
tiempo a los
estudiantes 0

transmitir. Su voz es
calmada y serena.

*Se incorporan
actividades grupales
gue propician la
interaccion, activar
conocimientos,

generar expectativas,
y abstraer contenidos.

CICLO 4

*Se acude a distintas
formas de ejemplificar
para que los estudiantes
logren comprender; el
lenguaje es el elemento
principal que media
para utilizar las
palabras correctas en el
momento indicado.

* La voz es el medio
por el cual transmite a
los estudiantes
momento a momento
de manera dindmica
sus pensamientos, los
cambios que hace en
cuanto al tono y al
ritmo transmiten
firmeza, confianza, no
se escuchan gritos, si
debe subir la voz es
para llamar la atencién
o solicitar algo.

*Con el uso de las
pausas se da tiempo
prudente a los

estudiantes para
realizar las actividades
en simultaneo. Los
silencios responden al
trabajo que se va
desarrollando.

*Hay variedad de
actividades en
escenarios distintos

promoviendo mayores
comprensiones.

Figura 61. Resultados de la subcategoria Dimensién motivacional

2019

. Fuente: Elaboracidn propia.
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CICLO1

*Hay una relacion
equitativa, de
empatia en la
docente, hace
preguntas mediante
una comunicacion
gue da cuenta de
una forma de
acceder

positivamente y

reconocer lo que
los estudiantes
piensan.

Sin embargo, es
importante dentro
de la comunicacion
asertiva, tener en
cuenta las ideas
previas de los

estudiantes,

compartirlas y
socializarlas,
permitirles gue

puedan expresarse.

CICLO 2

*La interaccion se
caracteriza por ser
cercana, los nifios se
sienten en confianza

con la docente y sus

pares para hacer
preguntas,
responder sin

sentirse presionados
0 cuestionados por
la  manera de
expresarse.

Hay un nivel de
cooperacioén y
ayuda mutua, no
todo esta calculado,
surgen imprevistos
gue en la marcha se
van  solucionando
desde el didlogo
asertivo, que da
cuenta de un avance

en este aspecto.

CICLO 3

*Las distintas
interacciones se han
ido basando en las
actividades

participativas que se
han

generado para

cada momento.

La docente no denota
superioridad frente a
los nifios, al contrario,
procura ser accesible y
brindar ayuda
oportuna cuando lo

requieren.

Asi

estudiantes no  se

mismo, los

sienten temerosos de
participar o realizar las
actividades, si  se
equivocan corrigen sin
que lo sientan como un

regafio o impaosicion.

CICLO 4

*Dentro de las distintas
interacciones de las dos
sesiones de clase, se
puede evidenciar que
se fomentan de manera
permanente a travées de
actividades basadas en
el dialogo continuo
mediante  preguntas
gue incentivan la
participacion de los
nifos, la  revision
constante del trabajo
que desarrollan en
clase, promoviéndose
un rol més activo y
autonomo de los
estudiantes en su
proceso de generar

comprensiones.

Figura 62. Resultados de la subcategoria Proyeccion de la dimension social. Fuente: Elaboracion

propia. 2019
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Elementos: Respeto por la participacion del otro, reconocimiento y aplicacion de normas.

CICLO1

* Se observa que

falta mayor
establecimiento de
limites, para que

pueda  ser la
docente escuchada,

al igual que las
intervenciones que
hacen los

estudiantes.

*La docente usa
constantemente la
palabra  “gracias”
para solicitar a los
estudiantes silencio
0 ubicarse en su
puesto, sin que esta
expresion  denote
poder y
superioridad,  vya
que parece ser los
nifios se sienten
aludidos cuando la
utiliza y cumplen
con lo solicitado.

CICLO 2

*Las distintas
dinamicas que se
gestan, favorecen a
aquellos estudiantes
timidos para que
adquieran confianza
y se lancen a
responder las
preguntas que se
generan.

*Aungue se han
establecido con
anterioridad

acuerdos para

respetar los turnos
conversacionales,

aun a los estudiantes
se les olvida, por lo
cual la docente en
algunos momentos
vuelve y los retoma,
sin embargo, por la
emocion que para
algunos genera el

participar,  puede
percibirse dificultad
para que  Otros

entiendan lo que se
dice.

CICLO 3

*Se observa a la
mayoria  de los
estudiantes respetando

los turnos para
participar, sin
embargo, es
importante que la
docente continue
recalcando este
aspecto

principalmente cuando
se trabaja en equipo y
surgen diferencias.

*Desde el inicio de las
dos sesiones se
establecieron acuerdos
para que el desarrollo

de cada clase se
propicie
adecuadamente.

Los estudiantes
conocen las normas y
procuran tenerlas
presente,
reconociéndolas y
aplicandolas.

CICLO 4

*En las dos sesiones de
clase los estudiantes
participan sin que los
demas interfieran, si es
necesario levantan la
mano para dar su
opinién, lo cual da
cuenta que no anulan
los comentarios que
puedan hacer y a su vez
la docente atiende lo

que ellos expresan,
complementa,
reformula, aclara y
corrige.

* Hay un avance
gradual sin generar
imposicion en

reconocer y aceptar las
normas que se han ido
construyendo en el
aula para fortalecer la
convivencia y permitir
un buen desarrollo de
las clases, resaltando:
levantar la mano antes
de hablar, utilizar las
palabras magicas
(saludar,  despedirse,
pedir el favor, dar las
gracias, disculparse),
escuchar.

Figura 63. Resultados de la subcategoria Proyeccién de la dimensidn ética. Fuente: Elaboracion

propia. 2019
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6.2.6. Andlisis: La implementacién como segunda accién constitutiva de la préctica de
ensefianza, concretiza la intencionalidad de la docente por generar interacciones entre los
estudiantes y ella, asi como entre ellos mismos. Al respecto, De Longhi (2011) manifiesta que “La
interaccion comunicativa es la forma que tenemos los docentes de poner en accidon el curriculo
planificado y de crear las situaciones para que los alumnos interactien con el conocimiento,
permitiéndoles el acceso a contenidos que solos no podrian abordar”

Es en esta accion, donde se hacen visibles aspectos genuinos, propios y caracteristicos de
la docente en su proceso y estilo de ensefianza, asumiendo una postura mediadora desde las
acciones comunicativas. El poder observarse y observar la clase de un compariero es una actividad
que beneficia los procesos en el aula, llevando a una reflexion y mejora continua. EI modelo
pentadimensional propuesto por Valentin Martinez a partir de las cinco dimensiones se constituye
en la herramienta para analizar el discurso de la docente favoreciendo “la elaboracion de un
discurso coherente y armonico que estimule, a un tiempo, el desarrollo cognitivo-intelectual y

socio-afectivo de los alumnos” (2004).

Desde la dimension instructiva, la docente de manera paulatina ha ido fomentando un
conocimiento mas formalizado, enriqueciendo las explicaciones dadas desde el uso de contenidos
actualizados y en consonancia con los gustos de los estudiantes. A pesar de utilizar un lenguaje
claro y pertinente para la edad de los nifios, hay una tendencia fuerte a repetir reiteradamente lo
que expresa. En los C1 y C2 el tiempo dedicado a la explicacién y conceptualizaciéon es mayor,
dando importancia al caracter teérico de la asignatura; ya en los C3 y C4 las instrucciones son mas
precisas, claras y expositivas y de facil deduccidn y comprension por parte de los estudiantes. Hay

presencia de manejo de terminologia especifica del area, pero no hacia lo cientifico.
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La eficacia de un profesor no se mide tanto por hablar mucho de su disciplina sino
por ser capaz de generar un ambiente favorable para el aprendizaje de un
determinado campo tematico y de darle caréacter funcional al conocimiento (hacerlo
formar parte de explicaciones, resoluciones de problemas, didlogos, debates,

analogias, etc.). (De Longhi, La comunicacion en el aula, 2011)

En la dimensién afectiva el aspecto emocional desarrollado por la docente favorece la
empatia con los estudiantes, a través de un dialogo continuo, cercano con el contexto y promueve
en el aula el respeto e interacciones cordiales. Los aspectos de la comunicacion no verbal
evidencian contacto visual, seriedad, gestos de aprobacion y proximidad fisica prudente. En los C1
y C2 no es frecuente el tener en cuenta lo expresado por los estudiantes en cuanto a los
conocimientos previos, tiene mas valor la voz de la docente. En los C3 y C4 hay mayor presencia
de expresiones de estimulo durante los diferentes momentos de las sesiones. Por lo tanto, el
discurso de la docente en esta subcategoria como lo manifiesta Martinez (2004) es muy reservado

y poco predomina la funcion expresiva.

La dimension motivacional, adquiere gran relevancia por ser uno de los factores que
influyen en el aprendizaje eficaz (Martinez-Otero Pérez, 2004). Al respecto, puede observarse por
parte de la docente un discurso intencional y cambiante de acuerdo al contenido, hay manejo y
modulacion de la voz adecuado, uso de pausas y silencios moderados, para que las clases resulten
interesantes a los estudiantes. Para generar comprensiones, hay un avance significativo en el uso
de ejemplificaciones que van mas alla de lo verbal, incluyendo lo gréafico y escrito. Hay una
transicion interesante del C1 al C4 en innovar las estrategias, buscando sorprender a los nifios desde

actividades mas sensibles, adaptadas y concretas.
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En la dimensidn social se debe “favorecer el desarrollo personal y la vida en comunidad”.
(Martinez-Otero Pérez, 2004). Referente a esta, la docente ha ido fomentando y acrecentando en
los estudiantes el interés por participar e involucrarse dentro de los distintos grupos que se forman
para desarrollar las actividades propuestas, facilitando la comprensién, la resolucién de situaciones
y el compartir contenidos y experiencias. Se visibilizan en los cuatro ciclos cambios significativos
desde la disposicién de los puestos en el salén, hasta el fortalecimiento de la atencion, la sinergia
y el apoyo mutuo. “Toda la comunicacion descansa en ese compartir, en el saber que el otro
comparte con nosotros un mundo y una manera de pensar (Klaassen y Lijnse, 1996)”, citado por

De Longhi (La comunicacion en el aula, 2011).

Y, desde la dimension ética el discurso que es “la esencia misma del hecho educativo”
(Martinez-Otero Pérez, 2004), puede vislumbrarse en la docente el uso de normas razonables que
ya en los C3 y C4 son discutidas, construidas de manera consensuada y grupal, regulando las
distintas interacciones presentes en el aula. El respeto por la participacion de los compafieros se
observa como un hecho que la docente a menudo fortalece, recalcando la importancia de los turnos
conversacionales. Hay presencia colaborativa sin minimizar al otro, se acrecienta en el C4 el apoyo
y trabajo colaborativo incrementando habitos positivos. Por lo tanto, “el lenguaje no sélo sirve para
representar y comunicar significado sino como instrumento para negociar y desarrollar los propios
sistemas de significados; es un recurso didactico y una estrategia de ensefianza y de aprendizaje”.

(De Longhi, La comunicacion en el aula, 2011, pag. 8)

6.2.7. Hallazgos: A partir del anterior analisis, todas las estrategias que en el aula se
desarrollan, si tienen un objetivo y propdsito claro, podran ser significativas para los estudiantes;

desde una mirada colaborativa, la docente investigadora encuentra que, a diferencia de las sesiones
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de clase iniciales, su rol de mediadora se acrecienta y esta mas atenta a las inquietudes y relaciones

que se establecen con los estudiantes.

El ambiente de aula denota fortalecimiento de los discursos de los estudiantes, el respeto
mutuo, la expresion de sus ideas y se ha valorado los aportes que brindan, sin omitir su voz. A su
vez, la docente investigadora es consciente sobre la necesidad de establecer conexiones entre el
conocimiento propio de su asignatura y las experiencias que se generan, ajustando constantemente,

cualificando el saber de su disciplina y comprendiendo el contexto para adaptarlo.

La comunicacion es el elemento fundamental en cada experiencia, el potenciar ahora la
interaccion y el didlogo en el aula le ha permitido dar cuenta de las comprensiones alcanzadas por
los estudiantes de forma oral, escrita o icénica. Por otro lado, se evidencia una congruencia
considerable entre el lenguaje verbal y el no verbal adecuandolo y transformandolo. Sin duda
alguna mantener una estabilidad discursiva es esencial para fortalecer el proceso de ensefianza-
aprendizaje.

“A medida que el discurso docente reina mas dimensiones serd mas educativo. Por el
contrario, cuantas menos dimensiones abarque menos formativo sera”. (Martinez-Otero Pérez,

2004, pag. 9)

6.3. Categoria: La comunicacion como eje del proceso evaluativo en el aula

6.3.1. Resultados de la subcategoria: Interaccion comunicativa como eje central de la
evaluacion (ver figura 64)

Elementos: Evaluacion continua
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CICLO1

* La docente
evalla a sus
estudiantes por el
nivel de
participacién en
las sesiones, su
comportamiento
y el desarrollo de
las  actividades
propuestas,

asignando  una
valoracion

cuantitativa.

Es necesario
fortalecer la
evaluaciéon como
un proceso
constante, que no
sOlo se evidencia
al final de la
sesion sino
durante toda la
clase.

Se aplican
algunos
instrumentos de
autoevaluacion
de los
aprendizajes de
los estudiantes.

CICLO 2

*Sin  desconocer
los alcances que
tiene la valoracion
continua propuesta
por la docente
durante todo el
desarrollo de la
clase y a partir de
las evidencias que
dan cuenta de
pequefias

comprensiones en
los estudiantes, es
necesario precisar
la importancia de

generar  rubricas
que  fortalezcan
este proceso

evaluativo. No se
puede desligar la
evaluacion
cualitativa de la
cuantitativa.

De igual manera
valorar  aspectos
formativos en cada
uno de los
estudiantes,
atendiendo a sus
particularidades.

CICLO 3

*Durante el
desarrollo de las dos
sesiones, vya la
docente no solo tiene
en cuenta el proceso
final del aprendizaje,
sino tiene presente

mediante un
seguimiento que va
realizando su
participacion, trabajo
grupal,
comportamiento,
desarrollo de
actividades, para
lograr un aprendizaje
significativo.

Las actividades
desarrolladas por los
estudiantes dan

cuenta de resultados
satisfactorios en los
cuales poco a poco
los estudiantes han
ido generando
comprensiones.

CICLO 4

*La docente ha ido
estableciendo de
manera publica y con
anticipacion los
criterios  con  los
cuales se va a evaluar
cada una de las
actividades
propuestas para las
sesiones; los
estudiantes han ido
asimilando esta
estrategia y el nivel
de participacion,
disposicién y
realizacion de lo
proyectado ha
mejorado
notablemente,
haciendo a  los
estudiantes participes
de procesos
autoevaluativos y
coevaluativos en la
construcciéon de sus

comprensiones.

Figura 64. Resultados de la subcategoria Interaccion comunicativa como eje central de la

evaluacion. Fuente: Elaboracion propia. 2019
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6.3.2. Resultados de la subcategoria: Dindmicas comunicativas como estrategia para

evidenciar comprensiones. (ver figura 65)

Elementos: Proyecto final de sintesis (Retroalimentacion bidireccional).

CICLO1

*AUn de manera
amplia no se
aborda una
retroalimentaci
on
bidireccional, se
observa que la
docente esta
constantemente
pasando por los
puestos de los
estudiantes 0
por los grupos
conformados,
haciendo
observaciones,
es necesario que
favorezca la
generacion  de
comprensiones
profundas  en
ellos.

CICLO 2

*Las preguntas generadas
por la docente durante toda
la clase dan cuenta de
avances dando a entender a
algunos de los nifios que
sus respuestas son errdneas,
que deben corregirlas y
reforzar en otros aspectos.

la rutina de
pensamiento permitio
transpolar las ideas
relevantes, analizando vy
clasificando la
informacion, atendiendo a
unos parametros.

Aunque muchas veces los
estudiantes estan
supeditados a una nota,
realizar retroalimentacion
en el instante, es brindar a
seguridad y
acompariamiento,
elementos claves para
favorecer su aprendizaje.

El uso de

CICLO 3

*La docente
mantiene con los
estudiantes  una
comunicacion
bidireccional
basada en una
retroalimentacion
que procura ser
inmediata, eficazy
se refuerza con
comunicacion no
verbal.

Los  estudiantes
estan siendo mas
conscientes de sus
dificultades y Ila

docente ofrece
alternativas  para
corregir sus
errores especificos
y mejorar.
Continuar

fortaleciendo
procesos valorativos
formales e
informales.

CICLO 4

*Desde la
retroalimentacié
n bidireccional,
la docente ha
fomentado
reflexiones en
los estudiantes
de manera
individual y
grupal, respecto
al logro de las
metas
propuestas para

cada sesion.
La docente
brinda un

acompariamient
0 permanente y
los nifios
procuran

responder de
manera positiva

a las
explicaciones de
la docente.

Figura 65. Resultados de la subcategoria Dinamicas comunicativas como estrategia para

evidenciar comprensiones. Fuente: Elaboracion propia. 2019
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6.3.3. Andlisis: La evaluacion es la tercera accion constitutiva de la practica de ensefianza
que transversaliza y consolida desde aspectos comunicativos el alcance de los propdsitos
establecidos desde la planeacion y ejecutados en la implementacion.

Desde las dos subcategorias abordadas, la evaluacién continua “exige que los docentes
renuncien a su papel de Unicos arbitros de excelencia y a negociar la autoridad intelectual con sus
alumnos”. (Stone Wiske, 1999, pag. 120). En consecuencia, se observa una evolucion en cuanto a
la proyeccion de la evaluacion como un proceso integrador e inherente a la ensefianza que no sélo
se obtiene al finalizar una sesion o mediante una valoracion cuantitativa. Moreno Olivos (2016)
refiere que la evaluacion debe concebirse como una fuente de experiencias de aprendizaje: “No se
trata de reemplazar la evaluacion del aprendizaje por una evaluacion para el aprendizaje, sino de
encontrar un balance entre ambas, buscando potenciar la segunda, toda vez que su presencia es ain
incipiente en la mayoria de las escuelas”. (p.22)

Las interacciones de la docente en el aspecto evaluativo dan cuenta de la toma de decisiones
que progresivamente se ajustan de acuerdo a los avances, dificultades presentadas en cada una de
las sesiones y que en el C4 muestran un proceso solido en el que los estudiantes se encuentran
involucrados en la autonomia de su aprendizaje, que depende en gran medida de ellos, participando
activamente como agentes transformadores que contantemente mejoran. Por tanto, “el efecto de la
evaluacion para el aprendizaje consiste en que los alumnos se mantengan aprendiendo y
permanezcan confiados en que ellos pueden continuar aprendiendo de forma productiva”. (Moreno

Olivos, 2016, pag. 35)

Desde la retroalimentacion bidireccional, se evidencia que, aunque se ha avanzado

positivamente frente al modo de intervenir en el aula, fomentando la participacion de los
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estudiantes, es de suma importancia continuar realizando por parte de la docente sugerencias frente
a maneras de mejorar los resultados en el aprendizaje con mayor frecuencia e inmediatez. Desde
el Cl hasta el C4 y a partir de las distintas evidencias recolectadas, se deduce que la
retroalimentacion bidireccional ha sido més fuerte desde aspectos verbales teniendo en cuenta las
observaciones hechas por la docente en el momento y escasa desde lo escrito, a pesar de contar con
las recomendaciones y sugerencias para corregir. “La retroalimentacion que se centra en lo que hay
que hacer alienta a todos a pensar que pueden mejorar”. (Moreno Olivos, 2016, pag. 126). Este
proceso se lleva a cabo no so6lo a favor de los estudiantes, sino en funcion de la misma docente a
partir de lo que puedan comunicar los nifios frente a las estrategias utilizadas en el proceso de
ensefianza, si debe replantearlas o estructurarlas. “Dicha retroalimentacion puede mejorar el
aprendizaje, tanto directamente, a traves del esfuerzo que puede derivarse, como indirectamente,

mediante el apoyo a la motivacion para invertir en tal esfuerzo” (Moreno Olivos, 2016, pag. 126).

Aumentar la préactica de la retroalimentacion bidireccional en los procesos de ensefianza
ligando el proceso evaluativo, es una forma de favorecer en los estudiantes la comprension. “Si la
ensefianza es efectiva, la valoracion del propio desempefio se vuelve casi automatica; uno esta
constantemente comparando su desempefio actual con el anterior y con aquél al que quiere llegar”.

(Stone Wiske, 1999, pag. 115)

6.3.4. Hallazgos: Para la docente investigadora, la evaluacion es la accion que implico una
mayor transformacion, en la manera como la habia concebido, dejando a un lado los paradigmas

sobre su valor cuantitativo, rescatando su valor formativo y la importancia de la retroalimentacion.
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Dentro del proceso educativo en torno a la nueva concepcion de evaluacion, se vislumbra
que esta debe ser una reflexion continua que va implicita en todo el proceso de ensefianza-
aprendizaje y que se relaciona con el contexto propio del estudiante. La docente ha ido
incorporando diversos tipos de evaluacion para generar un proceso integral donde se ha dado paso
a negociaciones frente al trabajo en clase, se han implementado formatos que dan cuenta de avances

en la retroalimentacion bidireccional.

Los estudiantes han ido asumiendo una postura mas auténoma, a partir de las observaciones
dadas por la docente y sus comparieros, comparando sus aprendizajes y generando algunas

comprensiones en torno a sus propias dificultades.

Finalmente, a traves del analisis de las tres categorias desde las acciones comunicativas de
la docente en el aula de clases, su discurso a pesar de ser un todo unitario, desde la planeacion da
cuenta de una comunicacién dinamica, atenta al cambio, que se va nutriendo de las reacciones de
los receptores en la implementacion y desde la evaluacion asume una reflexion continua,
conduciendo hacia la transformacion de la practica de ensefianza y alcanzando en una medida
considerable abarcar todas las dimensiones propuestas para llegar a ser un modelo de “profesor-
educador”, que, Segun Martinez se encuentra,

Aunque con las necesarias diferencias, en cualquier tramo de la educacion y su discurso se

encamina a construir conjuntamente con el educando un lugar de aprendizaje, reflexion,

raciocinio y desarrollo. En suma, en un complejo marco dialéctico intersubjetivo el
profesor-educador despliega formativamente todas las vertientes del educando. (2004, pag.

12)
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Capitulo 7: Conclusiones y recomendaciones

Frente a este apartado, tras culminar el analisis de los resultados del proceso investigativo
y encontrar hallazgos relevantes que responden a la pregunta ;De qué manera el analisis
colaborativo de elementos comunicativos de la docente a través de la metodologia Lesson Study

contribuye a la transformacion de la préctica de ensefianza?, se concluye lo siguiente:

La metodologia Lesson Study se constituye para la docente investigadora desde la
investigacion de su préactica de ensefianza, en una oportunidad de aprendizaje intencionada que
implica un proceso reflexivo en un contexto real, a partir de un ejercicio de observacion

colaborativo que brinda nuevas posibilidades para construir un conocimiento compartido.

Desde el anélisis de las acciones comunicativas de la docente en el aula, el discurso es el
elemento educativo referenciador, mediador y transformador de la préctica de ensefianza en cada
una de sus acciones constitutivas, contribuyendo al logro de distintas formas de interaccion entre

la docente y los estudiantes y entre los mismos estudiantes.

La reflexion continua y sistematica que hace la docente sobre sus experiencias cotidianas
en aula, basadas en las acciones comunicativas, resignifica, configura y transforma su préactica de
ensefianza de manera continua, comprendiendo que la teoria y la préctica aplicadas a un contexto

especifico, requieren pensar en los estudiantes como sujetos activos dentro de la cultura escolar.



Transformacion de la practica de ensefianza a partir de las acciones comunicativas en el aula
164

La préctica de ensefianza de la docente es Gnica y aunque haya aspectos similares en otras,
se diferencia en la manera en que se desarrolla y se afrontan las distintas necesidades y situaciones

que surgen en el contexto particular del aula de clases.

El uso de un esquema metodoldgico para analizar aspectos relevantes de la practica de
ensefianza condensados en unidades de analisis y amplias evidencias de aspectos comunicativos
presentes en el aula de clase permitié obtener unos datos sobre los cuales en cada ciclo de reflexién
se iban realizando transformaciones progresivas que dieron cuenta del discurso como una
construccion social compartida rica en significado que cada vez iba adquiriendo un estilo particular

nutrido de las distintas interacciones.

La adaptacion y propuesta del modelo de LS a un contexto particular desde la Educacion
Basica Primaria, da cuenta de la necesidad de establecer un marco metodoldgico sistematico que
permita a los docentes (aun sin ser de la misma institucion) experimentar e indagar sobre el
conocimiento pedagdgico que emerge desde lo social, mediante procesos permanentes de reflexion

y evaluacion de su quehacer.
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Capitulo 8: Comprensiones y aportes al conocimiento pedagdgico

El camino transitado a lo largo de dos afios y medio da cuenta de transformaciones
personales y profesionales en la docente investigadora. Durante el desarrollo de este proceso
investigativo y a partir del trabajo colaborativo, surge una reflexion colectiva que busca decantar
la préctica de ensefianza como una accidn que favorece el desarrollo profesional docente y que a
partir de la aplicacion de un modelo comin aporta significativamente a la construccién permanente

del conocimiento pedagogico.

Promover encuentros y espacios académicos que consoliden una cultura de transformacion
de la practica de ensefianza a partir de la observacion, la cooperacion y el analisis de elementos en
un contexto determinado es la propuesta que puede vislumbrarse como consecuencia de la
sistematizacion e intercambio de experiencias pedagogicas de las docentes que conformaron el

equipo investigador.

Establecer consensos, acompafiar el proceso que cada docente realiza al interior del aula de
clase, implica asumir una postura de respeto y reconocimiento del otro desde su singularidad,
intercambiando de manera interdisciplinar saberes, conocimientos, fomentando la reflexion
pedagdgica, e incorporando diversas estrategias que favorezcan la participacion de los estudiantes

en el proceso de ensefianza-aprendizaje.
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En consecuencia, con lo anterior, este trabajo investigativo cualifica el papel de la docente
a partir de un ejercicio reflexivo que conduce a la deconstruccién y reconstruccion de su practica

de ensefianza: Al respecto Restrepo (2004) puntualiza lo siguiente:

La practica no reflexiva, en efecto aprisiona al maestro en una rutina mecanica,
con minima variacién y creatividad, mientras que cuando aquella es sometida a
reflexion, autocritica y reconstruccion validada, el educador se libera de la rutina,
y en su practica florecen la innovacion, el seguimiento permanente de los efectos
de esta ultima y la sistematizacion de la practica como un saber préctico, efectivo

y sustentado (p.53).

Desde la Lesson Study como estrategia de mejora de la practica docente, surge un
documento que refleja las reflexiones colectivas, las estrategias y la adaptacion de un modelo
basado en el de Pérez y Soto (Las Lesson Study ¢Qué son?, 2011) con aspectos especificos del
contexto de las tres docentes acompafantes de este ejercicio investigativo, como aporte a la
formacion permanente de los docentes indistintamente de su area de conocimiento y que lleva
implicito la necesidad de repensar la practica de ensefianza en cuanto a los métodos empleados, los
contenidos que se ofrecen y las distintas interacciones que en el aula se gestan y que de manera

sistematica contribuyen a la trasformacion y construyen conocimiento pedagdgico.
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Matriz de categorizaciéon de de acciones comunicativas dentro de la practica de ensefianza, propuesta por Lozano, Luengas y Ruiz

(2020), a partir de revision bibliogréfica.

COMPONENTE DE

PRACTICA DE CATEGORIA | SUBCATEGORIAS |  DESCRIPCION TEORICA ELEMENTOS ABORDADOS
ENSERANZA EN LA INVESTIGACION
PLANEACION ORGANIZACION | “Partimos de la premisa que lograr
Y ESTRUCTURA | mejores practicas de aula, pasa por
“Un disefio 0 DE CONTENIDOS | analizar aspectos como la planeacion y + Estandares v DBA
planeacion Y ESTRATEGIAS | preparacion de las actividades de clase, + Meta de cor)rll rension
adecuada junto con las los contenidos, el disefio y adecuacion concentual P
habilidades de manejo (Hace referencia al | del ambiente del aula, el momento de la N metg de comorension
de lenguaje escrito ensefianza como tal, la evaluacién y la rocedimental P
grupo, haran que la implementado en la | reflexion tanto individual como 5)_ D 305 d .
actividad fluya y se ACCIONES planeacion para la | colectiva acerca del quehacer docente en esempenos de comprension

desarrolle
sin problema”
(Ministerio de
Educacion Nacional,
2015)

COMUNICATIVAS

AL INTERIOR DE
LA PLANEACION

organizacion de la
clase, se analiza que
sea coherente con el

contexto del aula)

relacién con la formacion y el desarrollo
de competencias de sus estudiantes.”
(Ministerio de Educacion Nacional,
2015)

(Diversidad de actividades)
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ESTRATEGIAS
DIDACTICAS EN
TORNO A LA
COMUNICACION

(Andlisis de la
propuesta de
actividades desde las
dinamicas
comunicativas)

PROYECCION DE
LA DIMENSION
SOCIAL

(Integracion de las
dimension social
desde las metas de
comprension
actitudinal y
comunicativa)

+Desempefios de comprension
(presencia o ausencia de
actividades que promueven el
dialogo con los estudiantes y
entre los mismos)

+ Meta de comprension
actitudinal

+ Meta de comprension
comunicativa

IMPLEMENTACION

DIMENSION
INSTRUCTIVA

Esta dimensién brota del conocimiento
y dominio del profesor sobre su
asignatura. Se encamina principalmente
a la transmision de contenidos

+Lenguaje Claro
+Terminologia técnica y
cientifica

+Aclaracion de dudas
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“El discurso en el aula
es una peculiar praxis
comunicativa que
posibilita la relacion
interhumanay la
formacion.”

“Se trata de favorecer
la elaboracion de un
discurso coherente y

armanico que estimule,
a un tiempo, el
desarrollo cognitivo-
intelectual y socio-
afectivo de los
alumnos.”

(Martinez-Otero, 2010)

DINAMICAS
DE
COMUNICACION

EN EL AULA

+ Distribucion expositiva.

+ Abundancia de conceptos.

+ Oraciones complejas.

+Terminologia técnica y cientifica,
segun las distintas materias o0
asignaturas.

+Lenguaje claro y riguroso.
+Predominio de la objetividad.
+Inclusion de datos.

+Repeticion de ideas clave.

+Sobresale la funcion representativa del
lenguaje.

Tomado de: El discurso educativo y la
mejora del perfil docente, discente e
institucional. Dr. Valentin Martinez-
Otero Pérez

DIMENSION
AFECTIVA

+Dialogo con los alumnos.

+Lenguaje personal favorecedor de la
intersubjetividad.

+Carece de homogeneidad.
+Subjetividad, expresion de estados de
animo y palabras de afecto y estimulo.
+Incluye vocablos y giros coloquiales.
+Valoraciones positivas sobre los
alumnos.

+Adquiere especial importancia la
comunicacion no verbal: contacto
visual con el alumno, murmullos y
gestos de aprobacion, sonrisa,
proximidad fisica, etc.

+Predomina la funcion expresiva.

+Dialogo continuo y respetuoso
+Control de la comunicacion no
verbal

+Discurso coherente con la
etapa evolutiva y con el contexto
+Expresiones de estimulo
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Tomado de: El discurso educativo y la
mejora del perfil docente, discente e
institucional. Dr. Valentin Martinez-
Otero Pérez

DIMENSION
MOTIVACIONAL

En el ambito escolar la motivacion
adquiere gran relevancia por ser uno de
los factores que influyen en el
aprendizaje eficaz.

+Presentacion de contenidos nuevos.
+Utilizacion de un discurso
jerarquizado y coherente.

+Empleo  habitual de ejemplos.
+Modulacion del habla: cambios de
tono y ritmo.

+EI discurso es versatil y dindmico,
ajustado al contexto.

+Se generan situaciones heterogéneas:
exposiciones, conversaciones, etc.
+Lenguaje evocador, sugerente.

+Es un lenguaje animado con iméagenes
y tropos. Estructura “artistica”.
+Importancia de las pausas y los
silencios.

+Armonia entre elementos verbales y
extra-verbales.

+Predomina la funcion fatica (se orienta
a mantener la comunicacion con el
educando por medio de un discurso
atrayente).

+Ejemplificacion

+Modulacién del habla: cambios
de tono y ritmo

+Usa pausas y silencios
+Diversidad de actividades
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Tomado de: El discurso educativo y la
mejora del perfil docente, discente e
institucional. Dr. Valentin Martinez-
Otero Pérez

DIMENSION
SOCIAL

El discurso en el aula ha de ser
esencialmente humanizador, lo que
equivale a decir que debe favorecer el
desarrollo personal y la vida en
comunidad.

+Se busca la interaccion en el aula a
través de coloquios, debates, etc.

+Se pretende la adhesion de los
educandos por medio de
argumentaciones.

+Lenguaje con importante carga
ideologica.

+Se encamina a la reflexion critica sobre
la realidad.

+Abundancia de términos abstractos, v.
gr., justicia, solidaridad, tolerancia, etc.
+Predominio de Iéxico “politico”.
+Expresion de opiniones 'y de
marcadores “culturales’: informaciones,
simbolos, valores, etc., que se
comparten.

+Discurso  subjetivo  orientado a
persuadir.

+Son frecuentes las exhortaciones.
+Destaca la  funcion  conativa,

+ Interaccion permanente en
diferentes tipos de actividades
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encaminada a actuar sobre el
comportamiento de los educandos.

Tomado de: El discurso educativo y la
mejora del perfil docente, discente e
institucional. Dr. Valentin Martinez-
Otero Pérez

DIMENSION
ETICA

La dimension ética del discurso nace de
la esencia misma del hecho educativo.

+Lenguaje doctrinal que busca la
aplicacion practica.

+Presencia considerable de términos
abstractos.

+Organizacion axiologica de la
realidad. +Busqueda de la objetividad y
de la universalidad.

+Se concede importancia al didlogo en
el aula.

+EI discurso favorece las interacciones
justas en el aula.

+Contenidos morales.

+Desarrollo del razonamiento moral,
por medio de técnicas diversas: analisis
de casos, discusiones, etc.

+Practica de acciones morales en el
centro y en el aula, para favorecer la
adquisicion de habitos positivos.
+Funcidn preceptiva del lenguaje.

+ Respeto por la participacion
del otro

+ Reconocimiento y aplicacion
de normas
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EVALUACION

“La evaluacion debe
concebirse como una
fuente de experiencias
de aprendizaje: “No se
trata de reemplazar la
evaluacion del
aprendizaje por una
evaluacion para el
aprendizaje, sino de
encontrar un balance
entre ambas, buscando
potenciar la segunda,
toda vez que su
presencia es aun
incipiente en la
mayoria de las
escuelas”. (Moreno
Olivos, 2016)

LA
COMUNICACION

Tomado de: El discurso educativo y la
mejora del perfil docente, discente e
institucional. Dr. Valentin Martinez-
Otero Pérez

COMO EJE DEL
PROCESO
EVALUATIVO EN

INTERACCION
COMUNICATIVA
COMO EJE
CENTRAL DE LA
EVALUACION

(Analisis de las
actividades
participativas como
elemento dentro de la
evaluacion continua
de los procesos de
aprendizaje)

EL AULA

DINAMICAS
COMUNICATICAS
COMO
ESTRATEGIA
PARA
EVIDENCIAR
COMPRENSIONES

(Analisis de los
procesos de
retroalimentacion en
el aula)

“el efecto de la evaluacion para el
aprendizaje consiste en que los alumnos
se  mantengan  aprendiendo vy
permanezcan confiados en que ellos
pueden continuar aprendiendo de forma
productiva”. (Moreno Olivos, 2016,

pag. 35)

“La retroalimentacién que se centra en
lo que hay que hacer alienta a todos a
pensar que pueden mejorar”. (Moreno
Olivos, 2016, pag. 126)

+ Evaluacion continua

+ Proyecto final de sintesis
(Retroalimentacion
bidireccional)
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Matriz de categorizacion de habilidades del pensamiento critico propuesta por Lozano, Luengas y Ruiz (2018), a partir de revision

bibliografica.
HABILIDADES
CONCEPTO
DEL CONCEPTO A PARTIR DE REFERENTES SUB -
GENERADO )
PENSAMIENTO CONCEPTUALES ) CATEGORIAS
i (CONSOLIDACION)
CRITICO
Analizar “El vocablo «analisis» proviene del griego «analusis» | Observar detalladamente | Examinar
(disolucion) derivada, a su vez, de «analuein» (desatar, soltar). | una realidad teniendo en | Detectar

Por su parte, el Diccionario de la Real Academia Espafiola
(edicion de 1992) define el término «analisis» primeramente
como “distincion y separacion de las partes de un todo hasta
llegar a conocer sus principios o elementos», posteriormente, y

en su segunda acepcion encontramos que es el «examen que se

cuenta sus componentes y

las relaciones entre los
mismos. Analizar implica
cuestionamientos sobre la

realidad observada.

Sistematizar
Categorizar
Comparar
Preguntar

Clasificar
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hace de una obra, de un escrito o de cualquier realidad

susceptible de estudio intelectual” (LOpez, 2002)

Inferir

“Conjunto de procesos mentales que a partir de la informacion
textual disponible y la correspondiente representacion mental
coherente elaborada por quien lee- un sujeto realiza para
obtener un conocimiento nuevo no explicitado, toda vez que se
enfrenta a la comprension de un texto dado” (Parodi, 2005)
“Proceso de edificacion sobre bases antiguas, esto es, la
elaboracién de conocimientos que se conectan con saberes
anteriores cuya activacion permite construir puentes entre la
informacion ya leida y la de nuestro conocimiento previo ya
consolidado” (Ledn, 2003).

“Conjunto de procesos mentales realizados en contextos de
situacion especificos para interpretar mensajes. Este término
denota los procesos a través de los cuales las personas llegan a

interpretaciones situadas o ligadas al contexto sobre qué se

Es la accién de extraer y
relacionar los cédigos que
ya conoce con el medio que
le rodea, poniendo sus
saberes previos con
supuestos que
proporcionan un  nuevo
conocimiento o idea y de
esta manera llegar a

conclusiones sobre un tema

0 situacion determinada.

Interpretar
Describir
Deducir

Generar hipotesis
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pretende en cada momento durante una interaccion,
interpretaciones sobre las que se construyen sus respuestas”.
(Gumperz, 1978 citado en Calsamiglia y Tus6n,1999).

“La inferencia identifica y asegura los elementos necesarios
para extraer conclusiones razonables para configurar
conjeturas e hip6tesis, considerando ademas la informacién que
sea relevante y de este modo deducir las consecuencias que
derivan de los datos, afirmaciones, principios, evidencias,
juicios, creencias, opiniones, conceptos, descripciones,
preguntas y otras formas de representacion”. (Caceres y

Conejeros,2011)

Argumentar

“Por argumentacion se entiende la capacidad de relacionar
datos y conclusiones, de evaluar enunciados teoricos a la luz de
los datos empiricos o procedentes de otras fuentes. El
razonamiento argumentativo es relevante para la ensefianza de

las ciencias, ya que uno de los fines de la investigacion cientifica

Sustentar o refutar ideas
por medio de bases tedricas
existentes que aporten a la

opinién propia.

Explicar
Asumir una
posicién (Justificar)

Proponer
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es la generaciéon y justificacion de enunciados y acciones
encaminados a la comprension de la naturaleza” (Jimenez,
Bugallo y Duschl, 2000)

“La explicacion, capacidad que permite presentar los resultados
del razonamiento propio de manera reflexiva y coherente”.

(Céceres y Conejeros,2011)

Evaluar

“Una estrategia de aprendizaje que consiste en valorar o estimar

2

lo logrado por el estudiante en funcion con lo planeado
(Abdon, 2012)

“La evaluacion es “la retroalimentacion del proceso de
aprendizaje” (Abdon, 2012)

Duque (1993) define la evaluacion como “una fase de control
que tiene como objeto no solo la revision de lo realizado sino
también el analisis sobre las causas y razones para determinados

resultados, y la elaboracion de un nuevo plan”.

Forma en la que el sujeto
mediante el analisis, la
inferencia y la
argumentacion, llega a un
proceso reflexivo sobre una
situacion particular

generando un punto de

vista propio.

Reflexion sobre las
consecuencias,
aceptar los
diferentes puntos de
vista.

Concluir.
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Anexo 3

Matrices de andlisis de las acciones comunicativas de la docente.

Para este anexo, que corresponde al analisis de las acciones comunicativas de la docente en el
aula por medio de una matriz, dividida en cada uno de los ciclos de reflexion (4) que contiene las
tres categorias establecidas por el equipo de la Lesson Study , sus evidencias se encuentran en el

siguiente enlace: https://unisabanaedu-

my.sharepoint.com/:f:/g/personal/clarenaluol unisabana edu co/EvB1x1ullFdOkAsimQ33LfoB

dSP-vHAW9ANC_SkfKGDOIw?e=5AGpKy

El sistema de claves de transcripcion para los audios y videos (Tabla 1) que se utilizo, se basa en

el sistema de Jefferson (Sacks, Schegloff y Jefferson, 1974).
Tabla 1

Claves de transcripcion matrices de categorizacion

CLAVE SIGNIFICADO
0) Comentario del analista
(---) Expresion incomprensible

((...)) Trecho omitido

1 SACKS, H., SCHELGOFF, E. Y JEFFERSON, G. (1974) A Simplest Systematic for the
Organization of Turn-Taking for Conversation. Language. 50(4):696 — 735. Disponible

en: http://www.liso.ucsb.edu/Jefferson/Systematics.pdf
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http://www.liso.ucsb.edu/Jefferson/Systematics.pdf
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Pausa corta

Pausa media

Pausa larga

[ Superposicion de turnos




