TRANSFORMACION DE LA PRACTICA DE ENSENANZA A PARTIR DE LA
IMPLEMENTACION DE LA METODOLOGIA LESSON STUDY EN EL MARCO DE LA
ENSENANZA PARA LA COMPRENSION PARA EL DESARROLLO DE
HABILIDADES DE PENSAMIENTO EN ESTUDIANTES DE EDUCACION BASICA
PRIMARIA.

PAOLA ANGELICA ROJAS CASTILLO

UNIVERSIDAD DE LA SABANA
FACULTAD DE EDUCACION
MAESTRIA EN PEDAGOGIA

ABRIL 2020



TRANSFORMACION DE LA PRACTICA DE ENSENANZA A PARTIR DE LA
IMPLEMENTACION DE LA METODOLOGIA LESSON STUDY EN EL MARCO DE LA
ENSENANZA PARA LA COMPRENSION PARA EL DESARROLLO DE
HABILIDADES DE PENSAMIENTO EN ESTUDIANTES DE EDUCACION BASICA
PRIMARIA.

PAOLA ANGELICA ROJAS CASTILLO

Trabajo de grado para obtener el titulo de Magister en Pedagogia

ASESOR

GERSON A. MATURANA MORENO, PhD.

UNIVERSIDAD DE LA SABANA
FACULTAD DE EDUCACION
MAESTRIA EN PEDAGOGIA

ABRIL 2020



DEDICATORIA

Y respire profundo, tome fuerzas y dije, puedo hacerlo, si, puedo hacerlo, con un bebe
de nueve meses de nacido, puedo hacerlo. Y me embarque en esta aventura de
aprendizaje, con sus altibajos, retos y momentos de felicidad, una experiencia muy

enriguecedora para mi.

Hoy que culmind mi etapa de formacion con este trabajo de grado, quiero dedicar este

bello proceso a:
Mi esposo, quien me escucho, ayudd y con mucha paciencia espero.

Mi hijo, luz de vida y amor, dulzura de tardes junto a mama en sus piernas mientras ella

estudiaba.
Mi madre, amor maternal quien fue refugio y ayuda en los tiempos de afan.
Isabelita, para que sea ejemplo y ruta a seguir siempre.

Mis hermanos, que con su palabras y apoyo técnico estuvieron ahi presentes, siempre

firmes.
Mis suegros, quienes ayudaron a cuidar de lo mas bello que ha llegado a mi vida.
Mis amigos de maestria que se convirtieron en apoyo, camaraderia y buenos momentos.

Y finalmente, y no menos importante a todos los licenciados que creen que la educacion
es el camino para superar la pobreza y desigualdad, para todos aquellos que creen en

su profesion, pero que sobre todo le imprimen pasion a lo que hacen.



AGRADECIMIENTOS
Agradezco a El, al todopoderoso porque es por su gracia y por su amor.

Gracias a mi esposo Juan Carlos, por toda su ayuda, apoyo incondicional y alegria

durante estos dos afios de camino.
Gracias a mi hijo por su paciencia y espera.

Gracias a mi mami y abuelita que durante este tiempo de la maestria fueron apoyo y

colaboracion.

Gracias a mi hermano Johan, por sus orientaciones tecnolégicas y su amor; y a hermano

Javier por su aliento y animo para avanzar en el camino.

Gracias a mi extensa familia quienes fueron testigos del esfuerzo y dedicacién que

siempre le imprimi a mi formacion.

Agradezco a profesor Gerson Maturana por todas sus orientaciones, aprendizajes y vida

compartida durante estos dos afos.

A la Universidad de la Sabana por brindarme la oportunidad de formarme, con unos

excelentes maestros que dejaron huella en mi experiencia.

Al colegio IED Rafael Nufiez y en especial a los nifilos que me acompafaron con sus
reflexiones y aportes para transformar mi practica de ensefianza, solo resta decirles: lo

logramos.

Gracias a mi grupo, aquellos amigos que se construyeron en el camino, y que fueron

momento de descanso en medio del afan.

Y finalmente a la Secretaria de Educacién de Bogotd, por otorgarme el beneficio de la

beca formativa para acceder a mi formacion de posgrado.



RESUMEN

La presente investigacion apunta a evidenciar la transformacion de las préacticas de
ensefianza de una docente en el nivel de primaria, aplicando el disefio de investigacion
accion y desde la metodologia colaborativa de la Lesson Study, en el marco de la
Ensefianza para la Comprension (EpC), para el desarrollo de habilidades de
pensamiento; mediante la realizacion de ciclos de reflexion sobre su préctica de
ensefianza a partir de las acciones constitutivas: planeacién, intervencion y evaluacion

del aprendizaje.

Lo anterior permitido describir las practicas de ensefianza de la docente investigadora
para detectar posibles elementos de cambio para ser fortalecidos, asi como la
implementacion de propuestas pedagogicas y didacticas que permitieron ir cualificando
su accion en el aula, asi como el desarrollo de las habilidades de pensamiento. En ese
sentido, los hallazgos permitieron evaluar el proceso y los resultados derivados de la
transformacion de la practica de ensefianza de la docente, asi como el desarrollo de

habilidades de pensamiento.

Dentro de los principales resultados se enuncia: la importancia de la planeacion desde,
la consideracion de las habilidades de pensamiento, la revision disciplinar de cada area,
la integracion del modelo EpC, y la intencionalidad de las actividades. Respecto a la
intervencién se valora la gestion del aula desde las acciones comunicativas, la
importancia de las ideas previas, la vinculacion del contexto, las preguntas de los
estudiantes y consideracion del contexto. Finalmente, desde la evaluacién se retoman

elementos de la evaluaciéon formativa con relacién a la evaluacion sumativa.

PALABRAS CLAVE
Practica de ensefanza, transformacion, desarrollo de habilidades, comprension,

investigacion
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1. ANTECEDENTES DE LA PRACTICA DE ENSENANZA ESTUDIADA

La docente investigadora se desempefia actualmente en el nivel de basica primaria en
un colegio oficial de la ciudad de Bogotd, ubicado en la localidad cuarta de San Cristébal.
Es egresada de la licenciatura en Biologia de la Universidad Pedagdgica Nacional y
cuenta con una especializacién en pedagogia para la formacion de personas jévenes y
adultas del CREFAL (Centro de Cooperacion Regional para la Educacion de Adultos en
Ameérica Latina y el Caribe /México).

Sus primeros acercamientos a las practicas de ensefianza fueron diversos, e iniciaron
durante su bachillerato cursado desde la modalidad en pedagogia, dado que el colegio
contaba con una Normal Superior. En ese entonces, a partir del grado octavo, ella recibia
dentro de su formacién académica, clases de pedagogia, en las cuales se daban los

fundamentos de la misma y se abordaban algos pedagogos.

A partir del grado noveno, se incluyeron nuevas asignaturas como: psicologia e historia,
teoria y modelos pedagdgicos, los cuales se consolidaron en la ruta tedrica para sus
practicas de ensefianza. Ya en el afio 1999, la docente investigadora, se acercé por
primera vez al aula, lo cual implicé la realizacién de un ejercicio de planeacion, que
consideraba tépicos y momentos de la clase; dichas planeaciones, retomaban las
directrices otorgadas por cada una de las docentes que hacian parte de su proceso
formativo; y debian ser revisadas y validadas, para ser implementadas en colegios

distritales con los cuales se tenia convenio.

Estas clases se centraban en ampliar el contenido descrito por la docente de aula,
ademas de contener varias actividades y material educativo diverso y llamativo, como
guias, fichas de colores, juegos entre otras. Dicha experiencia consolidé su vocacion

profesional, considerando la docencia como la profesion que decidio elegir.

Para el afio 2002 ingresa a estudiar Licenciatura en Biologia en la Facultad de Ciencias,

graduandose en el 2007, es preciso aclarar que la formacién recibida era mixta, es decir,
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el pensum consideraba asignaturas de orden pedagdgico, y otras de caracter cientifico,
orientadas a la biologia. Esta formacion, para la época tendia a tener un mayor peso

hacia lo cientifico, dejando relegadas las asignaturas propias de la profesion docente.

Lo cual hizo que la docente investigadora, en el transcurso de su carrera, no realizara
practicas de ensefianza en el aula. Su practica, (requisito para el grado), la realizé con
el Instituto de Investigacion de Recursos Bioldgicos Alexander Von Humboldt, en la
elaboracién de material educativo para trabajar con campesinos en el POT (Plan de
Ordenamiento Territorial) de la cuenca del rio Cane — Iguaque, en el departamento de
Boyac4; y su labor consistié en disefiar una serie de talleres y el material pedagogico,

con el fin de involucrar a la poblacion en el proceso.

Ya como egresada, su trayectoria profesional inicié en un colegio privado ubicado en la
localidad cuarta de San Cristobal, donde dictaba tres asignaturas (Biologia, quimica,
investigacion cualitativa y cuantitativa) en algunos grados de primaria y en todo el
bachillerato; ademas de adelantar el PRAE de la institucion educativa. Es preciso anotar
que era la Unica docente de ciencias para todo el colegio, lo cual limitaba su accion en el

aula, pues no tenia pares académicos.

Para ese entonces sus practicas de ensefianza desde las acciones constitutivas fueron
limitdndose, sin tener en cuenta el desarrollo de habilidades ni comprensiones en los
estudiantes. Ademas, como debia asumir la ensefianza de dos areas sobre las cuales
ella no recibié formacion en el pregrado como fueron: quimica e investigacion, se veia
obligada a recurrir a los libros de texto, y al no uso del laboratorio, pues no tenia
conocimiento sobre las sustancias e instrumentos presentes en €l, y temia un accidente

grave con sus estudiantes.

Sus planeaciones de clase eran diligenciar un formato, suministrado por la rectora, el
cual exigia el cumplimiento estricto del plan de estudios. Por tanto, la maestra en tiempo
libre, preparaba un par de ejercicios de quimica para ensefiar y replicar con sus

estudiantes en el aula.
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Dadas las condiciones laborales de la docente, durante siete afios sus practicas de
ensefianza se trasladaron a otros escenarios como la formacion de docentes en modelos
pedagdgicos para educacion de jovenes y adultos, y funciones administrativas en
diversas entidades publico — privadas como el Ministerio de Educacién Nacional; razon
por la cual, sus acciones fueron completamente distintas a lo que se lleva al aula,

generando un vacié que repercute en su actuar en el aula.

Ya en el ailo 2015 una vez surtidos todos los procesos establecidos en el concurso
docente, se posesioné como profesora de primaria en la Institucion Educativa Distrital
(IED) Colegio Rafael Nufiez ensefiando todas las asignaturas dependiendo del grado

asignado.

Para ese momento, podia considerarse que era la primera experiencia formal como
docente de aula, lo cual generoé la construccion de su primer imaginario sobre el proceso
de ensefianza, el cual consistia en el uso de un libro como guia de trabajo, ademas de
no adelantar ninguna planeacion estructurada, pues no sabia con exactitud como

realizarlo de acuerdo al modelo pedagdgico del colegio.

Al no planear sus sesiones de clase de forma sisteméatica y organizada, asumia que creia
saber como hacerlo y por tanto la implementacion sus acciones en el aula no generaban
el impacto esperado en los estudiantes, por ende, la evaluacién de los aprendizajes se

veia limitada.

Es preciso indicar que la docente no efectuaba ningun proceso de reflexion o de
investigacion en el aula, pues para ella, el aula era un espacio ajeno a esto. Ese sentido,
si bien adelantaba sus practicas de ensefianza, estas no resultaban ser tan poderosas,

ni generar grandes cambios, asi como comprensiones en los estudiantes.

Sus practicas, simplemente eran desde: la educacion recibida a lo largo de su vida, su
formacion como licenciada y su experiencia, que era una simple replica de todo lo

anterior. Esto no quiere decir que las acciones que realizaba la docente investigadora se
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pueden categorizar en buenas o malas, simplemente eran las practicas de ensefianza

gue desarrollaba en su momento.

Para el afio 2018, la docente investigadora tuvo la oportunidad de ingresar a la Maestria
en Pedagogia, ofertada en la Universidad de la Sabana; y desde cada uno de los
seminarios abordados, la docente comenz6 a considerar sus practicas de ensefianza
bajo las acciones constitutivas definidas por Alba (2017) como: acciones de Planeacion,

de intervencién y evaluacion de aprendizajes.

Lo anterior permitié reconocer que sus practicas no generan los aprendizajes esperados
en los estudiantes, pues no conllevan a la comprension, ni visibilizacion del pensamiento
de los nifios; ademas, no realizaba planeacion de sus sesiones de clase, la evaluaciéon
era una forma de control, castigo y vigilancia ante un proceso de aprendizaje limitado y
monotono. Sus sesiones de clase eran tradicionales, con actividades que no iban mas

alla de talleres, sopas de letras, guias, y lecturas.

A causa de ello, y en el marco de la Maestria la docente empezd un proceso de reflexion,
siendo participe de un grupo de investigacién que le ha permitido considerar de forma
consciente su practica de ensefianza como un objeto de investigacion que con lleve a su

transformacion.

En este escenario y de acuerdo a las asesorias recibidas por parte de asesor, se adoptd
la metodologia de Lesson Study que consiste en estudiar una sesion de clase, en la cual
se surte una serie de pasos que permiten hacer una reflexion y consideracion de las

acciones del docente en el aula de una manera colaborativa.

Cada Lesson Study se determind como un ciclo completo de reflexion, que inicia desde
la planeacién y culmina con una narrativa que da cuenta de los avances, aciertos y
desaciertos de la docente en su sesion de clase. Cabe destacar que este es un proceso
gue inicio, y que muy seguramente durara todo el tiempo en el que ella se enfrente a un

aula mediante sus practicas de ensefianza.
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2. CONTEXTO EN EL QUE SE DESARROLLA LA PRACTICA DE ENSENANZA
ESTUDIADA

El desarrollo cognitivo comprendido desde los procesos y estabilidad que ocurren en el
pensamiento de cada individuo, y en el potencial intelectual del mismo, estan
estrechamente ligados al contexto social y cultural, el cual influye en el funcionamiento
mental de cada persona. En este orden, “El individuo se desarrolla gracias a su
participacion activa en la interaccion social y en las actividades culturales significativas”
(Villar, 2003. p. 381), por tanto, la escuela se constituye en un contexto de desarrollo,

significativo para todos quienes tuvieron la oportunidad de ingresar a ella.

Urie Bronfenbrenner (1987) propone la perspectiva ecoldgica del desarrollo humano que
“‘comprende el estudio cientifico de la progresiva acomodacién mutua entre un ser
humano activo, en desarrollo, y las propiedades cambiantes de los entornos inmediatos
en los que vive la persona en desarrollo” (Gifre Monreal & Guitart, 2013. p. 81), en este
sentido se integra el contexto en los procesos de ensefianza, siendo un agente a
considerar en el aprendizaje, y que logra influir en los hitos de desarrollo de los
individuos. Bronfenbrenner, menciona cuatro sistemas, que corresponden a “un conjunto
de estructuras seriadas, cada una de las cuales cabe dentro de la siguiente” (Gifre
Monreal & Guitart, 2013. p. 81), y que ademas estan relacionados de forma bidireccional

donde la persona influye y participa.

El modelo contiene los siguientes sistemas: el microsistema corresponde al escenario
mas proximo del individuo, es un ambiente determinado; el mesosistema presenta la
unidn de dos 0 mas entornos donde la persona participa activamente; el exosistema son
entornos que no incluyen directamente a la persona pero que lo afectan y finalmente el
macrosistema, que se refiere a las correspondencias de los sistemas de menor orden,

este incluye ideologias, creencias entre otros elementos. (Cortes, 2004 p. 52).

Desde esta perspectiva tan valiosa, el colegio se convierte en un microsistema, que
incluye el espacio fisico, asi como los diversos escenarios de interaccion que se dan

entre los actores que en él participan, la comunidad y la familia.
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En ese sentido al estar inmersa la institucion en la localidad, y todas las acciones que se
adelantan en ella hardn parte de ese exosistema que afecta directamente a los
estudiantes, asi como la practica de ensefianza de la docente. En ese orden, a
continuacion, se describen algunos elementos de contexto la localidad cuarta de San

Cristébal donde se encuentra ubicado la IED Colegio Rafael Nufiez.

2.1 CONTEXTO LOCAL

La localidad cuarta San Cristobal se encuentra ubicada al sur oriente de la ciudad; esta
limita al sur con la localidad de Usme, al occidente con las localidades de Antonio Narifio
y Rafael Uribe, al norte con la localidad de Santa Fe y finalmente al Oriente con los Cerros
Orientales. Esta localidad la conforman 274 barrios, los cuales se encuentran
organizados en cinco UPZ: La Gloria, San Blas, Los libertadores, Veinte de Julio y el
Sosiego; y tiene una extension de 4909,8 ha, de las cuales 1648, 28 son de suelo Urbano
y 3261, 5 ha son de suelo rural. (Alcaldia local de San Cristébal, Plan Ambiental Local
de San Cristobal, p. 7).

San Cristdbal, tiene una proporcion alta de area rural, la cual contiene algunas reservas
forestales de los cerros orientales, parte de esta superficie constituye el parque Entre
Nubes, la cual es una reserva orografica de la ciudad, y se encuentra conformado por
los cerros: Guacamayas, Juan Rey y Cuchilla de Gavilan. A pesar de ser una reserva, el
parque Entre Nubes se ha visto afectado por la invasion y creacién de barrios
subnormales. En esta localidad se encuentra el Rio San Cristobal que circula hacia la
parte norte de la localidad y que confluye con el Rio San Francisco en el Rio Fucha, el
cual constituye una de las cuencas del sistema hidrico del rio Bogota. (Alcaldia local de

San Cristébal Diagnostico Local con Participacion Social 2009-2010).

Dentro de las dificultades ambientales de la localidad se enmarca: zonas con déficit de
agua, siendo un riesgo para las personas que se encuentran en estos lugares pues estan

mas propensos a sufrir enfermedades gastrointestinales en especial la poblacién infantil
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y adulto mayor. Otra dificultad son los asentamientos humanos y urbanizaciones en la
zona de reserva, pues con ellos llega la deforestacion, incendios forestales y afectacion
en las partes altas de las quebradas, siendo una emergencia pues se pueden presentar
deslizamientos de tierra. Una de las problematicas identificadas por la comunidad tiene
gue ver con la proliferacion de vectores los cuales pueden conllevar a enfermedades
infecciosas, dentro de estos se enmarcan: la pulga y roedores. (Alcaldia local de San

Cristdbal, Diagndstico Local con Participacion Social 2009-2010).

Respecto a la poblacion y de segun el “Censo DANE 2005 en el Distrito habitan
6.778.691 personas, en San Cristobal habitan 404.385 lo que representa el 6% de la
poblacion total del distrito; distribuidos en 208.712 mujeres quienes aportan el 51.6% al
total de la poblacion de la localidad; y 195.673 hombres aportando 48.4%”. (Alcaldia
Mayor de Bogota, Diagnéstico Local con Participacién Social 2009-201. p. 53). La UPZ
con mayor poblacién es la del 20 de Julio y la que tiene una menor proporcion de
habitantes es la UPZ de Sosiego. Asi mismo La UPZ con mayor densidad de nifios y
nifias, adultos y adultas y personas mayores es el 20 de Julio, y la de jovenes (40%) La
Gloria. (Alcaldia Mayor de Bogot4, Diagndstico Local con Participacion Social 2009-2010
p. 56).

Desde la dinamica cultural de la localidad se mencionan eventos culturales y festividades
locales, las cuales dejan ver el arraigo de las costumbres y diversidad presente en San
Cristobal, estos son: “Festival Sur Oriental por la Cultura Popular, el Festival Cultural del
Maiz, el Festival del Viento y las Cometas, el Festival Juvenil de las Culturas, el Carnaval
Sol Oriental, el Festival de Narracion Oral Palabra al Viento, La Cultura se Toma San
Cristobal” (Villamizar, 2011, p. 19)

2.2 CONTEXTO INSTITUCIONAL

El colegio IED Rafael Nufiez hace parte de la localidad cuarta San Cristébal en la UPZ
20 de Julio, en el barrio del mismo nombre. Esta UPZ es la mas pequefia en extension,

pero es las mas densamente poblada, cuenta con 27 barrios legalizados, de los cuales
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el barrio Bello Horizonte y 20 de Julio son los que mas reportan habitantes. Justamente
el barrio 20 de Julio es uno de los que cuenta con mayor historia y tradicion, ademas de
ser centro de comercio por las entidades bancarias presentes en la zona, y almacenes
como: éxito, metro y Ktronix. (Alcaldia Mayor de Bogota, Diagnostico Local con
Participacion Social 2009-2010).

Como probleméticas se reporta la invasion del espacio publico de vendedores
ambulantes, problema que se agrava los dias domingos debido al alto flujo de turistas y
feligreses que visitan el Santuario del Divino Nifio. Se evidencia un alto grado de pobreza
reflejado en los nifios y adultos mayores que se dedican a mendigar en la plazoleta,
ademas de la proliferacion del pandillismo que recluta menores de edad; estas
situaciones hacen de esta la UPZ mas insegura de la localidad. Dentro de las
problematicas ambientales, se reporta la contaminacion ambiental causada por
vehiculos, y mercados callejeros. (Alcaldia Mayor de Bogota, Diagndstico Local con
Participacion Social 2009-2010. p. 48)

Los estudiantes son de bajos recursos econdmicos y en algunos casos asisten a
comedores comunitarios, al ser un sector comercial los estudiantes colaboran con sus
padres en ventas ambulantes, lo cual es frecuente encontrar poblacion con el uniforme
en los puestos de venta. La mayor parte que asiste a la institucion no proviene de lugares
cercanos, por lo tanto, los estudiantes son beneficiarios por subsidios educativos y

transporte facilitando la permanencia en la institucién educativa.

Cabe resaltar que la institucion al ser integradora recibe nifilos en situacion de
discapacidad, con sindrome de Down, pardlisis cerebral o retardo mental leve, lo cual
conllevo al desarrollo de un proyecto denominado “Discapacidad Asunto de Todos”. La
poblacién de la institucion se encuentra distribuida en los estratos uno, dos y tres
respectivamente, en su mayoria las familias se han desintegrado y predomina las madres
cabeza de familia lo que dificulta la comunicacién efectiva con los padres de familia;
generalmente viven con abuelos que estan a su cuidado inmediato, lo cual denota el bajo

acompafnamiento en las actividades extraescolares.
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Respecto al proyecto educativo institucional se enmarca desde las politicas nacionales,
ademas de considerar “a cada uno de los integrantes como: seres unicos e irrepetibles
gue poseen habilidades, conocimientos, intereses y valores tales como: la autoestima, la
honestidad, el respeto, la responsabilidad, la tolerancia y sentido de pertenencia” (PElI,
2018).

Si bien la institucion educativa realiza actividades orientadas a fortalecer valores en los
nifos, los contextos de crecimiento de los estudiantes son diversos, y el acceso al capital
cultural depende en gran medida a ingreso econémico de las familias, mientras en la
escuela se refuerza el respeto o la honestidad, el ejemplo de casa o su entorno cercano

influye de manera negativa en sus aprendizajes.

Desde la mision se concibe al colegio como una institucion que educa a sus estudiantes
para la vida, mediante la formacion integral, fundamentada en el modelo de la Ensefianza
para la Comprension (EpC) (PEI, 2018), el cual “es una visién de la educacion que pone
la comprension, ante todo,” (Barrera & Ledn, 2014 p. 27), suscitando una reflexion
constante de las practicas de ensefianza, ajustes en los planes de estudio, la planeacion
de las sesiones de clase, forma en la que se comunican los docentes con los estudiantes

e incluso la forma en la cual se evalla.

En el Sistema de Evaluacién se hace mencion a los conceptos orientadores de la EpC,
y la evaluacion continua, ademas de otros principios que definen y regular el proceso de
evaluativo. El colegio asume la postura descrita en la EpC, considerando la evaluacion
como un proceso continuo, en el que el docente considera todos los avances desde os
desempeios establecidos para cada grado, sin dejar de lado el marco nacional
establecido en los Estandares de Competencias del Ministerio de Educacion Nacional.
Como procedimientos de evaluacion y promocién se considera la importancia de dar a
conocer a los estudiantes las metas de comprension, asi como los desempefos de

comprension y criterios evaluativos sobre los cuales se realizara este proceso. Todo lo

19



anterior, articulado a la escala de valoracion institucional que va en linea con lo propuesto
mediante decreto a nivel nacional.

En otra linea y no menos importante se menciona un aprendizaje desde la investigacion
de diversas problematicas, ademas de la vinculacién de preocupaciones e intereses
comunes desde saber hacer en contexto, esta perspectiva descrita en el PEI hace
alusién a interpretar, argumentar y proponer, utilizar multiples estilos de aprendizaje

desarrollar inteligencias multiples y promover el pensamiento critico-reflexivo.

En ese orden de ideas institucionalmente se consideran dos teorias psicopedagogicas
del aprendizaje, la primera es la desarrollada por Ausubel desde el aprendizaje
significativo comprendido como “el aprendizaje que se vuelve consciente e importante
porque articula conocimiento e inquietudes anteriores de la persona con el nuevo
contenido a abordar, haciendo que dicho contenido tenga sentido y con ello gane mayor
probabilidad de ser incorporado en los acervos propios del sujeto”. (Florez, 2015, p. 39);
y la segunda la teoria de las inteligencias multiples “una inteligencia implica la habilidad
necesaria para resolver problemas o para elaborar productos que son de importancia en

un contexto cultural o en una comunidad determinada”. (Gardner, 1995).

Con respecto a la distribucion académica, la institucién educativa esta incluida en el
proyecto de jornada Unica, lo cual trajo consigo una serie de modificaciones en la
distribucion de intensidades horarias de las areas y el fortalecimiento de las mismas, de
acuerdo a los lineamientos establecidos por el Ministerio de Educacion Nacional.

En ese orden, para el nivel de primaria, se establecié que se incluiria “proyecto lector” en
todos los grados para contribuir al desarrollo de las habilidades de los estudiantes. De
igual manera, las docentes de aula, asumen las todas las asignaturas basicas definidas

por el Ministerio, ademas del énfasis institucional como lo es: gestidbn empresarial.

De acuerdo a lo anterior, los horarios de trabajo de las docentes contemplan la totalidad

del tiempo con los estudiantes en aula, situacién que influye directamente en las
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practicas de ensefianza, pues debido a la implementacion de la jornada Unica no se

cuentan con espacios pedagogicos dentro de la institucion.

Esta distribucion, hace que por cada uno de los cursos se cuente con tres docentes que
asumen lo siguiente: proyecto lector, ética y las asignaturas obligatorias. Adicional, en el
horario se cuenta con dos descansos, el primero que permite que los estudiantes puedan
salir al patio de juegos, y el segundo es de almuerzo, pues se recibe alimentacion caliente
enviada por la Secretaria de Educacién, y que es suministrada por la docente.

A nivel de infraestructura, la sede cuenta con 13 salones donde opera primera infancia y
primaria. La organizacion de la poblacion hace que los estudiantes de menor edad se
encuentren en una zona aislada, alli reciben sus clases, comparten durante el descanso

y tienen su propia bateria de bafios.

Para los demas estudiantes, se cuenta con un patio y dos canchas, asi como una tienda
escolar que funciona solamente durante el receso; y a nivel de sede hay dos baterias de
bafios y un bafio de inclusion (7 bafios en total), para todos los estudiantes de primaria.
Como recurso institucional se cuenta con una sala de sistemas que se usa de acuerdo
al horario de clases, en ella hay aproximadamente 12 computadores que son usados por
los nifios, ademas de Tablet que se prestan para cada uno de los cursos en los casos
gue se requieran. No hay biblioteca, sin embargo, hay un armario en el que almacenan
algunos libros para nifios y docentes. Situacion que afecta considerablemente el
desarrollo de las microhabilidades para la comprension establecidas por el Ministerio de

educacion Nacional.
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3. PRACTICAS DE ENSENANZA AL INICIO DE LA INVESTIGACION

Cuando se considera la pedagogia como ciencia es preciso entender que su objeto de
estudio es la practica, esa interaccion dinamica que se propia principalmente en el aula
de clase con los docentes y estudiantes, mediada por una serie de elementos que
conlleva a “ser comprendida en su sentido heuristico, de tal forma que, como actividad
compleja, cambiante, incierta y a veces conflictiva, esté siempre presente como objeto
de investigacion” (Camargo 2004 p. 81). En ese orden, es preciso examinarla en
conjunto, para identificar elementos de reflexion e investigacién que permitan al docente
generar practicas de ensefianza que conlleven a un mejor y mayor aprendizaje de los

estudiantes; y de esta forma cualificar la profesion docente.

La practica de ensefianza esté constituida por una serie de acciones que le dan sentido,
y que deben ser objeto de reflexiébn constante por parte del docente, “la practica la
constituyen las acciones que el profesor realiza como consecuencia de su ejercicio de
ensefianza en un contexto Institucional y estas acciones son realidades que se pueden

documentar y convertir en datos que seran objeto de analisis” (Alba, 2017).

Ahora bien, estas acciones constitutivas se pueden categorizar en tres macroacciones:
acciones de planeacion, acciones de intervencion y acciones de evaluacion, esta ultima
tiene que ver directamente con los aprendizajes de los estudiantes. Bajo esta
perspectiva, cuando el docente genera una evaluacién de su accion y una reflexion de lo
gue fue toda su practica de ensefianza, esta trascendiendo hacia la practica pedagogica,

y por tanto se esta generando conocimiento pedagdgico. (Alba, 2017).

Parte del proceso adelantado con la docente investigadora es describir las caracteristicas
gue conforman su practica de ensefianza desde cada uno de las acciones constitutivas
de la misma, entiéndase: planeacion, intervencion y evaluacion de aprendizajes. Lo
anterior como un punto de partida que permitira a lo largo de la investigacion, identificar
su actuar el aula y aquellas acciones que pueden llegar a ser sujetas a cambio, en

especial, frente al desarrollo de habilidades de pensamiento en sus estudiantes.
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Considerando lo anterior se abord6 un primer escenario de reflexion y fue enfrentar a la
docente investigadora con las acciones que realizaba de forma cotidiana en el aula, y a
lo largo de su vida profesional, lo cual generd en ella resistencia y poco interés, pues
habitualmente los docentes consideran que todas sus clases son exitosas y por lo tanto

no son objeto de reflexidn, andlisis y mucho menos investigacion.

Basandose en toda la fundamentacion teorica proporcionada en cada uno de los
seminarios, la docente investigadora empez6 llevar a cabo procesos de reflexién sobre
Su practica, al considerar elementos que no incluia en ella, pero que si generaban un

impacto positivo en los estudiantes.

Es preciso indicar que, si bien la docente no era consciente de su accion en el aula, no
es funcién categorizar si las practicas eran buenas o malas, pues simplemente era el
trabajo de la docente desde su experiencia y formacion; finalmente ese fue su punto de

partida para iniciar la investigacion presentada.

Para el andlisis de las acciones iniciales de la practica de ensefianza de la docente
investigadora, se consideré las tres acciones constitutivas de la practica: planeacion,
intervencion y evaluacion de aprendizajes (Alba, 2017), siendo estas constantes
categorias de analisis del proceso investigativo. A continuacion, se desglosa cada una

de las acciones que realizaba la docente antes de ingresar al proceso investigativo.

3.1 ACCIONES DE PLANEACION

Frente este aspecto, la docente antes de ingresar al proceso investigativo no era
consciente de la importancia misma del ejercicio de planeacion en la ensefianza, ni su
impacto en los aprendizajes de los estudiantes; en este sentido, al tener un
desconocimiento de lo poderosa que es esta accién en la practica, la docente no
planeaba sus sesiones de clase de forma estructura ni rigurosa, evidenciando una

deficiencia en la planificacion y anticipacion de las actividades que desarrollaria en su
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aula. Este fue un punto de interés inicial al comenzar su proceso de investigacion pues
la docente reconocia que debia fortalecer este aspecto, y ademas queria comprender el

porgué de la planeacion, como afecta el proceso de ensefianza y como se debia realizar.

Al no existir una planeacion detallada y rigurosa, la docente se limitaba a indagar con los
estudiantes qué se habia realizado la clase anterior, a revisar su libro de texto o los
cuadernos de los estudiantes, sin existir una ruta clara y precisa que le permitiera hace

una intervencion efectiva en sus sesiones de clase.

En ese sentido es necesario comprender y considerar el curriculo en la practica de
ensefianza, pues permite la organizacion de la misma, y brinda la posibilidad de
sistematizar la experiencia del docente en el aula; podria considerarse como la hoja de
ruta, la carta de navegacion que orienta la accion pedagdgica en el aula. El curriculo esta
configurado a partir de tres niveles de concrecion, de acuerdo con Guffante et al. (2016)
el primero es el macro-curriculo relacionado con los lineamientos presentes a nivel

nacional, donde se encuentran formuladas las politicas publicas a nivel nacional. (p. 66)

El segundo nivel, de acuerdo con los autores, es el meso-curriculo, que corresponde a
la adaptacion que realizan las instituciones educativas de acuerdo al nivel de formacion,
promoviendo una estructura en funcién del perfil esperado; y finamente el micro-curriculo
es el nivel de concrecién y aplicacion del disefio curricular, es el que se evidencia en el
aula. (p. 66, 71).

Sumado a esto, la docente solamente usaba como base el plan de estudios suministrado
a nivel institucional el cual en ocasiones no es muy claro, y no esta articulado con las
orientaciones propias de cada area; ademas, no consideraba la relacion existente con
los documentos de politica emitidos por el Ministerio de Educacion Nacional, incluso ella
dentro de sus documentos de trabajo, no incluia los Derechos Basicos de Aprendizaje
(DBA) y desconocia la propuesta de las Mallas Curriculares, presentadas por el

Ministerio de Educacién Nacional, documentos que son imprescindibles a la hora de
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realizar la planeacion de una clase, pues hace parte del macro-curriculo desde el cual

se construyen las propuestas institucionales.

Una de las dificultades que le impedia a la docente investigadora planear era el no contar
con un formato estructurado, que diera cuenta de todos los aspectos que se deben
considerar para el desarrollo de una clase, y que a su vez respondiera de forma eficaz al
modelo educativo, pues a nivel institucional no existe una propuesta formal, esto se da
de forma libre en cada uno de los docentes. Lo Unico que ella maneja es un parcelador,
gue es un cuaderno en el cual se consigna las horas de las clases realizadas a diario y

los temas trabajados de manera superficial.

Esto significa que lo descrito en el cuaderno, no se realiza antes de la clase, si no
después gue esta se ha llevado a cabo. Dicha presentacién, es adoptada por la docente
investigadora, pues cuando ella llegé a la institucién educativa en el afio 2005, la docente

provisional manejaba este disefio, y ésta lo adoptd para afios posteriores.

Como se mencioné en el contexto, la institucion educativa defini6 como modelo
pedagdgico Ensefianza para la Comprension, considerando todo el marco referencial de
la misma, sin embargo, la docente era ajena a esto, y no lo incluia en sus acciones de
planeacion, lo cual se constituyé en un punto de partida en el proceso de investigacion.
La docente nunca habia ejemplificado la relacion existente entre el hilo conductor, el

topico generativo y las metas de comprension para el escenario de una sesion de clase.

Es importante resaltar que la docente usaba como referente disciplinar lo descrito en
diversos libros de texto, sin explorar ninguna otra fuente que le permitiera tener un mayor
manejo conceptual de forma anticipada, por lo tanto, su conocimiento disciplinar se veia
limitado, pues siempre se tomaba lo consignado en el libro, asi como ejemplos y

actividades que estos traian disefiadas.

Los libros de texto, generalmente se elegian en consenso con la docente par del grado

correspondiente, de acuerdo a la oferta que llega a la institucién al inicio de afio escolar,
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o los suministrados por el Ministerio de Educacion Nacional. Este aspecto nunca habia
sido considerado por la docente, siendo muy significativo dado que ella ensefia todas las

areas en primaria, y su manejo disciplinar debe ser muy amplio y variado.

Finalmente, y frente a esta accion, al no existir una planeacién, tampoco habia una
valoracion asertiva de los aprendizajes de los estudiantes, pues no se definia de
antemano como, ni que se iba a valorar, o en qué momento de la clase se iba a generar
este escenario, siendo restringida esta evaluacion y excluida de los aprendizajes de los
estudiantes, pues finalmente se evaluaba los resultados mas no los procesos que

condujeron a tal fin.

3.2 ACCIONES DE IMPLEMENTACION

En ausencia de una planeacién de las sesiones de clase, las acciones de la docente en
el aula eran limitadas y respondian a la inmediatez de la situacion, esto significa que no
habia una intencionalidad en cada una de ellas, y por lo tanto no se generaba el impacto

esperado en el proceso de ensefianza con los estudiantes.

Las acciones predominantes en el aula de la docente eran de corte tradicional, como
dictados, o la transcripcion del libro o tablero al cuaderno. Ademas, del uso de material
en multicopia como talleres, lecturas o guias que eran construidas como escenario de
evaluacion. En diversas oportunidades se hacia una intervencion inicial donde les
explicaba a los estudiantes el tema de trabajo y en ocasiones la docente investigadora
hacia uso de videos educativos para ampliar el tema tratado, cabe aclarar, que los videos

no son revisados a priori, si no durante de la clase.

Si bien existen algunos aspectos que se consideran de las acciones comunicativas, la
docente investigadora no era consciente ni reflexiva sobre la existencia de ellas en el
aula. Su practica de ensefianza se caracterizaba por hacer intervenciones largas,
evidenciandose una comunicacién en una sola linea, de tipo informativo, que no

trascendia en el aprendizaje de sus estudiantes. Ademas, los espacios de interaccion
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entre los estudiantes eran limitados, lo cual no facilitaba el intercambio de ideas,

pensamientos y sentires frente a un tema de trabajo.

En ese orden, la docente investigadora no consideraba el tono de voz, el componente no
verbal en el desarrollo de las clases, la motivacién, la escucha de sus estudiantes y la
claridad en sus instrucciones frente a las actividades que se debian realizar en la sesion.
Lo anterior, denota que son varios los elementos que no se incluian a la hora de
implementar la clase y que de una u otra manera afectaban el aprendizaje de sus

estudiantes.

Otro aspecto caracteristico del aula era la disposicion de las sillas, pues era de corte
tradicional que no permitia la interaccion de los estudiantes, el dialogo y el aprendizaje
colectivo. Situacion que afecta el clima escolar y por ende su contexto de aprendizaje.
Lo anterior va muy de la mano con los recursos usados en clase, pues al no contar con
una planeacion su recurso principal era el libro de texto definido de forma conjunta con

las docentes del mismo grado.

Finalmente, uno de los aspectos que la docente no consideraba era la exploracion de
ideas previas en los estudiantes, ni la visibilizacion del pensamiento, pues ella nunca
valoraba como punto de partida el bagaje de los nifios desde sus experiencias de vida,

aprendizajes anteriores y contexto en general.

Al referirse puntualmente a la visibilizacién del pensamiento, justamente la docente al
realizar intervenciones largas, no daba lugar a conocer aquello que los estudiantes
pensaban, sus ideas o comprensiones sobre aquello que se estaba abordando en la
sesion de clase; ademas, sus actividades y preguntas no conducian a los estudiantes a
ir mas alla, a indagar sobre el punto de vista de los estudiantes, ni a responder a desafios

intelectuales.
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3.3 ACCIONES DE EVALUACION

Para la docente investigadora la evaluacién es principalmente una herramienta que le
permite dar cuenta del aprendizaje de los estudiantes, ella evaluaba: el proceso que tiene
el estudiante, su avance desde que se inicia un tema hasta la fecha de terminacién, el
nivel de apropiacion de los temas vistos, el manejo conceptual, la relacion con otras
tematicas, su orden y presentacion en los trabajos y cuadernos. Asi como, la relacion
gue tiene con sus compaferos, y docentes, su presentacion personal, su disciplina en el

aula y su comportamiento en los diferentes escenarios institucionales.

Frente a esta accion la docente utiliza pruebas de periodo las cuales estan
estandarizadas a nivel institucional (las pruebas son estilo ICFES), evaluaciones en
parejas, quiz, tareas, talleres, producciones, participaciones, comportamiento en clase,
y realizaba una observacion del estudiante en general. Ahora bien, esta accion esta
dirigida por la docente, ella simplemente asignaba una nota, sin realizar ningun tipo de

retroalimentacion para el aprendiz evaluado.

Bajo esta perspectiva, la docente investigadora no realizaba ningun analisis sobre los
resultados de la evaluacion versus el avance y nivel de apropiacion de los estudiantes,
simplemente llenaba las planillas con notas apreciativas frente a trabajos puntuales
solicitados en las clases. Por tanto, los aprendizajes de los estudiantes no eran
evaluados como tal, se tenia en cuenta un resultado mas no un proceso, un producto

mMas no su elaboracion, y el recitar de memoria mas no la comprension de los estudiantes.

Esto responde principalmente a la evaluacion implantada en la maestra desde sus
antecedentes de la practica de ensefianza, y a su bajo interés por indagar y conocer
nuevas formas de evaluar lo aprendizajes y comprensiones de sus estudiantes; ademas,
se asocia al bajo conocimiento del modelo educativo de EpC, establecido en su

institucion.
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Lo descrito anteriormente frente a las acciones constitutivas de la préactica, fue el punto
de partida de la docente investigadora al iniciar el proceso, lo mas significativo de esto,
fue hacerla consciente de la necesidad de reflexionar frente a su practica de ensefianza
sin aseverar que eran buenas ni malas, solo eran el resultado de su proceso de

construccion como profesional docente.

Este primer escenario corresponde un hito inicial pues fue la oportunidad de hacerla
consciente de la responsabilidad que tiene como docente frente al proceso de ensefianza
de sus estudiantes y el impacto de sus acciones en la vida de cada uno de ellos, esto

involucra no solo lo académico, también lo afectivo y comunicacional.
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4. DESCRIPCION DE LA INVESTIGACION

Cabe destacar que el objeto principal de estudio de la docente investigadora es la
practica de ensefianza comprendida como “una actividad intencional, caracterizada por
su complejidad, multiplicidad, inmediatez, simultaneidad e impredictibilidad y que s6lo
cobra sentido en funcion del contexto en que se desenvuelve” Aiello (2005, p. 330). Al
considerarse desde la multiplicidad de factores que la constituyen, es necesario
comprender aquellas acciones constitutivas que emergen a partir de las relaciones que

se dan en el proceso complejo de ensefianza — aprendizaje.

Sumando a esto, la practica de ensefianza esta consolidada a partir de las experiencias
de vida del docente, lo cual se deriva principalmente del “saber -hacer y la competencia”

(Nieto, 2002 p. 35 - 36), consolidada con los afios y las aproximaciones en el aula.

Sin embargo, la practica misma no se puede quedar en la experiencia, pues debe
trascender a la interpretacion e investigacion sobre ella, con el fin de mejorarla y por ende
transformarla (Nieto, 2002 p. 35- 36). En ese orden, es necesario considerar que las
experiencias de cada docente son singulares y se ven marcadas principalmente por el
contexto social y la poblacion que suscribe en aulas, por tanto, es necesario que los
docentes generen proceso de investigacion, y reflexion sobre sus acciones en el proceso
de ensefianza con el fin de comprender y trascender de la mera experiencia a la

consolidacion de una construccién pedagogica que aporte a la ciencia misma.

Cabe sefialar que la practica de ensefianza, se encuentra correlacionada con el
conocimiento mismo, por tanto, est4 alimentada de la teoria, y esta a su vez genera un
conocimiento pedagdgico, que aporta de forma directa a la profesionalizacion del
docente, esto significa, que al considerar la practica de ensefianza como un objeto de
estudio, se contribuye a estudiar un fenomeno que es importante en la vida de todo ser

humano y es el proceso de ensefianza.
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Ademas de lo mencionado, de acuerdo con Schon, (1982) parte de la profesionalizaciéon
del docente esta asociada a la habilidad para manejar la complejidad de las aulas y
resolver los diversos problemas que se presentan en ella; dicha habilidad, es
comprendida como un proceso de reflexion en la accién que sirve para mejorar la
respuesta del docente ante situaciones reales y de esta forma generar conocimiento. En
este sentido, el conocimiento proveniente de la reflexion permite reorientar o mejorar la
propia accién, en otras palabras, la practica de ensefianza, conduciendo hacia un
aprendizaje real y significativo de los estudiantes, asi como el desarrollo de habilidades
de pensamiento. (p.p. 10 — 11)

Al afirmar que la practica de ensefianza es singular, compleja, y cambiante, ademas de
la importancia de reflexionar sobre ella, es necesario establecer algunas acciones que
son bésicas en su desarrollo, tales como: la planeacién, la intervencion en el aula y la
evaluacion de los aprendizajes de los estudiantes; escenarios que brindan elementos

para trascender a una reflexion pedagogica.

Planeacion

Practica de
ensefanza

Evaluacion
de
aprendizajes

Intervencion

Figura 2. Acciones constitutivas de la practica
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Dado que el fenbmeno objeto de estudio se realiza sobre la accion e in situ, la docente
investigadora es se orientd hacia la investigacion cualitativa y desde el disefio de
investigacion - accidon que “se basa en las fases ciclicas o en espiral de actuar, pensar y
observar; su precepto basico es que debe conducir a cambiar y por tanto este cambio
debe incorporarse en el propio proceso de investigacion. Se indaga al mismo tiempo que
se interviene”. (Hernandez, 2014. p. 469 - 496).

De acuerdo con Martinez (2000), en la metodologia de la investigacion — accién los
sujetos que son investigados terminan convirtiéndose en coinvestigadores participando
de forma activa en el proceso. (p. 28). Aplicada directamente al campo educativo, la
investigacion — accién permite realizar procesos mas participativos que facilita la
comprension de las problematicas presentes en el aula, los métodos didacticos vy
comunidades docentes; siendo tépicos de estudio las situaciones que se generan
principalmente en el aula. En este sentido, quienes intervienen en ella: elaboran,
experimentan, evalian y redefinen mediante un proceso de autocritico, reflexion

cooperativa y un enfoque del analisis conjunto. (Martinez, 2000, p. 30).

En consecuencia, cuando se analiza el pensamiento pedagdgico de los docentes en
ejercicio, considerando sus creencias, actitudes y acciones, es posible identificar una
falta de evolucion y adaptacion en el pensamiento y las rutinas, evidenciando
estereotipos que son poco flexibles y resistentes al cambio, apoyados principalmente en
la tradicion profesional. Razon por la cual, propiciar una “reflexion y autocritica”
prolongada sobre el ejercicio mismo de la docencia mediante la investigacion accion en
el aula generaran un “autodiagndstico” que poco a poco permitira la consolidacion una
mayor autonomia como profesional, autoaprendizaje y una visibn mucho méas amplia a

nivel institucional (Martinez, 2000, p. 30).
Stenhouse (1975), considero al docente como un investigador, el cual se inscribe en un

proceso de autoconocimiento e investigacion de su aula mediante el trabajo colaborativo
con otros docentes, (Citado en Elliott, 2015, p. 2), ejercicio que se enmarca en el
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desarrollo profesional del profesor, pues esto permite generar acciones de cambio

encaminadas a mejorar las practicas de ensefianza.

Con respecto a lo anterior, la docente investigadora a partir de su interés por reflexionar
y transformar su practica de ensefianza formulé una pregunta que orient6 el proceso

mismo de investigacion:

¢De qué manera se puede transformar la practica de ensefianza de una docente de
primaria en una institucion educativa distrital, en aras de fortalecer el desarrollo de

habilidades de pensamiento en sus estudiantes?

Dicha pregunta suscit6 el establecimiento de un objetivo general que abarcara la
pregunta misma de investigacion, y tres objetivos especificos que permitieran apoyar el

proceso de investigacion, descritos a continuacion:

General
Transformar la practica de ensefianza de una docente desde las acciones constitutivas,

para fortalecer las habilidades de pensamiento en los estudiantes de educacion basica.

Especificos
e Describir las caracteristicas de la practica de enseflanza de la profesora
investigadora para detectar elementos de cambio a ser fortalecidos, tanto en su
ejercicio profesional como en el mejoramiento de los aprendizajes de los

estudiantes a cargo.

e Implementar propuestas pedagodgicas y didacticas, acompafadas de ciclos de
reflexion que permita la cualificacion de la practicas de ensefianza y el desarrollo
de habilidades de pensamiento de los estudiantes durante el proceso de

aprendizaje.
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e Evaluar el proceso y los resultados derivados de la transformacion de la practica
de ensefianza de la profesora investigadora y el mejoramiento de las habilidades
de pensamiento en los estudiantes para fortalecer su comprension y calificacion

de los aprendizajes.

Uno de los aportes al proceso de investigacion tiene que ver con la concepcién de
“‘docente investigador” de Stenhouse (1975) que fue retomada en varios paises
especialmente en Asia Oriental, adaptandose a otros nombres como: Lesson y Learning
Studies, sin embargo, en Japon efectuaron otra apuesta sobre la “Lesson Study”,
considerandola como “un sistema para construir y compartir conocimiento del
profesional” (Citado en Elliott, 2015, p. 5).

En este sentido, la Lesson Study busca el desarrollo colaborativo y ciclico de una leccion,
comprendida como un proceso de interaccion viva entre docentes y estudiantes que se

puede dar durante un periodo de tiempo prolongado. (Elliott, 2015, p. 5).

Por consiguiente, la investigacion adelantada por la docente consideré dentro de su
metodologia lo expuesto anteriormente sobre la “Lesson Study”, dado que la aplicaciéon
de la metodologia implica la participacién de pares docentes y el trabajo colaborativo
entre ellos, ademas de considerar a los estudiantes en todo este proceso. Dicha forma
de investigacion: “se centra en el estudio colaborativo de sus practicas de ensefianza”
en ese orden los docentes participantes: “disefan, ensefian, observan y analizan
criticamente sus practicas, en concreto en el efecto que tienen en el aprendizaje de los

nifios y niflas que aprenden” (Soto y Pérez, 2014, p.1).

Es preciso indicar que la aplicacion de la metodologia Lesson Study permite realizar un
trabajo articulado y mancomunado mediante la aplicacion de siete etapas que dan como

resultado la reflexion y el aprendizaje en doble linea: docentes y estudiantes.

En este sentido la Lesson Study brinda un marco de referencia que obliga a realizar una

serie de acciones conjuntas que poco a poco permitirdn que los docentes inmersos en
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ella, logren identificar sus potencialidades y oportunidades de mejora en pro de sus
practicas de ensefianza. Se convierte entonces, en un trabajo colaborativo y de reflexion
permanente, toda vez que el docente pone en evidencia ante otros lo que realiza en el
aula, sus intenciones y hacia donde quiere direccionar los aprendizajes de los

estudiantes.

Anadase a esto que “las relaciones entre los miembros de un grupo se constituyen como
el medio para fomentar el proceso de aprendizaje, que incluye el trabajo colaborativo”,
Barragan, et al. (2010 p. 8), asi pues, las docentes y el asesor han establecido una red
de relaciones que les permite hacer aprendizajes a partir del analisis y estudio de la
leccidén. Este ejercicio considera alguno de los elementos descritos por Johnson y
Johnson como lo son: “interdependencia positiva (los miembros del grupo persiguen un
objetivo comun), promocién a la interaccién (los miembros del grupo se ayudan unos a
otros), responsabilidad individual, habilidades y destrezas de trabajo e interaccion

positiva. Barragan et al. (2010 p. 9).

Frente a esto, a lo largo de la investigacion la docente ha generado una serie de procesos
reflexivos o ciclos de reflexion a partir de las acciones constitutivas de su practica de
ensefianza (planeacion, intervencion y reflexion), lo cual ha propiciado la definicion de
un macro foco que es el desarrollo de habilidades de pensamiento en los nifios, sin
embargo, no hay que perder de vista que el centro mismo de la investigacion es la
docente y su practica de ensefianza desde las acciones constitutivas de esta.

Bajo la perspectiva se han efectuado ocho ciclos de reflexion, con la colaboracién del el
asesor de investigacion y tres docentes de béasica primaria de colegios oficiales, inscritas
en la Maestria en Pedagogia. Estos profesionales méas la docente investigadora,

consolidaron el grupo de Lesson Study.

Cada ciclo se estructuraba en cuatro momentos:
Planeacion, en el cual se disefiaba la sesion de clase, las actividades a usar y se

consideraban otros aspectos para llevar al aula.
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Intervencién, durante la intervencion se recogia informacion en varios instrumentos, asi
como se daba el desarrollo como tal de la sesion de clase planeada.

Evaluacion, desde lo aprendizajes de los estudiantes, como las actividades establecidas,
y los instrumentos usados.

Reflexion, la docente investigadora revisaba sus evidencias y con base a estas evaluaba

en dos sentidos, su labor en el aula, asi como su proceso investigativo.

Planear

/ AN
™,
N
/ A\
\
/ \
/ \

Reflexionar

“

Figura 3. Estructura ciclos de reflexion

Este ejercicio de investigacion adelantado por la docente investigadora, contaba al inicio
del proceso con una serie de instrumentos que con la maduracion de la investigacion se
fueron transformando con el fin de generar mayores y mejores comprensiones de lo que
sucedia en el aula, sin perder de vista las acciones constitutivas de la practica.

A continuacién, se presentan los elementos usados:
e Formato de planeacién: el cual fue construido como resultado del proceso de
investigacion, en este se consignaban los aspectos que se reflejarian en la

intervencion de la docente.

e Video deintervencion: grabacién de la sesion de clase que fue planea para cada

uno de los ciclos.
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e Transcripcién de clase: se retoma el aspecto mas significativo de la sesion de

clase y se transcribe como escenario de reflexion.

e Diario de campo: permitia registrar los momentos de la clase de acuerdo a una
serie de dimensiones: ensefianza, aprendizaje, pensamiento, asi como notas
metodologicas de las actividades desarrolladas en la clase. Este formato
consideraba, ademas, las preguntas que generaban los estudiantes, y una micro

reflexion del docente.

e Matriz DOFA: para identificar las debilidades, oportunidades, fortalezas y

amenazas desde las acciones constitutivas de la practica.

e Narrativa: Consolidaba el analisis y la reflexion de la docente investigadora
considerando los instrumentos de recoleccion de informacién, trazados con las

acciones constitutivas de la practica.

e Matriz de consistencia y analisis de datos: la matriz emerge del proceso de
maduracion y en ella se condensaban tres escenarios la fase de planeacion, la
fase de implementacion, la fase de evaluacion y la fase de reflexion. Ademas de

considerar elementos del contexto y los resultados previstos del aprendizaje.

e Grabaciones sonoras: audios de los estudiantes y la maestra en momentos
especiales de la clase, que permitian evidenciar o no el cumplimiento del propdsito

trazado.

e Fotografias: esenciales evidencias sobre la produccion de los estudiantes de
cara a las actividades plateadas en la planeacién de la sesion de clase.

Los instrumentos mencionados, permitieron recolectar una serie de reflexiones y datos
sobre el proceso mismo de ensefianza, en sintonia con la naturaleza de la investigacion

accion. Parte de estos instrumentos fueron compartidos por la docente investigadora a
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los compafieros que conformaban el grupo de Lesson Study; en ese sentido, cada
docente tenia la oportunidad de observar la clase de cada docente, y conocer sus
reflexiones iniciales, para brindar recomendaciones a partir de la experiencia misma, y la

formacion tedrica recibida en la maestria.

Lo anterior responde a la “observacion participativa” la cual considera de la participacion
de un colega que comparta el mismo interés investigativo, para que pueda observar las
clases y de esta forma brindar recomendaciones al docente investigador con el fin de
aprender de si mismo, y recibir de buena forma las criticas u observaciones. (Martinez,
2000, p. 34).

Es preciso indicar que hasta el ciclo cuatro de la investigacion se uso la revision completa
de la sesion de clase desde el video, ya a partir del ciclo quinto el trabajo colaborativo y
se basd en fortalecer los procesos de planeacion especialmente, con el fin de dar

oportunidad a que emergieran nuevos escenarios de reflexion personal del docente.

En consecuencia, la informacidn recogida se encontraba en una serie de datos sueltos
o reflexiones aisladas de cada ciclo, por lo tanto, fue necesario categorizarla y
estructurarla. Acerca de esto, Martinez, (2000) menciona que la categorizacion esta
definida desde resumir o sintetizar, en una palabra, idea o concepto, el conjunto de
informacion obtenida de los instrumentos para un manejo posterior (p.34). Es decir, que
esa idea, concepto o palabra se define como “categoria y constituye el auténtico dato
cualitativo, no es algo “dado” desde afuera, sino “algo interpretado” por el investigador,

ya que él es el que interpreta “lo que ocurre” al ubicar mentalmente la informacién en

diferentes y posibles escenarios” (Martinez, 2000, p. 34).
En cuanto a lo anterior, la docente investigadora realiz6 una serie de categorias

aprioristicas que emergieron del objeto mismo de investigacion, asi como de la teoria

recibida en el marco de los seminarios de la maestria en la cual se encontraba inscrita.
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Una vez establecidas las categorias, se asign6 una abreviatura para ser mas faciles de

reconocer durante la investigacion, ademas, la docente investigadora fue madurando su

proceso de investigacion, lo que permitié que emergieran unas nuevas categorias que

van en linea con los toépicos centrales o los ejes teméticos establecidos para la

investigacion.

La siguiente tabla retne las categorias aprioristicas y emergentes consideradas por la

docente en la investigacion, es preciso indicar que estas, representan la forma en la cual

se organiz0 y estructurd la informacion recolectada en cada uno de los ciclos realizados

por la docente.

Topicos centrales
Ejes tematicos o Lineas

orientadoras

Categorias aprioristicas
(conceptos objetivadores)

Categorias emergentes
(Conceptos
sensibilizadores)

Planeacion

Formato (FT)

Ideas Previas (IP)

Referentes teoricos (RT)

Aplicacion de la planeacion (AP)

EpC

Valoracion de los aprendizajes (VA)
Ampliaciones y aclaraciones (AA)
Relacion planeaciones Vs Intervencion
(RPVI)

Contexto (CX)

Estructura de la
Planeacion (EP)

Intervencién/actuacion

Vinculacién de contexto (VC)
Participacion de los estudiantes (PE)
Visibilizacion del pensamiento (VP)
Preguntas que realiza los estudiantes
(PEST)

Relacion planeaciones VS intervencion
(RPVI)

Acciones de los estudiantes (AE)
Comprension de sentido (CS)
Mecanismos de regulacion (MR)
Monitoreo de avances (MA)

Espacios de retroalimentacion (ER)

Acciones comunicativas
(AC)

Evaluacién de aprendizajes
de los estudiantes

Acciones evaluativas (AEV)
Vinculacién con la planeacion (VINP)
Intencionalidad (INT)

Valoracion sistematica
(VS)

Tabla 1. Categorias aprioristicas y emergentes
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5. CICLOS DE REFLEXION

Considerando las caracteristicas de la practica de ensefianza de la docente
investigadora descritas anteriormente, y que fueron punto de partida para identificar
elementos de cambio a ser fortalecidos durante los ciclos de investigacion, se generaron
una serie de propuestas didacticas que fueron contribuyendo de manera paulatina, a la
cualificacion de la préactica de ensefianza de la docente investigadora. Ademas de
considerar el desarrollo de habilidades de pensamiento en los estudiantes, en pro del

mejoramiento de los aprendizajes de ellos.

La docente investigadora desarrollo ocho ciclos de reflexibn que respondian a la
investigacion — accién, de acuerdo con Kemmis y McTaggart (1998), mencionan “la
espiral reflexiva en la accién, para emancipacion de las comunidades educativas” (Citado
en Mufoz, et al. 2002 p. 3). Por tanto, “investigar la propia practica requiere que los
educadores participen en una investigacion sistematica y autocritica que se comparte

publicamente” (Kemmis, et al. 2014, p. 180).

Conforme a lo expuesto, al considerar la investigacion como un espiral, esta se convierte
en un proceso ciclico determinado en cuatro momentos: Planear, intervenir, evaluar y
reflexionar. En este sentido, en la medida que la docente investigadora avanzaba en
cada uno de los ciclos de reflexion emergian elementos que permitian a través de la
revision tedrica, y el aporte de los seminarios ofertados en la maestria en la cual se
encontraba inscrita, generar cambios que repercutian en su accién en el aula y su

profesionalismo como docente.

A continuacion, se presenta una figura que evidencia el espiral que se iba fortaleciendo
ciclo a ciclo, considerando de forma transversal, las acciones constitutivas de la préactica.
Es importante mencionar que, el sentido mismo de los ciclos se fortalecia en el escenario
de reflexion, porque era alli cuando la practica de ensefianza trascendia a otro nivel de

produccion pedagbgica.
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Reflexionar
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Intervenir
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Planear
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Evaluar
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Figura 4. Articulacion ciclos de investigacion — espiral de reflexion.

Por otra parte, al revisar del desarrollo de cada uno de los ciclos, emergen nuevas
acciones adelantadas por la docente investigadora que permitieron profundizar la

investigacion y desencadenar proceso de reflexion, que se organizaron de acuerdo al
siguiente esquema:

Planeacion

Intervencién

Practica de
Ensefianza

Evaluacién
de
aprendizajes

Trabajo
Colaborativo

Evaluacién Reflexion

Conclusiones

Proyecciones

Figura 5. Esquema de ciclo de investigacion
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En este sentido, es preciso indicar el valor del trabajo colaborativo dentro del proceso
mismo de reflexion e investigacion de la docente, que fue un aporte valioso para su
profesionalizacion pues trasciende de la critica, a la auto - reflexion; y, por tanto, el
sentido colaborativo que se evidencia a lo largo de los ciclos, facilitando que se pueda
“problematizar la practica con base al contraste y la reflexion grupal” (Pefia, 2012, p. 65).
A continuacion, se describen cada uno de los ciclos de investigacién de acuerdo con la

estructura usada.

5.1 PRIMER CICLO DE REFLEXION

El primer ciclo se desarroll6 en dos momentos, un primer escenario que fue de reflexion
sobre el rol de la docente investigadora en su aula, a partir de su experiencia diaria,
ademas de otros aspectos que permitieron en su momento, identificar los posibles
problemas que se presentaba en su practica de ensefianza.

Mediante la consideracion de las siguientes preguntas orientadoras suscitadas por el
asesor: ¢quién soy?, ¢cual es mi formacion de base?, ¢cual ha sido mi trayectoria
profesional? ¢ qué ensefio?, ¢coémo ensefio? ¢ para qué ensefo?, ¢ qué evallo?, ¢como
evallo?, ¢ para qué evallo?, y ¢ cual es la estructura de mi clase?, se propicié un espacio
en el cual la docente investigadora considerd su formacion docente, su forma de ensefar,
de evaluar y como se evidencia su trabajo de clase. El anterior ejercicio se consolido
como un punto de partida, suscitando las primeras reflexiones de la docente

investigadora frente a las acciones constitutivas de la practica de ensefianza.

Este primer escenario permitié reconocer el papel de la docente investigadora en el aula,
e identificar los aspectos que se determinaron como fortaleza y aquellos que se deben
mejorar a lo largo de la investigaciéon. Ademas, fue un espacio de sinceridad, pues la
docente investigadora hablé de su verdadera practica de ensefianza, partiendo de las
actividades tradicionales que realizaban en el aula, los deseos de cambio y lo que

esperan lograr con sus estudiantes.
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De este ejercicio la docente investigadora concluy6 que los aspectos que consideraba
debian fortalecer en su préactica de ensefianza es: la planeacion de sus clases y
desarrollo de competencias en los estudiantes desde las particularidades de cada é&rea.

Con el grupo de docentes investigadoras, y a partir de los hitos de sus practicas se
agruparon los siguientes elementos convergentes (aspectos comunes frente a las
preguntas realizadas) y elementos divergentes (aspectos diferentes de cada una de las

docentes frente a las preguntas realizadas) descritos en la tabla:

Aspecto de analisis | Convergencias Divergencias
Ensefianza Enseflanza de todas las areas, | Los estilos de
ensefianza de habitos y valores. Uso | ensefianza

de preguntas y actividades. Se | dependiendo del grado.
retoma siempre lo visto en la clase
anterior. Se ensefan para actuar en
sociedad, se ve el estudio como
forma de surgir y como proyecto de
vida.

Evaluacién Se evallan actividades lecturas, | Retomar el tema antes
proceso y tematicas trabajadas. La | de evaluar,

evaluacion se realiza mediante | evaluaciones orales.
participaciones y trabajos. Y se
evalla para ver avances del
proceso, Yy como  requisitos
institucionales.

Tabla 2. Convergencias y divergencias docentes investigadoras

Respecto a lo anterior los aspectos problema que fueron comunes entre las docentes de
cara a su practica de enseflanza en las diferentes acciones constitutivas son: la
necesidad hacer visible el pensamiento, la transformacion del modelo tradicional a un
modelo o marco que permita la comprension, el bajo manejo disciplinar de algunas de
las areas que se trabajan en basica primaria, el sentido de la evaluacion y la forma en

que se realiza.
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En el segundo momento del ciclo de reflexion, se determinaron los cuatro momentos

determinados en el espiral: Planear, intervenir, evaluar y reflexionar.

Planeacion

La docente investigadora determiné con su grupo de pares un formato de planeacion que
le permitiera considerar aspectos que iba a desarrollar con sus estudiantes frente a un
tema de cualquier asignatura. Como resultado de este proceso se disefié un formato de
planeacion sencillo y facil de revisar pues consideraba aspectos de ubicacién como: la
asignatura en la cual se trabajaria, el grado al cual estaba dirigida la clase, periodo

académico, tiempo de duracién de la clase y nombre de la docente investigadora.

Ya en el cuerpo del formato se describia: un objetivo que se planteaba desde el
desarrollar conocimiento frente al tema seleccionado, los temas determinados por el plan
de estudios, el logro que era completamente diferente al objetivo planteado, y los

recursos que usaria la docente investigadora.

Este formato contemplaba ademas un espacio denominado “desarrollo de la clase”, en
el cual se describia que se iba a realizar en la clase con cada uno de sus momentos y
los criterios de evaluacion que no eran mas sino algunas actividades de rutina que se

realizaban en la clase como la participacion o la entrega oportuna de la actividad.

Finalmente, este el formato consideraba la “integracion con otras areas” describiendo
con cuales asignaturas se podia vincular el tema trabajado y por qué; por ultimo y de
acuerdo con el proceso mismo de investigacion se determind un espacio de
observaciones de la planeacién, considerando la retroalimentacion de los pares de

investigacion.
Para este ciclo de reflexion inicial no se evidenciaba en la planeacion de forma clara la

habilidad de pensamiento que se trabajaria, pues simplemente se considerd el tema
desde el plan de estudio determinado para el grado de la maestra investigadora.
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Dadas las condiciones que anteceden, la docente consideré6 como tema de trabajo: La
materia: propiedades, estados, y clases (mezclas); y se determiné un momento de
exploracion de saberes y tres momentos para el desarrollo de la clase (contextualizacion
magistral, presentacion de videos y realizacion de lectura).

Intervencion

Desde la exploracion la docente identifico los saberes previos usando una pregunta, esto
con el fin que los estudiantes logran definir o identificar términos asociados al tema. Con
las herramientas presentes en su aula, y mediante una lluvia de ideas fue registrando las
participaciones de sus estudiantes, y para no perder esta informacion la docente tomé
una fotografia, con el fin de ir retomando los aportes durante la sesion de clase. Lo
anterior se consolidé como el momento inicial, y fue el punto de partida para el abordaje

de la temaética.

Ya en un segundo momento, mediante una actividad que involucraba la comprension
lectora los estudiantes se acercaban a los conceptos que se habian desarrollado
inicialmente. Paralelo a esta actividad, la docente investigadora realizé un trabajo para
una estudiante con discapacidad en concordancia con lo establecido a nivel institucional;
como cierre de este proceso los estudiantes resolvieron unas preguntas propuestas por

la docente para después ser socializadas en una plenaria.

A manera de cierre de la sesién implementada, la docente asigno una actividad de tarea
relacionada con el tema, la elaboracion de un mapa conceptual como producto de la

clase, y la presentacion del mismo para la siguiente sesion.

Evaluacion de aprendizajes

Dentro de la planeacion se terminaron algunas actividades como fueron: participacion,
entrega oportuna de la actividad, manejo conceptual y aplicacion de saberes, los cuales
durante la implementacion se evidenciaron de manera amplia. Ademas de lo anterior, la
docente investigadora consideré como actividad de cierre y de evaluacion asignar una

tarea la cual seria considerada como una nota para el periodo.
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Parte de esta evaluacion de aprendizajes se evidencié con la participacion de los
estudiantes, pues permitieron a la docente investigadora considerar los alcances mismos

de su planeacion y comprensiones de los estudiantes.

5.1.1. EVALUACION DEL CICLO

Con la orientacién del asesor, las docentes consideraron como evidencias de su proceso
de investigacién una serie de insumos que permitieron al grupo de investigacién hacer
una mejor lectura de lo realizado por cada la docente en su practica de ensefianza.
Trabajo colaborativo

Como parte del ejercicio de investigacion y en el marco de la Lesson Study, se
compartieron los videos y documentos por medio digital al grupo de investigacion, y cada
docente reviso el material. Lo anterior permitié conocer como se desarroll6 la clase desde
diferentes escenarios: primero un contraste entre lo planeado y lo efectivamente
cumplido, segundo el rol de la docente en la ensefianza de los conceptos, y tercero el

nivel de comprension y aprendizaje de los estudiantes.

Durante el tiempo de revision de evidencias, las docentes no tuvieron contacto entre
ellas, con el fin de no solicitar aclaraciones o explicaciones sobre lo que cada una estaba
realizando en el aula, simplemente se limitd a registrar lo que observaba y que a su juicio
se deberia revisar o modificar, asi como esos aspectos que se resaltan en consideracion

al papel del docente observado.

Como parte de cierre de este primer ciclo, se llevo a cabo una valoracion del grupo de
investigacion, en la cual cada uno de los participantes socializaba sus observaciones, y
daba a conocer su punto de vista frente al papel realizado por la docente investigadora
desde los insumos entregados por ella. Las apreciaciones del grupo de pares del proceso
de investigacion fueron consolidadas en una Matriz DOFA que reunidé aspectos

importantes para la docente.
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Como debilidades desde la planeacion se considera la no relacion de los conceptos con
la vida diaria, ademas no se evidencia la inclusiéon del modelo educativo del colegio, ni
mallas curriculares y los D.B.A (MEN). Con respecto a la implementacion como debilidad
se enuncia la baja interaccion con los estudiantes, pues siempre se da desde lo magistral;
siendo la docente investigadora protagonista todo el tiempo, limitando la participacién de
los estudiantes. Asi como el mal uso del tablero pues sigue con el discurso, dando la
espalda de forma prolongada a los estudiantes. Ademas de lo anterior se consider6 que

la lectura fue muy extensa para ellos situacién que los disperso.

Dentro de las retroalimentaciones recibidas por parte de la docente investigadora, se
sugiere como oportunidad de mejora el desarrollar clases de forma interactiva usando
experimentos o imagenes en el televisor; asi como técnicas que permitan que todos los
estudiantes puedan explorar sus ideas, rescatando especialmente las preguntas de los

nifos durante la sesién de clase.

Como fortalezas de este primer ciclo de reflexion se considerd la importancia en la
exploracion de conocimientos previos usando preguntas que ayudan a la comprension
del tema; ademas la docente investigadora brinda indicaciones de forma clara, y valora
de forma positivas las respuestas de los estudiantes. Se rescata, el manejo de cara a la
inclusion de estudiantes con discapacidad, y la cultura del saludo por parte de los

estudiantes.

Finalmente, como amenazas se considera que los textos largos pueden aburrir a los
estudiantes y la no relacion de los temas con la vida cotidiana puede llevar a un bajo

nivel de comprension.

Reflexion y conclusiones

Todo lo anterior fue considerado por la docente investigadora considerando como
aspectos importantes para las acciones constitutivas de la practica de ensefianza, pues
se brindaron elementos desde la planeacion, la intervencion y la evaluacion de los

aprendizajes de los estudiantes.
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En este caso la docente investigadora considera generar: canales de comunicacion en
doble linea con los estudiantes, asi como el material que disefia y lleva a las sesiones
de clase, pues en muchas ocasiones no van en linea con las etapas de desarrollo de los
nifios, ni con sus procesos de aprendizaje; en esa linea, también se debe considerar la

intencion de las actividades que se llevan al aula.

Para la docente investigadora es un reto vincular el contexto y sobre todo con el modelo
educativo del colegio, dado que esto no se considera dentro de los procesos de
planeacidn, intervencion y evaluacion de aprendizajes.

Finalmente, se logro evidenciar qué durante la implementacion de lo planeado, la
docente realiz6 algunas modificaciones que le permitieron establecer un hilo de trabajo

durante la sesién, tomando decisiones de las actividades en virtud del tiempo.

Es preciso indicar que, aunque la docente tenia planeada su sesion de clase, al
implementarla surgen una serie de variables que hacen parte de la dinamica de
ensefianza, es por esto que investigar en el aula cobra sentido, pues nunca una clase
sera igual y siempre resulta ser cambiante el escenario, obligando al docente proponer

nuevas estrategias que tengan como fin dltimo el aprendizaje de los estudiantes.

Proyecciones

Todo lo anterior hace parte de los aspectos de cambio y mejora que se deben considerar
para el nuevo ciclo de reflexion, si bien estas orientaciones son para la docente
investigadora un marco de referencia, es posible que no todas se evidencien en el
siguiente ciclo, toda vez que la docente comprende que es un proceso gradual de
maduracion, del cual debe ser consciente, pues el fin Ultimo es la transformacién de su

practica de ensefanza.

Es claro para la docente que este primer escenario de reflexiéon le permitié considerar
algunos aspectos como: la interaccion que realiza con los estudiantes, las ayudas que

lleva al aula como apoyo para el desarrollo de las clases, la importancia de la planeacion

48



y el establecimiento de un formato claro y que recogiera nuevos aspectos, el uso de
estrategias que efectivamente hagan visible el nivel de compresion de los estudiantes y

la definicidn de aspectos evaluativos que vayan mas alla de la calificacion.

5.2 SEGUNDO CICLO DE REFLEXION

Planeacion

La docente investigadora para el segundo ciclo presento la planeacion desde el area de
ciencias sociales la cual tenia como fin abordar algunas de las competencias
establecidas para el componente de ciudadania, lo anterior surgié como acuerdo entre

las docentes participantes de la Lesson Study.

Para realizar el proceso de planeacién de forma conjunta con las docentes del grupo de
investigacion se determin6 un nuevo formato, el cual recogia elementos que emergieron
del proceso de reflexion y proyeccion del ciclo uno. Este formato retomaba los aspectos
de ubicacion usados, y se incluy6 el nombre de la institucién educativa. En una segunda
seccion se determind los conceptos a trabajar y los Estandares de Competencias
(M.E.N), que se relacionaban con la sesion de clase, a su vez los objetivos o logros que

se esperaban alcanzar con la intervencion.

Uno de los aspectos que emergen son los “referentes disciplinares”, los cuales
permitieron tener un espectro amplié sobre el contenido que se trabajaria. Ademas de la
determinacién de las actitudes personales y sociales que se buscan con la planeacion

establecida.

Se determino de forma clara los momentos de la clase: inicio, desarrollo y cierre, cada
uno orientado a desarrollar la temética prevista;, en ese sentido, se establecieron
actividades que van en concordancia con el objetivo planeado para la sesion de clase.
Finalmente, el formato contemplaba de forma clara la valoracion, que permitia a la
docente investigadora definir qué elementos o evidencias consideraria para reconocer el

aprendizaje de los estudiantes.
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La clase se planeo en el area de ciencias sociales, frente al estdndar de competencias
ciudadanas, esta se pensé en tres momentos: para el inicio se considerd una rutina de
pensamiento llamada “antes pensaba y ahora pienso” adoptada de las propuestas por
Ritchhart (2014), mediante un formato disefiado por la docente, en este se consideraba
una serie de conceptos claves como: gobierno escolar, convivencia, pacto de
convivencia, participacion, entre otros.

Para el desarrollo se plante6 un trabajo en grupo, con una lectura corta que presentaba
conceptos asociados al Manual de Convivencia y Gobierno Escolar, ademas de la
socializacién de conceptos sefialados en la rutina de pensamiento, esta lectura seria en
voz alta y colaborativa. Por medio de ella, la docente investigadora aclararia cada uno
de los conceptos y ampliaria los mismos. Ademas, consider6 otra rutina de pensamiento:
Veo — Pienso y Me pregunto (Ritchhart, 2014), con una serie de imagenes de power

point.

Finalmente, como cierre de la clase, los estudiantes de forma individual llenarian la
segunda parte de la Rutina de pensamiento “antes pensaba y ahora pienso”, con el fin
de evidenciar sus comprensiones y aprendizajes; esta herramienta permitiria a la
docente investigadora evidenciar las comprensiones que se consolidaron con la sesion

de clase.

Intervencion

Para el inicio de la clase, se entreg6 a cada uno de los estudiantes una hoja que contenia
un esquema para desarrollar la rutina de pensamiento: Antes pensaba y ahora pienso
(planeada). La docente investigadora explic6 en qué consistia el desarrollo de la
actividad y que acciones deberian hacer en la parte inicial de la rutina, en un tiempo

determinado.

Posterior a esto, la docente investigadora solicitd a los estudiantes que conformaran
grupos con cuatro integrantes, entregando la lectura en la cual se presentaban los

conceptos asociados a manual de convivencia y gobierno escolar; un representante de
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cada grupo leia en voz alta para todos los estudiantes; ademas, la docente investigadora
orientaba esta actividad desde el seguimiento de la lectura y la asignacion de quien

continuaba.

Después se solicitd a los estudiantes en grupo sefialar en que partes de la hoja se
mencionaban los conceptos trabajados en la rutina de pensamiento inicial, y después por
grupo cada uno socializaba la palabra que le correspondia y en que parte de las lecturas
las encontraba. La docente investigadora fue retomando los elementos que eran
mencionados por los estudiantes para ir puntualizando y aclarando. Para el cierre de la

clase los estudiantes terminaron con la segunda parte de la rutina de pensamiento.

Es preciso indicar que, aunque la docente investigadora tenia planeado realizar una
segunda rutina de pensamiento: veo — pienso — me pregunto, debido al tiempo, no pudo

realizar esta actividad.

Evaluacion de los aprendizajes

Aunque en la planeacién se consideraron elementos evaluativos como lo fue la
elaboracion de las rutinas, por los tiempos empleados en la clase, esta no se desarrollé
de forma completa por parte de la docente investigadora, dado que, solamente se realizo
la primera parte de la rutina inicial, y de forma muy rapida registraron el “ahora pensaba”

(segunda parte de la rutina).

Adicional a lo anterior, no logro revisar de forma completa todas las comprensiones de
los estudiantes, pues se abordaban varios términos en el formato de la rutina, situaciéon

gue fue aspecto de reflexion para la docente investigadora,

5.2.1. EVALUACION DEL CICLO

Trabajo colaborativo
Tal como en el ciclo anterior se realizo la grabacion sobre la intervencion en el aula y se

produjeron los documentos que permitieron conocer la accion de la maestra los cuales
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fueron: la transcripcién y el diario de campo. Estos documentos fueron compartidos
digitalmente con el grupo de investigacion, y cada docente realizo la observacion de las

practicas de ensefianza de las docentes investigadoras.

Con estos elementos la docente se reunié con el asesor y su grupo de investigacion, y
cada una de las docentes participantes de las Lesson Study analizo, valoro y reflexioné
las acciones de la docente frente a la sesion de clase desarrollada, desde el momento

de la planeacion hasta la finalizacion de la implementacion.

Desde la planeacion presentada por la docente se resalta: el uso de un formato que
contiene elementos que permiten identificar de forma general lo que se trabajara durante
la sesidn de clase, la relacion del objetivo planeado con el pacto de convivencia y los
mecanismos de participacion de la institucion educativa, asertividad en las actitudes
personales, relacion de lo planeado con lo ejecutado en el trabajo de aula, y la inclusion

de las guias y formatos a trabajar.

Por otra parte, se consideraron algunos elementos que deben ser objeto de mejora como:
no establecer tiempos en la planeacion, los referentes disciplinares mencionados pues
solo se consideraron los relacionados con las rutinas de aprendizajes, la amplitud de la
planeacion versus la intervencion en el aula, y la no consideracion de las ideas previas

de los estudiantes.

Respecto a la implementacion se considera como fortaleza, la forma amplia en la cual la
docente explica la actividad de trabajo buscando que todos los estudiantes comprendan
lo que se debe hacer con la rutina de pensamiento, el saludo a los estudiantes, la
ubicacion de los conceptos en el contexto institucional, el acompafiamiento a los
estudiantes durante el trabajo en grupos, y las aclaraciones sobre la asertividad de la
actividad en la rutina de pensamiento permitiendo fluidez de los estudiantes a la hora de

responder.
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Es importante mencionar algunas situaciones que merecen ser tenidas en cuenta como
oportunidades de mejora en la practica de ensefianza de la docente como: considerar
las ideas previas de los estudiantes, monitorear la comprension de los conceptos por
medio de preguntas orientadoras desde el trabajo en grupos o de forma general, propiciar
escenarios de participacion, socializacion y discusién entre los estudiantes, usar
escenarios reales que garanticen la aplicacion de los conceptos en la cotidianidad de los

educandos.

De igual manera es necesario que la docente reconsidere la aplicacion de rutinas de
pensamiento, pues estas tienen una intencion definida y no se ajustan a algunas
actividades propuestas, ademas se debe tener en cuenta la edad y capacidad de
compresion de los estudiantes frente a estos escenarios de trabajo; por tanto el uso de
actividades descontextualizadas y no acertadas tiene como consecuencia gque no se
movilice el pensamiento, no haya apropiacion de los conceptos y por lo tanto no se lleva

a una verdadera comprension.

Por otra parte, la docente no considerd que todos los estudiantes contaran con el material
para el momento de la lectura guiada, aspecto que puede llevar a la descontextualizacién

del trabajo y por lo tanto a la dispersion de los mismos durante la actividad.

Es evidente dentro de este proceso el contexto mismo en el que se desarrolld la clase,
dado que el dia en que se llevd la misma, los estudiantes participaron en una actividad
gue involucraba mascaras siendo esto un factor que desconcentro y desvié la atencion

de los estudiantes.

Respecto a este aspecto los estudiantes realizaron con dificultad algunas de las
actividades planeadas entre ellas la rutina de pensamiento: antes pensaba — ahora
pienso, ademas la participacion estuvo restringida a la localizacion en el texto de la
definiciébn sin proporcionarse espacios de reflexion, no se evidencia ningun nivel de
compresion de los estudiantes, la ubicacién de los nifios hace que se dispersen con
facilidad.
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Reflexion y conclusiones

Frente a lo anterior, la docente investigadora consideré que los estudiantes presentaron
dificultades para comprender que debian hacer en a la rutina de pensamiento, pues le
cuesta construir conceptos y hacer propuestas. Esto demando mayor tiempo del
planeado por la docente debiendo ajustar su planeacion. En ese sentido, la rutina,
aunque resulta ser Gtil para visibilizar el pensamiento el docente debe saber orientarla
conocerla y tener clara la intencién de la misma pues se puede convertir en una actividad

llena de instrucciones.

Ademas, la no realizacidon de la segunda rutina de pensamiento, disminuyo el impacto
pues ellos no tuvieron la oportunidad de aterrizar los conceptos con acciones de su vida

cotidiana, ni establecer de forma amplia la importancia del gobierno escolar.

Durante la lectura los estudiantes estaban dispersos y no escucharon las intervenciones
de sus comparfieros y la docente; por lo tanto, esta estrategia no permitié que los
estudiantes lograran evidenciar los conceptos definidos, y por ende comenzar a
relacionarlos con escrito previamente en la Rutina de pensamiento. Es preciso indicar
gue la estrategia de lectura en voz alta no garantiza en su totalidad, que todos los

estudiantes lleven el hilo de aquello que se esta trabajando.

Es preciso indicar que, si bien se consideraron actividades como las rutinas de
pensamiento, (cuya intencidn es generar comprension), la intervencion de la docente
investigadora, y las acciones que se desarrollaron fueron tendientes a lo magistral, sin

generar mayor impacto sobre los estudiantes.

Frente al uso de los instrumentos determinados para el proceso de investigacion la
docente consider6 lo mencionado por Espinosa y Rios (2017) mencionan que el “diario
de campo es una ayuda para obtener informacion que permita el analisis sobre la
practica”, de igual manera mencionan tres procesos formativos que se generan a partir

de este instrumento como: la apropiacién del conocimiento, la metacognicion, la
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competencia escritural y el sentido critico (Azalte, Puerta y Morales, 2008) en Espinosa
y Rios (2017).

Proyecciones

Para los siguientes escenarios de planeacién, se consideraran elementos como los
descritos por Feldman (2010), asi como elaboracién de documentos que se usa, el nivel
de intervencion, ademas del registro fotogréafico de las producciones de los estudiantes,
mayor rigurosidad en la planeacion y la aplicacion de las rutinas de pensamiento.

Ademas, es necesario que la docente investigadora considere incluir para futuros ciclos
elementos de contexto, que generen en los estudiantes una mayor apropiacion y

comprensién de los mismos.

En ese sentido la docente investigadora debe ser muy consciente de los procesos de
planeacion pues no se puede plantear una serie de actividades sin intencion alguna, lo

cual agota a los estudiantes y se ve limitada por el tiempo.

Finalmente, es necesario fortalecer los espacios de valoracion hacia a los estudiantes,
pues no fueron claros, ni evidentes en el desarrollo de la sesion; lo cual conduce a la
consideracion de rubricas de valoracibn o acciones que le permitan a la docente

evidenciar los niveles de comprension de los estudiantes.

5.3 TERCER CICLO DE REFLEXION

Como marco de contexto del tercer ciclo es preciso indicar que la docente que ha
participado en los ciclos de reflexion anteriores, se encontraba en la jornada de la tarde,
y realizé cambio a la jornada mafiana en el afio 2019, asignando su carga laboral al grado
tercero. Esto influyd en su practica de ensefianza pues para la docente, si hay un cambio
evidente en la poblacion de nifios, dado que, en la mafiana, para ella las dinamicas son

distintas: los nifios tienen mas energia, y estan adecuados a otras rutinas durante el dia.
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La docente identific en los estudiantes problemas de atencion y escucha activa; pues
muchos de ellos hablan de forma continua sin importar que alguien les esté trasmitiendo

un mensaje, lo cual dificulta en gran medida las acciones comunicativas de la docente.

Planeacion

Para este ciclo de reflexion, y de acuerdo a la realizacion de los ciclos anteriores, la
docente investigadora con su grupo de investigacion, decidi6 enfocar la practica de
ensefianza hacia el area de lenguaje y principalmente hacia el desarrollo de comprension
e interpretacion de textos. Este eje es indispensable pues da cuenta del proceso
esperado en la ensefianza y es la comprension, ademas de incluir de forma gradual los

elementos del marco de referencia de Ensefianza para la Comprension (EpC).

En este ciclo de reflexiéon, se adoptdé un modelo de formato de planeacién que retomaba
elementos de la EpC, con algunos aspectos que se habian consolidado como resultado
del proceso de investigacion. Como nuevos elementos se incluy6 el PEI, asi como el

modelo pedagogico de la institucion.

Respecto a los elementos de la EpC, se considerd: el hilo conductor, los topicos
generativos, metas de comprension, desempefios de comprension y valoracion continua.
Claramente, esta planeacion era completa con relacibn a la usada en los ciclos
anteriores, y retomaba elementos mucho mas amplios, como por ejemplo los referentes
disciplinares que daban respuesta al dominio disciplinar del area sobre la cual se

realizaria la sesion de clases.

Ademas, se incluia en ella los Estandares de competencias, y los D.B.A, (MEN) los
cuales se integran con las metas de comprension y los desempefios de aprendizaje;
adicional, se mencionan las micro habilidades desde el area de lenguaje respecto a la

lectura, escritura y oralidad.
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Un aspecto importante que se evidencia en el formato es la anticipacién, el cual permite
a la docente investigadora estimar algunas situaciones que se pueden presentar y que

afectan el desarrollo como tal de la sesion de clase planeada.

Cada momento de la clase, estaba vinculado de forma directa con la valoracion continua,
para el inicio se considerd una actividad denominada ¢,qué piensas 0 qué sabes acerca
de?, en la cual los estudiantes por grupo darian a conocer sus saberes de cara a los
diversos textos narrativos; y como valoracion de este espacio inicial la docente
investigadora considerd la participacién de los estudiantes, el trabajo colaborativo, asi

como el respeto por la participacion del otro.

Para el desarrollo, que es el segundo momento de la planeacion, el trabajo se realizé en
grupos mediante una lectura general sobre las caracteristicas de los textos narrativos,
adicional se entregd un ejemplo de texto narrativo para ser leido y analizado por los
estudiantes, esto con el fin de identificar las caracteristicas de los mismos y enriquecer
SUS procesos.

Finalmente, en el momento de cierre los grupos tenian que realizar la lectura rpida de
algunos textos que estaban pegados por todo el salon de clase, identificandolos y

determinando las caracteristicas mas importantes de estos.

Intervencion
Para el desarrollo de la sesiéon de clase, la docente investigadora uso como mecanismo
de regulacion: actividades de atencion, esto con el fin de generar una actitud de silencio

respeto y escucha activa.

Mediante la instruccion inicial, se dio la lectura de la primera pregunta, presentandose
una situacion que se contemplé en la anticipacion de la planeacion, lo cual obligé a la
docente investigadora a volver a explicar la actividad. Es posible pensar que: la
instruccion no fue lo suficientemente clara, dado que era una actividad lidica que podia

generar dispersion.
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Para el segundo momento de la clase, los estudiantes no desarrollaron de forma
completa la lectura, dado que se distraian con facilidad y les costaba mucho el trabajo
en equipo, discutian constantemente dificultando la escucha del compafiero. Como
contingencia a esta situacion, la docente investigadora realizé la lectura en voz alta,

facilitando la comprension de la misma para los estudiantes

Sin embargo, cuando los estudiantes se acercaron a los textos, los estudiantes realizaron
con dificultad la lectura, y como no tenian los suficientes elementos de conceptuales
dificultd comprender el tipo de texto y sus caracteristicas. Este trabajo fue reorientado
por la docente investigadora que paso por cada uno de los grupos retomando elementos,
ampliando y aclarando conceptos para que los estudiantes consolidaran sus

aprendizajes.

Finalmente, dadas las condiciones presentadas durante la sesién, no se alcanz6 a
realizar el cierre como se tenia previsto, por lo tanto, la docente decidio realizar una
plenaria donde cada uno de los representantes del grupo hiciera lectura de lo trabajado
en clase, de forma tal que los estudiantes comprendieran: que no todos los grupos tenian

los mismos.

Evaluacion de los aprendizajes

La evaluacién de los aprendizajes en este ciclo hace una migracién pues involucra ya
una valoracién continua que se evidencia a lo largo de la sesién y con varios elementos,
razon por la cual la docente investigadora agudiza mejor su percepcion de la misma
valorando y reorientando su quehacer en el aula, para que los estudiantes alcancen

comprensiones del tema abordado.
Durante el cierre se logré evidenciar que algunos grupos identificaron de forma correcta

el texto referido, aunque no pasaron de un nivel novato de acuerdo al modelo ensefianza

para la comprension; pues con dificultad lograron caracterizar los textos.
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5.3.1. EVALUACION DEL CICLO

Trabajo colaborativo

De acuerdo con lo observado sobre la docente investigadora por el grupo de
investigacion, el desarrollo de la clase se vio truncado porque los estudiantes no
comprenden la importancia de escuchar al otro, respetar las ideas, y generar cohesion
entre ellos, por tanto, falta mayor exigencia del cumplimiento de normas y acuerdos

durante la clase.

El material educativo disefiado desde la planeacién y visto en la intervencion es muy
extenso para la edad, y el nivel de los nifios, razon por la cual, se sugiere considerar

lecturas mas cortas y que generen un impacto positivo y motivante en ellos.

Se valora como fortaleza de la docente investigadora el desarrollo de una actividad
exploratoria de saberes previos desde la ludica y la sana competencia, lo cual genero
motivacion en los estudiantes e interés en la parte inicial del trabajo. Ademas, fue una
buena estrategia de la docente tener listo el salon antes de iniciar la clase, pues esto

optimiza el tiempo y permite concentrarse en el desarrollo de la sesién.

Se consideran interesante el cierre replanteado por la docente investigadora, el cual
permitid puntualizar algunos aspectos necesarios para conducir a los estudiantes a

consolidar comprensiones.

Reflexion y conclusiones

La docente a partir de lo abordado en los seminarios, considera sus acciones
comunicativas en el aula, resaltando el tono de voz usado con los estudiantes para
modular su comportamiento y por tanto comunicar el mensaje esperado. Desde esta
perspectiva se valora la dimensién motivacional del discurso de la docente; en esta
dimension se considera como elementos de analisis la generacién de contextos
dinamicos, asi como animados y artisticos, se vale de la modulacion de la voz que se

une a un lenguaje evocador y atrayente (Teran, 2007, p. 48).
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Al tener un contacto mas cercano con cada uno de los grupos, la docente investigadora
logré evidenciar el nivel de desarrollo de pensamiento de los estudiantes, pues les hacia
preguntas donde ellos daban cuenta de lo aprendido y comprendido. En algunos casos
los estudiantes llegaban a conclusiones sobre el trabajo, un escenario que no habia

explorado la docente en otros ciclos.

Proyecciones

Una de las acciones futuras que puede desarrollar la docente es realizar ejemplificaciéon
con los estudiantes para evitar malos entendidos a la hora de realizar las actividades, y
asi generar un primer nivel de comprension en ellos, pues en el video, se ve como la

docente solo da la instruccion si dar un ejemplo de lo que debian hacer los nifios.

Es claro que la docente ya considera la exploracion de saberes previos, algo que no
contemplaba en sus practicas de ensefianza, sin embargo, se debe potencializar su
integracion en el discurso de la docente investigadora durante la sesion de clase, para

generar mayores significados en los estudiantes y un aprendizaje mas préximo.

5.4 CUARTO CICLO DE REFLEXION

Planeacion

El desarrollo de este ciclo inicié con la consideracion conjunta de un foco el transversal
a todas las asignaturas, y fue el pensamiento critico, pues permitia la integracion y
consideracion del contexto. Con este marco de referencia, y con los criterios establecidos
se procedio a determinar el area sobre la cual se trabajaria, y se reviso los Estandares
de Competencias, las Mallas Curriculares y los Desempefios Basicos de Aprendizaje
(MEN); eligiéndose el area de ciencias naturales y principalmente el tema de
contaminacion ambiental y uso de los recursos hidricos, enmarcando todo en el

pensamiento critico.
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Se disefo la planeacién, desde el marco de referencia sobre pensamiento critico y los
elementos de EpC (Ensefianza para la comprension). Este formato, incluye la
contextualizacion del grupo de estudiantes, un elemento que se venia consolidado en los
ciclos anteriores, y que recoge aspectos referenciales sobre los estudiantes y sus

condiciones de aprendizaje.

En esta linea, el establecimiento de las metas de comprension es concreto y claro,
evidenciando el avance respecto al uso mismo de la EpC, haciendo una vinculacion entre
los desempefios y las metas de comprension siendo mas explicito, hacia que apunta

cada uno de ellos.

Ademas, y como un elemento de integracion se hace un transité del tema a la habilidad
gue se espera potencializar, que, para este ciclo, y como se menciond se eligio el

pensamiento critico.

Consolidada la planeacion, la docente investigadora determind y planifico las evidencias
gue contribuyen al proceso investigativo, principalmente aquellas que dieran cuenta de

las comprensiones de los estudiantes.

Para el inici6 de esta sesion se establecidé una rutina de pensamiento Veo — Siento —
pienso, mediante el uso de dos imagenes referidas a la contaminacién y cuidado del
agua; una vez culminado este espacio, la docente escuchara a los estudiantes en

plenaria, y recogera las evidencias de este proceso.

En un segundo momento, la docente investigadora planeé realizar una intervencién
magistral frene a los recursos naturales, sus clases y la importancia de los seres vivos,
seguido de una actividad grupal usando una lectura sobre el agua. Finalmente, y como
momento de cierre la docente investigadora planed la realizacion de un cartel que

presente las acciones que se pueden adelantar para cuidar el agua.

Intervencién
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Para el inici6 de la sesién de clases, la docente investigadora brindd a los estudiantes
las orientaciones sobre la rutina de pensamiento, sin embargo, después de la
organizacion de los grupos se evidencié que el material disefiado fue corto, dificultando
el trabajo de uno de los grupos. Para compensar esta situacion, la docente unioé los dos

grupos de forma tal que todos tuvieran acceso a la imagen y lograran realizar su rutina.

Desde el desarrollo de las actividades, los nifios tuvieron la oportunidad de acercarse a
un texto que evocaba la reflexién de los estudiantes pues se llamaba: agua para la vida
(elaborado por la docente desde los referentes disciplinares de la planeacion). La
intencion de este documento era acercar a los estudiantes a conocer las caracteristicas
del agua, su importancia para los seres vivos, y su afectacion desde el cambio climatico.
Otro de los espacios de reflexion fue el andlisis de casos desde la vida escolar de los
estudiantes, algo que claramente relacioné el contexto al tema que se estaba abordando

en el aula.

Desde la planeacion se habia considerado un espacio de intervenciéon magistral de la
docente, donde se presentara el agua como un recurso natural, sin embargo, como este
tema ya se habia trabajado, y por la premura del tiempo la docente tomé la decisién de
obviar esta parte y darle mayor fuerza a la discusion de los estudiantes.

El cierre de sesion no se pudo llevar a cabo como se esperaba, pues debido al tiempo y
las solicitudes institucionales, se utilizd este espacio para socializar una lectura sugerida
a manera institucional. Para evidenciar este trabajo y desempefio de compresion la
docente tomé la decision de enviar esta actividad para la casa y retomarla en la siguiente

sesion.

Evaluacion de aprendizajes

Desde la planeacion se considero la valoracion continua, determinando si esta era formal
o informal, y puntalmente que se iba a considerar como evidencia de aprendizaje;
ademas, cobra un mayor sentido la retroalimentacion de la docente investigadora con los

estudiantes, algo que no se habia integrado a los demés ciclos
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La actividad inicial tenia la intencién de visibilizar no solo lo que pensaban los nifios, si
no también lo que sentian, pues parte de la conservacion es reconocer los valores que
otorga la naturaleza a los seres vivos, Edward O. Wilson (1989), menciona una tendencia
innata de los seres humanos de identificarse con la naturaleza, esto se conoce como la
Biofilia la cual lleva al ser humano a experimentar una amplia gama de emociones que
van de la aversion a la atraccién, del temor a la indiferencia y de la tranquilidad a la
ansiedad. (Sanchez, M & De la Garza, A. 2015, p. 4).

Wilson, junto con el socidlogo Kellert, propusieron nueve valores relacionados con la
biofilia (Sanchez, M & De la Garza, A. 2015, p. 4), algunos de los cuales se hicieron
evidentes durante el trabajo inicial con los estudiantes. Ellos hicieron alusion a valores
como: estético (la naturaleza vista como bella, armoniosa y equilibrada), o lo moralista
(afinidad emocional y responsabilidad ética). (Sanchez, M & De la Garza, A. 2015, p. 4).
Estos sentimientos, y valores estan intimamente relacionados con los pensamientos, de

los estudiantes, por tanto, la actividad permitio ver el desarrollo de su pensamiento.

5.4.1. EVALUACION DEL CICLO

Trabajo Colaborativo

Desde la planeacion, el grupo de investigacion valora que la docente, consideré las
mallas de aprendizaje, los DBA, y establecié una relacion entre ellos, ademas de incluir
en cada una de las actividades los tiempos destinada para estas. Se resalta la rutina de
pensamiento, dado que su disefio fue llamativo para los estudiantes. Por otra parte,
existe debilidad en el establecimiento del hilo conductor frente al tema a desarrollar; y se
debe considerar los tiempos y extension de las actividades planteadas en los

desemperfios de comprension.
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Es importante considerar que la planeacion refleja elementos de contexto, y retoma
situaciones que son de la experiencia de los estudiantes en su colegio, cobrando un valor

diferente para ellos y cumpliendo de esta forma con el desarrollo del pensamiento critico.

Se evidencié una evolucion del grupo de estudiantes desde lo académico y social,
ademas la actividad inicial permitié que todos estuvieran atentos e interesados en realizar

su rutina de pensamiento, y en algunos casos participar con sus opiniones.

La medicién de los tiempos de la rutina de pensamiento permitid que los estudiantes
trabajaran de forma articulada y puntual; y la docente investigadora estuvo en continua

interaccion con los estudiantes.

Es claro que esta accion constitutiva se debe mejorar, aunque desde la retroalimentaciéon
realizada se menciona que se ha fortalecido la valoracién continda considerando si es
de tipo: informal o formal, (Wilson, 1989) es necesario disefiar estrategias que permitan

evidenciar sus aprendizajes.

Reflexiones y conclusiones

La docente investigadora es consciente de la falta de profundizacion en la
implementacion de acciones valorativas, vistas no desde la calificacion si no como un
proceso valorativo constante y en varias lineas. Sin embargo, considera como un avance
para su practica de ensefianza, la transicién que ha tenido la evaluacion dentro de las

acciones constitutivas

Para la docente investigadora esta sesion de clase fue muy significativa pues generé un
espacio diferente y mas consciente de lo que se realizaria en el aula, especialmente el
enfoque hacia el pensamiento critico. Considera, ademas, que, para ser el primer
acercamiento con los estudiantes, de cara al pensamiento critico, cuenta con una buena
receptividad, pues ellos han tenido la oportunidad de enfrentarse en otros espacios y a
otras actividades que les ha permitido fortalecerlo.
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Como referentes tedricos para este ciclo de reflexion se retomaron los aportes de
Barrera, M & Ledn, P (1997), frente a la ensefianza para la comprension, Martinez-Otero

Pérez, V. (2008) y Teran, E. (2007) frente al analisis de discurso del docente.

Proyecciones

A pesar de contar con la planeacion, la determinacién de tiempos y demas, nunca se
cumple efectivamente, pues siempre quedan actividades sin desarrollar, lo cual denota
gue no hay una coherencia légica entre la intencién e impacto de las actividades desde
la planeacién, con respecto a la implementacion. Razén por la cual, para la docente
investigadora, se hace necesario establecer de manera mas clara y puntual, el alcance

de cada una de las actividades y su intencionalidad.

Adicional a lo anterior, es necesario fortalecer los espacios de socializaciéon de los
estudiantes para escuchar de forma completa todas las participaciones, pues son
valiosas para el desarrollo de las sesiones de clase, los procesos de evaluacion y

desarrollo de habilidades.

Pese a las condiciones de la institucidn, frente a los recursos disponibles para los
docentes, entiéndase fotocopias o cualquier otro tipo de material, la docente
investigadora considera la importancia de que cada estudiante cuente con su material,
pues eso facilita las comprensiones de ellos, dado que les da la oportunidad de
manipularlos. Por tanto, como proyecciéon para futuros ciclos, es buscar los medios y

recursos para que todos continien con su material.
Finalmente, la planeacion de las sesiones de clase debe darse desde las habilidades de
pensamiento, las cuales permiten desarrollar un nivel diferente de comprension en los

estudiantes, por tanto, para futuros ciclos de determinara la habilidad a trabajar antes

gue el tema o el area sobre la cual girara la clase.

5.5 QUINTO CICLO DE REFLEXION
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Planeacion

Dado el proceso adelantado, de forma conjunta la docente con el grupo de investigacion
inicié el uso de una matriz disefiada a nivel de la Maestria en Pedagogia, la cual estaba
dividida en tres fases: de planeacién que permitia reorientar sus sesiones de clase en
dos niveles: una planeacion de las actividades que se desarrollarian, y una planeacion
de la investigacion y recoleccidén de evidencias; de implementacion en la cual se hace
una descripcion detallada de las actividades realizadas, acompafada de las evidencias
recolectadas; de evaluacion la cual a partir de las evidencias recolectadas se analizaba
el cumplimiento del propésito establecido en la planeacion; y finalmente la fase de
reflexion, en la cual se registraba los argumentos sobre el cumplimiento o no de las
actividades planeadas y las proyecciones o acciones de mejora de ser necesario de cara

a la actividad.

Para el ciclo quinto la habilidad de pensamiento que se establecié en la planeacién fue
la clasificacion (Marzano, 2005), aplicada al area de ciencias naturales, para el grado
tercero de primaria y relacionada con el tema de la energia. Es preciso indicar que las
actividades pensadas, ya no buscaban desarrollar el tema como tal, sino potencializar la

habilidad de pensamiento.

En esta planeacion y de acuerdo a la ensefianza para la comprension se determiné un
resultado previsto de aprendizaje (RPA), de cara a la habilidad y el desarrollo del tema,
ademés se presenta elementos del contexto, no como un contexto general, sino
particular de acuerdo con los niveles mencionados por De Longhi (2012), los cuales son
situacional, linguistico y mental; también una serie de observaciones generales sobre la

planeacion.

La planeacion del ciclo quinto tiene cuatro actividades que se articula en los tres
momentos establecidos en el formato de planeacion por EpC; la primera actividad es el
desarrollo de una rutina de pensamiento Ritchhart (2014) pensar — inquietar — conectar
(PIC), que se desarrollé de forma individual y colectiva mediante el uso de una serie de
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preguntas. Esta actividad estaba orientada a explorar las ideas previas de los

estudiantes.

Para el desarrollo de la sesion se consideraron dos actividades, la primera una lectura
corta sobre la energia y sus formas, con el fin de acercar a los estudiantes al
conocimiento disciplinar; y una segunda de intervencion magistral de la docente para

retomar, ampliar y profundizar las ideas trabajadas sobre la energia.

Y a manera de cierre, la docente investigadora habia sugerido realizar una infografia
sobre la energia y sus diferentes fuentes, usando los elementos expuestos durante la
sesion, y deberia ser ubicada en una parte del saldn; sin embargo, parte del ejercicio era
la revision de la planeacion por pares, quienes sugirieron modificar la Gltima actividad,
pues la infografia resultaba ser muy elevada para los nifios de acuerdo con su grado, en
virtud de esto se sugirio realizar un dibujo en el cual los nifios tuvieran la oportunidad de

exponer los elementos que a su parecer son mas importantes en relacion con la energia.

Intervencion

Para dar inici6 a la sesion la docente investigadora explico a los estudiantes en qué
consistia la rutina de pensamiento PIC, las preguntas propuestas y la importancia de esta
para el desarrollo de la sesion. De acuerdo con las sugerencias de otros ciclos a cada

estudiante se le entreg6 su hoja de trabajo con la rutina propuesta.

La docente investigadora asigné un tiempo para la resolucion de la misma de comun
acuerdo con los estudiantes, de forma tal que fueran participes de la actividad. Una vez
culminaron la rutina, para el espacio de socializacion y escuchar a todos los estudiantes,
se asigné una pregunta por las filas distribuidas en el salon. Para la docente
investigadora fue importante grabar las intervenciones de ellos, asi que a cada uno fue

registrado en audio.

Para la segunda actividad planeada, los estudiantes se organizaron en parejas, y la

docente investigadora entregd la lectura propuesta, en ella los estudiantes sefialaron
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algunas ideas o palabras que les resultaban interesantes de acuerdo al tema, y de esta

forma iban conociendo y clasificando las diversas fuentes de energia.

Frente a la intervencion, la docente investigadora consideré las ideas y los términos que
habian seleccionado los estudiantes. Ella abord6 las preguntas de los estudiantes de
cara a las actividades realizadas, sin embargo, estas se iban distanciando del tema
central de la clase, por lo tanto, y de acuerdo con las habilidades comunicativas, reoriento
nuevamente al tema que se estaba tratando, y los invité a investigar entre todos las

preguntas que surgian.

Con respecto al cierre y como parte de la evaluacion y evidencia del aprendizaje, los
estudiantes por medio de un dibujo plasmaron los elementos mas importantes de la
energia de acuerdo a la lectura, y a la intervencién de la docente. Ellos realizaron muchas
preguntas sobre qué podian dibujar, pues al sentirse libres, pensaban que se podian
equivocar; en este escenario y de forma autbnoma empezaron a clasificar diversas

fuentes de energia.

Evaluacion de aprendizajes

En cuanto a la evaluacion, ese proceso se hizo de forma constante, valorando cada una
de las intervenciones, respuestas y producciones de los estudiantes. De acuerdo con las
evidencias colectadas, en la rutina de pensamiento (PIC), los estudiantes registraron las
ideas y pensamientos frente al tema de la energia, todas valoradas por la docente;
algunas de estas se aproximaban a la descripcion de la energia, sin embargo, otras

respuestas presentaban conceptos o relaciones erroneas.

Frente a las preguntas realizadas por los estudiantes, se retoman elementos de analisis
gue se integraron durante la sesién de clase; algunas las preguntas mas representativas
son: origen y descubrimiento de la energia, y el comportamiento de la energia, algunas
de las preguntas son: ¢Qué pasaria si no tuviéramos energia?, ¢por qué la energia se
puede ver mas no tocar? ¢ Como se trasmite a un enchufe y del enchufe al cargador y

del cargador al teléfono, Tablet o computador? Finalmente, el paso de rutina conectar no

68



fue tan exitoso pues los estudiantes no lograron establecer conexiones claras los

conceptos trabajados.

Respecto a la segunda, los estudiantes se acercaron al saber disciplinar mediante la
lectura propuesta, seleccionando elementos claves que les permitieron evidenciar su

trabajo en el cierre de la actividad.

Durante la intervencién de la docente investigadora, sus acciones comunicativas
comprendidas como, una serie de interacciones entre dos 0 mas personas mediante el
uso del lenguaje, con una intencion final que es la comprensién, y que incluye aspectos
verbales y no verbales que permita el establecimiento de consensos o acuerdos con el
otro; permitieron que los estudiantes lograran aterrizar algunos de los conceptos para

comprender elementos sobre la energia.

La accion comunicativa surge desde esa propuesta por Habermas y esta basada: “en la
reciprocidad comunicacional lingiistica, la cual busca constituir las condiciones minimas

y universales para cualquier aceptacién a acuerdo racional” (Rodriguez, 2014 p. 48),

Finalmente, la actividad cierre reflejo la presion que ejerce el proceso evaluativo en los
estudiantes, pues ellos preguntaban de forma continua qué debian hacer, y si
efectivamente esta bien; sin embargo, la docente investigadora aclaré que este ejercicio
permitiria conocer el nivel de comprension frente a lo trabajado en la sesion, facilitando

gue el trabajo se realizara con mayor fluidez.

5.1.1. EVALUACION DEL CICLO

Trabajo colaborativo

A diferencia de los ciclos anteriores, y como una alternativa sugerida por la Maestria en
Pedagogia el trabajo colaborativo se centré principalmente en la revision de la
planeacion, de esta forma, una docente par brindaba sugerencias desde su saber

experiencial de cara a las actividades planteadas por la docente investigadora.
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Como retroalimentacion, se sugirio replantear las preguntas de la rutina de pensamiento
especificamente en los pasos de pensar y conectar, asi como ampliar la descripcion de
la actividad de intervencion de la docente, de forma tal que permita retomar elementos

de la rutina de pensamiento.

Para finalizar la retroalimentacion del trabajo colaborativo, se sugiri6 cambiar la infografia
por un dibujo que permitiera a los estudiantes de forma libre y espontanea presentar sus
comprensiones. Algo que fue muy acertado para la investigacion de la docente, pues
efectivamente permitié conocer los aprendizajes de los estudiantes, y la clasificacion de

las diversas fuentes de energia.

Reflexién y conclusiones

La docente investigadora considera que las actividades de acuerdo con el propdsito
establecido se cumplieron en su totalidad, pues se buscaba conocer los saberes previos
de los estudiantes frente a la energia e identificar si era posible que ellos lograran
conexiones con otros conceptos; lo anterior permitié que los estudiantes visibilizaran su

pensamiento y lo plasmaran con sus palabras.

Las rutinas de pensamiento aplicadas al aula, son una herramienta muy potente, dado
gue al realizarlas de forma continua y con un propdsito, permite que los estudiantes se

familiaricen cada vez mas y elaboren mejores respuestas.

En definitiva, la intervencién de la docente investigadora es necesaria, pues permite que
se puntualice ideas, facilitando que los estudiantes puedan conectar sus pensamientos,
para evidenciarlos y comunicarlos dentro del marco de la EpC. En ese sentido, un
elemento de transformacion es el discurso de la docente investigadora, dado que sus
intervenciones ya no son tan extensas y considera los aportes de sus estudiantes, en

especial las preguntas que ellos manifiestan; ademas es valido considerar un avance en
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el desarrollo de las lecturas, pues la docente antes usaba lecturas muy extensas que

dispersaba a los estudiantes y desvirtuaba el propdsito mismo de la actividad.

Gracias a las actividades realizadas entre la docente investigadora y sus estudiantes, se
logré llevar a nivel de reflexion dirigido al cuidado y el ahorro de energia, algo que
emergié de la misma practica de ensefianza, pues esto no estaba considerado en la

planeacion.

Proyecciones

Para la docente investigadora es importante aclarar a los estudiantes algunos conceptos
desde el area de lenguaje que les permitira ampliar la comprension de las actividades, lo
cual se convierte en un reto, porque se puede considerar la idea de integrar otras areas

del saber en la planeacion, facilitando los procesos de aprendizaje de los estudiantes

Ademas de continuar fortaleciendo la comunicacion efectiva con los estudiantes,
considerando el tiempo de sus intervenciones. Siempre desde la intencidon y el proposito

mismo de la clase.

Se debe fortalecer y hacer evidente de forma mas amplia las habilidades de pensamiento
propuestas para cada sesion de clase, si bien este fue un primer acercamiento de planear
desde la habilidad, se hace necesario, continuar este ejercicio, interviniendo y evaluando
desde esta, pues ahi se evidencia un cambio en los procesos de aprendizaje de los

estudiantes.

5.6 SEXTO CICLO DE REFLEXION

Planeacion

El ciclo sexto se construy6 a partir de la habilidad de pensamiento: argumentacion,
comprendida como la elaboracion de fundamentos (Marzano, 2005), desde el area de
ciencias sociales, apuntando al desarrollo del contenido de la divisibn politica de

Colombia.
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Como se menciond en el ciclo quinto, se establecié un propoésito de aprendizaje que va
en linea con lo descrito por la EpC; con la implementaciéon de la sesién de clase, se
espera que los estudiantes logren comprension sobre el tema elegido, desde la

elaboracion de argumentos que logren persuadir y justificar sus ideas.

Esta planeacion también contempla el contexto situacional de los estudiantes en los
niveles mencionados, ademas de considerar algunas observaciones, que sirven como

anticipacién a lo que se desarrollara en la sesién de clase.

Para esta sesion, se establecieron cuatro actividades con un nombre que las identificaba,
esto como parte de los procesos de retroalimentacion en las sesiones de investigacion

adelantadas con el grupo de docentes investigadoras.

La primera actividad se denominé “explorando mi conocimiento” en el cual se aplicaria
una rutina de pensamiento “antes pensaba — ahora pienso” con una serie de conceptos
sobre los cuales los estudiantes expresarian sus ideas; y como parte de este proceso la

docente investigadora recolectaria las hojas de trabajo.

La segunda actividad se denomind “Colombia mi pais”, esta seria abordada por la
docente investigadora mediante una presentacion de power point con el acercamiento
conceptual propio de la asignatura, de esta forma se daria elementos a los estudiantes
para la construccion de sus argumentos, los cuales seria usados en las siguientes

actividades.

En la tercera actividad nombrada como “aterrizando en Colombia”, los estudiantes
usarian las Tablet de la institucion, las cuales cuentan con un programa instalado en el
gue se debe ubicar los departamentos en un mapa de Colombia interactivo, y una vez lo
hagan de forma correcta, aparece el nombre y su correspondiente capital. Esta actividad
pretendia que los estudiantes conocieran la ubicacion geogréfica de los departamentos,

pero ademas acercar a los estudiantes al uso de nuevas herramientas tecnologicas.

72



Y finalmente para el cierre los estudiantes diligenciarian la segunda parte de la rutina de
pensamiento, referida al ahora pienso, con los nuevos argumentos y movilizaciones de
pensamiento de ellos; ademas esta actividad permitira considerar el nivel de

argumentacion de los estudiantes de cara a la habilidad propuesta para la sesion.

Intervencion

Como parte de las transformaciones de la préactica de ensefianza de la docente
investigadora, ella socializé el propdsito clase, asi como las actividades que se
desarrollarian en esta, lo cual permite a los estudiantes a tener una claridad durante la

sesion.

Posteriormente se entregd a cada estudiante la rutina de pensamiento, explicando en
gué consistia y como diligenciar el primer paso de la misma; en ese sentido, la docente
investigadora ley6 cada uno de los términos sobre los cuales se trabajaria durante la
sesion. Dadas las instrucciones, los estudiantes contaron con el tiempo necesario para
desarrollar la rutina. En este espacio, y desde la planeacién estableci6 que la
socializacién, seria de aleatoria, por lo que leyd algunas de las respuestas de los

estudiantes frente a los términos consignados en la rutina.

La docente previamente habia preparado una presentacién en power point de donde
abordaba los conceptos como: estado, elementos que lo constituian, pais, nacion,
territorio, patria, departamento, autoridades departamentales, municipio y autoridades
municipales. Esta herramienta le permitié hacer las aclaraciones correspondientes para
que los estudiantes tuvieran elementos para diligenciar mediante argumentacion la

segunda parte de la rutina de pensamiento.
Previo al inicio de clases, las Tablet estaban disponibles en el salon, para los estudiantes;

debido a la cantidad de las mismas, debieron ser usadas por parejas. La docente
investigadora brindé la instruccién sobre la aplicacion a la cual debian acceder, y los
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estudiantes empezaron a trabajar en ella. Mientras iban desarrollando la actividad, la

docente grababa las apreciaciones y opiniones de los ellos frente al uso de la aplicacion.

Una vez los estudiantes iba culminando se les entregaba inmediatamente la hoja con la
rutina para que diligenciaran la segunda parte: ahora pienso. Algunos estudiantes
revisaron algunos apuntes que ellos mismos tomaron en la medida que intervenia la
docente. Dado el tiempo empleado para las demas actividades, no se realizé una
retroalimentacion amplia del trabajo realizado, situacién que debe ser analizada por la

docente investigadora.

Evaluacion de aprendizajes.

Aunque los estudiantes diligenciaron la primera parte de la rutina, esta no se les facilitd
como lo esperaba la docente investigadora, lo cual se evidencidé en las preguntas y
acciones que ellos realizaron mientras la resolvian, por ejemplo, como: diligenciar los
dos campos de la hoja o preguntar constantemente que significaba cada uno de los
términos alli incluidos. Ademas, algunos estudiantes no lograron resolver de forma
completa la primera parte de la rutina, y sus anotaciones no se relacionaban con el tema,
e interponian la palabra yo antes pensaba: Estado: Est 32. Yo antes pensaba que era
donde tenian unas personas y que muy chiquito. (La nomenclatura relacionada
anteriormente hace referencia al nUmero segun el listado de estudiantes que participaron

durante el ciclo de reflexion).

La intervencion de la docente investigadora, permitié que los estudiantes se acercaran
al concomiendo disciplinar propio de las ciencias sociales. Si bien hubo un abordaje mas
riguroso por parte de la docente, el lenguaje no fue claro y su discurso fue bastante
extenso, algo que afecta la accién comunicativa en el aula, y por tanto no ayuda a la

comprension de los estudiantes.

Frente al uso de las Tablet, algunos estudiantes encontraron agradable el uso de la
aplicacién (mapa de Colombia) sobre todo para ubicar en el mapa el lugar exacto en el

cual se encuentra el departamento. Esta fue una experiencia significativa para ellos, pues
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encontraron un uso distinto a las herramientas del colegio, mediante nuevas
aplicaciones. Claramente, usar otras tecnologias en el aula motiva a los estudiantes.
Algunas de las apreciaciones grabadas en audio durante la sesion fueron:

Est 23. Muy chévere porque nos han dicho sobre la politica del Estado y territorio y te ha

servido este mapa para para saber un poco mas de la politica

Est. 9 bien porque ahi sale como un rompecabezas y nos aprendemos ya los nombres
de los de los departamentos

Est . 24 chévere porque nos esta ensefiando los nombres de los departamentos y paises

para para cuando tengamos una evaluacion en la clase podemos sacarnos una nota

Est. 13. Me parece muy buena, porque nos ayuda a ensefar sobre Colombia y también

nos divierte y Est. 3 también nos ayuda a ver el mapa y a ver donde quedan las partes

Est. 17 Podemos mirar las capitales e ir aprendiendo

(La nomenclatura relacionada anteriormente hace referencia al nUmero segun el listado

de estudiantes que participaron durante el ciclo de reflexion)

5.1.1. EVALUACION DEL CICLO

Trabajo colaborativo
Como se menciond en el ciclo quinto, el trabajo colaborativo girdé en torno a la revision
de la planeacion establecida por la docente investigadora. En ese sentido, como

sugerencia frente a la primera actividad se solicita ampliar los conceptos por desarrollar.

Adicional a esto, se sugiere relacionar los referentes disciplinares correspondientes al
area de sociales, razén por la cual, la docente investigadora consult6 documentos que

permitieran esclarecer los conceptos a trabajar, acercandose a un texto del DNP
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(Departamento Nacional de Planeacién) y a Rodriguez (2009), frente a la estructura del

poder publico en Colombia.

Finalmente se sugiere pensar en una actividad de cierre, distinta a la rutina de
pensamiento, pero la docente investigadora considera que no se puede dejar fraccionar
la rutina, razon por la cual mantiene su planteamiento inicial para la finalizacion de la

sesion.

Reflexiones y conclusiones

Para la docente investigadora, si bien se alcanzaron algunos elementos de la clase, el
propdésito como tal fue parcial y estuvo afectado por la poca claridad en la instruccion a
la hora de la rutina de pensamiento; en otro sentido, la frase antes pensaba fue tomada

de forma errénea lo que gener6 confusiones a la hora de diligenciarla.

Ademas, la extension de la rutina en cuanto a los términos alli consignados, lograron
confundir a los estudiantes, tomando mas tiempo de del previsto. Al leer las respuestas
escritas por ellos, la docente investigadora logrd evidenciar que no hubo transformacion,
ni apropiacion de los conceptos, por lo cual la actividad no generé el impacto esperado

para la comprension de los estudiantes

Frente a la socializacion de la rutina de pensamiento, la docente investigadora, no
puntualizé, ni retomo estos elementos, o ideas erroneas durante la sesién, lo que no
condujo a la comprension. De igual forma, la intervencion de la docente investigadora
resulté ser un espacio no tan potente, ni significativo como ella lo consideraba, de

acuerdo a la evidencia de la segunda parte de la rutina.

En conclusion, para la docente investigadora fueron varios los aspectos que reflejaron el
cumplimiento parcial de los propositos establecidos para las actividades, asi como el
RPA, fue una clase de muchos aprendizajes para la practica de ensefianza, que la

llevaba a seguir esforzandose en las acciones constitutivas de la misma.
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Proyecciones

Como proyecciones para el siguiente ciclo, o futuras oportunidades, se resalta,
considerar mejor la rutina de pensamiento, para esa exploracién de saberes previos y
validacion de aprendizajes de los estudiantes; pues se requieren de ciertos niveles de

comprension que quizéd no estan consolidados con los estudiantes de tercero.

Ademas de presentar de forma clara y precisa la instruccion para diligenciar la rutina de
pensamiento, en especial “antes pensaba - ahora pienso” y de ser posible reformular su

nombre para que los estudiantes puedan comprenderla mejor.

Para futuros escenarios la docente investigadora considera que no se debe ser muy
ambiciosa en abordar tantos conceptos, en una sola sesion de clase, pues la cantidad

de los mismos no facilita profundizar en ellos.

Frente a la intervencion de la docente investigadora, si bien la intencion era acercar a los
estudiantes al referente disciplinar, al abordar una gran cantidad de conceptos, genera
confusion en ellos lo cual no garantiza su apropiacion.

Es necesario seguir fortaleciendo la habilidad de pensamiento de argumentacion, pues
si bien en la planeacion se hace explicita y es el eje transversal de la misma, se desvirtla
a la hora de intervenir y evaluar en el aula. Ademas, esta habilidad es comun en todas

las asignaturas, razon por la cual se facilita su trabajo y articulacion.

5.7 SEPTIMO CICLO DE REFLEXION

Planeacion

La planeacion del ciclo se centr6 en la habilidad de pensamiento de comparacion
(Sanchez, 2002), desde el area de Lenguaje y mediante el tema de los verbos. Para esta
sesion se determina como RPA la comprension de los estudiantes sobre el uso de los

verbos en su vida cotidiana, por medio del desarrollo de la habilidad de comparacion.
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Esta planeacion estuvo conformada por cuatro momentos, uno inicial de exploracién de
saberes previos, mediante una actividad disefiada por la docente investigadora y que
asemejaba a una rutina de pensamiento, la cual titulo como “expreso mi pensamiento”;
cada estudiante escribiria tres ideas sobre los verbos, y cumplido el tiempo estipulado,
compartirian con el compafiero del lado lo que escribieron con el fin de identificar dos
ideas o elementos comunes. Después la docente investigadora entregaria un post — it en
el cual escribirian dos ideas que los dos consideraran expresaban lo que pensaban sobre

los verbos.

La segunda actividad fue de socializacion y puntualizacion, algo que se realizé de forma
articulada pues los estudiantes al pegar sus ideas en el tablero, debian leerlas y la
docente investigadora anotaba elementos de las mismas para ir aclarando algunas de
las ideas de los estudiantes. Lo anterior con el fin de retomar las ideas de los estudiantes,

y clarificar frente al tema trabajado.

La tercera actividad fue ltdica y se denomin6é como acciones — mimica, en grupos de no
maximo cuatro estudiantes se entregarian 8 tarjetas elaboradas por la docente
investigadora; una vez organizados cada estudiante al azar elegia un verbo, el cual debia
dramatizar, y una vez identificado, lo consignaban en una hoja en los tres tiempos
verbales. Esta actividad pretendia ejercitar los tiempos verbales, ademas de generar

trabajo en equipo y expresién corporal.

Finalmente, y como cierre la docente investigadora disefidé un formato que contenia una
serie de instrucciones para que los estudiantes de forma individual elaboraran una frase
usando los verbos dramatizados o lo que ellos quisieran emplear. Esto se usé como
valoracion formal del proceso, dado que esta clase no era de introduccion a un tema si

no de afianzamiento del mismo.

Intervencion
La docente investigadora, presenté a los estudiantes las actividades que se iban a

realizar, de igual forma record6 las normas de clase la importancia del respeto de la
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palabra del otro, y uso la técnica del semaforo para moderar los tonos de voz; esta
consiste en una tarjeta de papel rojo, otra amarilla y una verde, las dos primeras se
muestran a los grupos cuando el tono de voz es muy alto o el trabajo grupo no se esta
cumpliendo; por otro lado, la verde indica que el trabajo es el esperado y el tono de voz

adecuado.

Dada la instruccién, cada estudiante procedio a diligenciar la hoja con las dos ideas que
tenia sobre los verbos, considerando el tiempo destinado para tal actividad. A los
estudiantes se les facilitdé esta actividad dado que ellos ya tenian una nocion de verbos,
visto en clases posteriores. Es preciso indicar que esta sesion de clase estaba disefiada
para potencializar en ellos la habilidad de pensamiento y afianzar los aprendizajes cara

al tema.

Culminado el tiempo, los estudiantes diligenciaron en parejas el post — it con las ideas
mas representativas y que en consenso consideraban recogia sus pensamientos. Cada
pareja paso al frente y leyo lo consignado en su trabajo, pegando el post — it en el tablero,
mientras tanto la docente investigadora iba escribiendo los aportes de cada uno para

retomarlos en su intervencion.

Una vez culminada esta primera actividad, la docente hizo una corta intervencion sobre
los verbos, su significado y los tiempos verbales, esto permitié aclarar dudas de los
estudiantes y retomar sus ideas como anclaje al desarrollo conceptual que se esta dando

en el aula.

Para la tercera actividad la docente consideré realizarla en el patio, esta fue una
modificacion a la planeacion, pues se habia pensado en el aula, sin embargo, al ver el
interés y compromiso de los estudiantes, y aprovechando los espacios institucionales,
hizo esta variacion. Con el fin de evitar contratiempos en la conformacién de los grupos,
y que todos compartieran, la docente organizo a los estudiantes y entreg6 una bolsa con
las respectivas fichas elaboradas por ella.
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Durante la actividad de representacion y mimica los estudiantes estuvieron muy
comprometidos realizando las actividades, aunque en algunos casos las sefias o
interpretacion de los estudiantes no les facilitaba para adivinar el verbo correspondiente;
ademas del interés y emocion que les generaba, se les olvidaba hacer la segunda parte

que era registrar en la hoja el verbo en los respectivos tiempos verbales.

Una vez culminaron la actividad los estudiantes y la docente investigadora ingresaron
nuevamente al salén y se organizaron para el cierre, en el cual ellos debian escribir una
serie de oraciones de acuerdo con las instrucciones dadas, por ejemplo: oracion en
tercera persona, singular y el verbo en pasado. Esta actividad permitié evidenciar las
compresiones de los estudiantes, facilitando la realimentacion de la docente

investigadora.

Por tiempos, la docente investigadora decidié recoger las hojas trabajadas con los
estudiantes para una revision y posterior retroalimentacion en la siguiente sesion del area

del lenguaje.

Evaluacion de aprendizajes

La primera actividad cumplié con el objetivo que fue explorar los saberes previos o ideas
de los estudiantes respecto al tema, y fortalecer en ellos la habilidad de comparacion,
dado que lograron establecer en categorias sus ideas para seleccionar aquellas que
consideraban reunian la posicion de cada pareja. Algunas de las participaciones fueron:

”

“los verbos son acciones que realizamos”, “el verbo tiene un tiempo: pasado, presente y
futuro”, “tenemos en comun que los verbos tienen 1, 2 y 3 persona”. Estas ideas fueron
un anclaje, que permitié retomar aquello que efectivamente correspondia y aquellas

ideas confusas o errGneas que manifestaron los estudiantes.
Respecto a la actividad de representacion, los estudiantes diligenciaron la tabla

considerando los tiempos verbales, comparando como era el uso correcto del verbo; en

esta parte, y como el trabajo era colaborativo, se alcanzé en un 100% pues todos
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registraron de acuerdo con la instruccion. Y al revisar las evidencias, la docente

investigadora logro identificar que los estudiantes ya comprenden los tiempos verbales.

Finalmente, la actividad de cierre en la cual ellos debian construir las oraciones, todos la
diligenciaron en su totalidad siguiendo la instruccién, en algunos casos se presentaron
confusiones respecto a la conjugacion del verbo con la persona del sujeto, situacion que
se aclaré en la siguiente sesion de clase, pues la docente investigadora retroalimento el

trabajo realizado.

5.1.1. EVALUACION DEL CICLO

Reflexiones y conclusiones

La sesién de clase cumplié con el objetivo esperado, y resulté ser muy interesante para
los estudiantes pues tuvieron la oportunidad de realizar algo distinto, en la actividad de
representacion y mimica. Adicional, a esto la entrega del material elaborado por la
docente investigadora fue muy atractivo para los ello pues cada grupo contaba con sus
fichas en una bolsa debidamente marcada. En definitiva, la planeacion de una sesion de
clase, facilita la accién docente y ademas conduce a unas mejores comprensiones a los
estudiantes.

En ese sentido dado el impacto que tuvo la actividad y el resultado obtenido, la docente
investigadora compartio su experiencia y planeacion con su par de grado de la jornada
tarde para que la replicara con sus estudiantes. Esto, es un impacto dentro de la practica
de ensefanza de la docente, pues ya trasciende a un nivel educativo, en el cual ella

empieza a explorar y que debe ser un proceso gradual.
La actividad de cierre fue clara y facil de responder, lo cual también desperto interés de
los estudiantes, y usaron elementos de su entorno, por ejemplo: “el cantara rap en una

fiesta”, realmente fue una clase distinta, y muy productiva.

Proyecciones
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Para futuras oportunidades cuando se realice actividades como la de mimica, o
representacion, es valido dejar solo una actividad si complementos, esto significa, que
en la planeacién la docente investigadora consider6 diligenciar una tabla con los tiempos

verbales, esto en la préctica recargo la actividad.

La actividad de exploracion de ideas se puede replicar en otros ciclos, pues resulto ser
interesante para los estudiantes y la docente investigadora, pues incluyo otras variables

como el didlogo, trabajo colaborativo y la retroalimentacion.

5.8 OCTAVO CICLO DE REFLEXION

Planeacién

Este ciclo se realiza al inicio del afio escolar 2020 con estudiantes de segundo grado, en
jornada Unica. Para este caso la planeacion de la sesién de clase gir6 en torno a la
habilidad de pensamiento de razonamiento inductivo, en el &rea de matematicas de cara
al tema de la adicion con nameros de tres cifras. Esta incluia como en los demas ciclos,

el contexto de trabajo sobre el cual se llevaria a cabo la sesion de clase.

La docente investigadora para esta sesion considero cuatro actividades, a las cuales les
asigné un nombre en especial, la primera denominada: veo — pienso e imagino,
corresponde a una adaptacion de una rutina de pensamiento en la cual los estudiantes
a partir de una imagen que presenta una situacion de suma responderan de forma oral
¢qué ven? y ¢ qué piensas sobre la situacion?; posterior a esto, se solicitara que planteen

una situacion similar, con la libertad de manejar las mismas cantidades.

Una segunda actividad tiene que ver con la intervencion de la docente investigadora,
quien retomard los términos de la suma y como se evidencia en la cotidianidad, ademas
de ejemplificar como se realiza la suma de numeros de tres cifras desagregando. Esto
con el fin de aclarar algunos conceptos necesarios y relevantes para comprender la suma

como un algoritmo.
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La tercera actividad se denomina “ejercitando la suma”, en esta la docente investigadora
suministrara una ficha con una serie de adiciones de tres cifras para ejercitar el algoritmo;
cada estudiante contara con su material de trabajo, y ella dara la pauta al resolver dos
adiciones de las expresadas en la actividad.

La cuarta actividad y de cierre tiene que ver con una situacion matematica, pues cada
estudiante desde lo visto en clase planteara una situacion que contenga como forma de
resolucién la suma, para ser resuelta por otro comparfero. Con esto, la docente
investigadora pretendia generar un proceso de evaluacion conjunto, y colaborativo;
ademas de evidenciar si los estudiantes comprendieron el sentido de la adiciébn como

algoritmo en la vida cotidiana.

Intervencion
Para el inicio de la sesiébn y como ya es comun dentro de la practica de ensefianza de la
docente investigadora, se presentd el objetivo, se describié las actividades que se

realizarian en la sesion y recordo las normas de clase.

La docente investigadora proyecté en el televisor la imagen disefiada para la clase con
la situacion matematica, los estudiantes leyeron y observaron lo descrito y comentaron
tanto de la imagen como de la informacion presentada en la misma; describieron
elementos de la imagen como: bloques, los nifios y lo relacionaron con el tema visto,

como adicién o suma.

Frente al punto de pensar, ¢,qué pienso sobre la situacion? los estudiantes manifestaron
en audio que los dibujos de la imagen se via muy divertidos, que ellos decidieron jugar a
adicionar sus blogues logrando una gran torre; y otros mencionaron quienes eran, y
porque estaban reunidos. Esto permitid no solamente ver la comprension de la rutina,
sino que ademas generaron toda una narrativa de hechos al respecto. Para el ultimo
punto los estudiantes estuvieron motivados y plantearon varias situaciones con sus

compaiieros cercanos las cuales implicaban el uso de la suma como elemento principal.
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La docente investigadora retomd algunos de los conceptos trabajados en clases
anteriores para explicar el sentido mismo de la adicidén y lo que significaba como tal el
algoritmo. Para ello uso una serie de ejemplos con elementos de la vida cotidiana de los
estudiantes, resaltando en especial el sentido de adicion.

Ademas, la docente, brind6 espacio para responder las dudas de los estudiantes, una de
ellas era ¢por qué no se podia escribir la suma de forma vertical?, pues siempre veia
que la docente investigadora al explicar de forma sencilla la suma (con un solo digito)
escribia de forma horizontal. Esta inquietud, condujo a retomar la organizacion de los
nameros de tres cifras, de acuerdo a las decenas y centenas, ampliando como se realiza

la suma desagrupando.

Para la tercera actividad se entregé a cada estudiante su material con una serie de
sumas, las cuatro primeras fueron resultas en plenaria con todos los estudiantes, y
retomando las explicaciones de la docente investigadora. Alli se hablo de la posicion de

los nimeros, y como realizar la adicion.

Como cierre de la sesion a cada estudiante se le suministré una hoja para escribir una
situacion que implicara el uso de la adicion de acuerdo con lo visto en clase. Los
estudiantes escribieron algunas situaciones, sin embargo, en la misma hoja ellos
escribian la respuesta, por lo tanto, la docente investigadora tuvo que repetir la

instruccion y orientar de forma continua, incluso inducir la situacion.

Por tiempos y falta de claridad en las situaciones se omitié la segunda parte que era rotar

las hojas para que fueran resueltas por los comparieros.

En el salon hay una estudiante de inclusion, razén por la cual se hicieron algunas
adaptaciones a la actividad, en especial al momento de realizar la actividad individual,

sin perder de vista el PIAR disefiado por las maestras de inclusion.

Evaluacion de aprendizajes
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La actividad inicial cumplié con el propdsito planteado pues los estudiantes participaron
mencionando lo que veian de acuerdo con el audio se menciona: “unos nifnos, bloques,
Angélica tenia 22 bloques, Carlos tenia 17 bloques, estan jugando, le adicionaron y ahora

tienen 39 bloques”.

Esas intervenciones denotan para la docente investigadora, la relacion de los estudiantes
de cara al significado que tiene la adicion con las cantidades expuestas. Ademas, en el
segundo punto, los estudiantes lograron ir mas alla de la situacion concreta imaginando

una serie de hechos y sucesos que llevaron a la situacién descrita.

Y finalmente, con la actividad de cierre, ellos lograron identificar algunos de los

componentes como las cantidades y la importancia de hacer mencion a la adicion.

A partir de las evidencias presentadas, la docente dedicé el tiempo suficiente para
ejemplificar de varias maneras el sentido mismo del algoritmo de la adicion, haciendo
énfasis en términos como los sumandos y la suma. Ademas de incorporar las
intervenciones de los estudiantes con relacion al tema visto. Es preciso indicar que se
evidencia un clima de aula adecuado, y unas relaciones de comunicacién ideales que

garantizaron complementar el saber de los estudiantes frente a la adicion.

Al ejercitar las operaciones y de forma conjunta con la docente investigadora, los
estudiantes tuvieron la oportunidad de aclarar las dudas, lo cual facilit6 mucho trabajo
individual. En su totalidad hicieron entrega del ejercicio, con las operaciones correctas,

lo cual se consider6 como un aspecto de valoracion formal — escrita.

Finalmente, para la ultima actividad, en un 50% lograron establecer una situacién que
contuviera los elementos mencionados, cantidades y adicion. Algunos ejemplos fueron:
Yo compre 123 colombinas y 239 colombinas, ¢cuantas queda? Camila tiene 40 stikers
y le sumo 10, el total ¢,cuanto seria? Aunque esto fue un buen acercamiento, denota la
importancia de establecer la integralidad con otras areas para fortalecer el proceso

redaccion.
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Respecto a la estudiante con discapacidad, se cumplié de forma parcial la actividad, pues
si bien en el PIAR esta descrito el aprendizaje de los numeros del 11 al 15, la docente
considerd una buena oportunidad para acercar de forma somera lo que significa la suma,
por medio de dibujos, y usando los nimeros; sin embargo, el avance no fue muy amplio,
pero si significativo pues ella participo en la rutina de pensamiento y elabord su propio

ejercicio de suma.

5.8.1. EVALUACION DEL CICLO

Reflexiones y conclusiones

La actividad se cumplio a cabalidad pues uno de los propositos era generar una
aproximacion a la adicibn como término, esto emergié en la medida que se dieron las
participaciones de los estudiantes durante los dos primeros puntos de la rutina y la

realizacién de una situacion que implicara la imaginacion.

La intervencion de la docente investigadora facilitdé la compresion de la adicién, lo cual
se llevo a satisfaccion cuando mencioné los términos de la suma y ejemplificé con
elementos del entorno de los estudiantes. Adicional una de las comprensiones mas
importantes que se evidencié es comprender que si se tiene una cantidad y si se le
adiciona otra la cantidad, estas generaran una nueva cantidad, ya sea de una, dos o tres

cifras.

De acuerdo con las evidencias, si se cumplio el propésito esperado, pues los estudiantes
lograron realizar de forma individual y acertada las sumas propuestas. Ademas, llevar el
material listo por parte de la docente investigadora, se facilité el desarrollo mismo de la

actividad.

Asi pues, la ultima actividad se vio afectada por elementos como: letra, reaccion, y
claridad en la informacion, lo cual no permitié evaluar en un segundo nivel planeado, que

era entregar el problema a los compafieros. Esto hizo que la evaluacion quedara corta,
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pues al entregar sus hojas de trabajo podria generar confusién en ellos, razon la cual la
docente tomo¢ la decisidon de recoger las producciones de los estudiantes como elemento

investigativo, y valorar los avances de los estudiantes.

Proyecciones
Se propone para futuros ciclos, mencionar desde el inicio cual va a ser la habilidad de
pensamiento a trabajar, ademas de presentar Unicamente con ilustraciones la situacion

problema.

Por otra parte, algunos de los ejercicios que fueron desarrollados por la docente
investigadora, podrian plantearse desde un escenario mas vivencial, llevando elementos
a clase donde ellos puedan vivir la situacion aditiva mencionada, compartir entre ellos y

desarrollar trabajo en grupo.

Al ser un grupo de estudiantes de segundo grado, que esta continuando con su proceso
de adaptacion institucional, para futuras intervenciones, la docente investigadora debe
ser clara en exponer las normas de clase, y establecer mecanismos de regulacion que
eviten las interrupciones en el discurso, pues se logra captar la atencién, pero se ve

cortada por las acciones que realizan los estudiantes.

Continuar entregando las hojas de trabajo y material de forma individual, ademas de
fortalecer y retomar el resolver de forma conjunta las actividades, considerando un

tiempo prudencial para la retroalimentacion.

5.9 CATEGORIAS DE ANALISIS

De acuerdo con lo descrito, se planted una serie de categorias de analisis aprioristicas y
unas emergentes que orientaron el proceso de investigacién estas facilitaron la
identificacion de patrones de convergencia para lograr desarrollar o interpretar la practica
de ensefianza. (Okuda, et al. 2005, p. 119).
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En ese sentido, estas categorias permitieron identificar elementos de analisis de cada

uno de los ciclos, de acuerdo a las acciones constitutivas de la practica de ensefianza;

en la medida que se reviso las evidencias recolectadas y se analizaron las mismas, se

fue identificando en cada ciclo la presencia o ausencia de las mismas.

A continuacion, se evidencia las categorias de acuerdo a cada ciclo:

CICLOS CICLO 1 CICLO 2
DATOS Categorias Aprioristicas Emergentes Aprioristicas |Emergentes |Aprioristicas |[Emergentes
Formato (FT) Estructura de la Planeacion (EP]FT EP FT ET
Ideas Previas (IP) FT IP
- Referentes tedricos (RT) RT
g Aplicacion de la planeacion (AP) AP AP
= Planeacion |EpC
'é Valoracion de los aprendizajes (VA) VA VA
2 Ampliciones y aclaraciones (AA) AA
a Relacién planeaciones Vs Intervencion (RPVI)
& Contexto (CX)
§ Vinculacion de contexto (VC) Acciones comunicativas (AC) AC
= Participacion de los estudiantes (PE) PE PE
; Visibilizacion del pensamiento (VP) VP VP
é Preguntas que realiza los estudiantes (PEST)
[ .. |Relacién planeaciones VS intervencién (RPVI) RPVI RPVI
%] Intervencién - m
E Acciones de los estudiantes (AE)
w Comprension de sentido (CS)
Q Mecanismos de regulacion (MR)
5 Monitoreo de avances (MA) MA
5 Espacios de retroalimentacion (ER) ER ER
é Acciones evaluativas (AEV) Valoracién Sisteméatica (VS) AEV AEV
- Evaluacién |Vinculacion con la planeacion (VINP) VINP
Intencionalidad (INT) INT
Tabla 3. Categorias de analisis aprioristicas y emergentes ciclos 1y ciclos 2
CICLOS CICLO 3 CICLO 4
DATOS Categorias Aprioristicas Emergentes Aprioristicas |Emergentes |Aprioristicas |Emergentes
Formato (FT) Estructura de la Planeacién (EP)FT EP FT EP
Ideas Previas (IP) IP IP
i~ Referentes tedricos (RT) RT RT
£ Aplicacion de la planeacion (AP) AP AP
E Planeacién |EpC EPC EPC
g Valoracion de los aprendizajes (VA) VA VA
3 Ampliciones y aclaraciones (AA) AA
] Relacion planeaciones Vs Intervencion (RPVI)
& Contexto (CX) CX
§ Vinculacién de contexto (VC) Acciones comunicativas (AC) AC VC AC
= Participacion de los estudiantes (PE) PE PE
g Visibilizacion del pensamiento (VP) VP VP
é Preguntas que realiza los estudiantes (PEST) PEST
w Intervencién Relacién planeaciones VS intervencion (RPVI) RPVI RPVI
E Acciones de los estudiantes (AE) AE
w Comprensidén de sentido (CS)
Q Mecanismos de regulacion (MR) MR MR
5 Monitoreo de avances (MA) MA MA
'G Espacios de retroalimentacion (ER) ER ER
é Acciones evaluativas (AEV) Valoracion Sistematica (VS) VE AEV V&
o Evaluacién |Vinculacion con la planeacion (VINP) VINP
Intencionalidad (INT) INT

Tabla 4. Categorias de analisis aprioristicas y emergentes ciclos 3 y ciclos.
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CICLOS CICLO 5 CICLO 6
DATOS Categorias Aprioristicas Emergentes Aprioristicas [Emergentes |Aprioristicas |Emergentes
Formato (FT) Estructura de la Planeacion (EP]FT EP FT EP
Ideas Previas (IP) IP IP
P~ Referentes tedricos (RT) RT RT
g Aplicacion de la planeacion (AP) AP AP
= Planeaciéon |EpC EpC EpC
‘g Valoracion de los aprendizajes (VA) VA VA
3 Ampliciones y aclaraciones (AA) AA AA
2 Relacion planeaciones Vs Intervencion (RPVI)
s Contexto (CX) CX CX
§ Vinculacion de contexto (VC) Acciones comunicativas (AC) |VC AC VG AC
= Participacion de los estudiantes (PE) PE PE
g Visibilizacién del pensamiento (VP) VP VP
fZE Preguntas que realiza los estudiantes (PEST) PEST PEST
% Intervencién Relacion planeaciones VS intervencion (RPVI) RPVI RPVI
E Acciones de los estudiantes (AE) AE AE
w Comprensidén de sentido (CS)
2 Mecanismos de regulacion (MR) MR MR
O Monitoreo de avances (MA) MA MA
5 Espacios de retroalimentacion (ER) ER
é Acciones evaluativas (AEV) Valoracion Sisteméatica (VS) AEV VS AEV VS
- Evaluaciéon |Vinculacion con la planeacion (VINP) VINP VINP
Intencionalidad (INT) INT INT
Tabla 5. Categorias de analisis aprioristicas y emergentes ciclos 5 y ciclos 6
CICLOS CICLO7 CICLO 8
DATOS Categorias Aprioristicas Emergentes Aprioristicas |Emergentes |Aprioristicas |[Emergentes
Formato (FT) Estructura de la Planeacion (EP) EP FT EP
Ideas Previas (IP) IP IP
w Referentes tedricos (RT) RT RT
g Aplicacion de la planeacion (AP) AP AP
E Planeacién |EpC EpC EpC
‘g Valoracion de los aprendizajes (VA) VA VA
o Ampliciones y aclaraciones (AA) AA AA
2 Relacién planeaciones Vs Intervencion (RPVI) RPVI
kS Contexto (CX) CX CX
§ Vinculacion de contexto (VC) Acciones comunicativas (AC) |VC AC VC AC
= Participacion de los estudiantes (PE) PE PE
g Visibilizacion del pensamiento (VP) VP VP
!42: Preguntas que realiza los estudiantes (PEST) PEST PEST
% Intervencion Relacion planeaciones V8 intervencion (RPVI) RPVI RPVI
E Acciones de los estudiantes (AE) AE
m Comprension de sentido (CS)
a Mecanismos de regulacién (MR) MR MR
é Monitoreo de avances (MA) MA MA
5 Espacios de retroalimentacion (ER)
é Acciones evaluativas (AEV) Valoracion Sistematica (VS) AEV VS AEV VS
o Evaluacién |Vinculacion con la planeacion (VINP) VINP VINP
Intencionalidad (INT) INT INT

Tabla 6. Categorias de analisis aprioristicas y emergentes ciclos 7 y ciclos 8
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6. HALLAZGOS, ANALISIS E INTERPRETACION DE LOS DATOS

Evaluar el proceso y los resultados derivados de la transformacion de la practica de
ensefianza de la profesora investigadora y el mejoramiento de las habilidades de
pensamiento en los estudiantes para fortalecer su comprension y calificacion de los

aprendizajes

En relacién con los hallazgos es preciso indicar que el avance de la docente
investigadora ha sido secuencial, y se puede evidenciar desde las diferentes acciones
constitutivas de la practica de ensefianza, en los ciclos implementados. En ese sentido,
es importante mencionar que la transformacién no para, pues todos los dias desde su
profesion se enfrenta al aula y de alli surgen nuevas reflexiones que conllevan a cambios

y adaptaciones.

Para la docente investigadora es claro que su practica de ensefianza ha ido cambiando
y transformandose con el tiempo, haciendo de est4 un ejercicio de reflexiébn continua,
fortalecido con las orientaciones brindadas por sus pares y el asesor. En cada ciclo
ademas de evidenciarse los cambios, emergen nuevos elementos que son considerados

en el siguiente ciclo de reflexion.

Los siguientes hallazgos son el resultado de evaluar el desarrollo de cada uno de los
ciclos, asi como las transformaciones de la practica de ensefianza de la docente
investigadora, considerando ademas el fortalecimiento en el desarrollo de habilidades de
pensamiento en los estudiantes, los cuales permiten la compresion. A continuacion, se

enuncia por cada accion constitutiva las transformaciones:

6.1 PLANEACION

En la accién constitutiva de planeacion a lo largo de los ciclos se evidenciaron cambios
respecto a: al formato, exploracion de ideas previas, referentes tedricos, valoracion de
los aprendizajes, inclusion del modelo ensefianza para la comprension, ampliaciones y

aclaraciones y el contexto de los estudiantes.
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Aunque se consideraron dentro de las categorias de analisis la ampliacion de la
planeacion y relacion de la planeacion vs intervencion, estas no fueron evidentes durante
la aplicacion de los ciclos, justamente porque la ampliacion de la planeacién no era visible
dentro de la misma, esta era mas un proceso de retroalimentacion entre los pares del

grupo de investigacion.

En cuanto a la relacién de la planeacion vs intervencion, este proceso se hizo dilucido en
la intervencion, pues alli se lograba el cumplimiento de la planeacion, los ajustes o

cambios que surgia de la experiencia misma del aula.

Por otra parte, durante la investigacion emergio la categoria: estructura de la planeacion,
la cual estuvo presente en la mayoria de los ciclos, dado que representaba la forma en
la cual se organizaba la sesion de clase, desde la definicién de los momentos, como el

nombre que se le asignaba a las actividades e incluso la vinculacion con la valoracion.

La siguiente gréfica presenta el nivel de cada categoria durante la investigacion, algunas
no se evidenciaron en los primeros ciclos, sin embargo, fueron integrandose en los
demas ciclos en la medida que se hacian las retroalimentaciones y reflexiones por parte
de la docente investigadora.

Categorias Aprioristicas - Planeacion

7
6 I I |
0 I

Ampliciones y  Aplicaciénde la  Contexto (CX) Formato (FT) Ideas Previas(IP)  Referentes Relacién Valoradén de los
adaraciones (AA) planeacién (AP) tedricos (RT)  planeaciones Vs aprendizajes (VA)
Intervenddn
(RPVI)

w
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P

[
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Figura 6. Categorias de analisis aprioristicas — planeacion

De los hallazgos anteriores se logra evidenciar que la accion constitutiva de planeacion,
ha sufrido una transformacion gradual, pues la docente investigadora ya la integra y

asume con responsabilidad la importancia que esta tiene en la accion de ensefianza.

Es interesante ver la transicién que se ha dado desde la definicion de un formato, hasta
la integracion de elementos propios de la EpC para considerar las actividades que se

van a realizar en el aula.

Al inicio de los ciclos, no se tenia un formato claro, y como se menciond, la docente
investigadora no realizaba planeacién de forma intencionada ni sistematica de sus
clases; sin embargo, en la medida que avanzaban los ciclos, el formato se fue
reestructurando e incorporando nuevos elementos que emergian, entre ellos como por
ejemplo la consideracion del contexto, en los niveles De Longhi (2012) en cada una de

las planeaciones.

Pero no fue solamente el ajuste de un formato, lo que llevé a la transformacién de la
docente investigadora, sino la consideracion de varios aspectos que en conjunto hacian
una planeacion mas robusta y completa, pues, ella antes usaba el libro de texto como
referente conceptual; ahora, para la construccion de los textos que lleva al aula, las
actividades y sus intervenciones tiene en cuenta fuentes disciplinares propias cada

asignatura, haciendo referencia de estos en la planeacion.

Ademas de lo anterior, para la docente investigadora cobré un sentido mas amplio la
exploracion de ideas previas, pues estas se convirtieron en un punto de partida, muy
importante para el desarrollo de una clase. Entrar a valorar positivamente los
pensamientos, ideas y construcciones de los estudiantes, permitieron que la docente
investigadora estableciera un canal de comunicacion mas amplié con sus ellos, y en ese

sentido apuntar mejor a las comprensiones.
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Asi mismo, la docente investigadora no planeaba de forma intencional los procesos de
evaluacion, sin embargo, en la medida que se desarrollaban los ciclos de investigacion
cada una de las actividades contemplaban una valoracion, que podia ser formal o
informal, verbal o no verbal de acuerdo con lo descrito por Wilson (2002), esto implica
ver que la practica de ensefianza es un sistema que funciona articuladamente, y en la
medida en que se considere los tres elementos de forma intencional, se genera un

impacto en los aprendizajes de los estudiantes.

En ese sentido entender la practica de ensefianza como objeto de estudio obliga a
comprender todas las acciones que el docente desarrolla antes, durante y después de
esta, visto de este modo, al ser una actividad que es intencionada se vincula
directamente la planeacion, de alli se desprende todo aquello que emerge en el momento
mismo de la implementacion y finalmente se concretiza en la evaluacién de los
aprendizajes de los estudiantes; todo lo anterior en un proceso que permite que el

docente logre reflexionar y transformar su labor de ensefianza.

La planeacion permite que el docente pueda reconocer de manera intencionada cada
una de las acciones que realiza en su practica de ensefianza, ademas, de ser uno de los
pilares que constituyen la practica de todo docente; al llevar acabo esta accion, el
docente durante la intervencion tiene la oportunidad de fijar su mirada en otros elementos

gue emergen en el aula y le permiten fortalecer su profesion.

Feldman (2010) considera la planeacion como programacion, la cual cumple unos roles
especificos en el proceso de enseflanza y tiene tres razones de por qué es importante
desarrollarla: la primera menciona que la actividad de ensefianza como un proceso
intencional tiene una serie de finalidades, siendo necesario que sean cumplidas en el
aula, y no hay mejor camino que la planeacion; la segunda razén es que en el aula se
opera en una situacion de restriccion, y una de estas es el tiempo, por lo cual la
programacion o planeacion es un medio que permite llegar a un balance entre

intenciones y restricciones; y finalmente la enseflanza se da en ambientes complejos
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con diversos factores, entonces, cuanto mas variables se consideren en la planeacion el

docente tendréa la oportunidad de hacer frente a otras situaciones (p. 41)

En ese orden, la intencion con la cual se planean cada una de las actividades que se van
a desarrollar en el aula, es primordial para el proceso de ensefianza, y esto se refleja en
la planeacion; Rodriguez & Garcia (2011) consideran que durante el proceso de
planeacién los docentes transforman el curriculo “cambiando el orden y el énfasis de los
temas, agregamos y quitamos elementos, interpretamos los contenidos a partir de
nuestros conocimientos y experiencias” (p. 136), por tanto, la planeacién permite
seleccionar las actividades, materiales y demas elementos, con una intencion que

conduzca a los estudiantes a cumplir las metas de comprension deseadas.

Cabe agregar que uno de los elementos transformados en la planeacion y que se refleja
en la intervencion de la docente investigadora, es la integracion de marco de Ensefianza
para la Comprensiéon (EpC), y todo lo que implica para el aprendizaje de los estudiantes;
significa entonces que todas las acciones que se lleven en el aula estén encaminadas a

desarrollar comprension.

Entendiendo la comprensién como “la habilidad para pensar y actuar flexiblemente a
partir de lo que sabemos para resolver problemas, crear productos e interactuar con el
mundo que nos rodea”, Wilson (2017), lo anterior implica reconocer que una habilidad se
construye con el tiempo y que puede ser desarrollada en la medida en que el individuo

Se acerca a esta.

La Ensefianza para la Comprension (EpC) cobra sentido en la medida que se percibe
que la comprensién es el centro del proceso de ensefianza y aprendizaje, y que la labor
del docente debe ser propender porque los estudiantes logren la construccién de su
conocimiento y la comunicacion del mismo. Visto de este modo, la planeacion debe
involucrar desempefios de comprension que permitan la construccion del estudiante

desde sus experiencias y relacionando los contenidos. Desde la EpC, el aprendizaje del
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concepto no es el centro, si una cualidad que hace parte de la comprensién. Barrera &
Ledn (2014, p. 27).

Ahora bien, la comprension implica: conocimiento y accion, no solamente se trata de
conocer, sino de aplicar en contexto, que, traducido en las aulas y con los estudiantes,
se debe reflejar en actividades y procesos que conlleven a que ellos construyan su
pensamiento, lo visibilicen y lo pongan en escena con situaciones de su cotidianidad.
Barrera & Leon (2014). Es por esto que la docente en sus planeaciones a partir de la
EpC e implementacion de la clase considera Rutinas de pensamiento, preguntas
desencadenantes, situaciones problema y otro sin nimero de actividades que dan cuenta

de su transformacion en el aula.

Otro elemento que emerge desde las comprensiones de la practica de ensefianza de la
docente investigadora desde la planeacion, es la consideracion del contexto. De Longhi
(2000), menciona que en la clase se encuentran tres contextos: el situacional que hace
referencia al medio socio — cultural, ambiental, institucional e incluso al momento
historico de los estudiantes; el linglistico representado en el habla de profesores y de
estudiantes de cara a la terminologia del contenido propio; y el mental, que considera
todo aquello no observable, y que apunta principalmente a representaciones y referentes

frente a un tema (p. 26).

En ese sentido en la medida que se avanzaba en la formacion académica, como en la
implementacion de los ciclos, se fueron integrando estos elementos de contexto a la
planeacion de la practica de ensefianza, si bien este fue un ejercicio que permitio a la
docente investigadora comprender mejor a sus estudiantes, la comprensién de contexto

cambia en cada sesion de clase, lo cual conlleva seguir profundizando en él.

6.2 INTERVENCION

Respecto a la intervencidon es preciso comprender que esta se consolidé en un reflejo

mismo de la planeacién, pues la docente investigadora en su gran medida trataba de
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cumplir con aquello que se habia planeado. Sin embargo, varios factores hicieron que
durante la intervencion se tomaran decisiones que modificaban lo establecido en pro de
los aprendizajes de los estudiantes. Ademas, es preciso indicar, que las mayores
reflexiones emergian de esta accidon constitutiva pues, en ella se evidenciaba si

efectivamente la intencion de lo que se habia planeado se cumplia en su totalidad.

Al ver las intervenciones de la docente investigadora, se denota una trasformacion en
varios aspectos: como sus acciones comunicativas, la participacion de los estudiantes,
mecanismos de regulacion, acompafiamiento y seguimiento de los avances que
presentan los estudiantes, consideracion de las preguntas que realizan los estudiantes,

consideracion del contexto, y visibilizacion del pensamiento.

En ese sentido, la intervencion de la docente investigadora con llevé a desarrollar y ser
consciente de las actitudes y acciones que generaba en el aula, y como estas impactan
en el aprendizaje de los estudiantes, por ejemplo, la escucha activa y el dialogo
permanente de los estudiantes, asi como la modulacion del tono de voz y la extension

de las intervenciones de la docente.

Una de las categorias que emergi6 de la intervencion en el aula, y que surge justamente
de la formacién académica de la maestria son las acciones comunicativas, las cuales
propenden porque se dé una comprension en doble via y por todos los participantes, lo
cual involucra a la docente investigadora, siendo el aula es el mejor escenario para

considerar la forma en la cual esta se genera y actua.

A continuacién, se presentan las categorias y su presencia en los diferentes ciclos:
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Categorias Aprioristicas - Intervencion
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estudiantes (AE) sentido [CS) retroalimentacién  regulacian (MR) avances (MA) estudiantes (PE) realiza los planeaciones V5 contexta (W) pensamiento (WP)
} estudiantes (PEST) intervencian (RPVI)

Figura 7. Categoria de analisis aprioristicas - intervencion

Con respecto a lo anterior, la docente investigadora a lo largo de los ciclos, fue
estableciendo y desarrollando mecanismos de regulacion con los estudiantes, los cuales
facilitaban la aplicacion de las actividades. En ese sentido se enuncia, el interés de la
docente investigadora por retomar al inicio de cada sesion los acuerdos y las normas
establecidas, asi como el uso de tarjetas de colores para moderar la participacion y el

trabajo en grupo.

De acuerdo con lo anterior el uso de mecanismos de regulacion facilita que los
estudiantes moderen su comportamiento, y se promueva el desarrollo de la
autorregulacion de la conducta en pro de una sana convivencia que permita un clima

escolar adecuado para el aprendizaje. (Ministerio de Educacion — Peru, p. 48).

Por tanto, hay una transformacion en la practica de la docente investigadora cuando ella,
desde su accion en el aula, logra promover en los estudiantes mecanismos positivos
tales como: la reflexion o comprension de las normas y su utilidad, el reforzamiento social

positivo traducido en exaltar las acciones positivas que realizan en el aula y la
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ejemplificacién por medio del uso de varios tonos de voz para establecer canales de

comunicacion.

Otra condicion de andlisis sobre cual se logra identificar la transformacién de la practica
de ensefianza tiene que ver con los espacios de retroalimentacion y el monitoreo de
avances, elementos que fortalecen la accion pedagogica pues denota, el cumplimiento

o no de la intencion misma de las actividades implementadas en el aula.

En ese sentido la docente investigadora, dentro de su intervencién en el aula poco a
poco fue propiciando espacios que permitia retroalimentar y monitorear las actividades
gue los estudiantes se realizan en el aula, con el fin de brindar acompafiamiento al
proceso de aprendizaje de los estudiantes, identificando aciertos y dificultades con
respecto al cumplimiento de las metas de comprension en concordancia con los

desemperfios de comprension.

Es importante resaltar en este punto que una proyecciOn para continuar con la
transformacion de la practica de ensefianza, tiene que ver con “la calidad de la
retroalimentacion que brinda a los estudiantes” (Ministerio de Educacién — Perq, p. 36).
si bien la docente investigadora integré a su practica estos elementos, se debe fortalecer
estos espacios de retroalimentacion para ser mas fructiferos y que logren aportar a los

aprendizajes de los estudiantes.

Parte de los hallazgos de la accion constitutiva de intervencion tiene que ver con la
participacion e inclusion de los estudiantes en los procesos de aprendizaje, tal situacion
involucra a los estudiantes mediante sus aportes a la clase o los procesos alternos para
los estudiantes con discapacidad.

A este respecto, se integran las acciones y participacion de los estudiantes, que se

evidencian cuando la docente investigadora “plantea actividades de aprendizaje que

captan su atencion (por ser desafiantes, amenas, motivadoras o variadas) y/o les brinda
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multiples oportunidades de participacion a través de trabajos grupales, debates,

formulacién de preguntas, entre otros” (Ministerio de Educacién — Perq, p. 28).

Por otra parte, en la intervencion se identifica las preguntas que realizan los estudiantes
durante las clases adelantas en cada ciclo, un elemento importante para el aprendizaje,
y una habilidad de pensamiento que es transversal a todas las areas. Las preguntas son
protagonicas en los procesos de aprendizaje, dado que estas son una posibilidad de
interaccién entre el docente, y los estudiantes, segun Roca, Martinez y Sanmarti, (2013)
las preguntas permiten establecer relaciones entre los hechos o fendmenos que son

objeto de estudio. (p. 96).

Sumado a esto, considerar las preguntas en la ensefianza y en especial de las ciencias,
contribuye al desarrollo de dos competencias cientificas determinadas por la OCDE: la
primera corresponde a la “capacidad de explicar fendmenos naturales”, la cual requiere
el conocimiento de las ideas fundamentales que conforman la ciencia, asi como las
preguntas que se enmarcan tanto en la practica como en los objetivos mismos de la
ciencia. Y la segunda que es “el conocimiento y comprension de la investigacion
cientifica”, conduciendo la identificar preguntas que pueden llegar a ser respondidas por

medio de la investigacion cientifica. (OCDE, 2017, p. 94).

Para Roca, Martinez y Sanmarti, “el conocimiento avanza a medida que se plantean
nuevas preguntas” (2013, p. 97) y es funcién del docente propiciar desde el area de
ciencias escenarios para que los estudiantes logren plantear preguntas que sean
principalmente investigables. Las preguntas, son el resultado de otras habilidades
necesarias en la ciencia, tales como: “la observacién, la comparacién y contraste con

otros puntos de vista” (Roca, Martinez y Sanmarti, 2013, p. 97).

Razon por la cual, el docente debe propiciar espacios en el aula, que promuevan la
reflexion y la indagacion, y brindar un papel protagonico a las preguntas, como un anclaje
importante para el proceso de aprendizaje. Ademas, el docente debe ir conduciendo a

los estudiantes a generar preguntas investigadoras que permitan la integran las areas de
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conocimiento considerando lo propuesto por el modelo EpC; en ese sentido es labor del
docente identificar y analizar el tipo de preguntas que emergen de sus estudiantes, pues
estas permiten conocer el nivel de comprensién y conceptualizacion de cara a lo

trabajado en el aula.

En esa misma linea resulta ser un elemento de transformacion de la préactica de
ensefianza, la visibilizacion del pensamiento, dado que esto permite al estudiante hacerlo
participe en el proceso de ensefianza y aprendizaje, involucrandolo con conceptos que
lo lleven a cuestionarse, investigar, explorar y comunicar, de forma que se logre

evidenciar su comprension y aprendizaje.

En este sentido, Ritchhart (2014) postula que “el aprendizaje sucede como resultado del
pensamiento” (p.63), lo que significa que van ligados, y no se puede distanciar, por tanto,

es necesario que los estudiantes encuentren un sentido aquello que estudian.

En concordancia con lo anterior, cuando la docente investigadora logra identificar
aguellas ideas o productos que le permiten ver que piensan los estudiantes frente a una
situacion o tema, y analizar su nivel de comprension, puede tomar decisiones que le
permitan reorientar su practica de ensefianza y apuntarle cada vez mas comprensiones

profundas en los aprendices.

Richart (2014) menciona que “Cuando hacemos visible el pensamiento no solamente
obtenemos una mirada acerca de lo que el estudiante comprende sino también acerca
de como lo estd comprendiendo”, (p.63), lo cual es muy potente en el proceso de
ensefianza, dado que le ayuda al docente a identificar ideas que se pueden explorar,
erréneas, preguntas desencadenantes e interesantes que garantizan mayor afinidad de

los estudiantes con su aprendizaje.

Ademas, hacer visible el pensamiento, genera en los estudiantes el desarrollo de otras
habilidades que, puestas en contexto, fortalecen sus competencias para la vida, manejar
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ese saber e integrarlo con otros nuevos que hacen una estructura mas grande y sélida

de conocimientos en los estudiantes.

En consecuencia, hacer visible el pensamiento facilitd los procesos de valoracion de la
docente investigadora, pues le permiti6 conocer el nivel de comprensién de sus
estudiantes frente a las actividades realizadas en el aula; y en ese sentido una
herramienta muy valiosa que se formulé en la planeacion y se concret6 en la intervencién

fue el desarrollo de las rutinas de pensamiento.

Las rutinas de pensamiento son una iniciativa del “Proyecto Cero” Tishman (2005), estas
pueden ser comprendidas, como herramientas, como estructuras o como patrones de
comportamiento (Ritchhart (2014, p. 86). En este sentido, las rutinas no son la Unica
forma de hacer visible el pensamiento, pero si aportan elementos significativos que
conllevan al estudiante a explorar, sintetizar o profundizar sus ideas frente a un tema,

situacion o problema.

6.3 EVALUACION DE APRENDIZAJES

Esta es la ultima de las acciones constitutivas de la practica de ensefianza, y que logra
condensar, la planeacion y la intervencion efectuadas por la docente investigadora, dado
gue, permite ver el alcance de su accidn pedagdgica en el aula y con los estudiantes. En
ese sentido se logra identificar una transformacién al hacer el transito de una evaluacion
expresada como ejercicio de autoridad o ejercicio institucional en el que se registran los
resultados esperados, a un proceso sistematico, formativo y que considere espacios de

retroalimentacion.

De acuerdo con lo anterior, se consideraron tres categorias aprioristicas de evaluacion
gue involucraban las acciones evaluativas presentes en el aula, su vinculacién con la
planeaciéon y la intencionalidad misma del proceso evaluativo; y como parte de la
formacion académica emergio la categoria valoracién continua, la cual y desde la

transformacion adelantada logra condensar de manera amplia a las anteriores.

101



A continuacion, se presenta las categorias y su presencia en cada uno de los ciclos:

Categorias Aprioristicas - Evaluacion

wu

B~

w

(%)

=

Acciones evaluativas (AEV) Intencionalidad (INT) Vinculacion con la planeacién (VINP)

Figura 8. Categorias Aprioristicas — Evaluacion

Cuando se habla de evaluacion es necesario comprender que esta tiene un peso muy
significativo en los procesos de ensefianza y aprendizaje, pues su “funcién principal es
permitir la toma fundamentada de decisiones” (Feldman, 2010, p. 60), en ese sentido la
docente investigadora antes de iniciar su proceso de investigacién y como se menciono
en capitulos anteriores, asignaba una serie productos, 0 acciones aisladas simplemente
por el cumplimiento de un cronograma educativo.

Sin embargo, y en la medida que se adelantaron los procesos de formacion la docente
investigadora, comprendio que la evaluacion no puede ser un solo momento, y con una
Unica destinacion pues existen varios tipos de evaluacién que se pueden encontrar en el
aula y que le apuntan a reconocer el proceso de aprendizaje. Feldman (2010), menciona
que la evaluacién cumple algunas funciones como: formativa, pronostica, diagndstica, y

sumativa. (p. 61).
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Adicional a esto, al adoptar dentro de la investigacion el marco de la Ensefianza para la
comprension (EpC), se configura un nuevo sentido de la evaluacién. Blythe (2002),
menciona que la evaluacion es un proceso, que debe contribuir significativamente al
aprendizaje, y a la comprension (p. 107); en ese sentido la evaluacion también debe ser
articulada y definida con criterios claros que puedan conocer los estudiantes, y de esta

forma hacerlos participes de su proceso.

De acuerdo con las competencias del siglo XXI, y el reto de la sociedad actual, la
educacién debe promover una serie de cambios en los procesos de aprendizaje y en
especial la evaluacion, por tanto, se debe propender por generar un nuevo sentido
evaluativo que permita reorientar de forma intencionada lo que se hace en las aulas;
promoviendo espacios de retroalimentacion que conlleven a una evaluacion formativa,

colaborativa y que logre considerar diversos estrategias con nuestros estudiantes.

En consecuencia, en la medida que avanzaban los ciclos, la docente investigadora,
incluia dentro de su préctica elementos de la evaluacion descritos por Wilson, (2002) por
medio de la retroalimentacion a través de la pirdmide, esto con el fin de reflexionar sobre
el proceso valorativo que se da en el aula. Lo anterior condujo a comprender que la
mayor parte del proceso evaluativo que se llevaba en el aula la realiza la docente
investigadora, y se centraba principalmente en lo formal, ademas la retroalimentacion
venia Unicamente por parte del maestro.

Para la docente es una transformacion significativa comprender el espectro tan amplio
de la accion constitutiva de la evaluacion de aprendizajes, pues es consciente de la
importancia de la intencionalidad y de su planeacion, para conducir comprensiones

profundas en sus estudiantes.

6.4 HABILIDADES DE PENSAMIENTO

Es preciso indicar que al iniciar el proceso de investigacion y en los primeros ciclos, la

docente investigadora planeaba a partir de los temas que se exponian en el plan de
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estudios, dejando de lado las habilidades de pensamiento que se podia fortalecer en

cada sesion de clase.

Para ella, migrar de planear desde el tema a la habilidad le gener6 un reto personal, que
se evidencié dentro del trabajo colaborativo; en los primeros cuatro ciclos no
consideraban de forma clara las habilidades a trabajar. Sin embargo, las planeaciones
estaban en sintonia con los Estandares Bésicos de Competencias. Fue a partir del ciclo
quinto que de manera conjunta se determind una habilidad, ademas de su respectiva

documentacion conceptual para comprender el sentido de las mismas.

Asi pues, para el ciclo quinto se considero la habilidad de clasificar, para el ciclo sexto
argumentar, para el ciclo séptimo comparar y finalmente para el ciclo octavo

razonamiento inductivo.

En este punto es necesario mencionar que si bien la docente investigadora adelanto una
labora valiosa en su practica de ensefianza al incluir las habilidades de pensamiento, ella
es consciente que el proceso no termina aqui, pues hay varias habilidades que se deben

fortalecer en el aula, y en especial desde cada una de las areas del conocimiento.

La politica publica nacional conduce principalmente a la aplicacion de los Estandares
Basicos de Competencias, si bien el concepto de competencia inicialmente estaba
referido al campo laboral, se extendié al campo educativo comprendiéndose como:
“saber hacer en situaciones concretas que requieren la aplicacién creativa, flexible y
responsable de conocimientos, habilidades y actitudes” (MEN, 2006 p. 12). En este
sentido las competencias se adaptan y flexibilizan como herramientas que permiten a los
estudiantes dar respuesta a situaciones del contexto, aplicar sus saberes a escenarios

diferentes a los aprendidos.

En ese sentido un elemento fundamental en la aplicacién de las competencias son las
habilidades de pensamiento. Mayer (1983) menciona que el pensamiento “es la

busqueda de significados, es encontrar o elaborar significados que se asume existen, ...
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es un proceso mental por medio del cual el individuo le da sentido a su experiencia”
(Citado por Sanchez, 2002 p. 8). Por tanto, pensar implica el uso de diversos
mecanismos y operaciones mentales que involucra los conocimientos sobre lo cual se

piensa, haciendo de este, una accién compleja que involucra varios aspectos.

Mayer (1983) considera que pensar esta conformado por tres grandes componentes:
“operaciones cognoscitivas, conocimientos y actitudes o disposiciones”. (Citado por
Sanchez, 2002 p. 9), los cuales deben comprenderse como un conjunto, inseparable y
relacionado; por tanto, comprender el origen mismo del pensamiento permite que se
oriente y encamine el fortalecimiento del mismo, especialmente en las aulas. Segun esto,
al desarrollar las habilidades que potencializan el pensamiento, una persona tendran
mayor oportunidad de responder al contexto de forma eficaz que otra que no las ha

ejercitado.

Sanchez (2002) menciona que el conocimiento puede ser semantico o procedimental. El
primero tiene que ver con la informacion que conforma una disciplina o un campo de
estudio, se habla entonces de teorias, planteamientos, reglas, principios o conceptos. El
segundo esté vinculado con la operacionalizacion de los procesos e involucra una serie
de pasos que acompafan el acto mental o una actividad motora; son entonces los
componentes dinamicos del conocimiento. En este sentido y para la autora, la practica
de procedimientos, en condiciones controladas y encaminadas genera habilidades de

pensamiento. (p. 12).

Para Marzano, (2005), existen cinco tipos de pensamiento a las que denomina
dimensiones del aprendizaje “actitudes y percepciones, adquirir e integrar el
conocimiento, extender y refinar el conocimiento, uso significativo del conocimiento y
habitos mentales” (p. 5). Cuando se habla de especificamente “extender y refinar el
conocimiento” se hace mencién a procesos comunes de pensamiento entre los cuales
se enmarca (comparacion, clasificacion, abstraccion, razonamiento inductivo,
razonamiento deductivo, construccibn de apoyo, analisis de errores y analisis de

diferentes perspectivas) (p. 5).
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Habilidad de clasificacion

La habilidad de pensamiento de clasificacion se trabajo en el marco del area de ciencias
naturales. Esta habilidad se evidencid en el desarrollo de cada una de las actividades
adelantadas por la docente investigadora, durante esta clase. En ese sentido al finalizar
la sesién los estudiantes de forma espontanean a través del dibujo lograron establecer
una clasificacion de las diversas fuentes de energia.

Es preciso indicar que esta habilidad de pensamiento es transversal a todas las areas,
sin embargo, tiene un énfasis especial en la ensefianza de las ciencias naturales; razon
por la cual la docente investigadora brindo todo un marco referencia y conceptual para
gue los estudiantes de forma intencionada lograran identificar elementos comunes, para

el caso de la energia, que permitieran agrupar en una misma categoria.

Cuando los estudiantes durante el ciclo, se acercaron a la lectura correspondiente, y
sefialaron las ideas mas relevantes empezaron a realizar conexiones y diferencias entre
las fuentes de energia. Por tanto, cuando se enfrentaron a comunicar sus aprendizajes,
la docente investigadora evidencio que efectivamente realizaron un nivel de clasificacion

inicial.

Cuando se habla de clasificar, se entretejen una red de relaciones cognitivas entre
semejanzas y diferencias, segun Sanchez (2010), la clasificacién involucra “dos tipos de
operaciones mentales: la primera que es agrupar conjuntos de objetos en categorias
denominadas clases y la segunda establecer categorias conceptuales” (p. 156). Asi
pues, la clasificacion involucra la identificacion de caracteristicas similares, que permiten

el establecimiento de conjuntos nuevos consolidados como clases o categorias.

En otra linea, clasificar “también implica seleccionar un criterio que permita separar el
conjunto de elementos en clases”, (Sanchez, 2010, p. 156), de ahi que, los estudiantes

a partir de un criterio establecido, no emergente, pueden seleccionar y categorizar en
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nuevos subconjuntos. Ademas, esta habilidad se complementa con otras habilidades

como identificar, comparar y relacionar (Sanchez, 2010, p. 157).

Otra postura teorica es la presentada por Marzano, (2005) quien considera que la
clasificacion es “el proceso de agrupar cosas en categorias definibles, con base en sus
atributos” (p. 123) en otras palabras es organizar en categorias de acuerdo a sus
caracteristicas; esta accion, se realiza desde los primeros afios de vida, y se afianza con
el proceso de ensefianza, por lo tanto, se integra en el grupo de procesos béasicos de

construccion de conocimiento (Lara, 2012, p. 89).

Habilidad de elaborar o construir fundamentos

Esta habilidad se trabajé como escenario dentro del area de ciencias sociales, y es
preciso indicar que durante la sesién de clase se promovieron actividades que acercaban
a los estudiantes a la construccion de fundamentos que les permitieran tomar una

postura de frente aquello que se solicitaba en la actividad.

Dicha habilidad consiste en “construir sistemas de fundamento para las afirmaciones.
Dicho en términos mas simples, es el proceso de dar fundamento a las declaraciones”
(Marzano, 2005 p. 160), lo anterior esta intimamente relacionado con la argumentacion.
Segun Marzano (2005) para alcanzar este nivel se requieren principalmente de dos
clases de conocimiento: “primero, entender las técnicas de persuasion, y tener la
capacidad para usarlas; segundo, entender la informacidén necesaria para construir una
argumentacion poderosa” (p. 160). Por tanto, este proceso debe considerarse en doble
linea: la primera como la posibilidad de construir argumentos robustos que traten de
persuadir, y la segunda es el conocimiento y profundizacion amplia que se requiere para

llegar a la argumentacion. (Marzano, 2005 p.160).

De acuerdo con Toulmin (2006) “un argumento es como un organismo que tiene una
estructura anatémica y fisiologica. La primera define los elementos que constituyen la

argumentacion y la segunda envuelve una mayor complejidad al definir la validez de la
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construccion de este proceso” (Citado por Moreno y Martinez, 2009 p. 32). Por lo tanto,
la generacion de la habilidad de argumentacién requiere de “un raciocinio légico de
preposiciones que al materializarse en un discurso oral o escrito evidencia un conjunto

de conclusiones consistentes”. (Moreno y Martinez, 2009 p. 32).

Monzon (2011) menciona que se pueden considerar dos tipos de la argumentacion:
tedrica o logica que parte desde la demostracion; y la retérica que es simplemente la
argumentacion, (p.87), lo anterior considera la importancia de la argumentacion en la

formacion en ciencias.

En ese sentido los estudiantes con la rutina de pensamiento lograron establecer algunas
afirmaciones sobre los conceptos, los cuales sirvieron de anclaje para la segunda parte
de la actividad, adicional a lo anterior, en el momento en que la docente investigadora
pasa por cada una de las binas de trabajo indagando sobre la actividad y su comprension,
los estudiantes construian sus respuestas usando los referentes conceptuales vistos en

clase.

Segun lo anterior, en las aulas los docentes no solo deben propiciar espacios de dialogo
y debate que induzcan a los estudiantes a: tomar postura frente al discurso que se
maneja en clase; y construir fundamentos haciendo uso del conocimiento. Campus y
Dolz (1995) consideran que “la razén de ser de toda argumentacion es la de exponer un
punto de vista, destacarlo y justificarlo, tratando de convencer a uno 0 varios
interlocutores” (p. 5), lo cual implica una serie de procesos mentales que se evidencian

en la relacion con el otro.

Es preciso indicar que por la edad de los estudiantes y su proceso de desarrollo el nivel
construccion de argumentos se esta consolidando, pues estd generando su propio
discurso y aprendiendo a contrastar otros puntos de vista; razén por la cual la
fundamentacién conceptual y tedrica es importante, dado que les brinda elementos

nuevos gque poco a poco incorporan en su aprendizaje.
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Respecto a la argumentacion en relacion con la edad propicia para su desarrollo en el
documento de Larrain, Freire, & Olivos (2014) se hace una revision de diversos estudios
que apoyan: “que los estudiantes a menor edad tienen escasas habilidades de
argumentacion, teniendo dificultades no soélo en apoyar vy justificar una idea, sino en
contraponerse a ideas de otros y, mas aun, a las propias”, lo anterior establecido desde
la psicologia evolutiva de acuerdo a las propuesta de algunos autores como: Muller-

Mirza, Perret-Clermont, Tartas y lannaccone (2009).

Sin embargo, y desde otra perspectiva un grupo de autores plantean que los nifios desde
muy corta edad “son capaces de comprender y generar todos los componentes de
discurso argumentativo” (Stein & Bernas, 1999; Stein & Albro, 2001 citados en Larrain,
Freire, & Olivos, 2014 p. 96). Segun la propuesta, los nifios desde los tres afios son
capaces de adquirir un conocimiento amplio sobre la forma, contenido y funcién de los
argumentos, todo desde la oralidad; haciendo uso de sus habilidades argumentativas en
sus interacciones, considerandose que a la edad de cinco afios son capaces de negociar

con sus padres o pares. (Larrain, Freire, & Olivos, 2014 p. 96).

Aunque las dos consideraciones son opuestas, estas coinciden “en mostrar que los nifios
pequefios tienen dificultades en percibir las debilidades de una posicion (sea propia o
ajena)” Larrain, Freire, & Olivos, 2014 p. 96) siendo limitada la identificacion de
elementos a favor o en contra. No obstante, “las habilidades argumentativas avanzan
con la edad, no meramente por el paso del tiempo, sino por la posibilidad de estar
expuesto sistematicamente a ciertas experiencias de participacion” (Larrain, Freire, &
Olivos, 2014 p. 97).

Habilidad de Comparacion

La habilidad de comparacion se trabajo en el marco del area de lenguaje, la cual fue
promovida en las actividades planteadas por la docente investigadora, en especial
cuando los estudiantes articularon las similitudes o diferencias de los verbos, en especial

con los tiempos verbales.
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Los estudiantes durante la clase lograron comparar cada uno de los tiempos verbales,
identificando como cambian los verbos dependiendo de este, ademas, se evidencio6 el
desarrollo durante la realizacion de la rutina de pensamiento dado que, ellos compararon
sus respuestas y seleccionaron aquellas ideas que reunian las posturas de las binas de

trabajo.

Al representar en la mimica y organizar los verbos de acuerdo con la instruccion, los
estudiantes, lograron examinar los atributos propios del contenido, y de alli lograr
ajustarlos para comparar como se manifiesta en pasado, presente y futuro. Ademas, para
realizar la actividad de cierre, ellos debieron comparar cada una de las instrucciones

dadas en la guia para resolver la actividad planteada.

Marzano (2005), menciona que “la comparacion es el proceso de identificar y articular
las similitudes entre los objetos... es el proceso de describir qué son iguales y en que
son diferentes las coas” (p. 117). En ese sentido, al revisar la sesion de clase de la
docente investigadora se evidencia como los estudiantes en diversos momentos de las
actividades se acercaron a desarrollar la habilidad, durante la rutina de pensamiento al
comparar sus ideas, en la realizacion de la mimica al comparar la forma en la cual se
debian escribir los tiempos verbales y finalmente al concretizar con la actividad de cierre.
Esta habilidad de pensamiento cobra sentido en el aula porque permite “ganar
conocimiento a profundidad, para ver las distinciones, para cambiar perspectivas”
(Marzano, 2005, p. 117). Sin embargo, el papel de la docente investigadora de cara al
desarrollo de la misma tiene que ir encaminado hacia una intencion clara de la habilidad,

de forma tal que se logre evidencia el aprendizaje a través de ella.

En ese sentido, “una clave para una comparacion rigurosa es identificar caracteristicas
gue sean significativas e interesantes” (Marzano, 2005, p. 199), por eso, es necesario
qgue la docente investigadora desde la planeacion tenga clara la intenciébn de cada
actividad y como aporta el desarrollo de la habilidad.
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Habilidad de pensamiento de razonamiento inductivo

Para el ultimo ciclo y de acuerdo con la revisién conceptual realizada, se transcendi6 a
seleccionar una habilidad de pensamiento que se desarrolla particularmente en el area
de matematicas, esto quiere decir, que fuera mas visible desde los Estandares de

Competencias. En consecuencia, se trabajé desde el razonamiento inductivo.

La habilidad de pensamiento inductiva se enmarca dentro del proceso de razonamiento
junto con los procesos deductivo, hipotético, y analdgico, considerandola como una
herramienta que posee los estudiantes para procesar los contenidos y profundizar sus
conocimientos. (Lara, p. 90 2012). En ese sentido, Marzano (2005) menciona que “el
razonamiento inductivo es el proceso de inferir generalizaciones 0 principios
desconocidos a partir de informacién u observaciones. Dicho en términos més simples.
es el proceso de sacar conclusiones generales de informacion u observaciones

especificas”. (p. 38).

De acuerdo a esto, la habilidad de pensamiento se evidencié en varios momentos de la
clase, por ejemplo, en la rutina de pensamiento se expuso una situacion matematica que
traia implicita la adicidn, y a partir de esta, los estudiantes debian inferir que sucedia y
gue principio se presentaba alli. Esta era una situacion especifica, con una intencion

directa que era desencadenar el significado mismo de la adicién.

En ese sentido, la docente investigadora, consider6 desde la planeacion conllevar a los
estudiantes a comprender el sentido mismo de la adicion, un conocimiento que no
evidente, ni explicité dado que generalmente se ensefia desde la mecanizacion del
algoritmo. Por consiguiente, el fortalecimiento del “razonamiento inductivo es necesario
en el aprendizaje de los estudiantes porque les permite entender conocimientos o ideas

gue no son del todo explicitas o evidentes.” (Marzano, 2005 p. 38).

El razonamiento inductivo segun Castro, Canadas y Molina, (2010) es “un proceso de

pensamiento que permite observar conclusiones a partir de premisas previamente
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establecidas” (Citados en Salgado & Salinas, 2012 p. 121). Lo anterior va de la mano

principalmente al conocimiento matematico.

Al ensefar esta habilidad de pensamiento se aumenta la probabilidad de que los
estudiantes puedan aprender trascendiendo de la significacibn mas lo obvio, pues
involucra ir mas alla del contenido para establecer conexiones, siendo asi “la induccion

se aplica con mas facilidad a conceptos”. (Marzano, 2005 p. 142).

Koning, Hamers, Sijtsma y Vermeer (2002) llevaron a la practica la ensefianza del
razonamiento inductivo en aulas de primaria y resaltaron los avances de los estudiantes
en las diferentes areas del curriculo al finalizar el proceso de instruccion. (Citado por
Canadas, 2007 p. 21).
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7. COMPRENSIONES Y APORTES AL CONOCIMIENTO PEDAGOGICO

Dentro del proceso educativo el docente juega un rol protagénico, pues acompafia al
estudiante en su formacion desde diferentes escenarios, ademés, de didactizar el
conocimiento propio de cada area en un conocimiento que sea de facil aprendizaje para

los estudiantes; lo anterior se da principalmente en el aula de las instituciones educativas.

Estos espacios en los cuales se materializa, y recrea el saber, son espacios vivos de
interaccion en los cuales se pone en juego una gran variedad de factores y condiciones
gue facilitan el proceso de ensefianza y aprendizaje; o que por el contrario generan
problemas relacionados con estos (Camargo, 2004, p. 81). En esta medida, la préactica
de ensefianza se convierte en un elemento esencial que refleja la profesién del docente,
y como €l uso esas condiciones puede potencializar las comprensiones en los

estudiantes.

El deber ser, es que todo docente pueda realizar una practica de ensefianza que sea
significativa, pertinente, intencionada y que responda al escenario social donde se
encuentra vinculado; es decir, que su practica logre permear los diversos contextos
donde se movilizan los estudiantes, contribuir a transformar la realidad de los

estudiantes.

Sin embargo, esto no ocurre con frecuencia, pues el docente en gran medida, no genera
procesos de reflexion y desarrolla sus clases a partir de su experiencia de vida y su
construccion profesional; poniendo el riesgo su labor al replicar sistemas, acciones y

actividades tradicionales que no logran trascender en el marco del contexto actual.

En ese sentido, un deber de los docentes es reflexionar sobre su practica de ensefianza,
aguellas acciones que realiza con sus estudiantes en el aula, y a nivel institucional; si
bien es cierto, el nivel de reflexion, en algunos casos, no de manera intencionada, ni
pensada para transformar la practica; y justamente esa es la diferencia. Esto implicar

gue es necesario empezar a promover escenarios de cambio, en los cuales el docente
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sea capaz de trascender de la accidn rutinaria, a cuestionar de forma sistemética lo que
pasa en su aula, propiciando una transformacion que va en pro de los estudiantes, y

desde el mismo sentido de su profesion.

Investigar la practica de ensefianza y reflexionar sobre sus acciones constitutivas,
conlleva a entender que esta es una “actividad compleja, cambiante, incierta y a veces
conflictiva”, (Camargo, 2004, p. 81), que merece ser estudiada, con todo el estatus de un
fendmeno, pues finalmente es el objeto mismo de la pedagogia.

Pero entender la practica de ensefianza, requiere analizar sus componentes fundantes
y la forma en la cual se articulan. Uno de estos es la planeacion, concebida como ese
proceso de anticipacién, que le permite al docente pensar en la intencionalidad de sus

actividades, y en el desarrollo de habilidades.

Por consiguiente, esta es una etapa fundamental en la accion que realizan los docentes
reflexivos, toda vez que el trabajo llevado al aula no es improvisado, sino que responde
a una serie de propdsitos, metas, y logros que van en concordancia con los fines mismos
de la educacién, la filosofia institucional, e incluso de los modelos pedagdgicos.
(Quintero. et al, 2003, p. 40).

Al planear el docente se cuestiona, sobre ¢qué quiere ensefiar?, ¢como lo quiere
ensefar?, ¢para qué ensefarlo?, y un sin numero mas de cuestionamientos, que en
Ultimas buscan que la actividad en el aula sea intencionada, dirigida, planeada y
reflexionada. Por esta razén, es que la docente investigadora en cada uno de los ciclos
logra incorporar dentro de su practica la planeacioén, y poco la va reconfigurando de
acuerdo con sus reflexiones personales y las generadas en el marco de la Lesson Study.

Por tanto, la planeacion requiere de toda la atencion del docente, y debe ser realizada
desde cuatro niveles: el desarrollo de habilidades de pensamiento, sobre el mismo
contenido presentado en el area, los lineamientos de politica publica existente, la

intencionalidad que tiene el docente con cada actividad que se lleva al aula y la revisién
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disciplinar sobre el conocimiento propio del area. Estos elementos hacen de la
planeacién un ejercicio robusto y completo, que permite en todo tiempo hacer reflexion,

modificacion y proyeccion.

El segundo componente que se articula con la planeaciébn es la intervencion,
comprendida como esa puesta en escena, ese espacio en el cual el docente desde sus
acciones facilita el aprendizaje del estudiante. La intervencidn permite conocer la serie
de acontecimientos que se presentan en la clase, asi como las relaciones que se
entretejen entre docente y estudiante, las acciones comunicativas, e incluso la ética

misma del docente.

Feldman (2010) menciona la importancia del docente de dirigir las actividades diarias de
aprendizaje, y agrupa una serie de acciones propias de él, como lo son la presentacion
del material, la puesta en marcha de tareas, y la creacién de situaciones que propicien
distintos tipos de aprendiz-aje en los estudiantes; pero ademas debe generar un

escenario para favorecer la vida grupal y un orden de trabajo. (p. 33).

Por consiguiente, la intervencién que el realiza el docente debe considerar el contexto
en el cual se encuentra, de modo que pueda gestionar su clase, para cumplir con lo
planeado y de esta forma llevar su practica de ensefianza a un nivel de reflexion mas

profundo.

Dentro de la intervencidbn se logra evidenciar un componente muy importante
correspondiente a la accion comunicativa, mencionada por Habermas y esta basada: “en
la reciprocidad comunicacional linguistica, la cual busca constituir las condiciones
minimas y universales para cualquier aceptacion a acuerdo racional” (Citado en
Rodriguez, 2014 p. 48), esto significa una serie de interacciones entre dos o0 mas
personas mediante el uso del lenguaje, con una intencion final que es la comprension, y
por tanto, esta accion debe contener aspectos verbales y no verbales que permita el

establecimiento de consensos o acuerdos con el otro.
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En ese orden, la accion comunicativa se enmarca en contextos sociales buscando que
se dé una comprension en doble via y por todos los participantes, por lo tanto, el aula es
el mejor escenario para considerar la forma en la cual esta se genera y actla. Visto asi,
el aprendizaje no esta asociado Unicamente a la adquisicion de nuevas estructuras
mentales en diversos niveles, sino que requiere y debe desencadenar acciones
comunicativas, interacciones entre maestros y estudiantes mediados por la participacion

y la escucha activa, que conlleven a la comprension.

Este aspecto en ocasiones se ve trastocado en las aulas, pues el docente es quien
generalmente hace un uso excesivo de la palabra, mediante intervenciones largas y
desproporcionadas respecto a las realizadas por los estudiantes; de ahi que, parte de la
reflexion que se realiza dentro de la practica de ensefianza, debe conducir a que el
docente comprenda que debe ser un didlogo en doble via, que permita conocer las ideas

de los estudiantes, sus pensamientos, y conducirlos a la construccion de argumentos.

Ademas de lo anterior, el docente debe tener la capacidad de reflexionar sobre su
discurso, en términos de: el nivel de instrucciones que usa con los estudiantes, la claridad
en sus intervenciones, las preguntas que realizan sus estudiantes, y los cierres o
puntualizaciones que realiza de cara a un tema. Este conjunto de elementos, permitiran
gue el docente, logre gestionar su clase, aprovechando los espacios y conduciendo a

comprensiones y consolidaciones en sus estudiantes.

Otro aspecto que debe ser transversal a la planeacion e intervencion es la consideracion
del contexto, pero visto desde una mirada mas amplia, que aborde diferentes niveles y
situaciones a las cuales se enfrentan los estudiantes. Ese contexto amplié y basto que
se deja puertas afuera del aula, y que es el que determina en muchos casos los

aprendizajes de los estudiantes.

De Longui (2012) considera que son tres los contextos que estan presentes en la clase:
el situacional que involucra todos los elementos del medio socio-cultural, ambiental,

institucional y el momento histérico; el contexto linguistico, representado en el habla del
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docente y los estudiantes, asi como la terminologia propia del contenido y su ldgica; y
finalmente el contexto mental tanto del docente como estudiante, conformado por
elementos “no observables”, comprendido como las representaciones sobre el tema.
(p.26)

Recapitulando, incluir el contexto dentro de la practica de ensefianza permite la
construccion de aprendizajes, involucrando diferentes esferas en las cuales se mueven
el docente y los estudiantes, conduciendo en esa medida a la formacion integral de
individuos agentes de cambio con una proyeccion hacia su comunidad, en pro de mejorar

su calidad de vida y aportar a la sociedad desde su quehacer cotidiano.

El dltimo componente y no menos importante que conforma la practica de ensefianza es
la evaluacion de aprendizajes, ese proceso sistematico, que valora cada una de las

acciones que realiza los estudiantes en el aula y fuera de ella.

Al pensar en la evaluacion tradicionalmente se ha considerado como un mecanismo de
poder, sustentado principalmente en el docente, quien de una forma indiscriminada
brinda una calificacion que resume lo hecho por el estudiante, situacion que se ha
configurado desde el resultado, desde el producto, sin considerar los pasos que se

hicieron previamente.

Es imperativo que se transforme el sentido mismo de la evaluacion, comprendiéndola
como un escenario de formacion, Sadler (1989), menciond que no basta con que los
maestros den una retroalimentacion desde respecto a si las respuestas son correctas o
no;, en vez de esto, y para fortalecer el aprendizaje es necesario brindar una
retroalimentacion asociada a criterios claros de desempefio que conduzcan a estrategias

de mejoramiento. (Citado en Shepard, 2006, p.19).
Por consiguiente, se debe lograr un equilibrio visible en la practica de ensefianza entre

la evaluacién formativa caracterizada por la retroalimentacion, la valoracion de las ideas

previas de los estudiantes, la autoevaluacion y la coevaluacién; con la evaluacién
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sumativa referida a las evaluaciones formales que se aplican a los estudiantes con el

propdsito de obtener una calificacion que conlleve a certificar su aprendizaje.

En ese sentido, la ensefianza para la compresion brinda un marco referencial que
permite evidenciar el proceso que realiza el estudiante desde el establecimiento de unos
desemperios claros que apuntan a unas metas de comprension que dejan en evidencia

el nivel de aprendizaje y comprension de los estudiantes.

Para finalizar, es importante considerar, la necesidad de reflexionar sobre la practica de
ensefianza desde cada uno de sus componentes, para generar proceso de cambio que
conduzcan a mejorar el aprendizaje de los estudiantes, y que contribuya con la
profesionalizacién docente; y en este sentido, se debe trascender de la reflexion a la
investigacion y generacion de conocimiento pedagdgico, pues es en ultimas el docente

el experto en su area que es la pedagogia.
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8. CONCLUSIONES Y RECOMENDACIONES

La transformacion de la préactica de ensefianza implica reconocer como punto de partida
las acciones que realiza el docente, para que, a partir de estas, se genere procesos de
reflexion que conduzcan a producir cambios en los procesos de ensefianza y
aprendizaje; en ese sentido, la planeacion, intervencidn y evaluacion de aprendizajes se

consolidan como una propuesta fuerte de andlisis dentro de la practica de ensefianza.

En cumplimiento a la pregunta de investigacion, la transformacién de la practica de
ensefianza se puede lograr mediante un proceso de reflexidn sistematico sobre las
acciones constitutivas de planeacion, intervencién y evaluacién, donde el trabajo
colaborativo representado por medio de la Lesson Study, aporta todo un andamiaje para

el aprendizaje del docente en pro de mejorar su practica.

Describir las caracteristicas de la practica de enseflanza de la docente investigadora,
antes de iniciar el proceso de investigacion, resulté ser un punto de partida muy
significativo pues permitié ver a lo largo de los ciclos la transformacion de sus acciones
desde su nivel profesional, asi como el desarrollo de habilidades de pensamiento en sus

estudiantes.

Durante el desarrollo de cada uno de los ciclos de reflexion, la docente investigadora
llevé a su aula propuestas pedagdgicas y didacticas que repercutieron en la cualificacion
de su actuar en el aula, asi como el desarrollo de habilidades de pensamiento en las
diferentes &reas de conocimiento, incluso se tratd6 de abordar elementos propios del

conocimiento disciplinar.

Los hallazgos identificados como transformaciones a partir de cada una de las acciones
constitutivas de la practica de ensefianza, permiten evidenciar un transito de la docente
de cara a la cualificacion de accion en el aula, asi como los diversos procesos

institucionales que en ella confluyen.
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El desarrollo de habilidades de pensamiento debe ser una labor fundamental del docente,
siendo necesario hacer un transito de pensar su accion unicamente en funcién del
contenido o el plan de estudios, en consecuencia, se debe fortalecer en dos niveles:
planeacién de sus sesiones de clase, y articulacion de planes de estudio a nivel

institucional.

El curriculo debe comprenderse como la ruta de orientacién que guia la practica de
ensefianza, por tanto, el docente debe ser consciente de la existencia y articulacion del
macro-curriculo, meso — curriculo y micro curriculo. Incluso, debe considerar el nano-
curriculo, cuando en el aula realiza adaptaciones propias para estudiantes con

discapacidad.

El abordaje de las habilidades de pensamiento implica una revisién conceptual de parte
del docente, para intencionar cada una de las actividades que realiza en el aula, asi como

los procesos de evaluacion que se promueven en la misma.

En definitiva, la labor del docente no es aislada, y por consiguiente no deberia darse a
puerta cerrada, pues el trabajo colaborativo enriquece la accién pedagogica desde la
mirada de otro profesional que tiene una experiencia laboral; por tanto, se debe proyectar
este tipo de trabajo a nivel institucional y generar redes que permitan compartir diversas

experiencias en el aula.

Investigar la practica de ensefianza contribuye directamente con la profesionalizaciéon
docente, pues este es el objeto mismo de su labor, permitiendo la produccion de
conocimiento pedagdgico que repercute en los aprendizajes de los estudiantes,

generando un mayor nivel de compresion y aplicacion de saberes en contexto.
Por medio del analisis y reflexion de la practica de ensefianza se lograron una serie de

transformaciones en las acciones constitutivas de la misma, que vistas en conjunto

permiten ver el avance, comprension y articulacion de la formacién académica con la
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practica, pues muchas de las reflexiones descritas, obedecieron a elementos

proporcionados en los seminarios.

Se reconoce la importancia de la planeacion en la accion educativa, pues permiten al
docente anticipar su actuar en el aula, acercarse de una forma mas directa al
conocimiento disciplinar, considerar la intension de sus actividades, construir los
materiales de trabajo, la articulacion con documentos nacionales, y las estimaciones

valorativas.

La intervencion en el aula es el reflejo de la planeacién, de alli que el docente tenga la
capacidad de registrar todo lo que pasa en ella, considerando elementos fundamentales
como: la accién comunicativa, los mecanismos de regulacion, el seguimiento y
acompafamiento a los estudiantes, la consideracion de preguntas que emergen en el

aula, y la vinculacién de las ideas previas de los estudiantes al discurso del docente.

Pensar en la evaluacion implica comprender que esta emerge desde el mismo momento
de la planeacién, se evidencia en la intervencién y se proyecta desde la valoracion de
los aprendizajes de los estudiantes. Por lo tanto, se debe lograr un equilibrio entre la
evaluacion formativa y la evaluacion sumativa, siendo la primera la que mayor atencion

debe tener el docente.

La ensefianza para la comprension, ademas de ser el marco al cual esta inscrita la
investigacion, brinda elementos importantes para la labor docente, como el
establecimiento de desempefios y metas de comprension que permiten ver el avance de
los estudiantes en el proceso de aprendizaje; ademas de brindar herramientas que

facilitan la visibilizacién del pensamiento.

La exploracion de ideas previas en los estudiantes es una accion transversal en las
acciones constitutivas de la practica, pues se establece desde la planeacion, se identifica
en la intervencion, se incorpora en el discurso del docente y se evalla desde la

retroalimentacion.
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Las rutinas de pensamiento son una herramienta muy valiosa en la accion docente, dado
gue permiten visibilizar el pensamiento de los estudiantes y se pueden usar en distintos
momentos del proceso de aprendizaje, pues se pueden aplicar para explorar ideas,
sintetizar y organizar ideas, o conllevar las ideas a comprensiones mas profundas. No
obstante, es necesario comprender que estas, deben ser articuladas e intencionadas

dentro de la practica de ensefianza para que tengan el impacto esperado.

La transformacién de la practica pedagogica no para una vez el docente se inscribe con
el firme compromiso de investigar su aula, pues todo el tiempo esta en funcion de

reflexionar en qué nivel esta aportando a los aprendizajes de los estudiantes.

El presente proceso de investigacion es una clara evidencia de la adaptacion de la
Lesson Study al nivel de primaria, comprendiendo el establecimiento mismo de la
metodologia, y su articulacion con el trabajo colaborativo. Ademas, de ser la oportunidad

de registrar de manera sistematica lo que sucede en el aula de clase.

Es necesario que se continle promoviendo este tipo de investigaciones, que dejan ver
lo que sucede en el aula y el proceso mismo de ensefianza — aprendizaje, en aras de

fortalecer el sistema educativo colombiano.

Se debe buscar escenarios institucionales que permitan socializar el proceso, hallazgos,
reflexiones y conclusiones aqui descritas para incentivar al grupo de docentes a trabajar
mancomunadamente y promover nuevos procesos de investigacion que aporten al saber

pedagdgico.
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ANEXOS

Anexo 1. Planeacion - primer ciclo de reflexion

PLANEACION DE CLASE
COLEGIO: Rafael Nuiiez

ASIGNATURA: Ciencia Namrales GRADOD: 4°

PERIODO: 4 | TIEMPO: 1 hra : 40 min | DOCENTE: Paola Angelica Rojas Castillo
DBJETIVOD

Desarrollar conocimiento sobre el tema la materia en términos generales, para estudiantes de grado cuario

ASIGNATURA TEMAS LOGROS

Clencias La matera: propiedades, estados, v Desarrollar aprendizaje sobre la materia: propledades,

Maturales clases (mezclas). estados v clases mediante el trabajo colaborativo v la

reflexién en el aula.

RECURSOS

Lecturas
Video
Televisor
Computador

DESARROLLO DE LA CLASE

Al iniciar se exploraran los saberes previos de acuerdo con el tema a desarrollar, esto se realizara mediante una lluvia de
deas que se retomaran durante la sesion de clase.

La clase comprende tres momentos: el primere una contextualizacion, alli se retomaran los conceptos de la lluvia de ideas
v serd abordado por el docente por medio de una intervenclon magistral.

El segundo momento es el ejercicio prictico de comprension ¥ puesta en practica de los conceptos mediante una lectura
v video sobre los conceptos fundantes de la materia, centrindose especificamente en las mezclas. Los estudiantes se
reunirén en pargjas y realizaran la lectura, posterior responderan unas pregunias orientadoras sobre el tema.

El tercer momento 25 la evaluacion. Se realizara por medio de un mapa conceptual producto del trabajoe realizado durante
l2 sesion de la clase.

CRITERIOS DE EVALUACION

Se tendran en cuenta los siguientes elementos en el momento de la evaluacion:
Participacitn

Entrega oportuna de la actividad

Manejo conceptual

Aplicacion de los saberes

INTEGRACION CON OTRAS AREAS

Se integra con el drea de lenguaje debido al proceso de lectura v andlisis que realizan a panir de los textos suministrados.

OBSERVACIONES DE LA PLANEACION
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Anexo 2. Diario de campo — segundo ciclo de reflexion

b

INFORMACION BASICA

Fecha Miércoles 3 de octubre de 2018
Colegio Rafael Nufiez

Docente Pagla Angelica Rojas Castillo
Grado Cuarto

Numero de estudiantes 28

Tema La materia — mezclas

Hora de inicio - finalizacidén 4:30 - 6:00

Objetivo de la sesidn
Desarrollar conocimients sobre el tema la materia en términos generales, para estudiantes de
grado cuarto.

Descripcién de lo observado

Durante el pericdo se ha trabajado con los estudiantes el tema de la materia, por tanto, para
esta sesion de clase, se buscaba recoger lo visto, y puntualizar algunos aspectos términos
necesarios para el desarrollo de la sesién de la clase.

La clase estuvo distribuida en tres momentos:

Momento inicial:

Se efectud una exploracién de los saberes de los estudiantes entorno a una pregunta: (gué es la
materia?, buscando que los estudiantes pudieran definir, o buscar términos gue estin asociados
a este tema. Con ayuda del tablero la docente fue registrando todas las ideas de los estudiantes,
luego les tomo una foto, para retomarlos en el segundo momento de la parte inicial de la clase.
La docente realizd un mapa conceptual desde cada una de las ideas gue refirieron los
estudiantes, y desde ahl fue aclarando algunos conceptos y reforzando aguellos que estaban en
linea con el tema a trabajar.

Momento de desarrollo:

El segundo momento se desarrollo mediante un trabajo practico, de andlisis y comprension de
lectura, pues los estudiantes por parejas debian leer cuatro paginas que contenian conceptos e
ideas que ya se hablan abordado inicialmente. En este espacio tuvieron 20 minutos. De forma
paralela la docente le asigna el trabajo al estudiante que presenta discapacidad, el cual estaba
vinculade con el tema gue se estaba trabajando.

Una wez culmind la lectura gran parte del grupo, se definiercn una serie de preguntas
orientadoras, generadas por la maestra con base a la lectura. Los estudiantes las resolvieron de
forma individual en sus cuadernos para después socializar.

La maestra inicid la reflexidn y andlisis de la lectura a partir de las preguntas orientadoras, no
todos los estudiantes participaron, con sus respuestas, por la premura del tiempo.

Momento de cierre:

Para el momento de cierre la docente, asigna |a tarea para |a praxima sesidn, en la cual solicita
un mapa conceptual sobre las mezclas el cual serd calificable y contard como nota para el cuarto
periodo.

Andlisis e interpretacion

# Los estudiantes estaban interesados en participar, y daban sus conceptos y
concepciones del tema.

# La docente retomo todas las ideas sin identificar si eran erréneas o na, pues hacen
parte del saber gue tienen los estudiantes, un saber que no sclo es cientifico también es
caotidiano.

¢ Eldesarrollo del mapa conceptual a partir de los términos referidos por los nifios
permite ver las relaciones y los niveles de sus ideas.

# Lalectura y comprensién, aungue fue un ejercicio interesante, los estudiantes la
abordaron de forma rapida, si ninguna comprension. En otras palabras, leyeron por
leer.

* LUnavez empezd la socializacidn se evidencid el nivel de |a lectura realizado por los
estudiantes, y la poca claridad sobre las respuestas pues algunos, no tenian clare lo gue
se estaba indagando.




Anexo 3. Matriz DOFA Primer ciclo de reflexion

4]

pora
PRIMER CICLO DE REFLEXION

Fecha: 23 de octubre de 2018

Debilidades

- No se relacionan los conceptos con la vida diaria.

- Interaccion con los estudiantes desde lo magistral.

- Las preguntas giran en torno a los conceptos vistos previamente, pero
no se hacen preguntas donde exista conexién de saberes.

- No a todos los estudiantes se les asigna la palabra.

- La planeacion no considera la tarea.

- La transcripcién menciona solo la instruccién que da la maestra.

- Aclarar en el diario de campo la relacién existente entre lo planeado
y la sesion.

- Protagonismo de la maestra todo el tiempo

- A la hora de usar el tablero se sigue con el discurso, pareciendo que
solo se habla al tablero.

- La lectura asignada fue extensa, lo cual pudo dispersar a los
estudiantes.

- En el diario de campo no se propone que se puede mejorar de la
sesion.

- Se asume que los estudiantes manejan y conocen algunos de los
términos trabajados.

- En la planeacion y ejecucion de la clase no se considera la inclusion
del modelo educativo del colegio.

- No se hace alusidn a los D.B.A.

- Se evidencia una interaccién muy limitada con los estudiantes, solo se
hacen preguntas — respuestas.

- Falta procesos de significacién y que conlleve a la comprensidn.

- No siempre se responden las dudas de los estudiantes.

- Tiempo para el desarrollo de la actividad es muy limitado.

- La tarea fue muy extensa.

Oportunidades

- Desarrollar clases de forma interactiva usando experimentos o
imagenes en el televisor.

- Considerar las preguntas de exploracion antes de la lectura.

- Considerar técnicas que permitan que todos los estudiantes puedan
explorar sus ideas.

- En la transcripcidn se debe evidenciar momentos de intervencion de
los estudiantes donde ellos puedan expresar sus ideas y como la
docente las usa para el debate, intercambio y argumentacion de ideas.
- Uso del tablero de forma tal que se vea a los estudiantes cuando se
habla.

- En la planeacién ser descriptivo y evidenciar de forma clara la
intencion.

- Rescatar lo que los nifios preguntan.

- Considerar de forma amplia las preguntas que se usaran para la lluvia
de ideas.

Fortalezas

- Trabaja la exploracion de conocimientos previos usando preguntas
que ayudan a la comprension del tema.

- La participacion fue regulada por la docente.

- Los videos implementados en la sesién fueron ayudas audiovisuales
valiosas, ademas de ser cortos y claros.

- Cultura del saludo por parte de los estudiantes.

- Se brindan indicaciones de forma clara.

- Se evidencia una articulacién de conceptos y relacién con el tema.

- Ejercita la escucha al evitar que los estudiantes repitan lo que estan
diciendo.

- Se relacionan las respuestas de los nifios.

- No hay respuestas buenas ni malas, solo respuestas.

- Se dio la participacion a varios nifios.

- La tarea asignada tiene que ver con el tema de trabajo.

- Induccidn al tema a desarrollar.

- Disposicion del grupo.

- Manejo de la inclusién.

Amenazas
- La extensién de la tarea puede hacer que los estudiantes no la
cumplan en su totalidad.

- Textos largos pueden aburrir a los estudiantes.

- La no relacién de los temas con la vida cotidiana puede llevar a un
bajo nivel de comprensidn.
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Anexo 4. Fotografias de intervencion docente y estudiantes
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Anexo 5. Planeacion segundo ciclo de reflexion

PLANEACION DE CLASE
COLEGIQ: Institucion Educativa Rafael Nafiez

. N N . Asignatura: Ciencias ) s Tiempo de ejecucion:
Docente: Paola Angelica Rojas Castillo e Grado: Cuarto Periodo: IV e
Conceptos a trabajar OBJETIVOS O LOGROS
ESTANDARES
(MEN) Desarrollo comprension sobre la importancia de conocer los mecanismos de

Grupo de competencias a trabajar: Participacion y participacién en mi institucién educativa

responsabilidad democratica . ) .
Estandar de competencias: Participo constructivamente en Desarrollo comprensién sobre el valor del pacto de convivencia.

procesos democraticos en mi salén y en el medio escolar.
Estandar: Conozco las funciones del gobierno escolar
y el manual de convivencia.
Competencia: conocimientos
Referentes disciplinares | Richhart, R. (2004) Hacer visible el pensamiento. 1. Ed. Editorial Paidos, Buenos Aires.
Actitudes personales y sociales:

¢ Trabajo en equipo

* Escucha activa

¢ Responsabilidad

* Respeto

Recursos:

s lecturas
e Video
.
.

Televisor
Computador

Sesion N°: 2 | Fecha de Sesion:
MOMENTOS DE CLASE
INICIO

Se entregara a los estudiantes un formato para desarrollar una rutina de pensamiento “Antes pensaba — ahora pienso” sobre los conceptos a desarrollar en la
sesion de trabajo: participacion, democracia, gobierno escolar, convivencia, pacto de convivencia, responsabilidad. La docente explicara en que consiste la

rutina y como se ejecuta para que esta pueda ser puesta en escena.

DESARROLLO

Planeacion de clase. Micro

Asesoria de investiga

Por grupos de trabajo se entregara una lectura corta donde se abordara los conceptos, y se realizara una lectura colectiva (en voz alta). Se analizaran algunos
conceptos y se puntualizara sobre cada uno de ellos. Como documento de apoyo se usard el pacto de convivencia de la institucion educativa. Ademas, se
realizard una rutina de pensamiento sobre: veo, pienso y me pregunto usando una serie de imagenes en power point, socializadas por la docente.
CIERRE
Como cierre cada estudiante usara nuevamente el formato de la rutina inicial: "antes pensaba — ahora piensc” y diligenciara el espacio de ahora pienso, con
el fin de ver si existio alguna transformacion entre ese saber inicial y el saber final
VALORACION

Coma valoracion del ejercicio se considerara
1. La elaboracion de la primera parte de la rutina de pensamiento.

2. La realizacién de la rutina de veo, pienso y me pregunto
3. La elaboracién y entrega de la segunda parte de la rutina de pensamiento
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Anexo 6. Diario de campo segundo ciclo de reflexiéon

INFORMACION BASICA
Fecha Miércolas 3 de octubre de 20118
Colegio Rafaal Mifez
Docente Pacla Angelica Rojas Castille
Grado Cuarto
Nidmero de estudiantes 2B
Tema La materia = mezclas
Hora de inicia - finalizacidn A:30 - 600

Objetivo de |3 sesidn
Desarrcllar conocimiento scbre el tema la materia en tdrmincs generales, para estudiantes de
grado cuarto.

Descripcidn de lo observado

Durante el pericdo se ha trabajade con los estudiantes el tema de la materia, por tanto, para
esta sesitn de clase, sa buscaba recoger lo visto, ¥ puntuzlizar algunos aspectos términos
necesarics para el desarrcllo de la sesién de |a clase.

La clase estuvo distribuida en tres momentos:

Momento inicial:

Se efectud wna exploracién de los saberes de los estudiantes entorne a una pregunta: fguéesla
materia?, buscando gue los estudiantes pudieran definir, o buscar términes gue estin asociados
a este termna. Con ayuda del tablero la docante fue registrando todas |as ideas de los estudiantes,
luego les tamo una foto, para retomarles en el segundo momento de la parte inicial de |a clase.
La docente realizé un mapa conceptual desde cada una de las ideas gue refirieron los
estudiantes, y desde ahi fue aclarando algunos conceptos y reforzando aquellos que estaban en
linea com el tema a trabajar.

Maomento de desarrallo:

El segundo momento 2 desarrolle mediante un trabajo practico, de andlisis y comprensidn de
lectura, pues los estudiantes por parajas deblan leer cuatro paginas que contenian conceptos e
ideas que ya se hablan abordado inicialmente. En este espacio tuvieron 20 minutas. De forma
paralels la docente le asigna el trabajo 2l estudiante gue presenta discapacidad, el cual estaba
vinculade con e tema que se estaba trabajando.

Una vez culming la lectura gran parte del grupo, se definieron una serie de preguntas
arientadoras, generadas por la maestra con base a la lectura. Los estudiantes |as reschiercn de
farma individual en sus cuaderncs para después socializar.

La maestra inicid la reflexidn y andlisis de |a lectura a partir de las preguntas orientadoras, no
todos los estudiantes participaron, con sus respuestas, por la premura del tiempo.

Momento de cierre:

Para el momento de cierre la docente, asigna la tarea para la préxima sesidn, en la cual solicita
un mapa concepiual sobre las mezclas el cual serd calificable y contard como nota para el cuarto
pericda.

Andlisis e interpretacidn

# Los estudiantes estaban interasados en participar, v dabamn sus conceptos y
concepcicnes del tema.

# La docente retomo todas las ideas sin identificar si eran errdneas e no, pues hacen
parte del sabar que tienen los estudiantes, un saber que no solo es clentifics también es
cotidiana,

# Eldesarrcllo del mapa conceptual a partir de los términos referides por les nifics
permite ver las relaciones y los nivales de sus ideas.

# Lz lectura y comprensitn, aungue fue un ejercicio interesante, los estudiantes la
abordaron de forma rdpida, si ninguna comprensidn. En otras palabras, leyeron por
ler.

# Unawvez empezd la socializacidn se evidencid el nivel de la lectura realizado por los
estudiantes, y la poca claridad sobre las respuestas pues alguncs, no tenian claro lo que
se estaba indagando.
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Anexo 7. Transcripcion segundo ciclo de reflexion

Transcripcidn de clase
Clase de ciencias

Institucién Educativa Rafael Nufiez

Curso: 401

Tema: La materia = mexnclas

Minuto: 0:14 - Binuto 542

La transcripcidn corresponde al momenta inicial de la clase, donde se esta haciende una exploracion
de las ideas de los estudiantes desde lo visto en las sesiones anteriores y gue sirve de marco de
referancia para desarrollar el terna inicial. Me llama [a atencién este espacio, por gque me Dermite
evidenciar que tan claros estdn los saberes de mis estudiantes, frente a unas preguntas generadoras.
Docente: Bueno el dia de hoy wamos a trabajar, durante tode el periodo hemos estado trabajande
sobre la rmateria, derto, ComMEnZamas @ ver sus propiedades, sus caracteristicas, y el diz de hoy
vamos a trabajar, o vamos 3 empezar con el tema de mezdas, listos pero antes, vamos hacer un
recorderis para gque no quedernos como i estuviéramaos fuera de contexto gué es esto de la materia
gque recuerdan ustedes, ya les doy |z palabra, que recuerdan ustedes de eso de las propiedades, los
estados eh las clases gue hicimes un ejercicio aca recuerdan?

Estudiantes en core: asl profe,

Mifio 1. El de la cartuchera.

Docente: Buena, entonces guiera escucharlos a ustedes, vameos hacer algo gue =2 llama wna [fuvia
de ideas. Listo.

Nifio 18: que llueve ideas.

Docente: llueven ideas de ustedes sobre [z materia, a ver gue ideas les llueven a ustedes? Miguel
Nifio 28: Lz materia es todo lo gue nos nodea.

Docente: Tode lo gue nos rodea, gue mas e5 la materia, Andres

Nifio 27. Que nuestro cuerpo es materia

Docente: si, nuestro cuerpo esta constituido por materia, pero que mas podemaos decir de la
materia¥

Nifio 1: Profe gue todo el universc esta hecho por materia.
Docente: Entonces, todo lo gue nos rodea,
Miftol8: esta hecho de materia

Docente: incluye el universo y nos incluye a nosotros mismos, verdad? Oué mas podemas decir?
Kevin
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Nifio 11: Que tiene masa, tiene volumen.

Docente: entonces, hay alge gue es masa,

Estudiantes en core: volumen y peso

Docente: rmasa, volumen

Estudiantes en core: y peso

Docenta: v peso, listo., d0ué mas podemcs decir de |a materia?
Nifio 26: que ccupa un lugar en el espacic

Docente: Bueno, es tode lo gue nos rodea, ccupa un lugar en el espacio, gue mas podemnos decir?
QOué mds recuerdan ustedes?

Nifio 23: que la materia tiene un estado por lo menos |, solido, gasecso

Docente: gue la materia esta presente en diversos estados, no cierte, hablamaos de los estadas da
la materia y Danna nos esta diciendo que hay uno...

Estudiantes en core: sclide, liquido y gasecso.

Docente: y gaseoso, hicimos una gula de eso verdad?, y habla otro estado ko recuerdan?
Estudiantes en corg: no.

Mifio 15: 5i profe, el...

Nifio 2: la sopa de letras

Docente: Noooo, sila sopa de letras, pero eso no es un estado.

Nifio 10: los coloides.

Docente: los coloides ne cierto? El coleide no cierto, y vimos otre, plasma. Buenc muy bien, que
mas podemnos decir de |z materia. Qwe mas recuerdan ustedes. Sara, por favor te recoges el cabello
Sara y dejas de comer en clase, gracias.

Nifio 10: Profe gue todo esta constituido entre materia.

Docente: que todo esta constituide por materia ya lo dijimas, Sara.

Nifio &: gue |2 materiz tiene punto de ebullicién y punto deassas

Docente: Punto de ebullicién v punto de
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Mifio 19: Fusidn

Docente: Punto de ebullicién y punto de fusidn, derte. Bueno, que mas podemos decir Gabriel.
Mifio 1: Frofe de que losssss_...

Docente: buana Kevin

Mifio 11: que tienen dos grupos que son mezclas y..

Docente: y gue?... muy bien dos grupos mezclas y gue?

Estudiantes en coro: sustancias puras

Docente: Mezclas y sustancias puras bueno muy bien, mezclas y sustancias puras. Sefor

Estudiante 28: Hzy dos cosas en el conjumte de mezclas, mezclas heterogéness y mezclas
homogéneas.

Docente: Oh aqul ya hablamos de mezclas heterogéneas vy de menclas homogéness. ¥ cuando
haklamaos de sustancias puras 2 gue nos referimos?

Mifio 18: que son puras
Mifio 27: que son fuertes

Docente: que son fuertes? Uhmmmm, mas o menos, gue mds nos podemos referir a sustancias
puras?

Nifio 23: Profe, gue no tienen guimicos?
Docente: gque tienen guimicos... uhmmm
Nifio 23: gque no tienen

Docente: gque n tienen guimnicos, gue son fuertes, gue no tenen quimicos, gue son puras.. Que mas
podemos decir?

Mifio ¥: gue no =e fusiona ningudn elemento para cbtenerlas.

Docente: que no se fusiona los elementos, gue no o fusiona ningdn elementos para obtenerlas.
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Anexo 9 Planeacion tercer ciclo de reflexion

Miero Ciclo IIL Investigacion

SESION DE CLASE ENSENANZA PARA LA COMPRENSION

COLEGIO:

Docente: Paola Angelica Rojas Castillo Asignatura: ‘

Lenguaije

Grado: tercero Periodo: | Tiempo de ejecucion:

PEI
Comunicacién camino hacia la convivencia

MODELO PEDAGOGICO
Ensefianza para la comprension

HILO CONDUCTOR DEL ANO:

TOPICO GENERATIVO
(Conceptos estructurantes)

METAS DE COMPRENSION

‘ Meta:

| El estudiante desarrollard comprensién sobre las caracteristicas de
| algunos textos narrativos

jQue cuento son los textos! Micro
habilidades
Conceptos estructurantes: Texto Narrativo — tipos
de textos narrativos Lectura
ESTANDARES
(MEN) Escritura
Estandares de competencias |
Factor: Compresion e interpretacion textual
Enunciado identificador: Comprendo textos que
tienen diferentes formatos y finalidades.
Subproceso: Leo diferentes clases de textos:
manuales, tarjetas, afiches, cartas, periddicos, etc.
DBA GRADO 3. DBA 2. Comprende gue algunas | Oralidad

manif iones artisticas pueden estar compuestas por
textos, sonidos e imagenes.

Evidencia de aprendizaje: interpreta la funcién de
elementos verbales y no verbales en textos como:
albumes ilustrados, caricaturas, historietas, anuncios
publicitarios

Referentes disciplinares

El estudiante desarrollard comprensidén cuando logren elaborar un
texto narrativo sobre diversos aspectos _____________________

El estudiante desarrollara comprension cuando intervenga de
acuerdo con los propésitos comunicativos.

[l i I R s R

Guzman, R. (2012) Escritura académica en la universidad. Universidad de La Sabana. Chia, Cundinamarca, Colombia.

Micro Ciclo III. Investigacion

Cuervo, C y Florez, R. (2005. El regalo de la escritura. Bogota: Universidad Nacional de Colombia.

Actitudes personales y sociales:

Sesion N°: 1 |

Fecha de 6n: 22 de Febrero de 2019

METAS DE COMPRENSION

CONOCIMIENTO
Temas o habilidades

METODO

Como lo voy a el campo disciplinar

Tema: Textos Narrativos — tipos de textos narrativos
Habilidades: de oralidad, produccion textual e interpretacion
El estudiante identificara las caracteristicas mas generales que le
permitiran identificar los tipos de textos narrativos.

Se indagara los saberes previos de los estudiantes, desde los temas
abordados en clase.
Se entregara diferentes tipos de textos narrativos para que ellos
consideren que caracteristicas tienen.
Se entregara un cuadro de resumen con los diferentes tipos de texto
para su lectura y posterior analisis
Finalmente se entregara una serie de palabras para gue los
estudiantes puedan realizar un ejemplo de algunos textos

PROPOSITO
Para que lo voy a ensenar

COMUNICACION
Como lo voy a ensefar

La ensefianza de los textos narrativos, permitira gue el estudiante
logre categorizar e identificar la intencién comunicativa de este grupo
de textos, ademas permite acercar a los estudiantes a la lectura,
comprension y andlisis.

A partir del trabajo colaborativo de los estudiantes usando como
herramienta diferentes tipos de textos que apuntan a identificar sus
caracteristicas.

DESEMPENOS DE COMPRENSION

VALORACION CONTINUA

INICIO

Exploracion de saberes previos: ;Queé piensas o qué sabes acerca de?

Los estudiantes estaran organizados por grupos de 4 estudiantes para un total de 8
grupos, por cada grupo se entregara un post-it en los cuales ellos escribirdn una idea
sobre las preguntas que va direccionando la maestra. Son cuatro preguntas sobre los
tipos de textos narrativos:

¢ Qué piensas o gué sabes acerca de los cuentos?

¢ Qué piensas o gué sabes acerca de las fabulas?

¢ Qué piensas o gué sabes acerca de las leyendas?

¢Qué piensas o qué sabes acerca de las novelas?

Se valorara la participacion de los estudiantes
durante la actividad, el trabajo colaborativo para
expresar |as ideas, y el respeto por la opinion del ofro.
De igual manera se valorard y considerard las ideas
erroneas que puedan tener los estudiantes sobre el
tema.




Micro Ciclo IIL. Investigacion

Y cada participante de cada grupo escribira con ayuda de los demas y los pegara en el
tablero. Con esta informacion el docente recogera las ideas méas importantes de cada
grupoe, para orientar la segunda parte del trabajo.

Tiempo estimado: 7 minutos.

DESARROLLO

Por cada grupo de trabajo se entregara un cuadro resumen con los aspectos principales
de cada uno de los tipos de texto y una generalidad de los textos narrativos. Adicional
se entregard una lectura de un ejemplo de tipo de texto narrativo para ser leida y
analizada por los estudiantes. Esto con el fin de identificar las caracteristicas de los textos
y comprender gue asi sean textos narrativos son distintos y ademas enriquecen la lectura
y el lenguaje.

Tiempo estimade: 30 minutos

lectura
de

Se wvalorard el trabajo en equipo, la
comprensiva, la participacién, el nivel
comprension frente a la lectura.

CIERRE

A manera de cierre en el saldn se pondran algunos ejemplos de tipos de textos narrativos
cortos para que los estudiantes en una hoja de block, logren identificar la mayor cantidad
de textos y escribir una caracteristica de cada uno de ellos. El grupo que logre identificar
mas, de forma completa tendra un incentivo.

Como tarea de clase, se pedird a los estudiantes que elaboren un cuento con los
personajes, tiempo y lugar suministrados por la maestra.
Tiempo estimado: 38 minutos

Se valorard la compresion de los textos desde la
clasificacion y caracterizacion, la participacion, el
trabajo en equipo, la produccién escrita y la
comunicacion.

ANTICIPACIONES:

Es posible que los estudiantes en el escenario de ideas previas, no identifiqguen con claridad cudles son las caracteristicas que conforman los

textos narrativos.

Se espera que en la pregunta de la fabula los estudiantes la desarrollen de una forma mas acertada, dado que esta temdtica se abordd en

sesiones pasadas.

El tiempo y el orden de los estudiantes durante la sesion de trabajo puede alterar la realizacién de la rutina.

EVIDENCIAS

Se tomaran fotografias de las actividades realizadas por los estudiantes. Y se anexard el material a utilizar.

143




Anexo 10 Diario de campo tercer ciclo de reflexion

Unrversidad de

La Sabana
FACULTAD DE EDUCACION
MAESTRIA EN PEDAGOGIA

DIARIO DE CAMPO

TITULO DEL PROYECTO DE INVESTIGACION ACCION PEDAGOGICA:
MICROCICLO 3
REGISTRO Na: 3

SEMESTRE: Tercero  FECHA: 22 de febrero de 2019 LUGAR: LE.COL.
RAFAEL NUNEZ

AREA: Lenguaje CURS0OS 21

DIA Y HORA DE INICIO DE LA CLASE: 22 de febrero de 2018
TIEMPO (Duracion de la clase). 76 minutos y 43 segundos
NOMBRE DEL DOCENTE: Paola Angélica Rojas Castillo
COMPETENCIA O META DE COMPRENSION:

El estudiante desarrcllara comprension sobre las caracteristicas de algunos textios
narrativos.

El estudiante desarrollara comprension cuando logren elaborar un texto narrativo sobre
diversos aspectos

El estudiante desarrcllara comprensidon cuando intervenga de acuerdo con los

iﬁitﬂs comunicativos.

Momentos de clase Ejes:

1. Inicio Ensefianza:

Para el inicic de clase se planed una actividad | El curso es un grado tercero con dificuliades de
llamada: ;Qué piensas o gué sabes acerca de? | atencidn, escucha activa y trabajo en equipo. Los
para explorar los saberes previos de [os | nifios se dispersan con facilidad.

esiudianies. Esta consistid en organizar a los
esiudiantes en grupos de cuarto participantes (7 | Inicio

grupos en total). A cada uno se le entregd un post | Para lograr la atencién de los estudiantes se
= ik ¥ los nifios se enumeraron en cuatro, Cada | solicitd en varias ocasiones guardar silencio y se
vez que la docente hacia una pregunia, un | hicieron algunos ejercicios de levantar la mano,
representante del grupo recogia en su papel las | bajar las manos.

opiniones o ideas de sus companeros, y pasaba
a pegarlos en el espacio asignado para el grupo. | Una vez se dio la instruccidn inicial, se dio la
Las preguntas fueron: lectura de la primera pregunta, presentandose una
JQué piensas o qué sabes acerca de los | situacion que salid de la planeacion, pues varios
cuentos? esiudiantes del mismo grupo escrbieron la
iQué piensas o qué sabes acerca de las | respuesta, lo gue guiere decir que no fue un

| fabulas? representanie v que |as respuesias no fueron |
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Adué piensas © gué sabes acerca de las
levendas?

AJué piensas © gué sabes acerca de las
novelas?

Una vez termind la entrega de las ideas previas,
la docente hizo lectura de cada una de ellas,
hacia el grupc para relacionadas con el
desarrcllo de la clase.

2. Desarrolio

En los grupos que tenian conformados los
estudiantes (4 integrantes) se suministréd una
lectura gue era general, la cual contenia la
descripcion de un texio narrativo, v las clases de
texio para que los estudiantes pudieran leer y
tener acceso a la informacion.

Dadas las dinamicas de la clase |a docente
realiza la lectura en wvoz alia, y luego los
esfudianies se acercaron algunos  iextos
narrativos para responder algunas preguntas
cnentadoras.

construidas en grupo. Cada estudiante escribid su
idea v la pegd en el tablero en oiros grupos, lo cual
generd desorden y pérdida de tiempo de la sesion
pues se debid volver a explicar la actividad. Es
posible pensar gue: la instruccidn no fue clara
dado que los estudiantes o gue los estudiantes
debido al ruido interno no tuvieron en cuenta lo
dicho por la docente.

Se precisd a los esiudiantes gque no hablia
respuestas buenas y malas, sino ideas sobre las
preguntas. Las respuestas mas llamativas vy
repetitivas fueron:

Loes cuenios son diverfidos, las fabulas dejan
ensefianza, las leyendas son miedosas, las
novelas son romanticas v divertidas. Lin grupo hizo
alusidn a una telenovela en especial, la rosa de
Guadalupe.

Una de las respuestas fue el punto de partida para
desarrollar |la segunda pane de la sesion: las
leyvendas son cuentos...

2. Desarrollo

Los estudiantes no desamollaron de forma
completa la lectura, pues se distralan con facilidad
¥y no frabajaban  en  equipo, discutian
constantemente por que no le escuchaban al
companers, o porgue uno queria leer, lo cual
dificultd mucho el desarrolio de la primera parte.

Se evidencia necesario que cada estudianie tenga
su lectura, para que la sigan, sin embargo, por un
tema economico y de disposicidn institucional solo
contaban con una lectura. Como contingencia a
esta situacion, la docente toma la voz v hace la
lectura en voz alta, lo cual no fue muy significativo
pues los nifios estaban distraidos v parte de eso
se evidencid en la segunda parte del ejercicio
cuando ellos se acercaron a los textos.

Er el trabajo de acercamients a los texios los
esiudiantes realizaron con dificultad la lectura, y
coma no tenian los suficientes elementos (pues no
habian realizado la primera lectura) les costd
comprender el fipo de iexto y sus caracterisiicas.
Este trabajo fuer crientado de woz a voz por la
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| a Sabana

iJué piensas © gqué sabes acerca de las
levendas?

fJué piensas © gué sabes acerca de las
novelas?

Una vez termind la entrega de las ideas previas,
la docente hizo lectura de cada una de ellas,
hacia el grupc para relacionadas con el
desarrcllo de la clase.

2. Desarrollo

En los grupos que tenian conformados los
estudiantes {4 integrantes) se suministrd una
lectura gue era general, la cual contenia la
descripcion de un texic narrativo, v las clases de
texio para que los estudiantes pudieran leer y
tener acceso a la informacian.

Dadas las dinamicas de la clase |a docente
regliza la lectura en wvoz ala, y luego los
esiudiantes se acercaron  algunos  iextos
narrativos para responder algunas pregunias
onentadoras.

construidas en grupo. Cada estudiante escribid su
idea v la pegd en el tablero en otros grupos, lo cual
generd desorden y pérdida de tiempo de la sesién
pues se debid volver a explicar la actividad. Es
posible pensar gue: la instruccidn no fue clara
dado que los estudiantes o gue los estudianies
debido al ruido interno no tuvieron en cuenta lo
dicho por 1a docente.

Se precisd a los esiudiantes gque no habia
respuestas buenas y malas, sino ideas sobre las
preguntas. Las respuestas mas llamativas vy
repetitivas fueron:

Los cuenios son diverfidos, las fabulas dejan
ensefianza, las leyendas son miedosas, las
novelas son romanticas v divertidas. Un grupo hizo
alusidn a una telenovela en especial, la rosa de
Guadalupe.

Una de las respuestas fue el punto de parida para
desarrcllar |la segunda pane de la sesion: las
leyvendas son cuentos...

2. Desarrollo

Los estudiantes no desarmollaron de forma
completa la lectura. pues se disiraian con facilidad
¥ no frabajaban  en  equipo, discutian
constantemente por que no le escuchaban al
companers, o porgue umo queria leer, lo cual
dificultd muchao el desarrclio de la primera parte.

Se evidencia necesario que cada estudiante tenga
su lectura, para que la sigan, sin embargo, por un
tema econdmico vy de disposicidn institucional solo
contaban con una lectura. Como contingencia a
esta situacidn, la docente toma la voz v hace la
lectura en voz alta, lo cual ne fue muy significativo
pues los nifos estaban distraidos v parte de eso
se evidencid en la segunda parte del ejercicio
cuando ellos se acercarcn a los textos.

Er el trabajo de acercamiento a los texios los
esiudiantes realizaron con dificuliad la lectura, y
coma no tenian los suficientes elementos (pues no
habian realizado la primera lectura) les costd
comprender el fipo de iexto y sus caracteristicas.
Este trabajo fuer orientadoe de wvoz a voz por la
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Anexo 11 Transcripcion tercer ciclo de reflexion

TRANSCRIPCION DE CLASE

Institucién educativa Rafael Narez

Curso: 301

Tema: Los lextos narrativos v sus clases

Categoria de analisis: comprension & interpretacion textual
Fragmento: 1:04:37 — 1:10:03

Tiempo de transcripcion: 5:26 (Cinco minutos v 26 segundos)

Convenciones: P: Profesor EST: Estudiante. ESTS: Estudiantes

La transcripcion corresponde al momento de cierre de la clase, donde se esla
socializando la actividad realizada en cada uno de los grupos de trabajo. Esle
fragmento se elige dado que es importante conocer la opinidn de los estudiantas v
sUs respuestas frente al ejercicio, para de esta manera determinar si se realizaron
o no las debidas comprensiones.

Ademas este fragmento permite analizar un proceso de comunicacion entre los
estudiantas v la docente, de cara al ejercicio propuesto para esta sasion.

P: Siguiente grupo, /quién va hablar? Sharick. ¢ Sharick qué tipo de texlo es el texlo
que ustedes leyeron?

EST 1: Que era sobre unas personas que....

P: Por favor chicos.,

ESTS: Shhhh. ... Shhhhbhbh

P: Sharick nos esla diciendo que, unas personas que nos contaban su vida, listo,
éSharick v ese lipo de relatos, y le hago la pregunta también al grupo, y ese lipo de
relatos de personas gue nos cuenta su vida, ;qué tipo de texto es?

EST 1: Ubhmmmmimn. .. la biografia

P: La biografia, muy bien la biografia, enlonces hay textos que son corlos, que nos
dejan una ensefianza, que los animales s& comportan como personas v son |as
fabulas, pero hay otro tipo de textos narrativos en las que se cuentan hechos reales,
en las gue se cuenta la historia v la vida de una persona, listo, ellas tuvieron cuatro
bicgrafias de cuatro mujeres exitosas, alguna de ustedes le quiere compartir a sus
companeros ;cual fue la gue mas les guslo?

EST 1: Eh... A mi me gustd la de Valentina y la de Marie.

P: iy gué paso con Valentina v Marie?,

EST 1: Valentina fue...

EST 2: Fue la primera mujer en viajar al espacio, era Rusa, ¢ verdad?, muy bien, y
icual fue la otra que les gusta?

EST 2: Eh... Marie Curie

P: Marie Curie, v ;qué hizo Marie Curie?
EST 1: uhmmm fue la ganadora de un trofeo.

147



P: De un premio Nobel, ganadora, la primera mujer ganadora de un premio Mobel.
Entonces, este tipo de relalos son biografias. Una biografia es &l relato de |a historia
de vida de una persona, cuando yo misma escribo mi biografia se llama una
autobiografia, listo, perg cuando yo leo la biografia de otros, perddn cuando yo leo
la vida de otros estoy hablando de una biografia, le pregunto a este grupo, v de
4quién les gustaria conocer la vida?

EST 1: Ahhhh... Marie Curie

P: Les gustaria leer mas sobre ella, o de jquién mas les gustaria leer?

EST 2: No, de ella.

P: De Marie Curie, a ellas les gusld v ellas quisieran sequir leyvendo, ;hay alguna
olra persona que ustedes quisieran conocer su vida?

EST 2: De Valentina

P: De Valentina, bueno, muy bien. Vamos por este grupo. Este grupo fue el mas
divertido, los mas serios aqui donde los ven ustedes, fueron los mas divertidos,
Algjandro, ;qué tipo de texto les tocd a ustedes?

EST 3: Los chistes

P: Los chistes, los chistes son narraciones, son de tipo narrativo gue también tienen
un inicio, un nudo v un desenlace, v el desenlace es generar risa, listo, son cortos,
Deiver v Nikol. Son cortos, son de personajes ficticios, ¥ que en ocasiones puedean
traer elermentos de la vida diara, no cierto. Listo, ustedes dicen que son chistes, y
Lpor qué son chistes?, j por qué no son fabulas?

EST 3: Porgue nos hacen reir.

P: Porque los hicieron reir, muy bien. ;Cudl fue el gue mas les gusts?

EST 4: El del gato.

P: Listo, l&éanos el del gato.

EST 3: Un gato caminaba por un tejado maullando: - jMiau, miau! En &so se le
acerca olro gato ladrando: - jGuau, guau! (Risas estudiantes)

P: Escuchen.

EST 3: Entonces el primer gato le pregunta: - Oye, ;ipor qué ladras si td eres gato?
Y el otro le contesta: - jEs gque uno no puede aprender idiomas? (Risas)

P: ;Si lo entendieron?

ESTS: Siiiiiii

P: 5i, ;Les gusta?

ESTS: Sijiil

P: Bueno, vamos a leerles otro, dice, este me gustd mucho porgue eso es lo gue
pasa aqui con ustedes: En el cole la profe pregunta: - Maria, dime un apalabra gue
tenga muchas "o". ¥ Maria responde: - Goloso, profe. - Muy bien, Marfa. Ahara td
Pepito. Pepito se queda pensando y dice... - Goopoooooooonoooooool, (Risas)

P: Muy bien, Shhhhhhhh. Bueno vamos con es grupo, ya nos fallan tres grupitos
para terminar, grupo numero cuatre, el grupo ndmera cualro nos va a contar jgué
lipo de texto les tocd, les correspondid v cudles son las caracteristicas de ese texto?
Jgué tipo de texto les tocd?

EST 5: Mariana Pajon

P: El texto se titula: Mariana Pajon vuelve a la competencia después de 9 meses
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Anexo 12 Fotografias de intervencion de la docente y estudiantes tercer ciclo de

reflexion
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Anexo 13 Formato de planeacion cuarto ciclo de reflexion

Micro Ciclo IV. Asesoria de Investigacion

UNIDAD DE COMPRENSION
COLEGIO: RAFAEL NUNEZ
Docente: Asienatura: [ Grado: [ Periodo: [ Tiempo de eiecucién:
Paola Angelica Rojas Castillo | Ciencias Tercero Primero | 75 Min
PEI MODELOQ PEDAGOGICO
Comunicacidn camino para la comprension Ensefianza para la comprensidn
Es un grupo de 32 estudiantes entre las edades de 7 a 10 afios, de los cuales cuatro reiniciaron proceso para el afio 2019. En el
grupo hay dos nifios con discapacidad y uno limitrofe. Es un grupo muy diverso, que le gusta participar en las sesiones de clase,
CONTEXTUALIZACION | pero tienen serios problemas de escucha v respeto por la palabra del otro. Ademads, les cuesta mucho el trabajo en equipo v la
DEL GRUPO cohesion. Respecto a los procesos de aprendizaje se presentan dificultades en la lectura y seguimiento de instrucciones, y en la
compresion. Durante el primer periodo se han trabajado temas que tienen que ver con las caracteristicas de los seres vivos, los
reinos de la naturaleza, las plantas v su clasificacion, las cadenas troficas v los fosiles.
HILO CONDUCTOR i Ctm}o ha can‘{blad_o la_ materia a partir dg pro:esos fisicos, quimicos, TEMA: !_os recursos natura]e_s ¥ su
biolégicos v sus implicaciones dentro del ambiente? interaccidn con los seres vivos
TOPICO La tierra un lugar comin. Agua para la vida.
GENERATIVO Caracteristicas de los seres vivos
(Conceptos Relaciones con el ecosistema
estructurantes) El apua
Ciencia, t logia y sociedad: Identifico necesidades de cuidado de mi cuerpo y el de otras personas.
Desarrollo compromisos personales y sociales: Reconozeo la importancia de animales, plantas, agua y suelo de mi entorno y
T propongo estrategias para cuidarlos.
EST?SEI:RES DBA: Explica la influencia de los factores abidticos (luz, temperatura, suelo y aire) en el desarrollo de los factores bibticos (fauna
y flora) de un ecosistema.
Mallas de aprendizaje: predice que ocurrird en las poblaciones de organismos de un ecosistema de su region, dada una variacién
en las condiciones fisicas de su entorno.
HABILIDADES A Pensamiento critico: Dimension cognitiva: Interpretacion, argumentacion, indagacion.
POTENCIAR
Curtis H., Barnes S., Schnek A. y Massarini A. (2008), Biologia, 7* Edicion. Editorial Médica Panamericana.
S T Primack, R., Rozzi, R., Feinsinger, P., Dirzo, R., y Massardo, F. (2001). Fundamentos de conservacion Biologica perspectivas
latinoamericanas. | * Edicién. Editorial Fondo de Cultura Econdémica, México, D.F.
Actitudes personales y | Anilisis de las posiciones de los compafieros
sociales: Encontrar soluciones para problemas
1]
Micro Ciclo IV. As Investigacion
Sesion N°: | Fecha de Sesion: 22/03/2019
METAS DE COMPRENSION
CONOCIMIENTO METODO
Temas o habilidades Como lo voy a ensefiar desde el po discipli

1.1 Los estudiantes desarrollardn comprension sobre la importancia del agua
para los seres vivos.
1.2 Los estudiantes desarrollarin compresion sobre el agua como recurse

2.1 Los estudiantes desarrollarin comprensién cuando argumenten su postura
desde las lecturas propuestas y las imdgenes sugeridas.

natural renovable.

PROPOSITO
Para que lo voy a enseiiar

COMUNICACION
Cdmo lo voy a transmitir

3.1 Los estudiantes desarrollaran comprension cuando considere que acciones
concretas se pueden desarrollar para cuidar el agua y el entorno.

4.1 Los estudiantes desarrollarin comprension cuando argumenten €l porque
es necesario conservar el apua y el impacto que tiene en los seres vivos.

DESEMPEROS
(estas serian las actividades para los momentos de la clase)

METAS DE
COMPRENSION
(Colocar el numeral
a cual responde)

VALORACION CONTINUA

EXPLORATORIOS

La docente explicard en que consiste la actividad, y presentard dos imdgenes
una que den cuenta de la contaminacion del agua y otra sobre el cuidado del
agua. Sobre estas los estudiantes realizarin una rutina de pensamiento llamada:
Veo — siento y pienso. En una hoja cuadriculada escribirin que ven en la
imagen (Tiempo: 3 minutes), pasado el tiempo, escribirdn que sienten al ver la
imagen (Tiempo: 3 minutos) y finalmente contardn en la hoja que piensan
sobre las imagenes vistas (Tiempo: 3 minutos). Para escuchar a los estudiantes
la docente dard 5 minutos de intervencién y pedird a los estudiantes que
levanten la mano quienes estan de acuerdo con lo dicho, luego se recogerd este
trabajo como insumo para la siguiente actividad. Tiempo total: 14 Minutos

Formal: Desarrollo de la rutina de

DE
NVESTIGCION
GUIADA

La docente realizard una intervencién magistral sobre los recursos naturales
sus clases y la importancia para los seres vivos. (10 minutos)

Después cada estudiante tendra una lectura corta sobre el agua en los seres
vivos, ¥ su importancia. Con base a esta lectura responderan de forma grupal
unas preguntas:

;Por qué la gente deberia saber acerca del agua?

4.2 pensamiento
1.2
13 Informal: retroalimentacion de la
docente
Informal: Retroalimentacion del
1.1 docente.
1.2
2.2 Formal: Desarrollo de la lectura y
4.1 las preguntas orientadoras.




Micro Ciclo IV. Asesoria de Investigacion

;Como beneficia a los seres vivos el agua?

:Qué pasard en el futuro si no cambiamos? (20 minutos)

En la misma hoja tendrdn un caso problema la cual consiste en situaciones de
la cotidianidad de los estudiantes. (10 minutos)

DE
PRODUCCION
FINAL

En una hoja de block por grupos los estudiantes realizardn un cartel que dé
cuenta de las acciones que podemos hacer para cuidar el agua. (10 minutos),
un representante de cada grupo dard a conocer su cartel y con esto la maestra
hard un cierre general sobre la sesion de clase. (10 minutos)

4.3

Informal: Retroalimentacién del
docente.

Formal: Desarrollo del cartel
comunicador.

ANTICIPACIONES:

EVIDENCIAS

Considerar que todos los estudiantes tengan el material, para facilitar el trabajo tanto individual como grupal.

Establecer una comunicacién efectiva para dar una buena instruccién sobre la rutina inicial y las actividades a desarrollar.

Recoleccion de la rutina de pensamiento inicial
Imagenes fotopraficas

Testimonios de los estudiantes

Produccion del cartel para socializar
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Anexo 14 Diario de campo cuarto ciclo de reflexion

La Sabana
FACULTAD DE EDUCACION
MAESTRIA EN PEDAGOGIA

DIARIO DE CAMPO

TITULD DEL PROYECTO DE INVESTIGACION ACCION PEDAGOGICA:
MICROCICLO 4

REGISTRO No: 4

SEMESTRE: Tercera  FECHA: 22 de marzo de 2018
RAFAEL MUNEZ

AREA: Languaje

LUGAR: LE.COL,

CURS0: 301

DIA ¥ HORA DE INICIO DE LA CLASE: 22 de febrero de 2013
TIEMPO {Duracidn de la clase): 7B minulos

NOMBRE DEL DOCENTE: Pacla Angélica Rojas Caslillo
COMPETENCIA O META DE COMPREMNSION:

11 Los estudianles desarrollaran comprensidn sobre la imporlancia del agua para
ks seres vivos,

1.2  Los estudiantes desarrollardn compresion sabre el agua como recurse natural
rencvable

2.1 Los estudiantes desarrollardn comprension cuando argumenten su poslura desde
las lecluras propuestas y las imagenes sugeridas.

31 Los estudiantes desarrollardn comprension cuando considers que acciones
concrelas se pueden desarrollar para cuidar el agua y el entorno.

4.1 Los estudiantes desarrollardn comprension cuando argumenten &l porgue es
necesario conservar el agua y el impacto que tiene en los seres vivos.

Momentos de clase

1. Inicio

Para el inicio de la clase se planed una actividad
que se llama: veo, siento y pienso. La cual
congislid en la presentacion de dos imagenes por
grupe, la primera presentaba basura y slementos
contaminantes y la segunda un espacio limpio,
con vegelacidn fuentes hidricas conservadas.
Cada estudiante, lendria 3 minutos para realizar
la observacion, 3 minutos para decir que sentian
y 3 minulos para escribir lo que pensaban sobre
lo que veian, El resultado de esos tres momentos
saria eonsignado en una hoja. Después al azar

Ejes:

ENSENANZA:

El curso es un grade lescero con dificullades de
atencidn, escucha acliva v trabajo en eguipo. Los
nifies se dispersan con faciidad.

Inicic

Para este ciclo de reflexidn la docente considera
que las indicaciones fueron claras y se propendid
para que se cumpliera los liempos establecidos en
la planeacion.

Universidod de la 5
L

bana - Maestria en Pedagogia

a
Registro Diario ge Campo.
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la docante elegiia a un represenlanle de cada
grupe para secializar sus respueslas. v de esta
forma conooer 5i pensaban gual o diferene entre
todo el grupe de compaierns,

2. Dasarralla

En grupos de lrabajo a cada estudiante se le
atorgd una hoja con dalos generales sobre el
agua, coma por ejgmplo SU Compasicion, al uso
en los seres vivos, su distribusdn en la lierra, su
importancia v su alfeclacidn debido al cambio
dimatica. El documents se titulaba agua para la
vida. Cada estudiante, debia haser la lectura, v
en grupo discutirian las preguntas sugeridas por
la docente, sus respuestas  debian  ser
consignadas en una hoja por cada une de los

Arupas,

Poeslerior 2 asta, cada grupo debia analizar un
casy de la vida real, lomado de las siluaciones
que vivern oS esludiantes en su colegio, para ser

analizada y responder unas preguntas frenle a
esla.

3 Cierre de la clase.

Para al cierre de la clase se considerd la
realizacidn de un cartel que plasmard su sentir
frermle al lema trabajade, ademds de hacer la
lectura v reflexidn correspondients por sor el dia
del agua. Es preciso anofar que, por iempa, no
2 logrd la aclividad, dado que se debia dar
cumplimiento a la salicilud institucional.

Adamas, la doconle considers As imagenas con
una intencidn clara v ara movilizar @l pensamiento,
in embarge, despuds de la arganizacicn da las
grupos se evidencia que fueron ocha grupos, v que
a docanle solamente lenia malerial para 7, lo cual
dificultd el frabajo de uno de los grupos.

Para compensar esta situacion, la docante unid las
des grupos de forma tal gue bodos tuvieran acceso
ala imagen y lograran frabajar. Este aspeclo de
ansenanza as clave, puas, an esle mictocicla la
docente se esmend porgue cada nifio v cada grupo
conlara con la infermacion necesana.

En esle primer escenario, & ml de la docenle
respecto a la ensefanza se limitd Onicamente 2
moderar el Liempo v a dirigir la socializaciin, pues
e50% elementos serfa el insumo para el desarrallo
de las actividades posterionas.

Desarralia

Lesde el desarmolle de las aclividades, s nifos
luvieron la oporlunidad de acercarse a un lexla
que evocaba la reflexidn de los estudianles pues
e |lamaba: agua para [a vida. La inlencidn de esle
documenio era acercar a 0§ estudiantes a
conacer  las  @racleristicas  del  agua,  su
imparfancia para [os sores vives, ¥ su afeslacin
desde al eambia climalca. Otre da las aEpacios da
reflexidn fue al analisis de caso desde la vida
ascolar da los estudiantas.

La docenle duranle este espacio, erients al lrabaja
propicianda las discusiones entre los estudiantes,
y las reflexiones necesarias para el cuidade del
agua.

Vale la pena mencionar gue, desde al area de
cencias nalurales, para ese dia Se habia
establecde una actividad frenfe al cuidade del
agua, por fanto, la decenle desarrollo también la
sugendo desda las direclivas,

Cesde la planeacion se habia considerada un
aspacie da inlervencian magistral de la docente,
donda So prasentard @l agua coma un recursa
nalural, ¥ su clagificacion, sin embangd, como eshe
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lema ya se habia frabajade, v por l2 premura del
lempe [a docenie lomd la decision de obviar esla
parte v darle mayor fuerza a la discusidn de [os
estudiantes.

Cigrrg de la claga.

El cierre de la aclividad no se puda llevar a cabo
como se esperaba, pues debido al liempo y las
soliciludas instlucionales, s& ulilizd esle aspacio
para socializar una leclura sugerida. Para
gvidenciar  esle  lrabap vy desempedo  de
compresian la docanta Wmd la daecisidn de enviar
esla actividad para [a casa y retomarla en la
siquienle sesian.

APREMDIZAJE:
fricia

Fespecto al aprendizaje de los estudianies en asle
primer ascenaric de lrabajo, estuvo basado
principalmiante en visibilizar o gue e astudianbes
pensaban, o que ellos sentian y abservaban frenle
a las imdgenas gue lenian.

En algunos estudiantes se wve un nivel de
apropiacitn mayor, y su argumentacion es alta,
pues logran hacer conexiones y dar respuesta a
las siluaciones que se presenlan, ademas de
hacer inferencias frenle a las das imagines,
aslabledendn  consecusncias v abslraccionas
Kgicas de las imagines.

Dasarralia

El gue ks estudianies luvieran la leclura de farmsa
individual, facilits & lectura ¥ COM@rensidn, un
faclor que jugo en contra fue el tempo, pues fue
muy corta, I cual afectd la tolalidad del ejercicia.

Lzande |2 leclura los estudiantes debian enlte
lodos conslruir una respuasta, [0 cual parmilid ver
que los gliss ne lrabajan de forma adecuada en
grupo, dado gue no entendian la dindmica de
construir una respuasla conjunla. En uno de las
grupos o rotaban |a hoja v cada uno escribia su
raspuasla. Eslo claramente as un aspesio gque sa
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debe  polencializar, se debe  generar  mas
aclividades gue conlleven a la discusion v de esla
forma la construceidn de respuestas conjunlas y
acuerdos.

Fremte al caso, los estudiantes con facilidad
entificaraon con facilidad 1as situaciones pues, s
han vista erfrentadas a ellas, o porque son oS
protagonistas de eslas. Muchas fueron  sus
posluras v posicianaes, o cual parmitid wer en un
nivel basico e pensamiento crilico, S bien
argurmeniaban, sus ideas no salian de un nivel
basico como, por gjermple: hay que cuidara porgque
a5 impoclanle, porque e acaba, porgue e
conlamina, pera na iban mas alla. Lo cual deja en
avidencia, gue, a pesar de acercarse a la leciura,
no realizaron comprensian de la misma v por o
lanto no llegaron a imegrar en su discurso eslos
argurnenios.

Cigire

El cierre de la sesion de trabajo permilid gue los
esludiantes lograran prasanlar sus produccionas y
escuchar una leclura sugerida desde al area de
Gencias para asa jornada  de clasas.
Desaforiunadamente. por tiempo no se logrd
avaluar el desampeaeio inmediatamente, pero sa
dejd asignada una aclividad exliaclass, coma
larea.

PEMSAMIENTO:
fruicic:

La actividad inicial si bien no eg una rolina da
pensamienta de las establesidas en el libro da
hacer visitle el parnsamianto, silenia la intancidn
de visibilizar no sole kb gue pensaban las nifios, si
no también o que sentian, pues parte de |a
CONSSMACION B8 raconocer oS valoras gue ¢longa
la maturaleza a las seres vivos, Edward O, Wilson
(1989), "planiea que es la lendencia innata de
Iodas los seres humanos de senfirse idenlificadas
con la naluraleza, eslo se conesa como la biafilia,
la cual lleva al ser humano a expanmentar una
amplia gama de amociones gue van de la aversion
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a la atraccian, del temor a la indilerencia y de la
lranquilidad a la ansiedad. Buena parte de esias
emociones surgiergn debido al entramado de
rades sirmbdlicas, as daecr, una combinacidn da
faclores  culturales e  innatos  gue  wan
permanesiendo a o large de [as gensraciones,
Wilsion, junta con el secidlogo Kallar], propusiann
nueve valores relacionados con la bigfilia (De la
Garza & Sanchez, 2015, pag. 3., algunos de og
Guakas s hicieron avidentes durante al Lrabajo
inicial eon las estudiantes. Elles hiceron alusdn a
valores como: estélica (a naluraleza vista coma
bella, armoniosa vy edquilibradal o o moeralisla
[afinidad emocianal y respansabilidad &lica).
Estos senlmientos, v valores astan inlimamente
relacionadas con Sus pensamienios, par f@nto,
congsiders gque la actividad fue esilossa, ya que
permitid war an res niveles el desarrolle de su
pensamiegnta.

Es importanle anolar que allos, en algunas casas
ne tignan clar que es ver, puas, asosada a asto,
hacen anclaciones scbre o que absarvan,
gempla: wed una llanla de biciclela, la cual
conlaminag el ambienta y no debe sar asi.

Desarraiia

Curante la discusidn de los grupos se logrd
evidenciar los pensamientos de cada esludiante
frame a las preguntas, su nivel de apropiasion v su
interds en cada una de ellas. Para algunos
estudiantes  les  fue  facil  verbalizar  sus
pensamientos, pero para ofras, costo  mayor
dificultad pues mo lenian la clardad conceptual
que les parmitird realizar las debidas conexdanes.

Las actividades planeadas, en definitiva, digrn
apariunidad para visibilizar sus pensamenlas y
ampezar a formar un senlido critico frente a las
siluaciones que sevan an su colidianidad.

Cigre

La aclividad de cierre desde [a planeacidn parmitia
que o5 esludianlas luvieran la oporunidad de
vigibilizar su pensamient y plasmarda en una
produceidn gue las digra la oporfunidad de
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Voo — siento v pienso

La actividad consistit an enlregar por grupos de
astudiantes des imagenes que eran conlraste
sobre el agua, y en una haja, con un liempo
delerminade eada uno debia  escribic  gue
observaba, senlia vy pensaba frente a la
aclividad,

Leclura individual, agua para la vida.

Cada estudianie enia una lectura sabre al dgua,
a1 iI‘I"IFJDI"lE'II‘IE-i-EI ¥ SUS amendias. Esla seria la
basa pdra la prirr‘rEr'El discusian  con oS
CoOmpaneros.

Pregunias en grupo.

Se enlregaron dos  pregunlas  orientadoras,
disefiadas para fomentar el pensamiento critico:
iPer gué la gente deberia saber acerca del
agua? ¥ ;Camo beneficia a los seres vivos gl
agua?. con la anlerior se buscaba que cada
esludiante lograra discutir v aportar elementos
desde |a lectura, ¥ sU experiencia,

Caso de andlisis

e acuerdo a las siluaciones gue se presentan a
diario an el enlegio, s eslablecid des casas an
los cuales hay un comportamiento frente al agua,
v unas actiludes gue favorecen o desfavaresan
su conservacion. En algunos de los casos se dio
argumenlas para integrar olros alemenlos de
analisis.

comuUnicana, Sin embargd, per Lempo, na 58 [ogra
an llgvar a cabo,

Las aslrateqgias desarrolladas |IJEI'EII'|: Aspactos ralevanias

Ve — Siento — Pienso

Esta actividad fue relevanie para oS nifos pues
ks winculd de farma inmediala con la intencion da
la clase, v con el lema de lrabajo. Para elles fue
muy inferesanle escrbir sobre o gue veian,
sanlian y pensaba. Claro estd, que ellos adn no
tienen mucha clardad sobre describic 10 que
abservan, por tanto, es un elemento gue se deba
fortalecer para que logren eslablecer nueyvas redes
de pensamiento. En sus intervenciones s puada
ver de farma fransversal su posicion ética, pues
mencicnaban al por qué estaba bien o mal, y coma
afeciaba la salud de todos.

Sera mas exilosa para el docenle si se pudiera
escuchar  de  forma  completa  lodas  las
parlicipaciones, pero por iempa, sole se escuchd
a uno de cada una de a5 grupas.

Leclura Individual

El laxta fue amplia, v se lratt de consianar solo las
generalidades, sin embargo, l lexlo permile ver
que los estudiantes persisten con problemas de
eclura comprensiva, leen in tener en cuenla lo
que se dice, par la tanio, les cuesta dar respuesta
usanda elementos de la lectura.

Un aspeclo positive de esle punlo fue que cada
estudiante conld con su material,  esfuerzo
realizado por la docente, (dadas las condiciones
institucionales), lo cual permilid gue Se acercaran
un poco mas a la lectura. Y exigid un nivel de
frabajo diferenle, ademas de permitic identificar
algunas falencias a forlalecer.

Pregunias en grupo

Las preguntas permilieron gue los estudiantes,
iniciaran un nivel de reflexidn, v de argumentacion
basica, pues adn elles ne tienen claridad sobre
come e construye una respuesta en grupe. Si
bien disculieran las preguntas, a la hara de
congignar  la respuesta ne se  facilils  la
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Danlro de la sesitn de clase o5 esludianlos
preguniarcn principalments sebre @ Gomo se
realizaban las actividades?

congiruceion conjunla, Esta es una oporlunidad
para la docente, pues permitio identificar |a
urgencia de fortalecer el lrabajo en grupo y de
generar respueslas conjuntas,

Caso de andlisis

Fue muy interesanie enfrentar a los estudianies a
siluaciones de su vida cotidiana, v sobre lada
ascolares, eslo generd un nivel de  andlisis
difererle, desde la experiencia vy desde sus
acciones. E5 pracisn indicar, gue aun las cuesla
imagirar v levar a un nival de comprensids mayor
la siluacion. Comprenden de que se lrata, pero las
cuesta  construir argumentes  solidas,  que
frasciendan de la expariencia.

Fue inleresante ver las posiciones élicas de los
estudiantes, algunos juzgaban el hecho y decian
qué eslaba muy mal, o contaban olras historias,
siluacionas similares que vivieron,

Hallazgos:
Laz preguntas giraran principalmente sobre a
realizacion de las actividades, o la forma en la cual
& gscribian las palabras. Pese a la insfruccicn
dada por la docenle, siempre se genera dudas
frente que se debe hacer,

TRANSGRIPCION
Eud puede inferir a luz de cada uno de los
mormenlos de la clase?

MICRO-REFLEXION DOCENTE

Para la docente fue relevante esla sesion de clase,
pues es la primera vez que planea una sere de
aclividades de forma conscients que orienten el
pensamients  eritice, para  esto, aela  debid
acercarse  a  lleralura que  menconara el
pensamients critiee v Su imporancia en los
procesos de aprendizaje.

La plangacion de la sesion fue muy ambiciosa, se
programaran varias aclividades que per liempo y
atres faclores ajenos no permilicron que se
desarrallard de la mejor manera. Por tanto, se
debe ir afinanda la intencion de las acividades, o
podercsas que pueden ser y los aprendizajes que
generan en los estudiantes. En ecasiones muchas
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aclividades no permiten desarrollarlas de forma
pausada y reflexiva.

Esta sesion de clase permilid que la docente
entificara dificullades en: comprension lectora,
sintesis, leclura comprensiva y lrabajo en equipe,

aiumentaciOn iac:uerdos entre los esludiantes.
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Anexo 15 Fotografias de estudiantes realizando sus actividades.
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Anexo 16 Matriz de planeacion quinto ciclo de planeacién

INVESTIGACION SOBRE LA PRACTICA DE ENSENANZA

CICLO

N2  LESSON STUDY

Estudiante - Profesor investigador:

Asesor: Gerson Maturana

22 de Marzo de 2019

Nivel

Resultades Previstos de Aprendiza|e(RPA].

Arapiacion metodakigica de la Lessan Study 3 partir de L acciones de Planeacidn, implementacién, Evaluacian y Reflexidn si

deandisis desde su quehacer cotidiane. camo estudiante-profesar,

(OBSERVACIONES GENERALES:
Primaria - tercero

Describir | idh lamanera

Describa detalladamente el
desarrollo de laactividad. Utilice|
I Siva

cémose recolectd evidencias

autilizar aportes de los

Enunciar de manera concretael Describir la actividad de aprendizajesy estudiantesse debe citaren qué|  Inserte lasevidencias mas Analizar el cumplimiento del propésito sust
N Describir en detalle laactividad ejecutada. propt de laactividad. I i i evidenciase encuentra. relevantes. recolectad:
Rutina de pensamients "VEO-SENTO ¥ PIENSO': La docente|Ls sguiente actiwidad cumple can vanas |La actiidad se implementa tan coma se| Evidencia: video grabacn [dande se|
La dacente resiza la expleasin de b
suministrars en cada grupo dos imdgenes sobre cuerpos de agua ba| praasitas planed 8 i, pues 1o se le electud | evdencia & partcipacin de las [ 5 497 : o
primera can 5 un ria contaminade y con basuras, y ka segunda un ria | *Aeconocer en ks estudiantes bm e i mojes con rudna de| : ( "_‘: y
en media de un bosque y cansenvado. £n unahoja cuslriculadacada | predias © magnarias que tienen respecta ensamienta e mdgenes - hamcenda S e el une de
que y canservada. En unahoja cuadriculadacada o I que wecta 3 » e las masos de ls ruting praguntanda de
estudiantes eseriind que ween bas dos imagenes, intentade e resizar| agua, 3u us0 y cansenvasiin Para este punta se considera came| % P O B I PrABAN O
ningun juicia de valor, Pmade o tempo estipulsde, eseribinin que| *Moviizar sentimientas frente a s fuentes odencia  de  sprendizsie : "
sienten sf ver L imagenes y finsimente cantarin e s Moj que |Widricss cantaminadas, dada que esto e o intervenciones de cada estudiante, asi[ o
o i i e P et s e i S T Tl o s s st
udiantes et
cierre de I actividad la dacente dard alos estudiontes 5 minutas de| *Desaroliar en los estudiantes habidades i as sanEnan @ g -
1 ; de custra nifas, sin embarga tadocente Esta actrvdad fue relevante para los mos pues los
intervenciin v pedich que levanten ls mana squelas estudintes [coma o eritica y siguna

quitnes estén de aruerda con b dicha. Como Gerre se recogerd exte
trabajo y serdinsuma para la siguiente actividad

pensamients
cientificas cama s obsenvacidn.

na resfizé de farma adecuada ef cdlcul
de ks hojas con las amagenes raidn por
la cual en un grupo se dejé una hojade
material  para ussda por @
studiantes Posterior a esto entregs b
s hojm  con
comespadientes Acto
entragé o black de hojm de cada
estudiante  para que b
herramienta de trabaja.

tuvieran

intencidn de la clase, y can ol tema de trabaja. Para o
sabrelo que veian, sentian y pensaba. Claro estd, que el
sabre describi lo que abservan, par tanta, es un slem
que logren establecer nusvas redes de pensamiento. B
s forma transwersal su pasieian ética, pues meneiansiss
como afectaba ks saiud detodas.

Seria mis exitosa para o docente si se pudiera mcuct
participaciones, pera por Gempa, sola se escuchd a uno

UNIVERSIDAD DE LA SABANA -MAESTRIA EN PEDAGOGIA
INVESTIGACION SOBRE LA PRACTICA DE ENSENANZA

CICLO N®

LESSON STUDY

studiante - Profesor investigador:

22 de Marzo de 2019

Previstos de

deandisis desde su quehacer catidiana como estudiante profesor.

(OBSERVACIONES GENERALES:
Primaria - tercero

Enunciar de maneraconcreta el

Describir la actividad

Describir laevidencia, lamanera
como se recolects evidencias
de aprendizajesy

Describadetalladamente el

evidencias recolectadas, Si vaa

debe citar en qué evidenciase

desarrolio de laactividad. Utilice las

utilizar aportes de los estudiantes se

Inserte lasevidenciasmés | Analizar el cumplimiento del propasi

recolectal

ne Describir en detalle la actividad ejecutada. prop laactividad. comp encuentra.
T5 docente resbcard una misrvenctn magatral sobre 1os recursas |(5 sguiente actwdad cumple con vanas | La sctividad se implemento tan como se | Evidencia video grabacn (donde se|En 1o planeactn se habia consierado reaita| Tectura ndwadual
naturales sus clases y limportancia para kos seres vivas prapasitas planes al inicia, pues na se e efectud [midencia  la  panticipacidn  de  los|la intevencidn magistral antes de resfizar o B texta fue ampha, y se tratd de cansignar sok
Despuss eada estudiante tendrd una lectura eorta sobre o agua en los | WGenersr camprensién sabe los recursas [ningun suste sagnieativa studiontes), hojas con e trabaje delas | ratbiaje en grupe, pera po causa de thempo s permite ver quelas estudisntes persisten eon prc
seres vivas, y su importancia. Can base  esta bectura respandendn de|natursles y su importancia para ks seres estudiantes. dio pmo 3 la lectura por pane de los taner en cuenta ko que se dice, por ko tanta, bes
farma grupal unas preguntas vivas estudiantes. Un mspecto de mejora frente a| delalectura.
4Por qué La gente deberia s aber acerca del agua? “heercar alas estudiantes al conacimients del otras cases implementadas & que cadal Un sspecta pasitvo de este punto fue que ¢
£Cama beneficia a los seres vivas e agua? agua como elementa vital para todas kas estudiante conté con e material ¥ 3¢ pudo esfuerzo reizado par la dacente, (dadas I
40ué pasars en o futuro sino cambiamas? arganismos acerear de mejor manera &l contenido de | permitid que se acercardn un pocn més ala lecty
En la misma hajs tendrin un caso problema b cual consiste en|*Desamollyr habiidades que bes permitan bectura. ademis de penmitic dentificar slgunas fabencias 3
situssianes dela catidianidad delos estudisntes refsaver prablemas y lamar pasicén frentea Frente ol desamallo de las preguntas, eada) Preguntas en grups
o quese encuentran en su catidianidad srupo dio respuets desdes los slementos Las preguntas permitieran que los sstudiante
TFomentar @ trabgiy en  equipa ¥ trabajados en ka cime, claramente fue un angumentacidn bisic, pues aun ellas na tiener
2 colsboracitn primer atercamiento a este ejerccia que ke respuesta en grupa.Sibien discutioron bas pregu
impbcaba  desarrolar la  hablidad  de no 3¢ fociitd la construccidn conjunta. E3ta es
argumentar. Bs preciso indicar que para las permitid identificar la urgencia de fortaleces ol 1
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tiempa necesania para s respuesta

2 escrba sus

actividades siemare se encantraban en grupo.|
Frente 3 lo planeado s desamalls eoma. 3¢
tenia prevista, solamente que no se dia o

Finalmente frente al trabajo de andisis de caso
cada grupa discutid ko que sucedia y pracedio
repusits. Bto quedo
cansignado en ks respectivas hajas de trabajo

canjuntas
Caso de andlesis

Fue muy imeresante enfrentar 3 fos estudiany
sabre toda escolares, esto generd un nivel de i
desde sus acciones. B preciso indicar, que sin
camprensidn mayor ka situacién. Camprenden ¢
argumentos sidas, que trasciendan de 1s expesi
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Anexo 18 Matriz de planeacion sexto ciclo de planeacion

INVESTIGACION SOBRE LA PRACTICA DE ENSENANZA
CICLON?  LESSON STUDY

& que parte de este tem

excenaria.

[Habidad de pemam enta: Argumentacién

s pima s b desc i o, ¢ lasificachén, amilish,

‘slombia, este tema fue

Memal: L =

resaitando los asuntos

esaribic

ciimo se recolects evidencias de

de ka actividad. Utilice kas

daba citar an

Describir an

prapésito de la actividad.

ajustado.

Exploranda mi coaienierta

| Gocerte resartird low propimitas previets pora |3 seon della
foraree 1 soiem

oo endarnes respaderdn fa rina de pemamie antes
[pensaba -ahora  piense e
frecesarias para comprendss fa dvisidn poliica de Calombia, Las|
fesrminnas sarn Pais, Nacidn, estada, vt i, caitl
muicigia.

| s ceticam e mar cartas serdin recogelss pa fa docere y a
fazer e 10 permernierins eseritrs per s estucartes:

dasarrallar.

fehame, aei coma laz mamernaz bz acividades que 2a redizerin|is: ide previs icita ampi

[penamierta.

s conceppes o desarraler. Ademas
Jrecommaces la sarmicidn artes y desais o
Jresiizer la chse.

Bala e |

IG5 doomte it I clase exghcands o propemata o s mia y 195

|actvidades qua se desaralarian en dla

|l sclicitd se adogha de frma parcial pues o |Fotag
[propinitn de a actuided &3 explorar s idem

Jrericipia. Los cudes ya s habian abrdado e

Jprimer periosi.

Jigerniar o grimer

¥
o s penesia

|l docerte ey carda o de s simings sobre s cues se wabsjaria

[pora desarallar fa rm. Pasaior sroimatmens 20 mimsr sa|

o g e @
e I resgrasatas de s eshafares berte alos beminas consignadas e |
Jusres, st e torma 10 mienins.

INVESTIGACION SOBRE LA PRACTICA DE ENSENANZA
CICLO N2 LESSON STUDY

i

L.

[N N

[Comente (Stusciomalingtisica y memal

que pare de este tem

v Jestudiantes
Lingisie periede. s este fema fue
[Habiiad de pensamiento: Argumentacén Jteciptinn se s o deneripesin, L clacticacsin, anili. v ne.
-
Describir g
Enunciar de manera concretael | Describir a actividad resaltando los asuntas | come se recolectd svidenciasde | evidencias, tadas. Siva
N Describic propésito dela actividad. y debre citar en

Exglorarnda mi canocimierta

| docerte resatara lus promisios prevaios para 13 sendn

I —

jave, i carma los momestias y Las acividades que s redizain)

| esutormes resprvieran la runa ds pemwemisws antes|
ponsaba -shora piens cowdearh dgne demewn|
pera comprendss [a dvisitn paiica de Clomtia Lo

2 desrailar. Ademis de

Jpastizer 12 i

P
e ik Erevias: e I ssbfres e afsalcita gl los comosgis pox desasrailar.
Joe:

la Sricicn s y despus daLa ikl 30 akpta de frma prcsl

2 et a la e

dmoerte a4 I3 dase e d propiio de b misma y |

[persarmiest.

Jacsiictades que se dessrralarian s dla

o artes

[z san: P, Nacidn, estada, tarvitria, deprtamenta, e

facar e 10 parmientios escrits o lox estartes.

It

trivria, et capitd |
I miricipic Loz cuses ya 2a bubian sbordada =)
[rimes peviaa
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e ol
| docerse teyes carin s de b tirmines satwe s cues s vayaris
Jorerns 13 semitn, scicety 3 los evadanes que e Lq
[perestin o qué sasiort? st I tirmines meciersxdos.

SR — =

Jpra desrdlr 3 o Pasaks sroimadamene 30 minaos o

12 ¥ s
Jrsen, et serciciatoma 0 mienas
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Anexo 20. Matriz de planeacion séptimo ciclo de planeacién

Describir en detalle la actividad

1. Rutina de pensamianto:
Expraso mi pansamianto

En media hoja de papasl los estudiantes escrbiran tres
ieas sobre ks verbos pasados 7 minutos, sellos
compartirdn  con  su compafiero dal lado kb que
escribieron y entre los dos identificardan dos ideas o
alamentos comunes que tangan que var con ks varbos.
Nuevamenira se ks entregard un postit en el cual
escribiran las dos ideas resultantes después de la
pusasta en comun

Enunciar de manera concreta el
proposito de la actividad.

Describir la actividad
resaltando los asuntos
ajustado.

Describir la evidencia, la
manera como se recolects
evidencias de aprendizajes y
comprensicnes

La actividad tiene como propdsito
axplorar las ideas previas de los
astudiantas, frante al tema
trabajado  previamente en ofras
sesiones de clasa.

Hojas con las tres ideas iniciales

Post - #t con las dos ideas
construidas por bos estudiantas
Fotografia del tablero v de los
asludiantes.

2. Intervancidn docente

En la madida que los estudiantes lean sus ideas y las
pegan al frente, la docente las escrbird en el tablero
para  después ir explicando da las
apreciaciones e ir puntualizando en el tama

cada una

Retomar las ideas y clarficar ko
escrito por bos estudiantes para
fortalecer la habilidad de relacian

Fotografias del tablaro
Grabaciin de audio de la
intervancion de la maesta

3. Accionas - mimica

En grupos de cuatro personas tendran B tagetas con
acciones que reprasantan kos verbos. Cada estudianta
seleccionard una tarjeta y bo representard, an frente da
sus compafneros. Una vez kb descubran tendran que
consignar en una hoja como se escrbe en diferentes
tiempos: pasado, presente y furuto.

Ejercitar &l tiempo wverbal con
actividades Mdicas, ademas, de
ganarar  trabajp  en  aequipo ¥

axpresion corporal.

Fotografias de los estudiantes
trabajando

Haojas con los tiempas varbalas
Grabaciones de los estudiantes
contando su expenencia

Para el cieme cada estudiante tendra una hoja, ¥
seleccionando cuatro verbos de ks consignados an el
tablero construirdn  frases siguiendo  las  siguientes
instruccionas:

1. Oracidn : primera persona - pasado y en singular

Valorar las comprensionas de cara a
las actividades realizadas en la
clase y en escenarios pasados

Hojas de
esludiantas
Fotografias de los estudiantes

trabajp de los

4. Ciarra
2. Oracidn: segunda persona - prasenta - plural
3. Oracidn: tercera persona - futuro - singular
4. Oracian: fercara persona - pasado - plural
La docente recolectara estas hojas para emilic una
bl 3 L iried
8
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Anexo 22. Matriz de planeacion octavo ciclo de planeacion

UNIVERSIDAD DE LA SABANA
INVESTIGACION SOBRE LA PRACTICA DE ENSENANZA
CICLON®  LESSON STUDY

Jpena:

=

¥ - I speraciin e
[———— e e 3 ¥
comprcodcr e procese mésme d I operacién.
Memia:
Descrisc f cvdencia, a mansra
Enunciar do mnera concreta el | Descrbi b actvidad resstand fos | obema s P——
M Doscriicon propéits do s sctivdad S—— ebe citaran nzara
[ Fomre vt o oo preios pora 13 weidn Se[ls avidad permiars a los e i g ST =1 ok s 9 b i 9 18 nina ds peania. L3 S el 9 3 e s 5
- s kot e g ——
lararte tasescn [ e ——
feta froponer e o .
s schatartes resporcin I rina de perrniero doservarsfesaadares pusdn imagrer una i misa. Al ricia os exhdarees
= costs ckmervr y lo d ferma metal Io preserata, Sin enbrgs descritirn daminas o s magm cama oy, las i y o
o 4 ves? s e st sy lrses e e e i
E—— S ——
b primenas prortas v xson y 3 s sara st
[Tems 0 s Frare o de perar, a ot o i insuccin s eshabartes, esséecioa & §empo para i acbidad. Los s masiesiran )
1 Rufina de pevmicrt . s toqees prs g s
siema s imagim) szt i el e, e eran. y f 0
S ——————
R ——
[Be w3 = e & 1o e, 3 Gy 7 aiw dann cane| CZER
Imencrirs st 2o o semins o 1a acbein y e sgncalnscesios y ramvaies prs camprand s (e p— i & sgereme. s cemdac
coma w1 agrima e pernie i st umma sy
2Tt [ma con e de v o, espasdrete desay e st cntdai s poraresocever L hate do o skt e i sk erapr
rciion. Tiampo: i)
UNIVERSIDAD DE LA SABANA
INVESTIGACION SOBRE LA PRACTICA DE ENSENANZA.
CICLON®  LESSON STUDY
= e L | |
=
——

Lingtictico: Desde e irea de
Jsomreaer ¢ provese micme de a operas
i

el ko anierior, para hacer

com lemgusje propia de I dieiphinse uca o 16 de b adchimy e b st

Enunciar damaneraconcretael | Dasoribie s sctividad ressitands los

Describic i cvidencia, fa maners
ts actidad

escriic en detale ba actvidad

sito de b actvidar.

e citar en

[Bn soimts 3 1o iy & 1w s 3 Smewe|imAs 5 sdws domm cwes] [Videa 3=
e custes son oz trminos de 13 Ao ¥ qus sguScalnszesis 1 reevartes pra comprder s fmigenes e oz st  stgermma. s et |
Jcono w4 camo wn dguitna que pemi] Jascian,  que b samma i
Zienindee |suma con nimeros de bes s, especiamerte desay egcioldcians crfidates Chrteed o axhofrti, s da
[ricato. Tiempa: 40 mieas)
(A cata ersarte o e swegEan i 6o oo i see Ge| oty @ dgxeTa medarts  amcaaa [faa om i repwmis e lm|os ey 3 co esariarts i heja o 12 L aewo
—_— [ ¥ oot Pastric|
| 2o nconirad 1 expicaricn. Los. axtskartos la resciveran dof — -

dedos y v
.

4 Giare

(Gt wwiriani partes i shiacdn e cs w13 oot ool
|evidencie us preurta, @ impique a apicacidn de s aosaidnl
———

e
Jescrsay colsburativa

[Fofa 0o swcos popesis por loe|h oot ssariate ok o e L
aiartes

e repeit =)
\ P Semps y it e claridad enlas|

5 Adgetaric curicuar

==
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Anexo 23 Fotografias de intervencion y trabajo de los estudiantes




