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RESUMEN

El presente documento ensefia el proceso y los resultados de la investigacion
desarrollada en torno a la transformacion de la practica de ensefianza de una profesora
de bésica primaria orientada al desarrollo de habilidades de pensamiento en sus
estudiantes. A partir del analisis de los elementos constitutivos de la practica: planeacion,
implementacion y evaluacion del aprendizaje, reflexiona y documenta paulatinamente el
guehacer pedagdgico en el aula en busca de cambios que cualifiquen su ejercicio docente
y favorezcan el desarrollo de habilidades de pensamiento en los escolares. La
investigacion adopta un enfoque cualitativo, de alcance descriptivo y disefio de
Investigacion accion con implementacion de la metodologia Lesson Study con marcado
trabajo colaborativo entre pares. Como componente pedagdgico, la investigacion se
circunscribe al marco de la Ensefianza Para la Comprension (EpC). Como resultado de
los diferentes ciclos reflexivos, se identifican aspectos a cualificar en cada uno de los
elementos constitutivas de la practica que van siendo fortalecidos ciclo a ciclo de
reflexion. La investigacion ha permitido la comprension de la practica de ensefianza, el
desarrollo de un ejercicio reflexivo continuo; el mejoramiento de los aprendizajes en los

estudiantes y, en definitiva, el desarrollo profesional de la docente.

PALABRAS CLAVES
Desarrollo de habilidades, Lesson Study, practica pedagogica, practicas reflexivas,

rutinas de pensamiento, trabajo colaborativo.

ABSTRACT

This document teaches the process and the results of the research developed around the
transformation of the teaching practice of a primary school teacher oriented to the
development of thinking skills in her students. From the analysis of the constituent
elements of the practice: planning, implementation and evaluation of learning, he
gradually reflects and documents the pedagogical task in the classroom in search of
changes that qualify his teaching practice and favor the development of thinking skills in
schoolchildren. The research adopts a qualitative approach, of descriptive scope and
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design of Action Research (AR) with implementation of the Lesson Study methodology
with marked collaborative work among peers. As a pedagogical component, research is
limited to the Teaching for Understanding (TpU) framework. As a result of the different
reflective cycles, aspects to qualify are identified in each of the constituent elements of
the practice that are being strengthened cycle by cycle of reflection. Research has allowed
the understanding of teaching practice, the development of a continuous reflective
exercise; the improvement of student learning and, ultimately, the professional

development of the teacher.
KEYWORDS

Skills development, Lesson Study, pedagogical practice, reflective practices, thinking

routines, collaborative work.
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1 ANTECEDENTES DE LA PRACTICA DE ENSENANZA ESTUDIADA

La docente investigadora es Bachiller Pedagdgico del Centro Educativo Nuestra Sefiora
de la Paz, Licenciada en Psicologia y Pedagogia de la Universidad Pedagd6gica Nacional,
Especialista en Desarrollo Humano con énfasis en procesos afectivos y creatividad,
ademas ha estado en constante formacion en talleres, cursos y diplomados. En la
basqueda de mejorar y crecer a nivel personal y profesional, ingresa a la maestria en
pedagogia de la Universidad de la Sabana el afio 2018, en la cual proponen investigar la
propia practica de ensefianza para transformarla y generar no solo el aprendizaje de los
estudiantes, sino, conocimiento pedagogico desde el trabajo colaborativo de la Lesson
Study.

En cuanto a la trayectoria profesional, inicié en el afio 2000 como docente de artes en
un colegio pequefio, luego en el afio 2001 como profesional, se vincul6 a un colegio de
la Compaiiia de Jesus, que marco su sello en el ambito educativo a partir de la formacion
del Paradigma Pedagdgico Ignaciano y la Educacion Personalizada, alli se desempefid
como orientadora durante 8 afios, luego 2 afios como coordinadora del Servicio de
Asesoria Escolar y posteriormente 6 afios como Subdirectora Académica de Infantiles. A
la par de este cargo en el 2010 inici6 a laborar en el Distrito como docente de primaria.
Cuenta con 21 afios de experiencia en el sector educativo, de los cuales 10 han sido en
la SED.
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Figura 1. llustra la formacion y el perfil profesional de la docente investigadora con relacion a los

antecedentes de la practica de ensefianza estudiada. Fuente: Elaboracion propia enero 2020.

2 CONTEXTO EN EL QUE SE DESARROLLA LA PRACTICA DE ENSENANZA
ESTUDIADA

La préactica de ensefianza se desarrolla en el Colegio Sierra Morena, Institucién Educativa
Distrital de caracter mixto ubicado en la localidad 19 Ciudad Bolivar, es la tercera mas
extensa después de las localidades de Sumapaz y Usme, se ubica al sur de la ciudad y
limita al norte, con la localidad de Bosa,; al sur con la localidad de Usme; al oriente con la
localidad de Tunjuelito y Usme y al occidente con el municipio de Soacha. Un nimero
significativo de los habitantes de esta localidad pertenece a grupos de victimas por el
desplazamiento, siendo un territorio donde se encuentran personas de distintas regiones
del pais y paises vecinos lo que hace que sea flotante, la dinamica cultural de la localidad
se caracteriza por su diversidad, reflejo de su composicién social y multicultural. Sus

habitantes se ubican en estratos 1 y 2,
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El Colegio cuenta con cuatro sedes y jornadas mafiana, tarde y fin de semana
donde se atiende alrededor de 4.000 estudiantes, ofrece los niveles de preescolar, basica
y media a nifios, jévenes y adultos asi:

Sede A: Barrio Sierra Morena. Ofrece Preescolar, primaria y bachillerato jornadas
mafiana y tarde, educacion de adultos el fin de semana.

Sede B: Barrio Santo Domingo. Ofrece Preescolar, primaria, programa volver a la
escuela (procesos basicos y aceleracion en jornadas mafana y tarde

Sede C: Barrio Potosi. Ofrece Preescolar y primaria, en jornadas mafiana y tarde

Sede D: Barrio Potosi. Ofrece Preescolar, primaria, programa volver a la escuela
(aceleracion) en jornadas marfana y tarde

El contexto social dentro y fuera de la institucion es un poco complejo debido a los
altos niveles de violencia, inseguridad y delincuencia, algunos estudiantes en especial de
bachillerato por falta de recursos, terminan involucrados con grupos delincuenciales.
Respecto a lo ambiental el colegio esta ubicado en una zona de riesgo de deslizamiento,
ademas en las sedes A y B cuentan con comedor escolar lo cual en ocasiones genera
riesgo de salud por la presencia de roedores, perros y gatos que estan presentes en
espacios cercanos a la cocina o el comedor, donde los estudiantes ingieren los alimentos.
Por otro lado, las sedes estan cerca de zonas de foco para los habitantes consumidores
de sustancias psicoactivas.

La poblacion estudiantil se encuentra en los estratos 0, 1y 2, lo cual la ubica como
poblacién vulnerable, esta conformada por campesinos e indigenas desplazados,
desmovilizados, madres cabeza de hogar, o padres cabeza de hogar e inmigrantes de
otras partes de Colombia y de otros paises como Venezuela. La mayoria de las familias
de los estudiantes son numerosas, pero en general no cuentan con un nucleo familiar
definido, un nimero significativo de estudiantes no poseen casa propia y otros viven en
asentamientos de invasion sin contar con estructuras basicas de vivienda ni servicios
publicos adecuados. Se evidencia en la zona un alto nivel de analfabetismo y trabajo
informal como vendedores ambulantes y recicladores, los empleos formales a los que se
dedican son vigilantes, empleados del servicio, operarios de fabricas, en un alto nimero
se evidencia la falta de recursos econdémicos que se refleja en la falta de adquisicién de

los utiles escolares.
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La institucion cuenta con aproximadamente 150 docentes en las 4 sedes, la
mayoria del decreto 1278 y en una minoria del decreto 2277. El cuerpo docente oscila
entre edades 23 a 60 afios, la mayoria con estudios de especializaciones y maestrias.

Frente a los elementos que orientan la labor pedagdégica se encuentra:

El Colegio Sierra Morena inicia su Proyecto Educativo en el afio 1995 con la
Universidad Distrital haciendo un trabajo de alfabetizacion en el sector, luego asume
como rector el Sr. Ernesto Morales Portilla quien con un grupo de docentes que venian
de provincia, iniciaron el trabajo con dos jornadas (mafana y tarde) paralelo al que venia
realizando la universidad Distrital aplicando el enfoque pedagdgico que lideraba Vicky
Colbert, la escuela nueva, en la cual a través de estrategias e instrumentos sencillos y
concretos promueve un aprendizaje activo, participativo y colaborativo para fortalecer la
relacion escuela-comunidad, adaptado a las condiciones y necesidades de los nifios.

En el aflo 1996 inicia con bachillerato con tres cursos dandole continuidad al
enfoque de escuela nueva. Hacia finales de 1998, el Instituto Alberto Merani se gano un
proyecto y capacita a los docentes en pedagogia conceptual que fue adoptado en el 2000
como modelo pedagdgico y tuvo aplicabilidad hasta el afio 2002, luego, debido al cambio
constante de docentes empieza a diluirse este proyecto a tal punto que para el afio 2006
ya no se estaba aplicando y se present6 una fuerte resistencia a la implementacion, pues
se pensaba que el modelo aplicaba para una poblacion con otras condiciones y no para
la comunidad escolar del colegio, por tanto surge la necesidad de realizar un estudio del
contexto real de la comunidad educativa para asi establecer acuerdos pedagdgicos que
apoyen el aprendizaje y el desarrollo de los estudiantes, de dicha propuesta nacio el PEI:
“Por una escuela viva, activa, planeada y proyectada al siglo XXI”, que a la fecha aun se
encuentra vigente.

La propuesta de PEI se basO en la realidad que vive la comunidad, por tanto,
teniendo en cuenta que el mundo estad en continuo cambio y exige nuevos retos, se
proyecta al estudiante del COLEGIO SIERRA MORENA como un ser humano que se
caracteriza por su liderazgo positivo, participacion democratica y sensibilidad frente a su
realidad social, capaz de transformar su entorno social, ambiental y cultural, reflejado en

un proyecto de vida responsable que contribuya al bienestar de la comunidad.
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Como componente esencial del Proyecto Educativo Institucional, la comunidad
educativa del colegio ha definido como regla de reconocimiento e identidad que: “Todos
los miembros de la comunidad educativa nos comprometemos al maximo respeto de si
mismos, de los otros y de todo el entorno escolar”. Desde el horizonte institucional se
propone:

Vision: El Colegio Sierra Morena sera una institucion pionera en la localidad que
ofrezca alternativas reales a sus estudiantes permitiendo su desarrollo integral, aportando
a su crecimiento personal y mejorando su calidad de vida; brindandole diversidad de
alternativas académicas que los oriente a lograr una formacion profesional y les permita
desenvolverse como lideres que aporten en la transformacion de su realidad personal,
familiar, académicas, social y laboral.

Misién: Formar integralmente estudiantes lideres con proyeccion profesional, alto
nivel de sensibilidad social, valores, conocimientos, solidas habilidades investigativas,
artisticas, creativas y comunicativas que les permitan mejorar su calidad de vida y aportar
positivamente a la comunidad, a través de estrategias pedagdgicas participativas e
innovadoras.

El modelo pedagdgico institucional es la pedagogia conceptual, pero en este
momento un grupo pedagdgico se encuentra realizando un trabajo de revision
epistemoldgica, antropolégica y psicolégica que permita establecer un modelo
pedagdgico propio que se adapte a las necesidades académicas, sociales y de contexto
de la institucion.

Respecto a lo académico, el sistema de Evaluacién del Colegio Sierra Morena
responde a lo propuesto en el decreto 1290 que reglamenta la evaluacion del aprendizaje
y promocion de los estudiantes de basica y media. En todos los grados se realiza por
medio de criterios de desempeiio con los siguientes fundamentos:

e Enfatiza en los procesos actitudinales, en los componentes de enfoque
pedagdgico (estructural, cognitivo, afectivo) y criterios de desempefio en tres
dimensiones: afectiva (actitudes, sentimientos, valores), cognitiva (nociones,

conceptos) y expresiva (operaciones y destrezas); ser, saber y hacer.
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e Centra la valoracién en el acompafiamiento de la familia como protagonista de los
procesos de formacion y en los procesos actitudinal como impulso al conocimiento
(interés por el conocimiento, trabajo en equipo, responsabilidad y convivencia).

e Enfatiza en el conocimiento y las competencias de cada una de las disciplinas del
saber (los estandares basicos de competencias del MEN).

Los contenidos se desarrollan desde lo propuesto en la institucién en las Mallas de
aprendizaje para cada area, estos responden a los estandares y DBA que se aterrizan
en la planeacion de clase que elabora cada docente por periodo académico segun las
asignaturas que oriente. El plan de estudios es revisado y actualizado en el trabajo por
areas que se desarrollan en jornadas y espacios pedagogicos donde participan docentes
de 1° a 11° las é&reas estds organizadas de la siguiente manera: preescolar,
matematicas, humanidades (lenguaje e inglés) sociales (ciencias sociales, ética, religion,
filosofia, ciencias politicas), ciencias naturales (ciencias, fisica, quimica), educacion
fisica, tecnologia y artes (musica para primaria y bachillerato, danzas y artes para
bachillerato).

Privilegia la formacién integral y formativa: autoevaluacién, co-evaluacion y hetero-
evaluacion.

Define los resultados de la evaluacion en porcentajes de desempefio en escala de
numeros enteros. No promedial, ni sumativo, tampoco es acumulativo.

La sede B, donde se desarroll6 la practica, estd ubicada en el barrio Santo
Domingo, colinda con Santa Viviana, Cazuca y Soacha y las vulnerabilidades de los
estudiantes estan relacionadas con dificultades de analfabetismo en los padres lo cual
inicie en el acompafamiento familiar, consumo de Sustancias Psico Activas por parte de
los padres y en los alrededores del colegio, dificultad en un ndmero significativo de
estudiantes para resolver conflictos, tal vez por conducta aprendidas de su entorno
familiar. La poblacion es inconstante y se puede afirmar que la matricula en el colegio es
poco estable debido a que la poblacidn varia constantemente por las condiciones sociales
del sector pues en su mayoria son raizales y desplazados nacionales y extranjeros.

Cuenta con 13 aulas de la cuales 10 son de clase, y las demas son las sala de
audiovisuales, sistemas con 30 equipos en funcionamiento y salén de musica, espacio

de comedor escolar, ademas se dispone de recursos como tablets, 3 TV con conexion
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HDMI, 6 portatiles para trabajo de los docentes, biblioteca con pocos textos y
desactualizados, material didactico especialmente de matematicas.

En el ambito escolar, el aula de clase es el lugar donde se generan procesos de
ensefianza y aprendizaje a partir de la puesta en practica de estrategias orientadas al
logro de los objetivos institucionales. Es un lugar complejo y particular por las
caracteristicas individuales y de grupo, los actores principales son el estudiante y el
docente, quienes, a partir de las relaciones interpersonales, de comunicacion y el
contexto, generan distintas dinamicas propias de ser revisadas.

Frente al aula en particular, en el curso 502 JM de la sede B del Colegio, las edades
oscilan entre los 9 y 13 afios, es un grupo conformado por 18 mujeres y 16 hombres, de
estratos 0 y 1, en su mayoria procedentes de Bogota, otros raizales y desplazados
nacionales y venezolanos. La composicion familiar en su mayoria es numerosa y otras
monoparentales. En la tarde un niamero bajo esta acompafado por sus padres, luego
aparecen los abuelos u otros familiares, los vecinos y otro grupo significativo esta solo o
con hermanos mayores sin la supervision de un adulto. Respecto a las tareas, el
cumplimiento con estas en general es bajo, pocos tienen acompafiamiento por parte de
los padres y algunos reciben acompafiamiento de las fundaciones de apoyo en el sector:
Redes y Waldorf, instituciones con las cuales se trabaja en conjunto con el departamento

de orientacion.
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3 PRACTICAS DE ENSENANZA AL INICIO DE LA INVESTIGACION

La investigacion inicia con un primer encuentro de asesoria para revisar los intereses
individuales y comunes del trabajo colaborativo, a partir de las siguientes preguntas
resueltas a nivel individual: ¢ Quién soy?, ¢ Cual es mi formacion de base?, ¢ Cual ha sido
mi trayectoria profesional?, ¢Qué ensefo?, ¢COmo ensefio y para qué ensefo?, ¢;Quée
evallo, como evallo y para qué evalto?, ¢Coémo es la estructura de mi clase?, ,Como
llegué a la Universidad de la Sabana?

Luego de contestar las preguntas, se socializd en el grupo las respuestas, se
establecieron puntos en comun, divergencias y aspectos relevantes. En comun aparecen
aspectos como que son mujeres, mamas, estudiantes, docentes de la SED Bogota en
primaria que ensefian habitos, valores, normas de convivencia; trabajan actividades de
apoyo, ensefian tematicas de acuerdo con el plan de estudios y evalian conocimientos.
Sienten preocupacion respecto a como desarrollar el pensamiento en los estudiantes y
como mejorar lo que hacen para que los nifios aprendan y consideren el estudio como
una forma de mejorar. En las divergencias se encontré el trabajo en distintas localidades,
experiencia en distintos sectores educativos, el campo disciplinar del pregrado es distinto
(preescolar, basica primaria, ciencias y psico-pedagogia), varian las formas de ensefar,
algunas realizan evaluaciones orales, la docente investigadora retoma los temas previos
a una evaluacion.

Frente a lo socializado se cuestionaron elementos principalmente de la préactica

pedagogica, entre ellos:

e COmo ensefar a pensar a los nifios o0 como desarrollar el pensamiento.
e Como implementar o fortalecer la planeacion de clase.
e CoOmo enfocar la ensefianza de las matematicas para que no sea solo de algoritmos.
e COmo mejorar el lenguaje de maestro teniendo una comunicacion asertiva para que
los estudiantes comprendan lo que se quiere ensefar.
e COmo hacer la evaluacion de los procesos.
Estos elementos se tuvieron en cuenta para la posterior propuesta de trabajo. De

lo trabajado surgio la primera narrativa del proceso de investigacion, la cual se socializé
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en la segunda sesion de asesoria para hacer la evaluaciéon colaborativa del micro ciclo 1,
donde el trabajo es colaborativo y requiere de la participacion activa de los integrantes
del grupo de reflexion, Se abordé la Lesson Study desarrollada por House, Loo y Eliot,
gue propone el andlisis de la practica pedagdgica en equipos colaborativos para la
transformacion de la misma, lo cual requiere de encuentros de reflexién acerca de la
practica pedagogica.

El docente asesor indica que el propésito de los encuentros es comentar los
hallazgos al analizar las acciones constitutivas de la practica pedagogica: Planeacion,
implementacion y evaluacion. En el primer ejercicio de analisis de clase, se plantearon
elementos con respecto a la forma de iniciar la clase, la exploracion de saberes previos
y la articulacién con el tema propuesto, los gestos, indicaciones, manejo de grupo y de
situaciones de la clase, claridad en las indicaciones, manejo conceptual, evidencia de la
aplicacion del saber sabio en la clase, interaccion docente estudiante, estudiante -
estudiante, actividades de comprension, implementacion de guias o fichas, participacion
de los estudiantes, tipo de evaluacion, disposicion del aula y ambiente de aprendizaje.

Como grupo de trabajo se comenta sobre la importancia de hacer ese tipo de
reflexiones ya que permite tener una vision externa de la préactica. En este sentido es
necesario asumir con compromiso y apertura las observaciones ya que tienen como
propésito analizar y mejorar la practica pedagodgica. EI hecho de recibir dichas
apreciaciones permite obtener elementos importantes para reconocer fortalezas y
elementos por mejorar y a partir de ellas transformar la practica pedagogica.

Posterior al analisis, el docente asesor socializa los principios pedagoégicos que se
deben tener en cuenta en la accion:

e Poner al estudiante y su aprendizaje en el centro.

e Tener en cuenta saberes previos.

e Hacer acompafiamiento a las actividades.

e Generar ambientes propicios para el aprendizaje.

e Conocer los intereses de los estudiantes.

e Estimular la motivacion intrinseca.

e Fomentar el trabajo colectivo para vivir en comunidad.

e Fomentar el aprendizaje situado en lo cotidiano.
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e Hacer evaluacion articulada con la planeacién de clase.

e Modelar siendo ejemplo para los estudiantes.

e Valorar el aprendizaje informal.

e Promover la interdisciplinariedad compartiendo experiencias.
e Desarrollar la capacidad de compartir conocimiento en coman.

Teniendo en cuenta el trabajo inicial de asesoria de investigacion, y partiendo de la
base que al ser docentes de primaria se rotan por distintos grados y asignaturas, se
acuerda revisar como se hace la planeacion y estructurarla, ademas, hacer las proximas
planeaciones en las areas basicas teniendo como referente que las integrantes del grupo
orientan distintas asignaturas y las dinamicas anuales pueden hacer que varie la
asignacion académica.

Se establece que, a partir de la siguiente planeacion, esta tendra acercamientos a
la ensefanza para la comprension por poner al estudiante y su comprension en el centro
del proceso educativo, y se trabajard un formato de diario de campo propuesto por el
asesor, de acuerdo con lo encontrado en la evaluacion colaborativa del micro-ciclo 1 se
realiza una matriz DOFA que contiene Fortalezas (factores positivos con los que se
cuenta), Oportunidades, (aspectos positivos que podemos aprovechar utilizando
nuestras fortalezas), Debilidades, (factores criticos negativos que se deben eliminar o
reducir) y Amenazas, (aspectos negativos externos que podrian obstaculizar el logro de
nuestros objetivos), se aclara que las amenazas y oportunidades son externas y las
debilidades y oportunidades salen del trabajo de aula. Esta se convierte en una
herramienta de analisis de una situacién puntual que se quiera evaluar y arroja un
diagnostico de la misma.

Respecto al inicio del trabajo de andlisis de las practicas, para la docente
investigadora la formacion docente es vital para la mejora de las mismas, ya que se
convierte en un reto personal, pues la metodologia de la Lesson Study, permite evidenciar
un proceso de valoracion continua donde se van haciendo transformaciones de manera

gradual a partir de las reflexiones del grupo colaborativo.
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3.1 Acciones de planeacion realizadas

Las acciones de planeacion vistas como las acciones previstas por la docente para
organizar una o varias actividades de ensefianza, con el propdsito de lograr un resultado
deseado en la intervencion en el aula de clase al iniciar la formacion de maestria, estaban
orientadas a escribir lo general de sus clases en un cuaderno donde registraba lo que
desarrollaba clase a clase, se limitaba a escribir el tema y las actividades a desarrollar.
Aunque el registro no era descriptivo, la docente programaba semanalmente qué hacer
a partir de una estructura de contextualizacion, explicacion del tema, aplicacion de
conceptos y una evaluacion sumativa; aunque esta era personal, respondia a los
lineamientos curriculares institucionales. En el colegio la planeacién se implemento6 desde
la coordinaciéon académica a partir del afio 2018, con un formato que describe actividades
para aplicar los conceptos a partir de los temas establecidos en el plan de estudios
institucional, el cual contiene: los temas, logros, intervencidén del docente, intervencion
del estudiante, recursos, evaluacion, plan de mejoramiento, articulacion con los proyectos
institucionales. (Anexo 1)

En el ejercicio de revision de la practica al iniciar la maestria, la docente
investigadora encontré que, ademas de lo académico, su proposito estaba orientado a
ensefar habitos y valores, por considerar que la formacion como persona tiene un valor
preponderante en la educacion. Para ensefiar, le gusta acercarse a los estudiantes desde
la parte afectiva para que sientan que son importantes para ella, ademas, que
comprendan que hay la posibilidad de ser mejores seres humanos, de mejorar la calidad
de vida e impactar positivamente a nivel social. Da un lugar preponderante a reconocer
las fortalezas y motivar hacia el trabajo a través del reconocimiento positivo y de las
habilidades.

Entre las metas como docente, se ha propuesto ensefiar no solo para compartir
conocimientos, sino para mostrar que existe la posibilidad de ser mejores y tener una
mejor calidad de vida si se opta por el estudio como una forma de superacion, teniendo
en cuenta que en el sector donde se encuentra el colegio la poblacion es vulnerable y
estudiar no siempre esta contemplado en los intereses de los padres y poco les trasmiten

a los hijos la importancia de la formacion académica.
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3.2 Acciones de implementacion

Frente a las Acciones de implementacion, para las clases usualmente iniciaba
contextualizando el tema y explorando en ocasiones los saberes previos, posterior a ello,
se desarrollaba una explicacion magistral de los conceptos para luego relacionarlos con
situaciones del contexto, registrar contenidos en el cuaderno y hacer ejercicios de
aplicacién. Como estuvo vinculada 16 afios en un colegio de la Compafia de Jesus,
donde se trabaja formacion constante frente al modelo pedagdgico de Educacion
Personalizada y el Paradigma Pedagogico Ignaciano a partir del CERAE
(Contextualizacion, accion, reflexion, accion y evaluacion), implementdé algunos
elementos para desarrollar las clases, por considerarlos valiosos a nivel metodologico
para favorecer el aprendizaje de los nifios, por lo cual asumié la siguiente estructura de
clase:
— Inicio con un saludo a los estudiantes y preguntar como se encuentran.
— Organizar el saldn, la mayor parte del tiempo en filas.
— Ejecutar ejercicios con los brazos o entonar una cancion para captar la atencion
de los nifos.
— Retomar las normas de clase a través de una estrategia que se llama Mechitas,
consiste en colocar una carita feliz con 5 pelitos para cada fila, de acuerdo con el
comportamiento, se quitan si la fila esta desordenada o se coloca una por buen trabajo.
— Retomar lo trabajado la clase anterior para ubicarse en el tema.
— Contextualizar el tema y presentar la clase
— Explicar el tema procurando articular con otras areas del conocimiento (integracién
curricular) y con lo cotidiano, si algun estudiante no entiende, explicar nuevamente hasta
tres veces si es necesario, si, aun asi, alguno no comprende, solicitar a algiin compariero
gue le apoyara con la explicacion.
— Proponer un trabajo de aplicacion de conceptos.
— Socializar el trabajo con comparieros.
— Aclarar las dudas que surjan.

En muchas ocasiones la parte central de la clase se desarrollaba de manera tradicional

en cuanto a la explicacion magistral, pero procurando la participacion de los nifios en las
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clases. Los recursos gue se utilizaban en especial eran lecturas y guias de aplicacion de
conceptos, para el caso de matematicas si el tema lo permite se utilizaba material
tangible, en algunas ocasiones canciones y poco se utilizaban recursos tecnolégicos por
falta de estos en la institucion.

Con relacion a la comunicacién, para la docente ha sido necesario en su labor,
mantener un discurso coherente con la etapa evolutiva y el contexto de los estudiantes,
generar empatia cognitiva con el grupo, entendida como la capacidad de identificar y
comprender las emociones de otras personas, para trabajar estableciendo vinculos
afectivos docente- estudiante, estudiante-estudiante, utilizar lenguaje no verbal que
favorezca la comunicacion, tono de voz adecuado y respetuoso, lenguaje claro para
favorecer la comprensiones y propio de las areas de conocimiento para desarrollar
procesos relacionados con las mismas. Considera que en su aula se percibe un ambiente
de calidez y cordialidad, el trato es respetuoso con el grupo, se atiende las necesidades
afectivas o fisicas del grupo, estan claras las normas de clase y el respeto por la

diferencia, permitiendo un ambiente favorable para el aprendizaje.

3.3 Acciones de evaluacion del aprendizaje

Al revisar las acciones de evaluacién del aprendizaje de los estudiantes, se
encuentra que ésta se orientaba principalmente hacia evaluar los conceptos, que los
estudiantes dieran razon de los temas trabajados en clase y revisar los avances a quienes
presentan dificultad, era aplicada al finalizar algunas clases y la final de periodo
manejandose de manera sumativa. Se evaluaba primordialmente a partir de una guia, de
las respuestas dadas en las intervenciones y la aplicacion del conocimiento en
circunstancias relacionadas con situaciones cotidianas y del contexto, no estaban
disefiadas para evaluar las comprensiones sino para responder de manera mecanica y
en ocasiones memoristica, tampoco se tenia determinada las formas de andlisis de la
informacion recolectada del aprendizaje de los estudiantes, es decir, se tomaba la nota
para registrar en la planilla y sacar la valoracion final, pero no se utilizaba como insumo
para tomar acciones, ni planes de mejoramiento frente a la practica de ensefianza. En el

caso de los nifios con mayores dificultades, se valoraban los avances.
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Se encontrd que se implementaba con el fin de evidenciar los avances de los nifios en
contenidos, para cumplir los lineamientos institucionales y la realimentacion era
especialmente respecto a los desaciertos, la docente orientaba la evaluacién y el
estudiante asumia el rol de receptor de conocimientos vistos en clase.

Frente a los resultados de lo evaluado, la docente se centraba especialmente en
los desempefios bajos y retomaba el tema para explicar y evaluar nuevamente. Por otro
lado se implementaba la autoevaluacién respecto al desempefio en clase durante el
periodo, al finalizar este, la docente llamaba estudiante por estudiante para solicitar que

se diera una valoracién de 1 a 10 respecto a su responsabilidad y trabajo en clase.
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4 DESCRIPCION DE LA INVESTIGACION

La presente investigacion se aborda desde el paradigma socio-critico que interpreta la
propia realidad, en este caso del aula de clase, para transformarla. El enfoque es
cualitativo de alcance descriptivo y el disefio por el cual se opté fue la Investigacion
accion, aplicando como método la lesson study.

El alcance de la investigacion es de tipo descriptivo, al respecto de esta,
Sampieri (1998) manifiesta que “los estudios descriptivos permiten detallar situaciones y
eventos, es decir, como es y como se manifiesta determinado fendmeno y busca
especificar propiedades importantes de personas, grupos, comunidades o cualquier otro
fendmeno que sea sometido a analisis” (p.60). Atendiendo a esto, en la investigacion
descriptiva, el docente observa y reflexiona sobre las situaciones de aula y es capaz de
identificar elementos que surgen en la dinamica de la clase y que sin observar
detenidamente no seria posible encontrar.

En este proceso de descripcion, la docente investigadora cuenta mediante
narrativas que surgen de un trabajo colaborativo de cada ciclo, los hallazgos de las pares
educadoras y el docente asesor a partir de la evaluacion colaborativa luego de la revision
y aportes desde el protocolo escalera de realimentacion de Daniel Wilson, que es una
herramienta utilizada con docentes en el proyecto Zero para favorecer la cultura de la
valoracién para la comprension desde las observaciones en el aula en un ejercicio
valorativo constructivo a partir de clarificar, valorar, expresar inquietudes y hacer
sugerencias con respecto a lo observado en clase. La Escalera de la Realimentacion “es
una herramienta que ayuda a cultivar una cultura de la valoracion. Es una guia que puede
ayudar a otros a apoyar la indagacion en el aprendizaje, estableciendo una cultura de
confianza y apoyo constructivo.” (Heidi Goodrich), Feedback Ladder Protocol, Daniel
Wilson (1999).

El analisis de la practica pedagdgica se da desde el disefio de la Investigacion
Accion (I.A.) que en las escuelas se relaciona con los problemas practicos cotidianos
experimentados por los profesores, reflexiona sobre lo que sucede y lo presenta mediante
una narrativa, ademas, implica la autorreflexion de quienes estan involucrados, asi, la |.A.

“‘permite intervenir en la practica profesional con la intencién de una mejora” (Lomax,

28



1990). Se analizan los tres componentes de sus acciones constitutivas: la planeacion, la
implementacion y la evaluacion de los aprendizajes, “estas constituyen las acciones que
el profesor realiza como consecuencia de su ejercicio de ensefianza en un contexto
Institucional y estas acciones son realidades que se pueden documentar y convertir en
datos que seran objeto de andlisis”, (Alba, 2017), por tanto, son los elementos de analisis
de los micro-ciclos de reflexion mediante La Lesson Study (L.S.) como proceso de
desarrollo profesional docente, para identificar fortalezas y aspectos a mejorar,
conducentes a comprender, transformar la practica de ensefianza y construir
conocimiento pedagdgico.

La investigacion accion en la escuela, es vista como una metodologia que, al
implementarla, permite la mejora de la practica educativa, pues en ella el docente indaga
sobre sus acciones en el aula, lo cual le permite reflexionar sobre estas a la luz de las
evidencias obtenidas en los datos y el trabajo con las personas (Latorre, 2007).

Uno de los autores que mas relevantes en este trabajo es Elliott. (1993) quien define
la investigacion-accion como:

«El estudio de una situacién social para tratar de mejorar la calidad de la accién

en la misma. Su objetivo consiste en proporcionar elementos que sirvan para

facilitar el juicio practico en situaciones concretas y la validez de las teorias e

hipo6tesis que genera no depende tanto de pruebas "cientificas" de verdad, sino de

su utilidad para ayudar a las personas a actuar de modo mas inteligente y

acertado. En la investigacién-accion, las "teorias" no se validan de forma

independiente para aplicarlas luego a la practica, sino a través de la practica» (p.

88).

El mismo autor citado por Latorre (2007 p.33) plantea que las caracteristicas de
la investigacion-accion son:
e Examina los problemas que resultan dificiles para el profesorado.
e Los problemas se consideran resolubles.
e Los problemas requieren una solucion practica.
eLa investigacion accion deja en suspenso una definicion acabada de la
situacion.

¢ Es misidén del investigador profundizar en el problema.

29



o Utiliza la metodologia del estudio de casos en un intento de contar una
historia.

oEl estudio de casos se comunica desde la perspectiva de los
participantes.

o Utiliza el lenguaje del discurso empleado por los participantes.

eLa validacién tiene lugar en un didlogo sin restricciones de los
participantes.

¢ Debe haber un flujo libre de informacién dentro del grupo.

En consecuencia, cuando el docente es capaz de trascender lo académico y piensa
en el estudiante como persona, es posible que al revisar las acciones humanas y las
situaciones sociales que vive, pueda tener una mejor comprensiéon de lo que sucede en
su aula de clase, desarrolle la habilidad de identificar las dificultades que se presentan
para revisarlo, analizarlo y a partir de ello, hacer cambios a partir de las comprensiones
a las que llega.

Otros autores que también han trabajado al respecto son Kemis, Lomax, Latorre y

Lewin.

Kemis (1984) define la investigacion — accion como:

“‘Una forma de indagacién auto-reflexiva realizada por quienes participan
(profesores, alumnados, o direccion por ejemplo) en las situaciones sociales
(incluyendo las educativas) para mejorar la racionalidad y la justicia de: a) sus
propias practicas sociales o educativas; b) su comprensién sobre las mismas; y c)
las situaciones e instituciones en que estas practicas se realizan (aulas o escuelas,
por ejemplo).

Para Lomax (1990) la investigacion accion es una “intervencién en la practica
profesional con la intencion de ocasionar una mejora” Citado por Latorre (2007)
Para Latorre (2007) la investigacion accion:

Se utiliza para describir una familia de actividades que realiza el
profesorado en sus propias aulas con fines tales como: el desarrollo
curriular, su autodesarrollo profesional, la mejora de los programas
educativos, los sistemas de planificacion o la politica de desarrollo. Estas

actividades tienen en compun la identificacion de estreatgeias de accién
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gue sn implementadas y mas tarde sometidas a observacion, reflexién y

cambio. Se considera como un instrumento que genera cambio social y

conocimiento educativo sobre la realidad social y/o educativa, proporciona

autonomia y da poder a quienes la realizan.

Ademas,es vista como una indagacion practica realizad por el
profesorado, de forma colaborativa, con la finalidad de mejorar su
practicaeducativa a través de ciclos de accion y reflexion. (p. 23).

Desde los postulados de Lewin (1946) quien considera que “la investigacion, la
accion y la formacién, son elementos que deben estar articulados y son esenciales para
el desarrollo profesional”’; y lo propuesto por Elliot y Kemis, surge la teoria que la
investigacion accion se desarrolla mediante un espiral de ciclos de investigacion — accion
gue se lleva a cabo en fases: planificar, actuar, observar y evaluar y ha sido representado

de la siguiente manera:

4,.
Planificar Plan @

[ o\ / N

Reflexionar Actuar Reflexionar Actuar

\ Observar /’/ \ Observar /’/

Figura 2. Espiral de ciclos de la investigacién accion. Tomado de La investigacién-accion, p, 32.

Otro elemento relevante en este proceso de andlisis de las practicas es el curriculo,
al respecto, Stenhouse (1998) plantea que, en el enfoque de la ensefianza como
investigacion, “el curriculo es el medio a través del cual el profesor aprende porque le
permite probar las ideas mediante la practica, y por tanto confiar en su juicio y no en el
de otros.” (Citado por Latorre, 2007 p.10). Considera que el curriculo permite traducir las
ideas educativas en acciones educativas, por tanto, el docente proyecta acciones que
luego lleva a cabo con un propdsito educativo (Stenhouse, 1998). En este proceso para

el autor, la teoria se desarrolla a través de la practica y se modifica mediante nuevas
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acciones, lo cual lo lleva a problematizar sus practicas, ademas, analiza e interpreta los
datos recogidos para hacer nuevos ajustes, lo cual, permite el desarrollo profesional
docente, por tanto, la mejora de la calidad educativa a partir de la construccién del
conocimiento. En este caminar, el maestro debe tener una actitud abierta al cambio,
donde permita al estudiante participar activamente para construir conocimiento y ser
capaz de identificar fortalezas y aspectos a mejorar para lograr los fines educativos que
se propone a partir del andlisis de los insumos que brindan informacién sobre su trabajo
y el aprendizaje de los estudiantes.

Teniendo como base que el andlisis de las practicas, conlleva a la transformacion
de las mismas, por tanto, a mejorar la calidad de la educacién, se cita a Latorre (2007)
guien considera que es necesario un cambio en el quehacer del maestro, y al respecto
afirma que “para cambiar la escuela es necesario que las practicas docentes cambien, y
para que estas cambien se precisa un profesorado capaz de reflexionar, analizar e
indagar su practica docente, que se constituya en investigador de su propia practica
profesional”’. (p.10). Stenhouse (1998) complementa asignando “la practica educativa
como tarea de indagacion y el profesorado como un investigador que cuestiona, indaga
y tranforma su practica profesional”. Esto conlleva a reflexionar sobre la accién, lo cual
permite una comprension de lo que se hace, construyendo conocimiento a partir de la
relacion entre la teoria y la practica que orienta cambios para mejorar la formacion y
profesionalizacién docente.

En el proceso de Investigacion Accién, se asume la Lesson Study como
metodologia de trabajo en micro-ciclos de reflexién. Para Soto y Pérez:

La Lesson Study es una metodologia de investigacion y mejora de la practica
educativa originaria. Al respecto mencionan que: L.S. es el trabajo de investigacion que
desarrollan un grupo de docentes que se encuentran regularmente durante un periodo
de tiempo largo para disefiar, experimentar y analizar el desarrollo de una leccion.
Stiegler y Hiebert (1999) consideran que las L.S son un sistema de aprendizaje de los
docentes, un conjunto de practicas, habitos mentales, relaciones interpersonales,
estructuras y herramientas que ayudan a los docentes a trabajar en colaboracion y a
mejorar su practica (Soto y Pérez (S.f) Citados en Hokshi & Fernandez, 2004;
Fernandez & Chokshi, 2002; Fernandez & Yoshida, 2004; Lewis, 2002; Lewis &
Tsuchida, 1997, 1998; Stigler & Hiebert, 1999; Yoshida, 1999).
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Para Pérez Gémez y Soto Gomez (2011) citado por Pérez y Soto (s.f) la L.S
implica las siguientes etapas: 1. Definir el problema, 2. Disefar cooperativamente una
“leccion experimental”, 3. Ensefar y observar la leccion, 4. Recoger las evidencias y
discutir, 5. Analizar y revisar la leccion, 6. Desarrollar la leccion revisada en otra clase
y observar de nuevo. 7. Discutir, evaluar y reflexionar sobre las nuevas evidencias y

diseminar la experiencia.

La Lesson Study es una metodologia poco implementada en nuestro pais, y se
convierte en una posibilidad de movilizar la labor docente pues, al efectuarla con las
etapas propuestas, brinda herramientas al docente como investigador de su aula a partir
del trabajo colaborativo con pares docentes para dar razon de la propia practica de
ensefianza que es Unica y particular, siendo esta el objeto de estudio de la investigacion,
para ello debe llevar una secuencia de trabajo en la rigurosidad de cada etapa, y
documentar y sistematizar la experiencia para tener evidencias que permitan analizar y
reflexionar para transformar. Inicia con la implementacion de esta metodologia favorecera
no solo el desarrollo profesional docente sino la calidad de la educacion.

Revisar la practica pedagogica a partir de la L.S, permite identificar elementos a nivel
metodoldgico, de comunicacion y de gestion del aula, para mejorar la ensefianza por
parte del maestro y el aprendizaje en los estudiantes. “Un aspecto positivo de la
metodologia es que, gracias a su caracter colaborativo y su versatilidad, se puede dar
respuesta a las inquietudes y necesidades de mejora profesional de todos y cada uno de
los docentes implicados en su puesta en practica” (Dudley, 2011, Rock & Wilson, 2005),
ejercicio implementado en la observacion colaborativa, donde la valoracién constructiva
se realiza a partir de la revision de los insumos, que generan los hallazgos de dicha
observacion, identificando las fortalezas, las sugerencias, los elementos que se
incorporan, los que se mejoraron con respecto a ciclos anteriores y los materiales
dispuestos para la clase.

Para Garcia, B.; Loredo, J. y Carranza, G. (2008) “La préactica educativa de los
docentes es una actividad dindmica, reflexiva, que comprende los acontecimientos
ocurridos en la interaccion entre maestro y alumnos. No se limita al concepto de docencia,

es decir, a los procesos educativos que tienen lugar dentro del salén de clases, incluye
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la intervencién pedagdgica ocurrida antes y después de los procesos interactivos en el
aula”. Esto requiere ir mas alla de la practica docente que se concibe como “la accién que
el profesor desarrolla en el aula, especialmente referida al proceso de ensefiar”, De Lella
(1999), y como “el conjunto de situaciones dentro del aula, que configuran el quehacer
del profesor y de los alumnos, en funcion de determinados objetivos de formacion
circunscritos al conjunto de actuaciones que inciden directamente sobre el aprendizaje
de los alumnos”, Garcia, B.; Loredo, J. y Carranza, G. (2008), por tanto para transformar
la practica de ensefianza se requiere mirar distintos elementos.
Complementando Garcia—Cabrero y Navarro (2001) Citados por Garcia, B.; Loredo, J.
y Carranza, G. (2008), afirman que:
El andlisis de la practica educativa debe ser abordado en su totalidad y proponen
tres niveles para ello: el nivel macro, que incluye las metas y creencias acerca de la
ensefianza, y las rutinas tipicas de actividad utilizadas por el profesor; el nivel meso,
que contempla las estrategias pedagogicas y discursivas empleadas para introducir
los contenidos del curso; y el nivel micro, que comprende la valoracién de los

aprendizajes logrados por los alumnos. (p.5).

En el proceso de analisis se implementaron ciclos de reflexion que permiten revisar
la manera como se orienta el aprendizaje y si la practica de ensefianza esta acorde con
las necesidades escolares, es decir de los alumnos y del docente segun los propésitos
de aprendizaje que se plantee, lo cual conlleva a reflexionar sobre el trabajo en el aula 'y
como ensefar un contenido de mejor manera, es decir, como implementa el
Conocimiento Didéactico del Contenido para fortalecer el aprendizaje y relacionarlo con el
contexto cultural, segun los postulados de Guzmén (s.f) “El conocimiento didactico del
contenido permite ensefiar con pertinencia y adecuacion a los contextos”; y para Shulman
(1987) “son las formas de representacion y formulacion del tema que lo hacen
comprensible a otros”. Estos principios orientan la reflexion para planear distinto, pensar
no solo en qué ensefiar sino cdmo y para qué hacerlo, vinculando activamente a los
estudiantes; esto demanda profundizar en los conocimientos de la disciplina, del
contexto, del estudiante, los pedagogicos y didacticos y adecuar los temas a las

particularidades de los grupos.
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A lo largo de la historia de la educacion en Colombia, se ha analizado la importancia
del rol docente en el proceso educativo, se han transformado las practicas y se ha
repensado la escuela, a la que se le han asignado distintas responsabilidades segun las
necesidades del momento. En el aula de clase, a diario, el docente se enfrenta con
diversos elementos que hacen parte de los procesos de ensefanza y aprendizaje, en los
cuales los maestros y los alumnos son los actores principales y su accion juega un papel
fundamental en el logro de los objetivos propuestos para la formacion.

De la misma manera, se observa como la educacion permea la familia y la sociedad
en tanto que influye en ellas y brinda los elementos necesarios para transformar la
realidad, en este sentido, se incrementa el compromiso y responsabilidad del docente en
su quehacer en el aula en cuanto a la formacion de los ciudadanos del futuro siendo la
escuela un escenario que permite la transformacion social, por tanto debe revisar y
reflexionar, entre otros aspectos, sobre su practica pedagdgica que es la que le permitira
pensar en su actuar pedagogico, evaluar y formarse para mejorar su gestion y la practica
de ensefanza, impactando de manera significativa el aprendizaje de sus estudiantes.

La préactica de ensefianza es un elemento de la labor educativa que estimula al
maestro a pensar qué esta haciendo al ensefiar, guiandolo a recapacitar para mejorar.
Esta se puede definir como el conjunto de los acciones que a diario realiza el docente en
el aula con el fin de que favorecer el aprendizaje de los estudiantes, orientan la revision
de la accién pedagdgica y la auto reflexion del rol docente a partir de la revision de
insumos de analisis para transformarla; al generar la auto-reflexion del quehacer en el
aula, pensarse y fortalecer el desarrollo profesional, se incentiva el mejoramiento de la
labor docente donde el maestro pone en practica distintas habilidades que tiene para
compartir sus saberes y hacer que estos sean significativos para los estudiantes.

La presente investigacion estudio la practica de ensefianza de una docente de
primaria, que orienta distintas asignaturas, pero se centrd en desarrollar habilidades de
pensamiento mediante el trabajo colaborativo en las asignaturas de matemaéticas,
ciencias, sociales y lenguaje. En el presente ejercicio de investigacion accion, la docente
investigadora analiza los hallazgos de la revisién de los elementos constitutivos de la
practica de ensefianza en los ciclos de reflexion de Lesson Study, con el fin de

transformar las practicas para favorecer el desarrollo profesional docente y el aprendizaje
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de los estudiantes. Al iniciar la maestria, comienza con la identificacion de las acciones
de planeacion, implementacion y evaluacion de los aprendizajes de los estudiantes y
retoma lo positivo que se va desarrollando, pues este trabajo se orienta a encontrar
elementos valiosos del trabajo en el aula y lo que es necesario fortalecer o modificar,
atendiendo a garantizar el aprendizaje en los estudiantes.

Respecto a la revision y analisis de las practicas por parte del docente como
investigador, Figueredo, (2017) manifiesta que la transformacion de la practica educativa
es una reflexion de las acciones en el aula, estas son dindmicas y se dan desde el
encuentro con otros, “la investigacion en colectivo es un proceso de descubrimiento y de
aprendizaje permanentes, estableciendo una relacion de horizontalidad, intercambio de
conocimiento y dialogo”, requiere ver mas alla de lo observable y recurre al pensamiento
critico, es una reflexion desde la accion. Para transformar la practica pedagogica, esta debe
ser vista como un proceso reflexivo y critico de construccion colectiva para tener nuevas
visiones sobre la accion y favorecer la teorizacion, “lo que implica que la reflexién se debe
realizar estableciendo el dialogo entre lo tedrico y la practica de manera que se pueda
avanzar desde una actitud critica hacia la investigacion para reconstruir detalladamente la
experiencia y poder aprender de ella, considerandose como una fuente de conocimiento,
en una légica de descubrimiento”. Figueredo, (2017).

Se inicia con el trabajo colaborativo de las pares docentes, donde se revisan las
acciones de la practica y se hace retroalimentacién de las mismas, luego, en construcciéon
colectiva se van identificando elementos que se requiere implementar para lograr la meta
de trabajo. En el transcurso de los ciclos, la docente encuentra una fortaleza en el trabajo
colaborativo como estrategia para el aprendizaje de los estudiantes, ya que ademas de
compartir con sus pares, permite socializar sus pensamientos para construir
conocimiento en la interacciébn con otros, por tanto, lo determina como elemento a
implementar y analizar.

Dentro del trabajo colaborativo, se determina fortalecer la escucha, teniendo en
cuenta que esta como funcion linglistica se convierte en la base de construccion para
los demas procesos de comunicacion, como lo son la oralidad la lectura y la escritura,
bajo este principio se podria decir que al fortalecer la escucha se establece una conexién

directa tanto con la lectura como con la oralidad, la construcciéon de ambientes de audicién
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permite la integracion de actividades de escucha que finalicen o se integren con ejercicios
de lectura y escritura. Por otro lado, se puede afirmar que en el disefio de actividades
relacionadas con audicion se fortalece la comunicacion y permite el reconocimiento del
otro y de su entorno social inmediato en la interacciébn con su medio. Al ser una
capacidad, se puede desarrollar e incentivar en los estudiantes los comportamientos
necesarios para una escucha adecuada segun sus distintos niveles y la actividad
pedagdgica planteada y se reconoce su importancia no solo en el proceso comunicativo
sino educativo, en especial porque el escuchar el lenguaje hablado se convierte en
significado para la mente por tanto desarrolla procesos de pensamiento.

Segun las investigaciones referidas por Behuchat, en el aula se dan mas
importancia al leer y escribir que hablar y escuchar, habilidades necesarias para el
desarrollo de la oralidad, también Lundsteen (1971) cita en sus estudios, que escuchar
mejora la habilidad lectora. Desde estos puntos de vista se evidencia la articulacion de
las habilidades comunicativas y la incidencia de la escucha en demas procesos
linglisticos, por tanto, el maestro debe potenciar en el aula el desarrollo de las
habilidades comunicativas en especial la escucha como proceso vital en la comunicacién,
ademas de esto, debe ser un modelo de escucha en el aula como elemento comunicativo.

Otro aspecto a tener en cuenta, es que en el proceso de formacion, la docente
investigadora determina la necesidad de revisar algunas acciones para mejorar el
aprendizaje de los estudiantes, atendiendo a los lineamientos educativos nacionales,
institucionales, las particularidades y necesidades del grupo y de la docente misma, y se
determina que es necesario que, ademas del analisis y reflexion, se inicie un proceso de
ajustes y transformacion orientado a mejorar las practicas a la luz de los lineamientos
curriculares y las necesidades del grupo, a partir de lo encontrado en los insumos de
andlisis que brindan elementos respecto a la evaluacion de los aprendizajes de los
estudiantes y con ello se toman medidas de accion y se hacen proyecciones futuras de
trabajo segun la necesidad.

Por otro lado, dentro del trabajo de andlisis de las acciones constitutivas de la
practica de ensefianza, se acordo trabajar como desarrollar habilidades de pensamiento
a partir del trabajo colaborativo, por encontrar que estas estdn inmersas en las politicas

educativas y el curriculo nacional, este ultimo definido por el Ministerio de Educacion
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Nacional como “el conjunto de criterios, planes de estudio, programas, metodologias, y
procesos que contribuyen a la formacién integral y a la construccion de la identidad
cultural nacional, regional y local, incluyendo también los recursos humanos, académicos
y fisicos para poner en practica las politicas y llevar a cabo el proyecto educativo
institucional”. El curriculo organiza la practica docente al proyectar su trabajo en el aula
respecto a contenidos, metodologia y evaluacion, para los cuales deben tener en cuenta
tres niveles segun Tinojo (S.f) citada por Borja (2009):

-Macro curriculo: son los lineamientos dados por el MEN en consenso con distintos
profesionales de la educacién. En él, los docentes pueden adecuar a la realidad
inmediata y necesidades de la comunidad y los estudiantes.

-Meso curriculo: depende de directivos y profesores de las instituciones y adaptan
el curriculo segun el contexto institucional, es el curriculo propio de la institucion.

-Micro curriculo: se basa en el curriculo propio de la institucién y se aterriza en
acciones del aula definidas por el docente en su planeacion de clase de acuerdo con
las caracteristicas del grupo.

Atendiendo a lo anterior y segun el propdsito investigativo, compete a las instituciones,
por tanto, al docente, el desarrollo de habilidades y se determina como estrategia el
trabajo colaborativo para potenciar la construccion del aprendizaje en la interaccion con
otros.

A partir de lo observado y analizado, se propone como pregunta de investigacion la
siguiente: ¢ Como identificar y transformar las practicas de ensefianza de una profesora
de primaria, a partir de la implementacién de la metodologia LessonStudy para desarrollar
habilidades de pensamiento en estudiantes de primaria?

En el recorrido de la investigacién, surgieron otras preguntas que alimentaron la

pregunta orientadora de la investigacion, estas son:
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éLa planeacién de clase puede determinar los
aprendizajes de los estudiantes?

¢Qué papel juega el trabajo
colaborativo en el aprendizaje
de los estudiantes?

¢Cémo disefiar estrategias de evaluacién
que permitan dar cuenta de las
comprensiones de los estudiantes?

Preguntas
que surgen
dela
reflexion.

. ? habilidades de pensamiento en los
comprensiones de los estudiantes? estudiantes?

[ :Qué elementos dan cuenta de las ] [ ¢Qué actividades pueden desarrollar ]

Figura 3. Recoge las preguntas que surgen de la reflexion en el proceso de transformacion de la
practica. Fuente: Elaboracion propia marzo 2020.

Se propusieron los siguientes objetivos de investigacion, uno por cada accion

constitutiva de la practica, que serian el camino para dar respuesta a la pregunta de
acuerdo con el objetivo general planteado:

e Describir la transformacion de la propia practica de ensefianza de
la profesora investigadora partir de la implementacion de la

GENERAL metodologia de la Lesson Study para desarrollar habilidades de

pensamiento en los estudiantes de educacion basica.

OBIJETIVO
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Objetivos especificos

PLANEACION

Identificar los elementos constitutivos y atributos fundamentales de la practica de ensefianza de la
profesorainvestigadora como principal componente de compresion y de transformacidn del ejercicio

A 4

profesional.

Disefiar y aplicar una propuesta pedagogicay didactica que respondan a las demandas de
fortalecimiento de la practica de ensefianza y al mejoramiento de habilidades de pensamiento en en
los estudiantes.

%

Analizar los cambios implementados en la practica de ensefianza y los resultados derivados del proceso
reflexivo frente al desarrollo de habilidades de pensamiento, aprendizajes de los estudiantes y la
cualificacion profesional de la profesora investigadora.

Los datos inician a recolectarse a partir del primer encuentro de asesoria donde se
socializaron preguntas respecto a los intereses individuales, posterior se buscaron los
elementos comunes en el grupo que podrian orientar el trabajo. A partir de ello, la docente
investigadora inicia el ejercicio de indagacion y busqueda de los elementos que considera
relevantes asumir desde el analisis de las practicas de ensefianza propuesto por la
universidad.

En los ejercicios de asesoria se determina que se iniciaria revisando los elementos
constitutivos de la practica, teniendo como insumos de analisis la planeacion de clase y
el video y/o audios de la misma, de los cuales surge una valoracion colaborativa con las
pares docentes, quienes revisaron dichos elementos e hicieron observaciones y
sugerencias al respecto, de ahi se toman luego elementos como las guias disefiadas y
las evaluaciones. Luego de la observacion colaborativa, las docentes se reunian para
socializar los hallazgos y de esto, surgia una narrativa que consolidaba los hallazgos,
fortalezas y aspectos a mejorar.

Luego se establecié que cada docente, ademas, elegia un momento de la clase
gue considerara significativo para hacer la transcripcion de este momento y analizar no
solo las intervenciones de la docente y los estudiantes, sino lo que sucede en ese

momento de la clase, registrandolo en un diario de campo individual.
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A partir del ciclo Il el asesor sugirié un formato de diario de campo para registrar los

hallazgos mas relevantes de trabajo colaborativo, (Anexo 2) este contiene:

Notas descriptivas: alli se describe y narra detalladamente cada uno de los tres
momentos de la clase: Inicio, Desarrollo y Cierre de la clase, al frente en la
Dimension, la docente menciona los aspectos o elementos que conforman el
objeto de observacion, foco de interés en los ejes de Ensefianza, Aprendizaje y
Pensamiento.

Notas metodologicas: Describe en detalle las estrategias, métodos o estructura
didactico-pedagdgica bajo la cual tiene lugar el desarrollo de la clase. El docente
escribe frente las notas interpretativas, es decir qué fue lo mas relevante del inicio,
desarrollo y cierre de la clase.

Preguntas que formulan los estudiantes: se registran las preguntas relevantes que
formulan los estudiantes a lo largo del desarrollo de la sesidén de clases. Frente,
escribe las notas de interés, que son los hallazgos que surgen durante el desarrollo
de la clase

Transcripcion: qué puede inferir a luz de cada uno de los momentos de la clase, al
frente en la micro-reflexiébn docente, registra las reflexiones sobre lo ocurrido en
cada uno de los momentos de la practica de ensefianza.

Registro de evidencias: se registran los elementos que serviran de insumo para el
andlisis de la practica.

Lo anterior, luego de la socializacion de los hallazgos, se registraba en una narrativa

gue recogia el trabajo del micro-ciclo, esto permite identificar los elementos constitutivos

y atributos fundamentales de la practica para comprender y transformar el ejercicio

profesional.

Al analizar los elementos constitutivos de la practica, en el proceso de reflexion surgen

categorias que interesan a la docente investigadora; en el siguiente cuadro se presentan

las categorias aprioristicas que orientan inicialmente la investigacion, y fueron susceptible

de cambios segun los hallazgos.
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Tabla 1. Categorias apriori de investigacion.

TOPICOS CATEGORIA APRIORISTICAS

Habilidades de pensamiento.
Formato de planeacion.

3 Aprendizajes previos.
PLANEACION _ _ _
Politicas educativas nacionales.
Disefio de desemperfios.

Formulacién de preguntas

Habilidades de pensamiento.

Trabajo colaborativo.

INTERVENCION/ Argumentacion.

ACTUACION Actividades Planeadas.

Participacion de los estudiantes.
Tiempo de implementacion.
EVALUACION DE APRENDIZAJES | Habilidades de pensamiento.

DE LOS ESTUDIANTES Tipos de evaluacion. Retroalimentacion

En el proceso de recoleccion de informacion el docente asesor propone a partir del
ciclo V, incluir la matriz rejilla de investigacion sobre la practica de ensefianza (Anexo 3)
cuyo foco fue la evidencia en la planeacion de la practica de ensefianza y su importancia
en el contraste, evaluacion de los aprendizajes y el soporte de la investigacién. Esta
permite recoger la vision de la docente investigadora frente a las actividades, evidencias
significativas, analisis del cumplimiento de las actividades y posibles ajustes a las
proximas planeaciones.

Los ciclos continuaron su desarrollo y a medida que avanzaron, se encontraban
elementos a fortalecer, los cuales se iban involucrando en el siguiente ciclo y luego se
convertian en elemento de observacion y/o andlisis y posibles categorias emergentes,
esto conllevé a modificar el formato de planeacion, revisar la gestion de aula, estrategias
metodoldgicas y didacticas y repensar la evaluacion de manera que se enfocara en
garantizar el aprendizaje de los estudiantes. En este proceso se decidié implementar

rutinas de pensamiento, como elemento que permita visibilizar el pensamiento de los
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estudiantes y un insumo de analisis de los aprendizajes en los nifios, estas son
patrones sencillos de razonamiento que ayudan a los alumnos a aprender a pensar, al
ser utilizados una y otra vez, se convierten en parte del aprendizaje de la asignatura
misma” (Perkins, 2008). El trabajar de manera frecuente las rutinas, permite crear en el
aula la cultura de pensamiento, lo cual favorece que los estudiantes sean mas
autonomos, responsables, respetuosos de la opinién del otro, capaces de resolver
problemas de forma efectiva, de tomar decisiones, reunir, evaluar y usar la informacion
para aplicarla, por tanto, capaces de valorar la capacidad de pensar y ser competentes
para aprender a aprender.

Para finalizar, se determiné que otro de los elementos que sirven de insumo a partir
del trabajo colaborativo, seria la produccion de los estudiantes, para ese aspecto se
incluyeron rubricas de evaluacion que valoran la escucha y el trabajo en equipo por ser
elementos que influyen en el aprendizaje. Las rdbricas permiten evaluar desde otra
perspectiva criterios necesarios para conseguir los resultados esperados, permite
autoevaluarse y conocer el punto de vista de los pares respecto a lo evaluado por los
pares.

Luego del desarrollo de los ciclos, y del andlisis colaborativo de la par evaluadora
y el docente asesor, se determinaron categorias y sub-categorias que orientarian la
investigacion, estas surgieron al revisar los elementos mas significativos para la docente
investigadora segun las movilizaciones que se iban dando en su practica y la frecuencia
en gue se presentaban los elementos que se repetian de los tdpicos, que son las acciones
constitutivas de la practica. El proceso de identificar los elementos que permiten revisar
la accion de la practica conlleva a que desde el disefio de la planeacion de clase, se
posibilite disefiar y aplicar una propuesta pedagoégica y didactica que responda a las
demandas de fortalecimiento de la practica de ensefianza y el mejoramiento de

habilidades de pensamiento en los estudiantes segun lo proyectado.
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Tabla 2. Categorias emergentes de la investigacion.

3 CATEGORIAS
TOPICOS SUBCATEGORIAS
EMERGENTES
PLANEACION Disefio de desempeiios. Aprendizajes previos

Actividades

Comparacion.

Clasificacion.
INTERVENCION/ Habilidades de| Analizar diferentes
ACTUACION pensamiento. perspectivas 5
Trabajo colaborativo. Escucha con comprension y
empatia
Oralidad
EVALUACION DE Evidencias de analisis. | Retroalimentacion
APRENDIZAJES DE LOS Evaluacion formativa | Evaluacién formativa
ESTUDIANTES
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5 CICLOS DE REFLEXION

En el proceso de los ciclos de reflexiéon donde se abordé el ciclo PIER, (Planeacion,
Evaluacion, Intervencion, Reflexién) sobre los elementos constitutivos de la practica, fue
necesario dar una mirada diferente al proceso educativo no solo desde lo que hace el
estudiante y la necesidad para desarrollar las habilidades necesarias para asumir los
desafios que el mundo les presenta, sino ante todo el rol del docente, pues es este un
actor vital de dicho proceso, quien desde su formacion y estrategias pedagdgicas, debe
reconocer la importancia de su formacion permanente como estrategia de mejora para
su trabajo, pues esta le brinda elementos para desenvolverse con calidad,
profesionalismo y compromiso ante las demandas educativas de la sociedad y
profesionalizar su quehacer en el aula.

Para lograr dichas transformaciones en la practica, no basta con la buena intencién
del docente, se requiere ademas la formaciéon permanente, entendida esta como “un
proceso de actualizacion que le posibilita realizar su practica pedagdgica y profesional de
una manera significativa, pertinente y adecuada a los contextos sociales en que se
inscribe y a las poblaciones que atiende. Es asi como dicha formacion se presenta
articulada al ejercicio mismo de la préactica y a formas de entenderla e inscribirla en los
contextos sociales donde se realiza. Y en esta misma forma se concibe al docente como
un profesional capacitado o idéneo para reconstruir el conocimiento pedagogico, a partir
de la experiencia a que se enfrenta cotidianamente”. (Camargo, 2004).

En el andlisis de lo ocurrido en el aula, surgen elementos vitales en la educacion
gue son ofrecidos en los seminarios de formacion de la maestria. Se inicia haciendo
referencia a lo planteado por Marcovich. (2011) Frente a “la neuroplasticidad, como el
proceso base del aprendizaje a partir de la capacidad de nuestro cerebro para cambiar y
cambiarse”, esto plantea un desafio en nuestro trabajo pues usualmente estamos
acostumbrados a dar prioridad a los contenidos y mantener las practicas que nos han
funcionado, y esto puede generar resistencia o temor a probar nuevos métodos, a darle
valor a lo afectivo o a pensar qué debe ocurrir en el cerebro para tener un aprendizaje

efectivo.
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En este proceso educativo de ensefar y aprender, juegan un papel importante no
solo los conocimientos que comparten unos con otros como seres sociales, sino también
lo emocional y lo afectivo, lo cual lleva a la docente a cuestionarse sobre como llegar a
los estudiantes de manera que las actividades de clase toquen la emocion de quienes se
acompanan en el aula para que puedan alcanzar un aprendizaje significativo.

Con relacion a lo anterior, es importante resaltar que se debe mantener el equilibrio
entre los conocimientos y lo afectivo, como lo plantea Savater. F (1997): “el amor posibilita
y potencia el aprendizaje, pero no lo sustituye” y ademas referencia a Passmore, quien
sefala que “si los humanos renunciamos a la ensefianza y nos contentamos con el amor,
perderiamos nuestro rasgo distintivo”. En este sentido afirma que el ser humano combina
amor y pedagogia, comparte los conocimientos que tiene con otros que aun no los tienen
para hacerlos socialmente validos ya que aprendizaje se da como un elemento social
intencional y humanizador, pero, ademas, genera un lazo afectivo y social diferente al
familiar. Las emociones impactan de manera positiva o negativa en el aprendizaje, al
respecto Marcovich (2011) afirma que “el cerebro va a recordar a un docente que haya
creado lazos afectivos positivos mientras entrega un contenido de calidad”; esto genera
en la docente investigadora el reto de fortalecer la relacion con sus estudiantes mientras
presenta con calidad los contenidos propuestos por el curriculo, pero ademas, orienta a
pensar en qué desean ellos aprender, qué desea el docente que aprendan, como lo logra
y como hacer para que puedan des-aprender lo que no se aprendid bien. Desde lo
experimentado por la docente en el aula, ha evidenciado como la cercania con el grupo
desde lo afectivo genera no solo lazos estrechos con los estudiantes, sino que, favorece
el ambiente de aula para el aprendizaje.

Entre los elementos que influyen en el aprendizaje se resaltan la educabilidad y la
ensefiabilidad.

La educabilidad, es una capacidad exclusiva del ser humano, a partir de condiciones
fisicas y externas que favorecen su aprendizaje mediante procesos de transformacion,
plasticidad y flexibilidad; en palabras de Carrasco “es la propiedad que aparece en el
sistema mental humano, cuando este sistema se educa” (1993). Respecto a este, el
docente debe generar entornos adecuados de ensefianza que favorezcan el aprendizaje

de sus estudiantes desarrollando al maximo las posibilidades cerebrales del ser humano,
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pues en esa plasticidad cerebral, en el aprendizaje es posible equivocarse, corregir y
acomodarse a nuevas situaciones para aprender y desenvolverse en el entorno, lo cual
conlleva a generar cambios en la persona del docente, por tanto, en las instituciones y
en la educacion. Al respecto, Carrasco (1993) afirma que
“‘mejorar las condiciones de la educabilidad humana estriba, por lo dicho, también

en la mejora de las estrategias de respuesta a los limites estructurales y el aumento

de las competencias de manejo de instrumentos y mediadores de recepcion,

almacenamiento y tratamiento de informacion.”

En el camino del mejoramiento docente surge el reto de generar aprendizajes que
sean significativos a partir de practicas que favorezcan construir conocimiento, y de
mejorar procesos de ensefianza y de aprendizaje. Surge entonces, la ensefabilidad,
definida por Osorio, como “una sofisticacion de la ensefanza [...] nos estamos refiriendo
a la posibilidad que tienen todos los credos, oficios, disciplinas etc. de ser transmitidos
de ser ensefados” (2001, p. 33). Al entender que todos los saberes puedes ser
transmitidos de una persona que conoce a otra que no, y que se da tanto en ambitos
formales como informales, adquiere valor el papel del docente en el proceso educativo
pues tiene una gran influencia en los otros y en su quehacer, al entender que todos los
saber son susceptibles de ser ensefiados, en su labor modela la forma de ensefar para
gue el conocimiento sea adquirido, asimilado y aplicado por el estudiante, es decir,
convierte los saberes en algo aprendible, esto lo lleva a asumir el reto en el aula de clase

A partir de lo anterior y teniendo en cuenta que: 1. el aprendizaje se puede entender
como un proceso en el cual se modifican y adquieren habilidades, conocimientos, fruto
del estudio, la interaccién con otros Yy el razonamiento, 2. Que el docente es un actor
fundamental del proceso educativo, quien comparte y reconstruye conocimiento que le
permite al individuo relacionarse con otros y transformar la sociedad, y 3. Que la calidad
del desempefio docente esta directamente vinculada con la formacion; se considera una
necesidad para el maestro capacitarse y/o actualizarse para cambiar sus practicas y
atender a las necesidades no solo de sus estudiantes sino de la institucién educativa, las
politicas nacionales y la sociedad actual para responder con calidad los retos sociales
gue se demandan y sacar el maximo provecho a las potencialidades de los estudiantes.
En este caminar el aula se convierte en un lugar dinamico, conde desde la aprendibilidad

estimula, moldea y establece relaciones con los estudiantes para que le den significado
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a lo que aprenden y puedan construir conocimiento desde sus capacidades y en la
interaccion con otros, por otro lado, desde la ensefabilidad, adecua los saberes para ser
ensefables y dominados por los estudiantes.

A continuacion, se da cuenta del trabajo de nueve ciclos implementados donde se
reflexion6 sobre las acciones constitutivas de la practica: planeacién, implementacion, y
evaluacion de los aprendizajes, las habilidades de pensamiento y los avances de la
investigacion. En cada uno, aparecen elementos relevantes que interesan a la docente
investigadora, avances y mejora, asi como la reflexiébn de cada uno que incluye los
aportes del trabajo colaborativo, conclusiones y proyecciones para el trabajo del ciclo
venidero. A cada ciclo le fue asignado un nombre, que representa lo mas significativo del

mismo.

5.1 CICLO-l. Elinicio del camino.

5.1.1 Planeacion.

Para este primer ejercicio, se propuso grabar una clase que se desarrollara en ese
momento segun la planeacion de la docente investigadora para observar como llevaba
su practica en el dia a dia. En el trabajo colaborativo se acordo hacer la planeacion de
manera individual segun los criterios personales o lo que se manejara en el colegio. Dado
gue apenas se estaba implementando la planeacion de clases por periodo en la
institucion, la docente investigadora disefid un formato sencillo para la clase que
contenia: la asignatura, grado, periodo, tiempo, nombre del docente, objetivo, tema,
logros, recursos, desarrollo de la clase que comprendia tres momentos: la
contextualizacién, ejercicio practico de comprensién y puesta en practica de los
conceptos; criterios de evaluacion, integracién con otras areas y observaciones de la
planeaciéon donde se haria la retroalimentacion de las pares. (Anexo 4).

Esta primera clase se abordo6 desde el area de ciencias sociales con el grado segundo,

a partir del tema: lugares turisticos de Bogotd, proyectada para un tiempo de 45 minutos.
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5.1.2 Implementacion.

La docente tiene por costumbre iniciar la clase con el saludo a los nifios preguntando
como estan, posterior, retoma las normas de clase y hace la contextualizacion del tema
explorando los saberes previos, en este caso frente a los lugares que conocen de la
ciudad, alli se encuentra que algunos nifios no conocen la ciudad porque no salen del
barrio, los demas aportaron desde sus vivencias. Para facilitar la identificacion de dichos
lugares, los nifios resolvieron una sopa de letras previamente disefiada por la maestra,
donde debian encontrar ocho lugares importantes para la ciudad.

En el desarrollo de la clase la docente invita a los nifios a hacer un viaje imaginario
por lugares turisticos de Bogota en un bus que seria conducido por la docente, donde se
harian paradas en distintas estaciones, y a partir de imagenes vistas en una proyeccion,
se hicieron comentarios sobre el lugar y se permitié la participacion de los estudiantes.
Durante el recorrido, la docente motiva a hacer algunas situaciones matematicas a partir
de datos relacionados con la atura del cerro de Monserrate y la ciudad de Bogota y
relaciono el recorrido por los lugares con el cuidado de lo publico, pues para ella es muy
importante la integracion curricular que permita aplicar conocimientos en contexto.

Luego de hacer el recorrido, se propone la actividad de la guia, se explica que se hara
inicialmente la actividad 1 donde deben encontrar palabras relacionadas con lugares
turisticos, representativos y con un alto valor cultural y se incluyeron algunos que no se
visitaron en el recorrido, en este ejercicio, se evidencié motivacion y se generd una sana
competencia entre los nifios, que luego fue conducida por la maestra quien los motivé a
hacerlo rapidamente confiando en sus capacidades. Se evidencio el interés y la
competencia entre los nifios por terminar pronto la actividad. Luego en el grupo
identificaron las palabras desconocidas para aclarar su significado con la docente.

Posteriormente se indica la importancia del cuidado de lo publico y se realiza la
actividad dos, donde los nifios deberian escribir los cuidados que se deben tener en los
sitios turisticos y con las palabras claves dadas por la docente (aseo, orden, cuidado,
respeto, tocar, normas), pensar en las personas que visitan esos lugares y construir
frases para los visitantes indicandoles normas con respecto al cuidado de dichos lugares

y lo compartieron con sus compafieros de mesa. La finalidad de esta actividad era
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conocer sus pensamientos respecto al tema debian escribir los cuidados en estos sitios

y luego contextualizarlos ubicandolo en la guia de trabajo personal. (Anexo 5)

5.1.3 Evaluacion.

Se propuso que la evaluacién fuera constante, continua desde que se inicia con la
exploracién de los pre-saberes para conocer el contexto cercano de los nifios con
respecto al tema. Se realiz6 por medio de la valoracion de la intervencion de los nifios en
sus participaciones y el trabajo hecho en la actividad escrita, ademas de los textos
producidos con coherencia, orden y ortografia y respeto por la palabra. El ambiente fue

favorable para el trabajo y la guia evalué la aplicacion de conceptos.

5.1.4 Reflexion

En un primer ejercicio, la docente investigadora encontrd necesario disefiar el formato
de planeacién que le permitiera sistematizar lo proyectado para la clase en incluir alli las
guias disefiadas para la clase, sin embargo, al hacer la revisién del ciclo, se encontré que
la planeacion de clase era muy general y no describia la intencionalidad pedagdgica de
las actividades, se limitaba a mencionar qué se hacia en cada actividad y la guia de
trabajo, ademas, no incluia los lineamientos curriculares y politicas educativas, sino que
describia los logros generales del plan de estudios institucional, por lo cual se proyecté
ajustar el formato.

En la implementacion se encontrd positivo la relacion de la docente con el grupo,
las estrategias de manejo de grupo, el tono de voz y la comunicacion, sin embargo,
atendiendo a que la docente habld la mayor parte del tiempo y poco involucré a los
estudiantes en la clase se proyect6 para las clases y el siguiente ciclo, involucrar mas a
los nifios, ademas de revisar el tiempo proyectado para la clase ya que esta duré 90
minutos, es decir el doble de lo proyectado.

En la evaluacion se encontro que se dio de manera informal ya que no evalla los
aprendizajes de los estudiantes, sino los aportes dados a la clase y no determiné la
intencionalidad de la guia en cuanto a la evaluacion, sino que fue una actividad mas a

desarrollar en clase.
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En este primer ejercicio, las pares colaboradoras, revisaron los insumos de la
planeacion, y el video de clase; en sus observaciones encontraron que a nivel general se
evidencié que el ambiente en al aula fue favorable para el trabajo, se logré la participacion
de un buen nimero de estudiantes, aunque la docente hablé la mayor parte del tiempo,
se evidencié en el grupo nifios que aun tenian dificultades en la lectura lo cual dificultaba
Su participacion. Los nifios preguntaron bastante sobre la forma adecuada de escribir
algunas palabras, en especial las que llevan combinaciones, lo que indica que se ha
generado la confianza para ser un apoyo en Sus procesos escritos.

En la evaluacién colaborativa, se resalté la disposicion y apertura del grupo para
observar la practica de las comparfieras, hacer y recibir observaciones de las
percepciones en un marco de respeto y profesionalismo, lo cual generdé la confianza en

el grupo para el trabajo de los siguientes ciclos.

5.2 CICLO-Il Los elementos del curriculo

5.2.1 Planeacién.

La clase se disefia de acuerdo con lo establecido por el grupo colaborativo, para este
caso se considero abordar el tema de competencias ciudadanas e incluir en el formato
lineamientos de politicas nacionales respecto a las competencias ciudadanas, lo cual
implicé hacer una revision del documento del MEN sobre dichas competencias. Se plane6
para trabajar en grado segundo, y atendiendo a la necesidad de abordar las politicas
educativas nacionales, se modifico el formato para responder a las necesidades
encontradas en el trabajo colaborativo para articularlo con lo institucional, por tal razén
se incluyen estandares, referentes disciplinares, habilidades personales, recursos,
momentos de inicio, desarrollo y cierre, el tiempo para cada actividad (Anexo 6).

Se encontr0 que es extensa, descriptiva, evidencia la intencion de asociar el
cumplimiento de las normas tanto de la clase como de las competencias ciudadanas,
propende en el trabajo por el desarrollo tanto individual como de grupo, propone
metodologia variada que promueve la reflexion y el trabajo en grupo.

Para finalizar esta actividad se proyecto involucrar preguntas para hacer a los nifios:

¢ Sobre qué nos habla esta campafna? ¢CoOmo creen que se sienten las personas si
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actuamos como nos indica la campafa? ¢Qué podemos hacer en el caso que les

comenté? Segun lo proyectad de trabajar a partir de preguntas.

5.2.2 Implementacion.

En el video de la clase, se evidencié que, con los nifios ubicados en circulo, la docente
inicié explorando los saberes previos de los estudiantes y percepciones de los nifios
frente a tema, analizando con ellos una situacién problema respecto al tema de cultura
ciudadana, donde los nifios participan, hacen preguntas, y contrastan desde lo propuesto
por la docente. Posterior algunos nifios leyeron las tarjetas de la campafa
#BogotaEsNuestraCasa, propuesta desde la alcaldia y se dio la explicacion respectiva,
fue necesario que la docente retomara el valor que aparecia en la tarjeta luego de la
lectura por parte de los estudiantes ya que esta era silabica lo cual dificulta la
comprension del texto como un todo, sin embargo, algunos nifios hicieron comentarios
sobre lo escuchado. Sobre esta no se evidencié la conexién con el estandar pertinente
para las mismas.

Por otro lado, evidencio por parte de la docente el manejo de preguntas, la
identificacion de los pensamientos de los estudiantes, el planteamiento de situaciones de
la vida cotidiana lo que acerca los nifos a la actividad, el retomar ideas previas y fomentar
la participacion durante la actividad de las tarjetas, aunque se evidencié que los
estudiantes dispersaron su atencion por la lectura poco fluida, por lo cual la docente
retomaba lo leido por cada estudiante, aspecto a revisar para las proximas planeaciones.

Para el desarrollo de la clase, en grupos de cuatro estudiantes analizaron un caso
propuesto con respecto a la cultura ciudadana y sana convivencia. Se dio la indicacion
de: 1. Encontrar soluciones para el problema y 2. Explicar como se sentirdn los
personajes. La docente explicdé de manera general el concepto de cultura ciudadana,
donde falté profundizar mas desde lo tedrico; luego en grupos hicieron lectura de unas
imagenes propuestas sobre cultura ciudadana y compartieron los mensajes que
observaron en estas; los nifios en general mostraron interés por participar interviniendo
en los grupos y comentaban sus apreciaciones con comentarios como: “profe sera que
asi?”, “Tenemos una propuesta”, “ya encontramos soluciones”, ejercicio en el que pudo

observar que hacian propuestas de solucion y poco generaban preguntas sobre tema.
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Para el cierre de la clase, se solicito a los estudiantes de manera individual resolver
una guia donde debian identificar un lugar del colegio que les guste, dibujarlo, escribir
comportamientos adecuados e inadecuados y los cuidados, con el fin de articular el tema
y aplicarlo en un contexto cercano y conocido para ellos. Como tarea se propuso en la
planeacioén: dibujar y ubicar un lugar del colegio en el que se evidencie la cultura
ciudadana y en otro en que no y por que, pero dado que se fue mas tiempo del previsto,
no se alcanzé6 a hacer y realiz6 en la siguiente sesién. Tampoco se alcanz6 a preguntar
a los nifios sus percepciones acerca de qué aprendieron y cudl es la utilidad de ese

aprendizaje en su vida diaria.

5.2.3 Evaluacién.

Para esta clase, la evaluacion se dio desde lo actitudinal y no desde las
comprensiones, se enfoc6 de esta manera porque es un tema mas vivencial. Algunos de
los elementos que se pueden tener en cuenta son: interés de los nifios por participar,
liderazgo de algunos estudiantes iniciando el trabajo colaborativo mientras que otros
mostraron dificultad para integrarse en el grupo, en el analisis de casos los nifios fueron
asertivos en la solucion propuesta para la situacion planteada a cada grupo.

Ante lo observado se encuentra que la docente debe involucrar mas a los estudiantes
en el aprendizaje, profundizar mas en los saberes propios del conocimiento, tener
claridad en los criterios e instrumentos de evaluacion, y determinar previamente los

insumos de analisis.

5.2.4 Reflexion.

Los pares evaluadores consideraron que en el desarrollo de la clase se fomenté la
participacion de los nifios, la relacion con otras clases y se acompario el trabajo realizado
en los grupos, se valor6 el trabajo y la participacion de los estudiantes, y la interaccion
con los nifilos que orienta buenas practicas, ademas, se evidencio la intencién de asociar
el cumplimiento de las normas tanto de la clase como de las competencias ciudadanas.

Se evidencid la exploracion de pre-saberes y percepciones frente al tema, los
estudiantes participaron, hicieron preguntas, y contrastaron desde lo propuesto por la

docente. La metodologia fue variada y promovia la reflexion y el trabajo en grupo,
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ademas, se encuentra positivo la cercania de la docente investigadora con los
estudiantes, lo cual gener6 confianza en ellos y fortalece el aprendizaje, al mismo tiempo,
se evidencid que, con el manejo de preguntas, identificacién los pensamientos de los
estudiantes, planteamiento de situaciones de la vida cotidiana lo que acerca los nifios a
la actividad, retomé ideas previas y fomentd la participacion. Sin embargo, falto
profundizar propiamente en los conceptos del tema y la verificacion de los aprendizajes
y comprensiones de los estudiantes, que pueden hacerse por medio de las rutinas de
pensamiento tendiendo como referente que estas potencian, fortalecen el aprendizaje
significativo y colaborativo y el pensamiento critico de los estudiantes, por tanto, se sugirié
apoyarse en un recurso de evaluacion para evidenciar los aprendizajes de los nifios,
ademas tampoco se evidencio la puesta en escena de los desafios intelectuales.

Atendiendo a que el tiempo proyectado no coincidié con el ejecutado para la clase,
se proyecta revisar el manejo de los tiempos en los préximos ciclos.

En el grupo colaborativo se defini6 como un insumo de analisis la transcripcion de
un momento de la clase que se considere relevante, en esta, se observo que las normas
juegan un papel importante, la docente valora los aportes de los estudiantes y expresa
ideas frente a lo sucedido, describe lo que hace en el aula y con respecto a la anterior,
hace un poco mas visible las participaciones de los nifios. Desde el acompafiamiento
realizado por el asesor se articulo con los estandares, DBA y malla curricular.

Falta determinar el tema puntual dado que al trabajar desde lo cotidiano puede
desviarse a las vivencias y descuidar el referente conceptual para la comprension del
concepto de competencias ciudadanas propuesto en la planeacion. Ademas, se
evidencié que se trabaja a partir de la contextualizacion del tema, y se relacion6 con
contextos cercanos a los estudiantes.

En el desarrollo de la clase, para la contextualizacion se proyectaron muchas
preguntas, por la extension, al desarrollarlas, se invirti6 mas tiempo del propuesto. Se
considerd, ademas, que pasar por el salén de clase y acompafar las actividades
escuchando a los estudiantes es positivo y se sugiere aprovechar el establecimiento de
relaciones entre distintos elementos con el tema a desarrollar para fortalecer las
comprensiones desde lo conceptual. Frente a la participacion de los estudiantes y las

respuestas que estos brindan, sugiere preguntar por qué, para que los estudiantes
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desarrollen la capacidad de argumentacién. En la transcripcién la docente debe ser mas
explicita frente a qué se hace, cOmo se hace y qué hay detras de eso, ademas, incluir las
preguntas de los nifios, y las notas de interés deben centrarse en la practica de
ensefianza para generar una mayor reflexion de la misma, elemento que se proyecta para
los ciclos venideros.

Para el grupo colaborativo, como elementos a tener en cuenta para fortalecer el
ciclo de reflexién, las docentes investigadoras deben pensar en el contenido disciplinar,
como llegan a ensefiarlo (Conocimiento Didéactico del contenido) y relacionarlo con el
contexto cultural.

Con el fin de fortalecer el proceso investigativo, el asesor plantea que la evaluacion
colaborativa de los ciclos venideros, se implementara a partir de la estrategia protocolo
escalera de retroalimentacién desde 4 aspectos a desarrollar: 1) describo — clarifico, 2)
valoro, 3) me preocupa, me pregunto, 4) sugiero, aspectos que fueron socializados en la
asesoria. Para los siguientes ciclos, se solicitd argumentar tedricamente la reflexion
pedagogica en la narrativa que surge de cada ciclo, ademas de incluir elementos sobre
gué se ensefia, cOmo se ensefia, para qué se ensefia y como se evalla el aprendizaje.

Teniendo en cuenta que los hallazgos de cada ciclo permiten a la docente mejorar
sus practicas de enseflanza, involucrar mas a los estudiantes y analizar los
comportamientos y respuestas de estos a las actividades propuestas que permitan lograr
el aprendizaje, se proyecta profundizar sobre el contenido disciplinar ya que se planean
actividades vivenciales, pero poco se fortalece en el manejo de conceptos, ademas,
profundizar en los conocimientos de la disciplina, y prever adecuadamente el tiempo de
las actividades pues no coincide con lo proyectado en la planeaciéon ya que se plantean
muchos objetivos para para el tiempo de trabajo de la sesion de clase, ademas de hacer
mas especifico el registro de actividades, determinar la pertinencia de los recursos y
proponer referentes disciplinares desde lo conceptual y lo metodoldgico. Por otro lado se
acordo con las pares, trabajar a partir de preguntas porque favorecen las comprensiones
y la visualizacién del pensamiento, iniciando asi el trabajo de desarrollo de habilidades
de pensamiento, teniendo en cuenta que “las formas béasicas del pensamiento son el
andlisis y la sintesis, que actian en calidad de componentes constructivos de todas las

demas formas de la actividad mental y es en este sentido hacia donde debemos trabajar
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los maestros y maestras con los estudiantes desde los primeros afios de su escolaridad”.
Correa, (2016), esto se consider6 pertinente pues en la puesta en practica del ejercicio
de preguntar, la docente ha observado cémo estos procesos de analisis y sintesis se

llevan a cabo en la reflexion de las preguntas propuestas.

5.3 CICLO-Illl El trabajo colaborativo y las preguntas... elementos que favorecen

el aprendizaje

5.3.1 Planeacion.

Atendiendo a la intencion de generar aprendizaje significativo y comprension en los
estudiantes, se acordo en el grupo colaborativo incluir en el formato las dimensiones de
la EPC, asi como los momentos de inicio, desarrollo y cierre con su respectiva valoracion
continua; y preguntas de reflexion para el trabajo colaborativo, que fueron formuladas
para generar discusion. En la planeacion para este ciclo el tema de la clase fue el texto
informativo en grado quinto, se orientd al desarrollo de habilidades comunicativas, y se
inici6 a plantear actividades que fomenten el trabajo colaborativo atendiendo a las
bondades respecto a promover aprendizaje a partir de la interaccion con otros para
generar conocimiento. (Anexo 7)

Se inici6 a implementar rutinas de pensamiento para este caso la del PULPO, donde
debian escribir la idea central o el concepto que les quedé respecto al texto narrativo y
en los brazos las ideas que les quedaron de lo trabajado. Esta permite trabajar las ideas
principales de un texto y profundizar en su comprensién a partir de un organizador grafico,
con un dibujo de un pulpo, en el que deben escribir las ideas que quedaron de lo trabajado
en clase y puede servir como insumo para una lluvia de ideas o puesta en comun para

socializar qué aprendieron y la utilidad de ese aprendizaje en su vida diaria.

5.3.2 Implementacion.

La clase inicié con ejercicios para centrar la atencion y disponer el cuerpo para el
aprendizaje, luego, la exploracion de pre-saberes por parte de la docente a partir de
preguntas donde se trabajaron mas los conceptos formales, y se retomaé el tema visto de

clases de textos; posterior a partir de la pregunta ¢, Para qué nos sirve escribir?, inicié una
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discusion orientando hacia el tema de la comunicacion a través del texto informativo; los
estudiantes se acercaron facilmente al tema y luego se discutio en torno a la frase: no
escribo para mi sino para los demas, ante lo cual los nifios manifestaron como la escritura
es un medio de expresion que me permite comunicarme con otros y emitir mensajes pero
poco se ahondé en la reflexion al respecto.

Para continuar, se retomaron las caracteristicas y elementos fundamentales del
texto narrativo, haciendo una explicacion magistral del contenido; en grupos analizaron
un tipo de texto narrativo entregado por la docente relacionado con situaciones reales y
cercanas a los estudiantes, comentaron de qué se trataba, el contenido, el mensaje que
brindan e identificaron algunas partes de este, el propoésito y eligieron un representante
del grupo para que presentara el texto ante los comparieros, esta estrategia se considero
como positiva pues favorece el desarrollo de la oralidad, ademés de ayudar para tomar
decisiones en grupo y dar cuenta de lo trabajado.

Para el cierre de la clase, se explico a los estudiantes la rutina de pensamiento el
PULPO, donde debian escribir la idea central o el concepto que les quedod respecto al
texto narrativo y en los brazos las ideas que les quedaron de lo que trabajaron y puede
servir como insumo para una lluvia de ideas o puesta en comdn para socializar qué
aprendieron y la utilidad de ese aprendizaje en su vida diaria.

Para poner el tema en contexto, como tarea se propuso hacer en el cuaderno un
disefio de lo que seria un texto narrativo relacionado con una problematica del colegio:

- Desperdicio de comida en el comedor.

- Basura alrededor del plantel.

- Uso inadecuado de los bafos.

5.3.3 Evaluacion.

Se centrg en la participacion de los estudiantes, los aportes al trabajo en la pregunta
de inicio de la clase y la presentacion de los textos informativos trabajados en cada grupo
gue fue posible observar en el video de clase. Otro insumo para visualizar el pensamiento
de los estudiantes fue la rutina de pensamiento el pulpo, que tenia como objetivo escribir

la idea central del tema, pero se presento dificultad en la realizacion de esta pues era
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desconocida para ellos y les cuesta extraer ideas en los textos, ademas la docente
considerd que posiblemente la indicacion no fue clara lo cual incidio en los resultados.
Se puede decir que, al evaluar elementos como la participacién, esta fue positiva,
se inicia el trabajo colaborativo en el cual los estudiantes comienzan a compartir sus
puntos de vista y a establecer estrategias como grupo de trabajo, no fue facil organizarse,
pero el acompafiamiento de la docente favorecio que pudieran determinar acuerdos de
grupo para realizar las actividades y posteriormente socializar sus trabajos y analizar
distintos tipos de textos ofrecidos por la docente, que luego en una puesta en comun
fueron presentados a sus comparieros, quienes retroalimentaron el trabajo . Se observa
gue a partir de la motivacion y crear un ambiente de confianza en el aula, los estudiantes
mostraron mayor disposicion para participar en el trabajo lo que permite conocer sus

comprensiones.

5.3.4 Reflexion.

En el proceso investigativo llevado hasta el momento, la docente considera que ha
sido el ciclo donde surgieron mas ajustes para la planeacion en cuanto a los elementos
incluidos no solo en el formato, sino en las actividades propuestas para los estudiantes;
para los proximos ciclos se proyecta determinar estrategias para conectar los saberes
previos con las actividades de desarrollo de la clase, ademas, de los instrumentos o
estrategias para visualizar las comprensiones de los estudiantes, los que recogen las
evidencias, ahondar en la socializacion de las preguntas, dar a conocer las metas de
comprension propuestas para la sesion y la forma de evaluacion.

En el grupo colaborativo se sugirio incluir la contextualizacion del grupo, evidenciar
el hilo conductor y el tépico generativo pues solo se mencion6 el tema pero no fue
llamativo y envolvente, se encontré que los referentes disciplinares deben relacionarse
con lo que se tuvo en cuenta para el trabajo desde lo disciplinar y la pregunta que se
propuso con respecto a la escritura fue global por lo cual se genera poca discusion que
alimente el desarrollo de la clase de acuerdo con la intencionalidad de la actividad.

Al revisar el video de la clase encuentra que la docente omiti6 desarrollar las
preguntas de comprension propuestas en la planeacion, elemento relevante pues

permiten dar cuenta de las comprensiones de los nifios, siendo un aspecto para abordar
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en proximas sesiones de clase. Por otro lado, en el pasado ciclo se sugirié fortalecer
elementos puntuales del contenido disciplinar ya que se planearon actividades
vivenciales, que poco permitian fortalecer el manejo de conceptos, elemento que se tuvo
en cuenta en el video, asi como durante el trabajo en grupo para recoger mayor evidencia
de las participaciones de los estudiantes; es un aspecto que continda en fortalecimiento
durante los ciclos.

Con respecto al cierre de la clase, en el momento que se realiza la rutina algunos
nifios se confunden en cémo deben diligenciarla, elemento que orienta a revisar la
claridad en las indicaciones dadas por la docente.

La clase se plante6 bajo el trabajo colaborativo y andlisis de textos informativos
cercanos a la realidad del grupo donde tuvieron mayor participacion permitiendo la
intervencién constante de los nifios, esto gener6 que la participacion fuera activa
favoreciendo la construccion y realimentacion, y se evidencio el manejo de lo conceptual
por parte de la docente. Respecto al trabajo a partir de preguntas, se encontrdé necesario
ofrecer tiempo para pensar sobre la pregunta, discutir mas sobre la misma y fortalecer
el desarrollo de la capacidad de preguntar y preguntarse ante los eventos que se
presenten en la clase, asi como generar preguntas que movilicen el pensamiento y
generar nuevas preguntas a partir de las intervenciones de los estudiantes propiciando
la argumentacion, lo anterior dado que las preguntas que se escucharon fueron: Profe,
¢ Es verdad que antes se comunicaban por sefiales de humo?, ¢ Qué tengo que escribir?,
¢, Como lo tengo que hacer?. Generar discusion a partir de las preguntas propuestas para
desarrollar la comprension y aplicacion del tema, es un elemento vital desde la EpC para
desarrollar habilidades de pensamiento en los estudiantes.

En la observaciéon de implementacion, las pares evaluadoras evidenciaron que
se retomaron normas de clase fortaleciendo aspectos sociales, se favorecié la
interrelacion docente-estudiantes, lo conceptual fue de lo general a lo particular lo cual
permitié hacer un acercamiento a los conceptos, fue positivo el trabajo colaborativo, la
toma de decisiones que se desprende de este, la integracion con otras areas e incluir
rutinas de pensamiento dado que no se habian trabajado, ademas, la docente identificé

las ideas de los estudiantes y manejo un tono de voz adecuado y calidez en la
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comunicaciéon. Se sugirié para la planeacion del proximo ciclo, evidenciar elementos
puntuales de la evaluacion distintos a la participacion y los aportes en el trabajo.

En este ciclo se inicio a hablar de habilidades, en este caso promover el desarrollo
de las comunicativas (leer, escuchar, escribir y hablar) las cuales se abordaron en las
actividades, en especial en el trabajo colaborativo respecto al andlisis de textos
informativos. Este primer acercamiento a las habilidades, impulsé a buscar al grupo
colaborativo a trabajar en torno a ellas.

La docente considera que el trabajo del ciclo fue positivo, porque se ha generado
en el aula un clima de confianza y condiciones de comunicacién que favorecen la
participacion del grupo, el hecho de presentar las metas de clase orienta a los estudiantes
hacia el propoésito de la misma, el involucrar preguntas para la discusion permite que
participen y lleva a la docente a pensar en preguntas potentes que movilicen sus
pensamientos teniendo en cuenta que dependiendo del tipo de pregunta que plantee
recibira las respuesta. Inicia asi un avance en su proceso pedagoégico al plantearse el
reto de disefiar preguntas potentes que tengan las siguientes caracteristicas: las
preguntas deben tener sentido, llevar a pensar respecto a la situacion, estar orientadas
hacia una meta o a definir un problema permitiendo explorar cémo se afronta algo o la
solucion que se pueda brindar permitiendo tener visiones diferentes respecto al mismo
punto, generar curiosidad, promover la discusion reflexiva y promover nuevas preguntas,
dando un paso al cambio en su metodologia de trabajo y a la educacién, al pasar de la
memorizacion y la repeticion a buscar a través de las preguntas nuevas posibilidades, y
brindar en el aula la confianza de hablar si juzgar lo que se piensa.

Por otro lado, involucrar rutinas de pensamiento segun el propésito de la clase
ayuda a los estudiantes a sintetizar y a visualizar sus pensamientos, de igual manera,
brinda elementos de evaluacion de la clase donde se observé la necesidad de dar mayor
claridad en cuanto a la indicacion y trabajar en la extraccion de ideas de un texto,

identificando asi necesidades del grupo y de trabajo pedagdgico por parte de la docente.

5.4 CICLO-IV: El marco de la EpC y el pensamiento critico
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5.4.1 Planeacion.

La clase fue disefiada para grado quinto en ciencias naturales y se modifico el formato
para evidenciar los momentos de clase desde el marco de la EpC, por considerar sus
bondades para la comprension de los estudiantes. (Anexo 8)

En la planeacién para este ciclo se realiz6 una planeacién colaborativa previa donde
se acordo que el tema de la clase fuera la contaminacién ambiental sobre el foco de
pensamiento critico, Ennis (1985) lo concibe como “el pensamiento racional y reflexivo
interesado en decidir qué hacer o creer’. Ademas, se abordan las habilidades
interpretacién y argumentaciéon en el area de ciencias naturales, los estandares del eje
de ciencia, tecnologia y sociedad, DBA #3; y se evalla el desarrollo de compromisos
personales y sociales como habilidad, ademas, se concertd utilizar rutinas de
pensamiento o actividades que permitan visibilizar los pensamientos e incluir actividades
de trabajo desde la observacién, la lectura iconica y andlisis de casos aplicados al
contexto.

Para realizar la planeacion segun el foco de pensamiento critico, se revisa la vision
de McPeck (1981) citado por Mejia, Orduz y Peralta (2006) respecto a que

“Las posibilidades de que una persona ejerza este tipo de pensamiento sobre alguna
expresion de conocimiento, sobre un tema particular —esto es, de que produzca
manifestaciones de él, cuestionando, identificando supuestos subyacentes, yendo mas
alld de lo evidente— depende de los conocimientos que ella tenga acerca del tema en
cuestion, asi como de las actitudes emocionales particulares hacia ese tema (Mejia,
Orduz y Peralta 2006)”,

Dichos elementos se tuvieron en cuenta para la exploracion de los pre-saberes para
luego evidenciarlos en el transcurso de la clase, donde los estudiantes participan desde
su vivencia y en especial de su vision respecto al tema. Con este ejercicio se inicia a
fortalecer lo conceptual para la planeacion. De acuerdo con lo propuesto por Ennis, se
plantean situaciones donde el estudiante deba analizar y decidir qué hacer frente a
asuntos relacionados con lo propuesto sobre contaminacion ambiental y se esperaba que
aplicaran los propuesto por Mejia, Orduz y Peralta al relacionarlo con los conocimientos

gue tienen sobre el tema.
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5.4.2 Implementacion.

La clase inicio con la fase exploratoria comentando las metas para la clase y las
actividades a desarrollar, posterior a ello, la profesora comentd que se trabajaria sobre
un cuento del cuidado del ambiente y en este se tendrian en cuenta los seres naturales,
artificiales, de lo cual la maestra retomo el concepto y qué ensefianza deja la lectura. En
este aspecto se evidencio la conexidn de saberes previos con elementos propuestos
desde el cuento, los estudiantes se mostraron motivados y teniendo en cuenta que la
docente indic6 previamente los elementos que debian tener en cuenta para la discusion,
se noto atencién de los estudiantes y pudieron aplicar conceptos relacionandolos con lo
propuesto en la lectura.

Paso seguido, inicio la rutina de pensamiento veo, pienso, me pregunto, en esta,
se evidencié mayor visualizacion de los pensamientos pues previamente se habia
trabajado y se evidenciaron los avances de una con respecto a la otra por la comprensién
frente a coOmo hacerla en la mayoria de los estudiantes quienes socializaron las preguntas
gue surgieron y eligieron una que les llamo la atencidén para compartir con el grupo.

Para el momento de investigacién guiada se tomaron los elementos de la rutina
socializados para articular con la siguiente actividad, se hizo reflexién sobre las imagenes
de contaminacion que la profesora present6 a cada grupo y se procedio a responder por
grupo las preguntas, en algunos se evidencié dificultad para comprenderla, posiblemente
la indicacién no fue clara y es un elemento que se debe seguir trabajando, a pesar de
ello, los estudiantes preguntan y la profesora resuelve las inquietudes para luego
socializar respuesta con el grupo.

Durante el desarrollo de la actividad la docente se da cuenta que el tiempo es corto
para lo propuesto en la planeacion, teniendo en cuenta que ha sucedido en otros ciclos
se considera un elemento a tener en cuenta debido a que la situacion genera estrés y se
siente con la necesidad de avanzar contra el tiempo. Ante esta situacion, la actividad del
debate se modifico y se propuso que dos estudiantes manifestaran su postura a favor o
en contra de las sanciones establecidas en el codigo de policia frente al incumplimiento
de manejo de residuos. Se evidencio por parte de los estudiantes que se estaban saliendo

del tema propuesto, posiblemente por falta de conocimiento del codigo de policia frente

62



al tema, a pesar que la docente hizo lectura de las generalidades al respecto, la docente
al identificarlo, los centr6 nuevamente en el tema.

Se evidencio que los recursos fueron oportunos, hubo participacién activa de los
estudiantes, modulacion del tono de voz de la docente para centrar la atencion, con las
preguntas se exploraron ideas previas, se generaron contra preguntas y se establecio
relacion de lo visto con el contexto. Por mejorar esta trabajar mas la conceptualizacion y
tener mayor claridad de las evidencias para documentar el analisis. Aunque se encuentra
en la planeacion el trabajo colaborativo, se debe continuar afianzando para identificar
conclusiones grupales frente a lo propuesto, debe sacar mas provecho a las preguntas y
continuar fortaleciendo la evaluacion para visualizar las comprensiones de los

estudiantes.

5.4.3 Evaluacion.

En el momento del producto final, los estudiantes escribieron sus aprendizajes de la
sesion, que en general estuvieron orientados al cuidado del entorno y manejo de las
basuras. Al finalizar se explicO que se implementaria en la clase la co-evaluacion, al
comienzo costo un poco comprender la dinamica por los términos que se utilizan en los
niveles, pero la docente tranquilizé los estudiantes manifestando que era un proceso en
el que se van evidenciando mejoras poco a poco, solo un grupo no se evalud bien en la
co-evaluacion sin ser estos los resultados del grupo, los demas fueron conscientes que
hay aspectos por mejorar y lo manifestaron en sus discusiones, se escucharon
comentarios como tenemos que mejorar la escucha a los compafieros del grupo, nos falté
trabajar en equipo.

Para evaluar los aprendizajes de los estudiantes se determinaron como actividades
de apoyo las preguntas para alcanzar comprensiones y desarrollar pensamiento critico,
la rutina de pensamiento y la rubrica de co-evaluacién del trabajo en grupo (Anexo 9),
aunqgue no fue explicito que estas serian evidencias para dar cuenta de los aprendizajes

de los nifios.
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5.4.4 Reflexion.

A patrtir de la reflexion pedagogica que surgié en el ejercicio de Lesson Study del
anterior ciclo y como propuesta del seminario de investigacion, se realizd una planeacion
colaborativa previa al disefio de la clase, donde se establecieron acuerdos como iniciar
la implementacion de la EPC, especificar cobmo evidenciar las comprensiones de los
estudiantes y fortalecer los procesos evaluativos en la clase. En el didlogo grupal se
propuso como objetivos generales de la lesson study a) Promover la reflexion pedagogica
a partir del trabajo colaborativo, b) Implementar estrategias de investigaciéon accion, c)
Fortalecer el desarrollo de competencias profesionales en comunidades de aprendizaje,
d) Mejorar la calidad educativa a partir de la transformacién de la practica de ensefianza
del docente producto de la investigacion accion, y €) Generar cambios en la practica de
ensefianza a partir de la comprension desarrollada en la investigacion.

La planeacion previa llevé a acordar el foco, el area, los estandares y evaluar el
desarrollo de compromisos personales y sociales (habilidad), trabajar desde la
observacion, lectura iconica, analisis de casos aplicados al contexto, y utilizar rutinas o
actividades que visualicen los pensamientos de los estudiantes. Se considerd que hacer
lectura de situaciones reales de contexto ayuda a los estudiantes a desarrollar
comprensiones mas profundas por lo cual se acord6 para el trabajo, por otro lado se
relaciond la planeacion con el curriculum oficial pues atiende a los estandares de ciencias
naturales propuestos por el MEN, a las tematicas del plan de estudios y PRAE
institucional, ademas de responder a los requerimientos de contextualizar a partir de
necesidades institucionales, locales o nacionales, que permitan generar conciencia social
frente a la problematica ambiental.

Los objetivos de la planeacién propuestos como grupo fueron: a) Planear una
sesion de clase orientado al desarrollo de pensamiento critico en los estudiantes
considerando los lineamientos de la EPC. b) Implementar una sesion de clase que genere
en los estudiantes aproximaciones para fomentar pensamiento critico, y, ¢) Generar
estrategias de evaluacion que permitan visibilizar las comprensiones de los estudiantes
desde la aplicacion de habilidades necesarias para el pensamiento critico.

En la reflexion el docente asesor propuso describir cual es la diferencia o distancia

entre lo que se desea de la leccion y cdmo se ve cada uno, ante lo cual se consider6 que
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en la practica de ensefianza se evidencia la implementacion de acciones encaminadas
al desarrollo del pensamiento critico, pero esto no se hace de manera consiente. Para
lograrlo, es pertinente proponerse conocer las categorias propias del pensamiento critico
para implementar de manera consiente e intencionada, acciones que favorezcan en los
estudiantes este tipo de pensamiento.

Es importante resaltar que, para las pares evaluadoras, la planeacion se ha
convertido en un elemento fundamental para el desarrollo de las clases, pues en ella
plasman las intenciones pedagdgicas y metodoldgicas del docente que orientan el
desarrollo de la clase para que el estudiante pueda cumplir las metas propuestas. Se
asume el marco de la EPC, porque este centra su interés en el pensamiento y la
comprension de los estudiantes, y son ellos los protagonistas de su aprendizaje, a partir
actividades planeadas y orientadas por la profesora que llevan a dichas compresiones.

Atendiendo a que en el presente ciclo en la planeacién se incorporaron todos los
elementos de la EPC, las docentes investigadoras modificaron el formato que se ha
venido trabajando para incluir todos los elementos del marco de la EPC: la
contextualizacion del grupo, hilo conductor, tépico generativo, metas de comprensiéon
desde las dimensiones de la EPC; los desempefios exploratorios, de investigacion guiada
y produccion final con su respectiva valoracion continua y las anticipaciones.

Respecto a la planeaciéon de la docente investigadora, las pares evaluadoras
consideran que debe haber mayor claridad frente a la descripcion de las actividades,
formular el hilo conceptual mas abarcador y articular las actividades desde los DBA, y
planear menos actividades para poder dar mas tiempo a alas comprensiones de los
estudiantes.

Se puede resaltar que, con respecto a ciclos anteriores, la docente tuvo mas en
cuenta los aportes de los estudiantes en las discusiones y hacer las aclaraciones
pertinentes a los casos. Frente a las preguntas, considera que estas generaron discusion
en el grupo, se evidencié mayor trabajo en equipo en el camino de lo colaborativo y se
eligié un monitor de grupo para liderar el trabajo, mejora en la escucha y el ponerse de
acuerdo en elementos relacionados con el trabajo pues se ha generado conciencia frente
a que deben presentar a sus compafieros el fruto de su trabajo. Por otro lado, hubo

participacion activa, modulacién del tono de voz de la docente para centrar la atencion,
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con las preguntas se exploraron ideas previas y se generaron contra preguntas, durante
la rutina menciono la inferencia relacionandolo con el trabajo que se realiza desde la clase
de lenguaje, acompafio la rutina en cada grupo para resolverla, y se estableci6 relacion
de lo visto con el contexto. Por mejorar esté trabajar mas la conceptualizacion el ejercicio
de sintesis de la rabrica desarrollada.

En el momento del producto final, los estudiantes escribieron sus aprendizajes de
la sesidn, que en general estuvieron orientados al cuidado del entorno y manejo de las
basuras, elemento que se considera positivo, pues se encuentra el punto de vista de os
estudiantes frente a la clase y qué quedo para sus vidas, por otro lado, el implementar en
la clase la coevaluacion, permitié reconocer la escucha y trabajo en equipo como
condiciones para el aprendizaje desde lo colaborativo

Como reflexion sobre lo ocurrido en cada uno de los momentos de la préactica de
ensefianza, la docente considera relevante tener en cuenta para la mejora, continuar
generando discusion a partir de las preguntas propuestas para desarrollar la comprension
en el marco de la EPC encaminado a desarrollar habilidades de pensamiento en los
estudiantes, asi como afianzar el trabajo colaborativo para identificar conclusiones
grupales frente a lo propuesto por la docente, por otro lado, aunque los recursos fueron
oportunos, se debe sacar mas provecho a las preguntas y continuar fortaleciendo la
evaluacion para visualizar las comprensiones de los estudiantes y el desarrollo del
pensamiento critico, que en esta sesion se abord6 desde la conexién con los saberes
previos y a partir de la rutina de pensamiento pues debian hacer observaciones
cuidadosas e interpretaciones, establecer una base para la indagacion, y posterior
analizar una situacion del contexto y proponer acciones al respecto, es un proceso que
debe seguir fortaleciéndose en distintas clase para lograr su desarrollo, se considera que
fue un trabajo positivo para ser el primer acercamiento a dicha habilidad

Considera importante resaltar los siguientes aspectos:

*Al iniciar la clase, socializ6 a los estudiantes las metas de comprensién y los temas
a trabajar, elemento que no se habia tenido en cuenta en ciclos anteriores, lo cual los
ubico en el trabajo que se iba a realizar y favorecio establecer relaciones entre las

situaciones y los temas.

66



*La aplicacion de la rutina de pensamiento fue positiva, se evidenciaron avances y
en las preguntas se puede apreciar reflexion frente al tema. Se ha podido evidenciar el
avance de la mayoria de los estudiantes en la implementacién de las rutinas de
pensamiento donde plantearon preguntas y mostraron interés por socializarlas a sus
compafieros de grupo.

*Se percibe mayor intervencion de los estudiantes, al dar la palabra a varios
estudiantes asi no la soliciten, saben que pueden todos puede ser elegidos para socializar
su trabajo. Se ha establecido como acuerdo de clase que en la medida de lo posible todos
tienen que participar.

*Se escucharon las voces de los nifios, hubo participacion activa de los estudiantes.
El trabajo en grupos permitid la intervencion de los estudiantes, se evidencia avances en
el trabajo colaborativo.

*Al contrario del ciclo anterior, se trabaj6 a partir de preguntas, las cuales orientaron
el desarrollo de la clase. Se evidencia que esta actividad fomenta la participacion

*La actividad de discusion final se modifico porque el tiempo no alcanzaba para la
discusion en forma de debate, en lo que se evidencia la capacidad de la profesora para
adaptar las situaciones de clase que se requieran.

*Con respecto al ciclo anterior se tuvo en cuenta para mejorar por parte de la
docente, estar mas atenta a las intervenciones de los estudiantes y hacer las aclaraciones
pertinentes cuando las intervenciones con concuerden con el tema. En la clase
nuevamente sucedié una intervencion desviada del tema y aunque la docente presté
atencion y establecié dialogo al respecto, volvié a ubicar al grupo en el trabajo que se
estaba realizando.

*De acuerdo con el desarrollo de la clase, se encuentra que se planearon muchas
actividades y el tiempo fue corto.

*En la actividad de cierre se evidencio dificultad para comprender la co-evaluacion.
La instruccion es un elemento que aun debe continuar trabajando la profesora. Sin
embargo, al observar los formatos de evaluacion se encuentra que los estudiantes, luego
de las aclaraciones y el acompafamiento de la docente en los grupos de trabajo,
comprendieron el objetivo de la actividad y reconocieron el nivel en que se encuentran,

contrastado con la percepcion de la docente.
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En el ciclo anterior falté correccion de conceptos errados que aportaron los estudiantes
en las participaciones, elementos que la profesora tuvo en cuenta en este ciclo y mejoro.
Se proyectd para los siguientes ciclos, continuar trabajando en dar indicaciones
claras, definir los estandares y DBA por area, evaluar el desarrollo de compromisos
personales y sociales, trabajar desde la observacion, lectura icénica, andlisis de casos
aplicados al contexto, utilizar rutinas o actividades que visibilicen los pensamientos de los

estudiantes.

5.5 CICLO V. Preguntar y preguntarse para desarrollar habilidades

5.5.1 Planeacién.

El formato contiene todos los elementos de la EpC, se planeos en el area de Lenguaje
para grado quinto bajo la habilidad de analizar diferentes perspectivas desde la
comprension textual, articulando con la problematica de la extracciébn minera ilegal en
Colombia y sus consecuencias ambientales en el pais con el fin de asumir posturas frente
a situaciones de su contexto, construir saberes con otros en la exploracion de una
situacion y manifestar su punto de vista a partir de la escucha y el dialogo con sus pares.
Se incluye material audiovisual para tener una informacion més clara respecto al temay
de definen tipos de evaluacion formal e informal.

En el trabajo colaborativo con la par, se incluye en el formato las casillas de
sugerencias donde se registran sus aportes al revisar la planeacion y los ajustes que
realiza la docente investigadora a partir de las sugerencias (Anexo 10). En general se

centra en el trabajo colaborativo para construir aprendizajes en la interaccién con otros.

5.5.2 Implementacién.

En este ciclo se trabajé en lenguaje sobre la comprension textual en relacion con la
mineria ilegal en Colombia, para lo cual se inicié con la exploracion de aprendizajes
previos (EAP) a partir de una discusion orientada por preguntas que surgieron de la
presentacion del video de una noticia sobre el paramo de Santurban y se pregunta a los

estudiantes: ¢ Qué conocen sobre el tema?, ¢Qué piensan de la noticia?, ¢Qué podrian
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hacer?, con el propdésito de presentar a los estudiantes elementos de la realidad nacional
con respecto a la explotacion minera ilegal y las implicaciones ambientales de esta, para
gue luego presenten su punto de vista, permitiendo aplicar la habilidad de analizar
distintas perspectivas.

Posterior, se aplicé la rutina los puntos de la brajula, que fortalece el proceso de
toma de decisiones, permite explorar aspectos positivos y negativos de una situacion. El
proposito es identificar elementos relevantes de una situacion que en el momento esta
siendo problema para el grupo de estudiantes, en ella se pregunta a los grupos y
responden por escrito:

* Entusiasmos: qué les llama la atencion

» Obstaculos o preocupaciones: qué les preocupa

» Necesidades: qué necesitan saber y sobre qué debo recoger informacion.
* Posiciones, pasos 0 sugerencias: que sugieren para actuar

Para permitir tener en cuenta diferentes puntos de vista y perspectivas, y descubrir
reacciones personales, en grupos de tres estudiantes escribieron en carteles y colocaron
sus puntos de vista en la pared en papeles dispuestos para ello, luego leyeron lo escrito
por sus comparieros y comentaron lo que les llamo la atencion (anexo 11). El propésito
de la actividad fue permitir a los estudiantes visibilizar su pensamiento presentando sus
puntos de vista frente al tema para que reconozcan que es posible asumir posiciones
personales en distintas situaciones del contexto.

Para la actividad de cierre, se discutié en torno a las preguntas: ¢ Desde el colegio
gué podemos hacer?, ¢Los nifios como podemos aportar? Y escribieron el aporte del
grupo en un papel, se analizaron los puntos de vista de los estudiantes frente al tema en
una puesta en comun y se culmind con la propuesta de los estudiantes sobre qué
podemos hacer desde el colegio para cuidar nuestro entorno y construyeron un parrafo
de opinién donde asumen una posicion frente a lo que pasa en el pais, y posteriormente

co-evaluaron el trabajo del grupo en una rubrica

5.5.3 Evaluacion.
Se realiz6 evaluacion informal al observar las participaciones y analizar los aportes de

los estudiantes mediante realimentacion de los aportes, aclaracion de conceptos
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participacion a portes frente a la rutina y la postura que sumen frente a la situacion
propuesta, posteriormente se evalu6 de manera formal a partir de los escritos de su
postura sobre el tema (anexo 12) y al finalizar se realiz6 co-evaluacién del trabajo en
equipo y la escucha, que fueron elementos relevantes para construir conocimiento a partir
de la interaccién con los comparieros.

En este ciclo se observa mayor claridad en los criterios de evaluacion y los insumos
gue dan cuenta de los aprendizajes de los estudiantes, atendiendo a lo indicado en ciclos
anteriores de escuchar las voces de los estudiantes mediante la interaccidon con otros y
escribir sus puntos de vista. Los insumos y evaluacién permitieron ver que la participacion
de los estudiantes fue mayor, que comprendieron como afecta la explotacion minera
ilegal a nuestro pais y al medio ambiente, se preguntaron a ellos mismos y propusieron
preguntas mas estructuradas para otras personas mostrando avance en este aspecto
con lo cual se van cumpliendo propdésitos de la lesson study fueron capaces de manifestar
con argumentos su punto de vista orientados por la rutina de analizar diferentes

perspectivas.

5.5.4 Reflexion.

En los avances de la investigacion se inici6 trabajo colaborativo por parejas donde se
evalla la planeacion, en ella se incluyeron en el formato dos espacios orientados a
registrar las sugerencias para la clase y los ajustes realizados a la planeacién. Otro ajuste
del proceso, fue que luego de la implementacién, cada docente investigadora registré sus
hallazgos en la matriz (rejilla) LS practica de ensefianza sugerida por el asesor, la cual
sintetiza por fases lo trabajado en el ciclo, en este se sintetizan los hallazgos en una
narrativa, a reportar lo encontrado en cada accion constitutiva y los resultados de los
planeado Vs lo ejecutado. Dicha matriz contiene:

Fase de planeacion:

e Actividad.

e Planeacion inicial: describir en detalle la actividad ejecutada.

e Propdsito: Enunciar de manera concreta el propésito de la actividad.

e Planeacion ajustada: Describe la actividad resaltando los asuntos ajustados.
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e Descripcion de evidencias recolectadas: Describir la evidencia, la manera cémo
se recolect6 evidencias de aprendizajes.

Fase de implementacion

e Descripcion de la actividad: Describe detalladamente el desarrollo de la actividad,
utilizando las evidencias.

e Evidencias recolectadas: incluye las evidencias mas relevantes.

Fase de evaluacion

e Evaluacion: Analiza el cumplimiento del propdsito sustentado en las evidencias
recolectadas.

Fase de reflexion

e Argumentos: Argumenta las causas del cumplimiento o no del propésito de la
actividad.

e Accion: se proponen acciones de mejora en la actividad, si es necesario.

Otro elemento a resaltar en el ciclo, es que se inicia el analisis de habilidades por
area del conocimiento y se determina abordar una por clase e implementar estrategias
gue permitan desarrollarla, este andlisis se realizé con la par colaboradora y la actividad
planeada se determind como insumo de analisis de los aprendizajes de los estudiantes.

Se proyecta a partir de este ciclo continuar el trabajo colaborativo organizados en
grupos, el apoyo con material audiovisual y la implementacion de las rutinas de
pensamiento para visibilizar el pensamiento de los estudiantes respecto al tema para
favorecer el aprendizaje en la interaccion con otros. Se puede afirmar que la rutina de
analizar diferentes perspectivas, llamoé la atencion de los nifios porque les permitié
ponerse en el lugar de otros, ademas brindo la posibilidad de analizar una situacion que
puede parecer lejana, pero nos afecta como nacion, propendiendo por contextualizar el
conocimiento desde una la realidad nacional. Por otro lado, se esta desarrollando la
capacidad de preguntar y preguntarse y generar escucha activa para reflexionar a partir
de las intervenciones y propuestas de sus comparieros.

A patrtir del trabajo colaborativo planeado y la orientacion de las actividades, se da
mayor importancia a la participacion y la escucha activa para construir conocimiento,
elemento que se proyecta continuar trabajando, al respecto Swartz, R., Costa, A., Beyer,

B., Reagan R., y Kallick, B. (2008) consideran que “Pensar de manera independiente y
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escuchar a los demas con comprension, empatia y respeto son actividades mentales que
es importante practicar’ para ello, afirman que “ensefiar correctamente a pensar de
manera eficaz deberia hacerse mientras se ensefna la materia y no aparte de ensefarla”,
esta propuesta de los autores motivé a la docente a generar durante las clases espacios
de escucha en relacién a la visibilizacion del pensamiento a la vez que se afianza el
trabajo colaborativo y en este el respeto y reconocimiento del otro, el respeto por la
diferencia y a la par se desarrollan habilidades propias de los saberes como se ha venido

implementando en los ciclos.

5.6 CICLO VI El conocimiento puesto en contexto

5.6.1 Planeacion

En este ciclo en el trabajo colaborativo por binas se mantiene la planeacién de la
lesson donde se determiné abordar el area de Mateméticas en quinto grado, afianzando
la habilidad de clasificacion a partir del estandar de pensamiento aleatorio y sistemas de
datos. El formato ya esté estructurado y contienen con claridad los elementos de la EpC
y la evaluacion colaborativa. Se proponen actividades que pretenden fortalecer la
escucha, empatia y respeto para construir conocimiento en el trabajo colaborativo,
procurando que el estudiante comprenda que la clasificacion permite agrupar objetos en
categorias en base a sus atributos, a partir de la relacion existente entre los datos
obtenidos y la representacion de los mismos a través de distintos graficos, ubicando el
conocimiento en contexto real. (Anexo 13)

Se propone el analisis de datos a partir de informacién real del desempefo
académico del curso durante el tercer periodo, el cual revisan mediante la rutina de
pensamiento veo, pienso, me pregunto, luego analizan y clasifican la informacion para
hacer una nueva presentacion de los datos y se brinda la oportunidad de proponer un
plan de accion a partir del analisis realizado. En la planeacion se propone la modelacion
por parte de la docente para dar mayor claridad a los conceptos trabajados y la ejecucion

de actividades relacionadas con la habilidad de clasificacion.
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5.6.2 Implementacién

La clase inici6 presentando el proposito de desarrollar la habilidad de clasificacion
segun los atributos de un elemento. Para explorar saberes previos la docente presento
como ejemplo los alimentos, donde estos se clasificaban generalmente en frutas,
verduras, carnes, granos y cereales, indicando que eran grandes grupos y es una forma
de agruparlos, pero ellos sugirieron que también podrian organizarse de diferente
manera: por ser saludables o no, por colores, por tamafos, por sabor, por textura (blando,
duro), dando cuenta del manejo de la nocién de clasificacion.

Posterior, se presento6 a los estudiantes el consolidado del desempefio académico
del tercer periodo donde se presenta el nimero de asignaturas en cada nivel de
desempeiio, a partir de la rutina de pensamiento: veo, pienso me pregunto, los
estudiantes observan la informacion para identificar elementos generales respecto a la
informacion que se presenta, posterior se socializa lo que piensan los estudiantes. El
propésito de esta actividad fue que el estudiante comprendiera que la clasificacion
permite agrupar objetos en categorias en base a sus atributos, y a partir de datos
presentados, los organizara en gréaficas que permitan clasificarlos de distintas maneras
para analizarlos, para lo cual, la docente solicitd a cada bina, revisar la tabla presentada
para la rutina, y teniendo como base, la clasificacion que se hizo de los alimentos en los
saberes previos para agrupar de distintas formas un mismo elemento, proponer distintas
formas de clasificar los resultados académicos obtenidos por el curso en el tercer periodo
y representar la informacion en un diagrama de barras (Anexo 14). Al finalizar el trabajo
en binas, se socializé al grupo lo encontrado en cada uno evidenciando la riqueza de
compartir con otros los aprendizajes para construir conocimiento entre todos.

Con el fin de generar la creacion de criterios frente a una situacion, la docente
plante6 a cada grupo que luego de representar la informacion y hacer un analisis de la
misma, trabajaran con su compafiero en proponer posibles acciones que puedan
implementar en el grupo a partir de la informacidn obtenida para mejorar el desempefio
individual y grupal, algunas de las propuestas fueron:

*Nosotros proponemos para matematicas, que los papas nos ayuden a reforzar en
casa haciendo ejercicios matematicos y para lenguaje también hacer refuerzo en casa, o

hay algunos nifios que estan en una fundacion llamada REDES y ahi también hacen
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refuerzo.  *Nosotras proponemos darles unas clases privadas para que estudien mas,
también pedirle el favor a los padres de familia de que les ayuden a estudiar.

*Proponemos que cada grupo de estudiantes tenga una clase con el grupo para
mejorar su clase, o también se puede con el apoyo de los familiares o de los profesores.
*Nosotras proponemos gue nos den clase de mateméticas en el descanso, por ejemplo,
cuando al profesor le quede tiempo nos puede reforzar un poco y también clases de
inglés.

*Proponemos que les den mas tiempo a los que no entiendan y poner mas atencién a
las clases, también que sean mas responsables con las tareas.

Se considera que la actividad fue positiva porque partié de una realidad cercana al

grupo y permite proponer acciones de mejora, ademas de desarrollar la habilidad

propuesta con datos estadisticos.

5.6.3 Evaluacion

Para la primera actividad, la evaluacion fue formal mediante la realimentacion de la
rutina. Esta actividad permitié reconocer los saberes previos en cuanto a la nocién de
clasificacion, ademas, en la rutina de pensamiento los estudiantes manifestaron en sus
preguntas, la preocupacion frente al desempefio en algunas asignaturas, elemento que
fue discutido en las parejas y en el grupo en general, pues iban haciendo comentarios
como: profe ¢ esta informacion es real? jNos esta yendo muy mal!, tenemos que ponernos
las pilas porque si no muchos van a perder el afio! En ese momento los estudiantes
manifestaron elementos necesarios para lo proyectado en el desempefio de produccion
final. Se considera que se cumplié el propésito porque analizaron la informacion dada,
diferente a un texto escrito y encontraron relaciones con los datos y los resultados
obtenidos por el grupo.

En la segunda actividad se realiz6 evaluacion formal al observar los criterios de
clasificacion que establecen, las propuestas de distintas formas de clasificar la
informacion dada, manifestando que se podia hacer de la siguiente manera: por
asignatura, por nivel de desemperio, totalizar por nivel de desempefio, por orden
alfabético, de mayor a menor en cada asignatura y nivel de desempefio. Se cumplio el
proposito, pues los estudiantes propusieron distintas maneras clasificar la informacion,
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mantuvieron una escucha respetuosa e identificaron la rigueza de compartir las visiones
de otros.

Para la actividad final, la evaluacion fue informal sobre la discusién de los
hallazgos. Manifestaron especial preocupacion por el alto nimero de estudiantes que
perdieron la asignatura de matematicas (23), buscan opciones para que les ayuden otras
personas, es probable que no haya claridad frente a los temas, aunque desde la vision
del docente falta mayor compromiso en el trabajo. Se esperaba que los estudiantes
identificaran la falta de compromiso y responsabilidad como un factor preponderante del

tema, pero lo orientaron mas a recibir ayuda por parte de otros para mejorar

5.6.4 Reflexion

En el ciclo, segun lo proyectado en el ciclo anterior, se implementaron todos los
momentos de la EpC, la rutina de pensamiento, el trabajo colaborativo y la escucha con
empatia a partir del desarrollo de la habilidad de clasificacion, en la cual se puede decir
gue los estudiantes se acercaron al tema con sus propuestas y al partir de lo general a lo
particular y con la modelacion, les fue posible desarrollar la actividad propuesta. La
modelacién fue un elemento importante por permitir a los estudiantes seguir el trabajo
desde directrices claras y les brindé elementos para clasificar y proponer acciones desde
informacion real y cercana a su contexto, generando mayor interés para realizar lo
propuesto. Se observé ademas avances en la escucha respetuosa a su comparfiero, y
como establecian acuerdos de clasificacion de manera conjunta.

Desde la planeacion de la clase, hubo claridad de los insumos de analisis para
saber que los estudiantes comprendieron en lo escrito en la rutina de pensamiento veo,
pienso, me pregunto, las gréaficas construidas a partir de lo socializado en la puesta en
comun y el aporte de cada grupo en las posibles acciones de mejora. Se realizo
evaluacion formal en la realimentacion de la rutina, luego al observar los criterios de
clasificacién propuesto por los grupos, e informal en la discusion de hallazgos. Se rescata
gue la transcripcion de las propuestas para mejorar el desempefio dadas por los
estudiantes, se tomaron mediante un audio que permitié recolectar la informacion para

analizar la visibilizacion del pensamiento y la propuesta de accion. Para el analisis de la
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informacion, la rejilla L.S ofreci6 insumos para determinar el cumplimiento de los
propositos en cada desempeiio de la EpC y respecto a la evaluacion si es de manera
formal o informal y qué se puede rescatar de lo trabajado.

El manejo del tiempo sigue siendo una variable que afecta en las actividades, por
tal razon se proyecta para proximos ciclos dar mas tiempo para desarrollar las actividades
del trabajo colaborativo, y para actividades similares se considera pertinente trabajar las
propuestas como una lluvia de ideas donde se generen compromisos personales y
grupales.

En el trabajo colaborativo se propuso trabajar la rutina para el momento de
investigacion guiada, pero esta observacion no se asumio por considerar que se puede
sacar mas provecho en la exploracion previa respecto a lo observado y que no brinda los
elementos necesarios para hacer clasificacion. Por otro lado, se sugirié trabajar la
modelacién, elemento que se tuvo en cuenta desde el inicio de la clase.

Es pertinente rescatar que se observaron avances en cuanto a la evaluacion al
tener claridad en los criterios, insumos, escuchar y retroalimentar a los estudiantes, pues
no solo da cuenta de sus comprensiones, sino que permite tener claridades sobre lo

trabajado.

5.7 CICLO VII Clasificar en el trabajo colaborativo

5.7.1 Planeacién.

Desde el area de Sociales se abordo la habilidad de comparacion, el estandar de
desarrollo compromisos personales y sociales: Reconozco y respeto diferentes puntos
de vista acerca de un fendbmeno social y el DBA 5. Analiza el origen y consolidacion de
Colombia como republica y sus cambios politicos, econémicos y sociales: Relaciona la
aparicion de los partidos politicos en Colombia con las luchas ideoldgicas que se dieron
a lo largo del siglo XIX. (Anexo 15)

La planeacion se orient6 a que el estudiante comprendiera que la formacion de los
partidos politicos en Colombia durante el siglo XIX tiene influencia en el desarrollo de la
vida actual del pais, y que las luchas ideoldgicas surgen de la aparicion de los mismos, a

partir de ello se propone la comparacion de las caracteristicas de cada partido y su vision
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al respecto. Se inicia con la exploracion de aprendizajes previos, luego se propone
clasificar la informacion, comparar e interpretar las ideologias de los partidos y presentar
su punto de vista sobre las mismas, lo cual surge a partir de la comparacion hecha en el
trabajo exploratorio y colaborativo.

Se propone como tarea consultar tres aspectos de la ideologia actual de esos
partidos politicos para socializarlos en la siguiente clase y si tienen cercania con los
abuelos, preguntarles como eran los liberales y los conservadores de su época y
socializarlo a sus compaferos. Por otro lado, se procura involucrar la comunidad,
invitando a un abuelo para dialogar sobre el tema, pero no fue posible la asistencia de
ninguno.

En la planeacion de busca la interaccion constante con los otros, la discusion y

reconocer la incidencia de la historia en la actualidad del pais.

5.7.2 Implementacion.

El tema propuesto para el desarrollo de la habilidad de comparacion en sociales fue
la formacion de los partidos politicos en Colombia. Esta habilidad se trabajo previamente
en otra clase, por tanto, los nifios ya conocian como trabajar la clasificacion a partir de
identificar y articular semejanzas y diferencias entre cosas, lo cual fue retomado por la
docente.

La clase inicio presentando a los estudiantes el propésito de la clase y los criterios
de evaluacion. Con la intencion de explorar los conocimientos previos respecto a los
personajes que fundaron los partidos politicos, se presentaron las imagenes de Simén
Bolivar y Francisco de Paula Santander y se pregunté qué saben de ellos o si conocian
lo que representan para el pais y de donde surgen; luego se presentaron los logos de los
partidos liberal y conservador, la docente solicitdé observarlas sin hacer comentarios e
indic6é pensar respecto a las imagenes sin comentar nada, luego en una lluvia de ideas
explicaron sobre qué les dicen las imagenes, indico que si alguien las conocia, levantaran
la mano y comentaran, varios estudiantes iniciaron a participar, el primero afirma que son
las iniciales del partido liberal y del partido conservador, un compafiero afirma NOOO, y
dice Colombia, la docente dice Colombia que, no me dices nada, y responde Colombia
grande, como al lado izquierdo estaba la "C" y al lado derecho la "L", algunos comenzaron
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a decir palabras asociadas con las iniciales de los partidos, palabras como Colombia
liberada y la docente a medida que avanzan las intervenciones les solicita indagar
respecto a los comentarios de sus compafieros haciéndose preguntas unos a otros.
Para comparar la informacién: En la planeacién se propuso presentar el video del
origen de los partidos politicos en Colombia

https://www.youtube.com/watch?time_continue=36&v=Fv_Y51gYhN4, pero atendiendo

gue no funciondé en ese momento, se ajusté a escuchar los comentarios de lo que
conocian los estudiantes de estos personajes y se complementé con una explicaciéon
magistral del tema.

Los estudiantes formados previamente en triadas, recibieron por escrito
informacion relacionada con la creacion de los partidos y las ideologias de los partidos
liberal y conservador, en el momento de su creacion. Luego de leerlo, en el formato dado
por la docente se solicitd que clasificaran la informacion, alli consignaron la ideologia de
cada partido, después de una discusion, intentaron llegar a acuerdos respecto a lo que
consideran como fortaleza del partido y los desacuerdos respecto a sus propuestas, pero
fue de dificil ejecucion. En la actividad los estudiantes preguntaron constantemente por
los términos desconocidos, para asegurar la comprension de las propuestas de cada
partido, la docente hizo lectura en voz alta del texto entregado y la explicacion de cada
punto, para que pudieran dar su punto de vista respecto a lo que consideraron como
fortaleza del partido y los desacuerdos El propésito de la actividad ademas de clasificar,
es comparar e interpretar los postulados de cada uno, pero no se cumplié a cabalidad
por falta de claridad de como comparar informacién de un texto escrito.

Estaba propuesto que cada triada luego de presentar la clasificacion realizada,
escribiera su aprendizaje de la actividad para colocar la informacion en las paredes y que
los estudiantes revisaran lo escrito por sus compafieros para luego discutir en grupo qué
les llamd la atencién y socializarlo, pero no se pudo hacer porque el tiempo de discusion
de la primera actividad de prolong6 20 minutos mas de los planeado

Como tarea se asigno consultar 3 aspectos de la ideologia actual de esos partidos
politicos para socializarlos en la siguiente clase y si tenian cercania con los abuelos,
preguntarles como eran los liberales y los conservadores de su época, como incidia a

nivel social y socializarlo a sus compafieros.
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5.7.3 Evaluacion.

Los insumos de analisis para la comprension y trabajo de la habilidad de comparacién
fueron lo escrito en la rutina antes pensaba-ahora pienso, y el esquema para comparar
la ideologia de los partidos liberal y conservador en el siglo XX. Se evalu6 de manera
formal en la retroalimentacion de la rutina, los criterios de comparacion entre los partidos
gue de establecen luego de clasificar y comparar, y de manera informal en la discusion
de hallazgos.

Se considera haber cumplié el propésito de la primera actividad, pues dado el
trabajo previo de la clase, y un ejercicio de la construccion de un texto sobre Simén
Bolivar en la clase de lenguaje, los estudiantes se mostraron motivados a participar
respecto a lo que conocian sobre este personaje. La actividad propuesta de manifestar
lo que les dice la imagen de los partidos y la imagen de Bolivar y Santander, llevo a los
estudiantes a discutir en torno a ellos y a acercarse al propésito de la actividad. En este
sentido se puede afirmar que al permitir la participacion desde sus percepciones y lo que
conocian, los motivé para intervenir en la clase, de modo que en esta se tenia proyectado
15 minutos y se demoré 25 minutos.

Para la segunda actividad, no se cumplié a cabalidad el propoésito, pues fue dificil
para los estudiantes argumentar por qué consideraban como fortaleza o estaban en
desacuerdo con la ideologia del partido. Al parecer no hubo claridad en cuanto a la
fortaleza o desacuerdo, o posiblemente el termino fortaleza no fue el mas apropiado para
lo que se pretende, presentando dificultad para clasificar la informacion, por tanto, se
considera como un elemento a fortalecer y revisar el disefio de las guias de manera que

la indicacion de claridad al trabajo a desarrollar.

5.7.4 Reflexion.

En este ciclo se considera importante resaltar que los nifios tenian bastante
informacion sobre Simoén Bolivar porque estaban construyendo su biografia en clase de
lenguaje, lo cual motivé y facilité la participacion pues todos tenian informacién sobre el
tema, y en general la participacion en las intervenciones en clase ha mejorado en el

grupo, asi como la escucha activa y establecer acuerdos dentro del grupo para realizar
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las actividades, algunos estudiantes han asumido liderazgo dentro de los grupos vy el
establecer entre los acuerdos de la clase que se debe presentar el producto de lo
realizado en clase, lo cual ha generado la cultura del trabajo para socializar al grupo, ya
gue se fortalecen las habilidades comunicativas.. Otro elemento a reconocer es que se
procuré involucrar la familia en el trabajo en clase invitando un abuelito para comentar
como se vivio la época de lucha entre partidos, pero no fue posible contar con esa
participacion.

Se puede afirmar que la docente ha implementado en su practica el mencionar el
propésito de la clase como elemento importante para que los estudiantes conozcan lo
gue se espera en cada una, asi como trabajar a partir de preguntas que posibilitan la
participacion del grupo y la implementacion del trabajo colaborativo para socializar puntos
de vista y hacer construcciones conjuntas.

En lo colaborativo, la par sugirié en la planeacion que la presentacion general
de la docente podria ser mas interesante para los estudiantes si esta orientada a partir
de preguntas reflexivas como: ¢ por qué es importante el respeto por las diferencias de
pensamiento?, ¢qué ocurrid en Colombia que origind la aparicion de partidos politicos?,

¢, Qué ideologias persiguen o perseguian cada uno de estos partidos? y ¢,Por qué?,
ademas, para el esquema en lugar de utilizar el término “fortalezas”, podria utilizar el
término “caracteristicas” pues el término fortalezas puede ser interpretada desde lo que
cada estudiante pueda entender por fortaleza, mientras que la palabra caracteristicas
podria dar lugar a describir de forma objetiva y comparar éstas dos ideologias. Estos
ajustes se realizaron en el desarrollo de la clase

El factor tiempo sigue siendo un elemento a revisar pues se ha invertido mas de lo
proyectado para las actividades incidiendo en que no se culminen las actividades o que
sea necesario ajustarlas para hacer cierre a lo propuesto. En el caso de este ciclo no se
realizé la actividad final por invertir mas tiempo en la actividad inicial pues la participacion
de los nifios fue fluida y se sac6 provecho de la discusidén. Se proyecta ajustar la
planeacion a bloques de trabajo segun la necesidad atendiendo que en esta solo se
realizaron las 2 primeras actividades propuestas.

Respecto a la habilidad de comparacion en los estudiantes, se puede afirmar que

conocen lo que debe hacer, pero al analizar textos informativos, les cuesta extraer
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informacion relevante por lo cual no se cumplié el propésito a cabalidad. En el
acompafnamiento de la docente a los grupos, se escuchaba como comentaban aspectos
gue consideraban positivos de cada partido y discutian otros en los que no estaban de
acuerdo, pero les gener6 dificultad escribirlo, podria decirse que la discusion fue subjetiva
porque la fortaleza o dificultad dependia ademas del punto de vista de cada uno respeto
al tema, por lo cual se podria decir que la informacion dada no fue la adecuada para el

ejercicio previsto.

5.8 CICLO VIl Analizar diferentes perspectivas... una forma de reconocer a los

otros

5.8.1 Planeacién.

La planeacion se trabajé en ciencias naturales sobre la habilidad para analizar
diferentes perspectivas a partir de reconocer distintos puntos de vista desde el tema de
como los circuitos eléctricos han promovido el desarrollo tecnolégico. Se continda con el
trabajo de escuchar a los demas con comprension, empatia y respeto para construir
concomimiento en el trabajo colaborativo (Anexo 16).

Se propone proyectar la aplicacion de contenidos a partir de ponerse en el papel
de otro, analizando la necesidad de una persona en situacion de discapacidad y proponer
la creacién artefactos para solucionar problemas cotidianos e identificar su viabilidad. El
trabajo se propone para establecer relaciones entre maquinas simples, circuitos
eléctricos y artefactos tecnolégicos, mediante la observacion de imagenes de los mismos
donde los estudiantes observan y opinan a partir de preguntas sobre la intencionalidad
gue consideran del disefiador, luego aplican desde una necesidad que ellos consideran
relevante, discuten con sus comparfieros y toman decisiones al respecto, establecen
acuerdos y socializan lo trabajado en una puesta en comun.

Se planeé implementar la rutina de pensamiento el circulo de los puntos de vista
que permite dar a conocer la opinién o punto de vista respecto a un tema y permite

trabajar sobre la habilidad que orienta el ciclo
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5.8.2 Implementacion.

En este ciclo de ciencias, para la habilidad de analizar diferentes perspectivas, la
docente inici6 presentando el propdésito e intencionalidad de la clase, luego mostré
imagenes de maquinas simples, artefactos con circuitos eléctricos y solicitdé que
propongan sus puntos de vista, a partir de lo que ven mediante las preguntas: ¢ Qué creen
gue hay detras de la creacion de esos elementos? ¢ Cual creen que fue la intencion del
disefiador? ¢ Qué papel juega la tecnologia en el mejoramiento de la calidad de vida? Y
orientd sobre como las aplicaciones de los circuitos eléctricos han promovido el desarrollo
tecnoldgico, que era el propdésito de la actividad.

Para el momento de investigacion guiada, previamente se solicitd a los estudiantes
pensar en personas con discapacidad, y proponer mediante un dibujo, un artefacto que
pueda ayudarlas segun su necesidad, podia ser una maquina simple o con circuito
eléctrico; luego, formados en grupos de 4 personas se hizo la socializacién de lo
propuesto teniendo en cuenta la vision del creador y del usuario del elemento, la docente
solicitd observar las imagenes presentadas, pensar en lo que representan y luego aportar
sus ideas frente a las mismas.

Para analizar distintas perspectivas, los estudiantes revisaron los elementos
disefiados por sus compaferos, cada grupo eligié el que le llamé la atencién y propuso
preguntas para hacer una discusion a partir del diligenciamiento de la rutina de
pensamiento el circulo de los puntos de vista, que tiene como fin explorar diversas
perspectivas relacionadas con un tema concreto. Para vincular el trabajo a la rutina, luego
de que cada grupo presento el artefacto elegido, debian ponerse en el lugar de la persona
gue lo utilizaria, se solicité a cada grupo elegir uno de ellos y en la rutina, escribir lo que
ellos consideraban era el punto de vista del usuario frente al elemento, realizar una
pregunta para el creador del artefacto y elaborar una pregunta a partir desde el punto de
vista del usuario. A partir de esta, los estudiantes expresaron su vision respecto al
artefacto y se formularon preguntas, para luego compartirlos y dialogar sobre la relacion
tiene la tecnologia con el mejoramiento de la calidad de vida de las personas.

Se continud con lo proyectado en ciclos pasados respecto a trabajar en torno a
preguntas propuestas y se discutié en torno a ellas donde los estudiantes plantearon

elementos como pensar en los demas, ayudar a quienes lo necesitan, ponerse en el
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lugar del otro; plantearon preguntas e hicieron preguntas sobre el artefacto a sus
compaferos por iniciativa propia. Se observo inicialmente la participacion de los
mismos estudiantes elemento que la docente resaltd y ajustd, preguntando
directamente a distintos estudiantes qué opinaban sobre el aporte de su compariero, lo
cual ayudd a centrar la atencidn y generar mayor participacion, luego cada grupo eligio
el disefio que mas les llamo la atencion por su utilidad y lo presentaron al curso.

Para el momento de produccién final los nifios compartieron sus puntos de vista
frente a qué relacidn tiene la tecnologia con el mejoramiento de la calidad de vida de las
personas, esta se fue abarcando desde la discusion inicial, ya que la pregunta ¢Qué
papel juega la tecnologia en el mejoramiento de la calidad de vida? permitié dialogar al
respecto, pero se debe ajustar convirtiéendola en una pregunta potente pues no da cuenta

del pensamiento ni cémo lo comunican a los demas.

5.8.3 Evaluacién.

Se evalu6 a partir de la realimentacion de los aportes de los estudiantes, los disefios
elaborados y la argumentacion del grupo para elegir el artefacto que los representa, asi
como de los criterios para analizar diferentes perspectivas desde los disefiadores de los
artefactos presentados y la discusion de los hallazgos. Se ha observado mayor
participacion en el grupo incluso de nifios que poco lo hacian, y se ha generado un clima
de respeto por la opinién del otro, incluso cuando alguno no lo hace sus compafieros le
recuerdan la importancia del respeto por los puntos de vista de los demas.

Se determinaron como insumos de analisis audios frente a la exploracion de saberes
previos, los dibujos, la rutina los circulos de los puntos de vista, y audios de la discusion
final en donde se ha observado avances en la visualizacion de sus pensamientos (Anexo
16), pues es posible evidenciar mayor claridad en las ideas que desean presentar,
ademas que para formular la preguntas y escribir aportes, solicitan la retroalimentacion e
la docente para verificar sus comprensiones, elemento que se considera positivo para la
construccion del aprendizaje.

En la primera actividad se cumplié el propdsito por la presentacion de imagenes
relacionadas con el tema que permitieron a los nifios generar discusion al respecto por

las dinamicas similares que se han venido desarrollando con el grupo. Asi mismo las
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preguntas propuestas, y la dinamica de participar opinando sobre lo dicho por sus
comparfieros, permitio la escucha activa.

En la rutina de pensamiento, los estudiantes debian ponerse en el lugar de otras
(para el caso de una persona en situacion de discapacidad) o pensar en el uso del
artefacto desde su situacion, a partir de ellos generar opiniones o preguntas, se considera
gue este tipo de actividad permitié6 apersonarse de cdmo a tecnologia puede mejorar la

calidad de vida de las personas segun lo proyectado para el ejercicio.

5.8.4 Reflexion.

En la exploracion de saberes previos los estudiantes recordaron qué es un circuito
eléctrico, una maquina simple y en la discusién se articul6 cobmo estos elementos, junto
con la tecnologia, han mejorado la calidad de vida de las personas porque han permitido
hacer cosas nuevas, en elementos como el teléfono y los carros, algunos manifestaron
gue el carro era un buen invento pero que generaba dafios al planeta, por lo cual habia
sido mejor continuar transportdndose en caballo para no generar afectacion ambiental.
Para ajustar en proximas sesiones se sugiere proponer imagenes donde se compare el
avance tecnoldgico de algunos artefactos que han evolucionado con el tiempo para hacer
el andlisis del impacto de la tecnologia en la sociedad, resaltando aspectos positivos y
negativos de esta.

Al iniciar la clase los estudiantes se mostraron motivados y curiosos por el dibujo
gue se solicitdé hacer previamente. Frente a estos, la docente considera que no se cumplio
a cabalidad el proposito referente al disefio del artefacto, porque muchos tomaron como
referencia elementos existentes como prétesis o sillas de ruedas, sin embargo, en la
rutina de pensamiento, fue posible ponerse en el lugar de otros desde lo que consultaron
o disefiaron.

Se consideré positivo en el ciclo proyectar la clase hacia otras personas, es decir,
pensar en personas en situacion de discapacidad y como es posible ayudarlas a partir de
la tecnologia, los nifios se mostraron muy motivados con disefios que consideraron serian
exitosos y se enfoco en el servicio y la ayuda a los demas desde la labor que cada uno
realiza, en este caso si fueran disefiadores. Por otro lado, pensar en los demas, analizar

perspectivas propias y de los otros, genera sensibilidad, ponerse en el lugar del otro,
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aspectos gue se desarrollaron mediante la rutina y se genero el hacer preguntas respecto

a lo trabajado.

5.9 CICLO IX - Comparar para pensar

5.9.1 Planeacién.

En el marco de la EpC, se trabajé en Matematicas la habilidad de comparacion a partir
del pensamiento aleatorio y sistemas de datos en cuanto a comprender la relacion entre
comparar y clasificar informacion, y coOmo estas son necesarias para analizar y dar
solucién a una situacion matematica. Lo anterior permite fortalecer la habilidad en
distintas areas, ya que en el ciclo VII no se logré el propésito a cabalidad.

La docente propone iniciar la clase con un juego para facilitar que el estudiante
afiance los conceptos de relacionar - comparar y clasificar informacion, habilidades que
se han trabajado en clases anteriores.

A partir de un juego, la docente propone llevar a los estudiantes al tema de la
clasificaciébn y comparacion, posterior, plantea preguntas que orientan hacia el temay se
tienen en cuenta los aportes de los estudiantes para la construccion conjunta de
conceptos. A partir de situaciones matematicas, se propone extraer los datos que estan
contienen para analizar la informacion y dar respuesta a la pregunta planteada en estas,
dando importancia al analisis de informacién para resolver situaciones matematicas. Este
ejercicio se da mediante la rutina comparar y contrastar que permite establecer relaciones
y diferencias frente a lo presentado para luego poder construir un concepto propio del

tema trabajado.

5.9.2 Implementacion

La docente inicia presentando las metas de la clase, para acercarse a los estudiantes
al tema, propone el juego ritmo: ritmo, diga usted, por favor, nombre de: alimentos,
algunos lo conocian, pero la mayoria no, por lo cual fue necesario intentar varias veces
el ritmo y la dinamica antes de hacerlo con todos. Se dio la indicacién de mencionar
alimentos en general (en su mayoria mencionaron frutas), mientras los estudiantes los

mencionaban, la docente los escribia en el tablero, posterior, la docente indicd que luego
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de mirarlos, pensaran que podriamos hacer con esa lista, a los que algunos contestaron:
"comeérselos”, entonces cambio la indicacion a preguntar de qué manera podiamos
organizarlos y que reconocieran caracteristicas que podian identificar en los alimentos
de la lista para agruparlos de distintas maneras, la mayoria contesto: "hacer conjuntos”,
a lo que la docente indico, ¢Qué tenemos en cuenta para organizar esos conjuntos?,
¢, Como los formamos? y decian ejemplos de clasificacion y luego por la orientacion de
la docente, llegaron a manifestar que habian clasificado por las caracteristicas, asi
mencionaron elementos como: orden alfabético, tamafio, sabor, textura, color, forma,
saludables, nutricién. Luego organizados en parejas se solicitd que clasificaran dichos
alimentos de tres maneras diferentes, y ganarian premio las 3 parejas que primero lo
logren. La participacion fue efectiva y se generaron distintas formas de clasificacion.

Para entrar al tema, se discutié en torno a preguntas como ¢Qué podemos hacer
con esa informacion?, ¢ Es posible identificar elementos comunes?, ¢ Qué sucede cuando
varios elementos de un grupo tienen elementos comunes?, ¢ Qué criterios podemos tener
en cuenta para manejar la informacién?, si tenemos que resolver una situacion ¢Qué
elementos debemos tener en cuenta para poder darle respuesta? Se solicité pensar
sobre las preguntas, la docente indicé que debian pensar la respuesta y luego les
preguntaria a distintos estudiantes lo que habian pensado al respecto, y socializaron con
sus palabras el proceso que habian hecho. La actividad de clasificacion se realizd en
plenaria y no en por parejas por tiempo.

Para la investigacion guiada, el proposito es que el estudiante a partir del andlisis
de situaciones matematicas, comprenda que para la resolucién de éstas requiere
comparar y ordenar datos. El curso se organizé en 4 filas, por parejas, luego, la docente
presenté dos situaciones matematicas, para que las revisaran, analizaran cémo se
soluciona y lo escribieran, compararan una con la otra y luego lo representaran, esto
mediante la rutina comparar y contrastar (Anexo 18).

Organizados previamente en filas y parejas, la docente procedi6 a entregar a cada
pareja dos situaciones similares para que las revisaran, identificaran datos, como
resolverla, semejanzas y diferencias, en esta se evidencié poca comprensién por parte
de los estudiantes quienes constantemente preguntaban cémo hacerlo. Por parejas

comenzaron a leer y a discutir y en general buscaron darle respuesta, luego se les solicitd
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gue comentaran qué elementos tenian en cuenta para resolverlos y como habian llegado
a la conclusion que esa era la forma de resolverlo, alli manifestaron que, por los términos
empleados, aunque en general decian yo sé que es una multiplicacion, pero no sé como
explicarlo, a lo cual se motivéd a visualizar su pensamiento ordenando las ideas en los
pasos que ejecutaron. Posterior la docente pasé por varios grupos y en un audio grabo
las respuestas de los nifios.

Las situaciones analizadas fueron:

Filas 1y 3:

Mateo comi6 1/8 de pizza, Juan comi6 3/8 y maria comié 2/8 de pizza. ¢ Cuanta pizza
comieron entre los tres? ¢ Quién comio mas pizza?

Sofia dice que ha hecho mas de dos hojas de su tarea, pero menos de tres, Sofia ha
hecho:

a. 2/3 de su tarea

b. 4/9 de su tarea

c. 9/4 de su tarea

Filas 2 y 4 les presenta:

*En el parque de atracciones, nos hemos montado en “La rueda loca”, que es muy
divertida. Nos ha dicho el vigilante que ha funcionado 40 veces y siempre llena, llevando
5 nifios cada viaje. Otra atraccion, “El dragdn purpura”, ha llevado 3 veces mas nifios que
“La rueda loca”. ¢ Cuantos nifios se han montado en “El dragdn purpura”™?

*Nohemi ha resuelto 5 problemas méas que Javier, y éste el doble de Sara. Si Sara ha
resuelto 12 problemas. ¢ Cuantos problemas ha resuelto Nohemi?, ¢Y Javier?

Para el cierre, se solicito al grupo dar respuesta en el cuaderno a dos preguntas:
¢, Qué creo que es comparar y clasificar? Y ¢Para qué me sirve en la vida cotidiana?
(Anexo 19). El propésito es que estudiante lograra proponer y analizar posturas respecto
a la comparacién como elemento a tener en cuenta en la resolucién de situaciones,
aplicando el tema a situaciones en las que se enfrentan no solo en las mateméaticas sino

en contextos de la cotidianidad.
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5.9.3 Evaluacién.

En la primera actividad el propdsito se cumplioé en cuanto los estudiantes llegaron a la
conclusion de formar grupos para clasificar segun caracteristicas. El hecho de partir de
un juego en la clase de matematicas, conectd a los estudiantes con el tema, luego a
través de las preguntas, se llevd a pensar y llegar a la conclusion del uso de la
clasificacion y comparacion en el desarrollo del ejercicio, elemento que se habia
mencionado en el propésito de la sesion.

En el audio se escuchan algunos grupos que comentan cémo realizaron la
actividad, luego en la rutina de pensamiento escribieron las semejanzas y diferencias que
encontraron en las situaciones, en esta actividad se evidencio dificultad porque en
general identificaron elementos como el tipo de operacion que debian realizar para
solucionarla, las personas que aparecian, el lugar o la situacion. Se considera que al ser
un primer ejercicio se cumplio el proposito de identificar caracteristicas de las situaciones
utilizando la comparacion y clasificacién, aunque en la rutina, se evidenci6 dificultad y no
todos logaron identificar elementos relevantes de dicha comparacion. (Anexo 20)

En la actividad de cierre, la evidencia se recogi6 en los escritos de los estudiantes,
donde manifestaron lo que comprendieron acerca de lo que significa comparar y clasificar
y en gue lo pueden aplicar, pero se les dificulta expresarlo por escrito, son muy generales

las apreciaciones. (Anexo 21)

5.9.4 Reflexion.

La docente considera que iniciar la clase con un juego y articularlo con el area de
matematicas, favorecié la motivacién de los estudiantes pues usualmente en esta area
se hace de manera magistral aplicando conceptos en la resolucion de algoritmos y poco
se profundiza en el analisis de datos y el proceso de resolucion de las situaciones
planteadas.

Para abordar las habilidades de comparacién y clasificacion la docente propuso
dos situaciones similares para que las revisaran, identificaran datos, propusieran cOmo
resolverla y reconocieran semejanzas y diferencias, en esta actividad se evidencio al
inicio dificultad para comparar la informacion, y constantemente preguntaban cémo

hacerlo, gracias a la retroalimentacion y al formular preguntas respecto a criterios para
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darle solucién, fueron teniendo claridad de como plantearlo. Por parejas comenzaron a
leer y a discutir y en general buscaron darle respuesta, luego se les solicitd que
comentaran qué elementos tenian en cuenta para resolverlos y como habian llegado a la
conclusién que esa era la forma de resolverlo, alli manifestaron que, por los términos
empleados, aunque en general decian yo sé que es una multiplicacion, pero no sé como
explicarlo, como insumo la docente pasé por los grupos y en un audio grabo las
respuestas de los nifios. Aunque no se logré con el primer ejercicio, se inicié con el trabajo
para el desarrollo de dicha habilidad.

Para el andlisis de situaciones, la orientacion de las preguntas de la docente, la
confianza generada en el aula para preguntar y el trabajo de escucha que se ha hecho
en el salon ha favorecido el desarrollo de las clases. Por otro lado, se evidencia dificultad
para aplicar estas habilidades en el andlisis de situaciones mateméticas, tal vez no se
habia realizado antes, pero al socializar como se desarrollaba, la participacion fue activa
y se notaron interesados por saber si habian logrado o no resolverlas de manera
adecuada, establecieron algunos criterios para ldentificar y articular semejanzas y
diferencias entre cosas. La docente considera pertinente que las actividades sean
motivantes y reten intelectualmente a los nifios para desarrollar las habilidades en el
trabajo de clase, siendo este un trabajo donde aplica y se evidencian resultados de
manera procesual, observando los avances para visualizar sus comprensiones y ejecutar
tareas relacionadas con estas.

Dada la importancia del desarrollo de habilidades en el &mbito educativo, se
proyecta continuar planeando desde las habilidades de las areas y fortalecer la habilidad

de comparar y clasificar en distintos escenarios.
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6 HALLAZGOS, ANALISIS E INTERPRETACION DE LOS DATOS

Para el desarrollo de la investigacion se abordaron los siguientes referentes tedricos a
partir de las categorias: Exploracion de aprendizajes previos, habilidades de pensamiento
y trabajo colaborativo, evaluacion formativa.

El andlisis de la presente investigacion, nace del interés de la docente de estudiar
sus practicas de ensefianza a la luz de lo propuesto por Stenhouse quien reconoce al
docente posicionado como profesional y visualiza “la idea del docente como investigador,
implicAndose en un proceso de autoconocimiento e investigacién en su aula a través de
las ideas del trabajo de otros docentes” (Stenhouse 1975, p.10) citado por Elliot (2005).
Esta idea, orienta el desarrollo profesional docente surgido luego en Asia Oriental, bajo
los nombres de Lesson y Learning Studies.

El propésito de reconocer lo sucedido en el aula requiere desarrollar una posicién
autocritica que se logra mediante la investigacion colaborativa dada en la comunicacion
con otros comparieros docentes, situacion que encamina a la docente investigadora a
discernir sobre lo que hace, es decir, a mirar la realidad y reflexionar sobre ella. En este
caminar, al ubicarse como profesional reflexivo, transforma la realidad social, las
practicas de ensefianza, permite el crecimiento personal y mejora el aprendizaje de los
estudiantes.

Se presentan los hallazgos y progresos en las acciones constitutivas de la practica
dada en los ciclos de reflexion, la implementacion de las habilidades de pensamiento y el
proceso de investigacion. En la planeacidén colaborativa de los ciclos de reflexion se

determinaron fases para el andlisis de las practicas como se evidencia a continuacion:

Intervencidn, Evaluacion
Planeacion del recoleccion de colaborativa y
micro-ciclo evidencias hallazgos micro ciclo

Nuevo

Planeacion Evaluacié Narrativa
valuacion de reflexion
de clase

Figura 4. Representa las fases del micro-ciclo de reflexion. Fuente: Elaboracion propia junio 2019
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6.1 Las acciones de planeacion

Partiendo de la visién de Feldman (2010. p. 41) quien afirma que “la ensefianza es
una actividad intencional y siempre tiene finalidades”, se revisa cémo la docente orienta
el proceso de ensefianza aprendizaje, iniciando por la planeacién de clase. Al inicio de la
investigacion, la docente venia de una planeacion personal, informal que solo registraba
las actividades a desarrollar en cada clase; ese afio en la institucion donde labora se
implement6 el formato de planeacion de clase por periodo académico, el cual es muy
amplio para determinar el propésito de cada clase y se especifica la manera de abordar
cada tema.

En la formacidén de la maestria se hace especial énfasis en la importancia de la
planeacion para proyectar las actividades segun los propdsitos de ensefianza del
docente, lo cual orienta a identificarla como el recurso donde se registra la intencionalidad
pedagogica y las actividades que permitiran cumplir el logro de las metas propuestas por
el docente para la clase. Al respecto Gomez (2010), afirma que

“la planeacion permite disenar anticipadamente un plan de trabajo que contempla

los elementos que intervendran en el proceso de ensefianza aprendizaje,

organizados de tal manera que faciliten el desarrollo de estructuras cognoscitivas; en

este sentido, es el insumo que permite proponer no solo las metas sino el camino

para cumplirlas”.

Al reconocer la relevancia de la planeacién en el proceso de ensefianza y
aprendizaje, la docente considera pertinente afianzar su trabajo en esta accion ya que
determina los propdsitos o finalidades respecto a su hacer en el aula con los estudiantes
iniciando un proceso de planeacién sistematica y organizada que le permita alcanzar las
metas propuestas para sus clases. Se asume entonces que la planeacion debe ser
estructurada y se analiza la planeacion didactica de Alonso (2009) quien la define como:

“disefiar un plan de trabajo que contemple los elementos que intervendran en el
proceso de ensefianza-aprendizaje organizados de tal manera que faciliten el

desarrollo de las estructuras cognoscitivas, la adquisicion de habilidades y

modificacién de actitudes de los alumnos en el tiempo disponible para un curso dentro

de un plan de estudios”.
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Dado lo anterior, ciclo a ciclo se fue dando mayor relevancia a la planeacion,
identificando los elementos que la compondrian, poniendo en practica elementos de la
ensefiabilidad y el conocimiento didactico del contenido. Se inicié con un formato sencillo,
gue describia de manera general los objetivos, logros, momentos de inicio, desarrollo y
cierre; criterios de evaluacién, integracidbn con otras areas y observaciones de la
planeacion, junto con las guias a desarrollar por los estudiantes. Para el ciclo I, luego del
analisis colaborativo, se determina incluir los estandares, referentes disciplinares,
recursos Yy valoracion. A partir del tercer ciclo se inician a incluir elementos de la EPC:
dimensiones, valoracion continua, trabajo a partir de preguntas y trabajo colaborativo.

En la planeacion, se observaron cambios significativos, pues en el ciclo Il se inicié
a hablar de habilidades a desarrollar, que para el caso fueron las comunicativas; alli se
consider6 necesario que la docente conectara los aprendizajes previos con el desarrollo
de la clase, presentar las metas de la clase, y proponer preguntas potentes que movilicen
el pensamiento de los estudiantes de manera que se generara discusion y surgieran otras
preguntas sobre lo dialogado.

Desde el ciclo IV pas6 de la descripcion general a planear en el marco de la
Ensefianza para la Comprension EpC por centrar su interés en el pensamiento y la
comprension de los estudiantes siendo ellos protagonistas de su aprendizaje, consiste
en indagar para llegar a una meta por medio de una pregunta que llame la atencion para
explorar sobre el tema. EI Marco de la EpC, segun Barrera y Ledn (S.f) “es una vision de
la educacion que pone la comprensidn ante todo”, este modelo esta basado en el trabajo
de Perkins (s.f), quien indica que “desarrollar la comprension significa hacer cosas
usando los conocimientos previos para resolver nuevos problemas en situaciones
inéditas” (Citado por Otalora, 2009, p123), para lo cual la exploracion de aprendizajes
previos es un elemento necesario para que se dé el aprendizaje, en la misma linea Stone
(1999) “sefiala que comprender no es memorizar, sino es un proceso en el cual los
estudiantes establecen relaciones entre los conceptos previos y los nuevos (Citada por

Morales, 2015) Respecto a los aprendizajes previos desde la teoria de Ausbel:
“un aprendizaje es significativo cuando los contenidos son relacionados de modo no
arbitrario y sustancial (no al pie de la letra) con lo que el alumno ya sabe. Por relacién
sustancial y no arbitraria se debe entender que las ideas se relacionan con algun

aspecto existente especificamente relevante de la estructura cognoscitiva del alumno,
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como una imagen, un simbolo ya significativo, un concepto o una proposicion” (Ausubel,

1983 p.18).

En el ejercicio de la docente para la visualizacion del pensamiento que oriente a la
comprension, se establece la exploracién de saberes previos como elemento preciso
para que se dé el aprendizaje, teniendo en cuenta que estos permiten relacionar los
conceptos que ya poseen con los nuevos propuestos y de esta manera alcanzar la
comprension. Dicha exploraciébn de saberes previos permitio evidenciar cémo los
estudiantes establecen relaciébn de un conocimiento nuevo con uno que ya poseen O
tienen alguna idea y fortalece la construccion de un nuevo aprendizaje al encontrar y/o
establecer relaciones entre ellos.

Para Wilson (2017) “La comprension es la habilidad para pensar y actuar
flexiblemente a partir de lo que sabemos para resolver problemas, crear productos e
interactuar con al mundo que nos rodea”. Dentro de la perspectiva de desempefio implica
gue el docente disefie actividades puestas en contexto, acompafiadas de habilidades de
pensamiento que le permitan generar acciones para demostrar y desarrollar su
comprension; luego hacerla visible y recibir retroalimentacion. De acuerdo con lo
observado se puede afirmar que el desarrollo de estrategias que apunten a la
comprension, ayudan a favorecer las condiciones para que el estudiante analice y
reflexiones sobre lo que piensa llevandolo a comprender por tanto a aprender.

La “perspectiva de desempefio” desde Barrera X., Ledn P. (S.F) sefala que “la
comprension es poder realizar una gama de actividades que requieren pensamiento en
cuanto a un tema, por ejemplo, explicarlo, encontrar evidencia y ejemplos, generalizarlo,
aplicarlo, presentar analogias y representarlo de una manera nueva”. Respecto a la
planeacién en el marco de la EpC, una de las categorias a abordar fue el disefio de
desempefios de Comprension, estos son el lado visible de la comprension, se consideran
el nacleo y estdn encaminados a cumplir las metas propuestas para cada dimensiéon de
la comprension. Suponen un papel activo del estudiante al comprometerlo con sus
intereses e ideas, es decir su enganche con el objeto de estudio.

Para Barrera X., Ledn P. (S.F) los desempefios de comprension “representan las
acciones pensantes que emprenden los estudiantes y a través de ellas hacen visible su

pensamiento y comprension ante el maestro, ante otros y, mas importante aun, ante ellos
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mismos” y deben ir acompafadas de mucha reflexion; afirman que “las acciones con
reflexion son desempenos de comprension”, por tanto “constituyen lo que los estudiantes
hacen” indicando cual es la comprension que ellos alcanzaran.

Afirman, que los desempefios de comprension estan disefiados de manera secuencial
para que los estudiantes desarrollen la compresién de las metas y de los tépicos
generativos. Dicha secuencia esta constituida por tres etapas: la Exploracion, la
Investigacion guiada y los proyectos finales de sintesis. En la exploracion, los estudiantes
se conectan con el topico, estos son muy amplios para enganchar a los aprendices. En
la investigacién guiada se enfocan las experiencias de aprendizaje que ayudaran a
construir conocimiento y experimentar. En el proyecto final de sintesis, se plantea lo que
se quiere que los estudiantes hagan para demostrar su comprension al final de la unidad.

En este proceso de disefio de los desempefios, se planearon actividades
acompanadas de habilidades de pensamiento que permitieran a los estudiantes
demostrar y desarrollar su comprension; siendo orientadas a la accion, no
necesariamente con un trabajo practico sino mas bien un trabajo pensante, en palabras
de Barrera y Leon (S.f) “permiten que los estudiantes piensen con y a través del
contenido”, ademas aseveran que existen cuatro elementos a tener en cuenta para el
disefio de los desempefios:

*El enganche, donde los estudiantes estan activamente comprometidos con lo que
estan haciendo y tienen claridad del propésito de lo que hacen.

*El Pensamiento: donde las acciones son variadas y ricas, requiere que los estudiantes
vayan mas alla de lo que saben, los invitan a utilizar lo que saben en contextos nuevos y
en formas diferentes.

*La Secuencia: Estan disefiados secuencialmente para que los estudiantes desarrollen
comprension, construyendo sobre lo que ya saben y teniendo en cuenta sus ideas y
preguntas. Estan organizados en desempefios de exploracién, de investigacién guiada y
proyecto final de sintesis.

*La Direccion: Los desempefios estan claramente conectados con las metas de
comprension y contribuyen a la comprension de lo establecido en estas.

Desde el marco de la EpC se encuentra que la docente investigadora en sus

acciones de la practica, puede contribuir al desarrollo de comprensiones profundas en
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ella y en sus estudiantes a partir del cambio en el disefio de las planeaciones
encaminadas hacia la comprension, pues desde su propoésito, requiere el disefio de
actividades preferiblemente ubicadas en contexto, que desarrollen la habilidad para
preguntar y preguntarse (reflexionar), mostrar avances, hacer actividades que generen
pensamientos y producciones, el trabajo colaborativo, cambio de vision de evaluacion
como calificaciéon por evaluacién como valoracion continua que requiere realimentacion
y puede darse desde si mismo, los pares y el docente cuando son capaces de establecer
relaciones entre conceptos y la vida cotidiana.

En este caminar la docente encuentra importante aprender a planear las clases de
una manera organizada, pues la planeacion me permite tener claro lo que se espera que
comprendan los estudiantes y las estrategias por medio de las cuales va a lograr lo
propuesto, al tener organizado, permite que, de presentarse novedades en la
implementacion, se pueda ajustar y reorganizar para cumplir con las metas, que estan
articuladas entre si. Pero ademas de la planeacion, es importante la intervencion de aula
organizada siguiendo la planeacién porque permite tener claro el camino que se va a
trazar y seguir para lograr lo que el docente se propone con sus estudiantes, la
organizacion permite que una actividad conlleve y alimente la otra para que el estudiante
apligue y comprenda lo que desde el contenido se quiere compartir.

Entre los acuerdos del grupo colaborativo frente los criterios para las clases, se
determiné trabajar con actividades como la observacion, lectura iconica y analisis de
casos aplicados al contexto por considerar que hacer lectura de situaciones reales de
contexto ayuda a desarrollar comprensiones mas profundas. Por otro lado, la docente
considerd relevante desarrollar estrategias de intervencion de Oralidad, Lectura y
Escritura OLE, fortaleciendo el desarrollo de habilidades comunicativas en las distintas
asignaturas respecto a la comunicacion y el pensamiento légico-verbal.

Un referente importante para abordar lo anterior es Florez (2003) quien concibe el
“‘lenguaje como elemento fortalecedor de la cultura y la cognicion”. Ante esta afirmacion,
la docente encuentra pertinente fortalecer la oralidad que se define como “una practica
social que implica formas de accién entre las personas y que se articula a partir del uso
linguistico contextualizado” Rodriguez (2006). Anteriormente la docente concebia la

oralidad como la expresién oral, concepcion que ha cambiado y se tiene en cuenta el
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papel fundamental del habla y la escucha en el aprendizaje, al abordar elementos como
la escucha activa, la coherencia y cohesion de textos, el desarrollo de habilidades
discursivas, la interpretacion de estos mismos textos y como estos permiten dar cuenta
de los aprendizajes, al tiempo que se desarrolla la escucha con comprension, empatia y
respeto propuesta por Swartz, R., Costa, A., Beyer, B., Reagan R., y Kallick, B. (2008),
elementos que articulados con el trabajo colaborativo, fortalecen el desarrollo de
habilidades de OLE.

Otro elemento a resaltar en este recorrido, es el de responder al macro curriculo,
es decir, a los lineamientos y politicas educativas nacionales, asi como a las necesidades
institucionales, elemento que aparecio desde el IV ciclo. Se encuentra la transicion del
docente que ensefa contenido por el que desarrolla habilidades, las cuales estan
inmersas en los estandares curriculares y los Derechos Bésico de aprendizaje propuestos
por el Ministerio de Educacién Nacional M.E.N., convirtiendo en otro elemento proyectado
en los ciclos, por la necesidad de desarrollar en los estudiantes habilidades siendo “los
procesos cognitivos o habilidades de pensamiento, las herramientas de que dispone el
alumno para procesar los contenidos y profundizar en el conocimiento” (De
Sanchez,1991). Estos elementos segun el autor, desarrollan en los estudiantes la
capacidad de adquirir conocimiento, fomentan la motivacién por el autoaprendizaje y
desarrollan la autoconfianza al identificar sus potencialidades.

Por ultimo, en cuanto a la planeacién respecto a la investigacion, Stenhouse (1975
p.157) afirma que:

“La investigacion docente requiere de la asuncion de una posicién autocritica y de

una disposicién para someter el trabajo de cada uno al escrutinio de los demas”. Esto

presuponia "una comunidad profesional de practica" mas que una actividad de

individuos en solitario. Ademas, argumentaba que para que los docentes capturasen

y expresaran el conocimiento emergente los unos a los otros necesitaban desarrollar

un vocabulario comin de conceptos y una sintaxis de la teérica. Tal marco teérico

debe ser comprobable por los docentes y abierto al desarrollo de nuevos conceptos

y teorias”. Citado por Elliot (2005).

Lo anterior fue posible desde la reflexion que conlleva al autoconocimiento dado por la
mirada a la propia practica, pero, ademas, por la comunicacion con otros docentes que

ofrecen una vision externa del proceso llevado en el aula, por ello, el ultimo ajuste
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realizado al formato de planeacién fue incluir las sugerencias de la par colaboradora y los
ajustes realizados a la planeacion a partir de estas. Este aspecto resalta la importancia
de lo colaborativo para la investigacién docente al tener la vision de otro frente al trabajo
en el aula y abrir su pensamiento a escuchar nuevas ideas e incluso percepciones que
conllevan a tener una mirada diferente de si mismo y de sus estudiantes.

Teniendo en cuenta los elementos identificados para trabajar en los ciclos, se
proyectd abordar en los ciclos proximos, las rutinas de pensamiento, el trabajo
colaborativo, las habilidades comunicativas, y desarrollo de habilidades de pensamiento
desde las areas del conocimiento, ademas de definir la forma de evaluar y los insumos

gue dan cuenta de los aprendizajes de los estudiantes:

6.1.1 Rutinas de pensamiento.

Se reconoce cémo en el dia a dia del aula de clase, se desarrollan distintos
procesos, entre ellos los de pensamiento, que llevan al docente a pensar de una manera
distinta el proceso de enseflanza y aprendizaje. Para Ritchhart R. Church M, Morrison K,
(2014) este ultimo “sucede como resultado de nuestro pensamiento y de encontrarle
sentido a lo que estudiamos”. Por ello, se considera necesario por parte del docente,
involucrar a los estudiantes con lo que van a aprender, creando oportunidades para
pensar y hacer visible el pensamiento, por lo cual se implementaron desde la planeacion,
las rutinas de pensamiento de Richhart, Church y Morrison (2014), por encontrar que
estas involucran al estudiante con el tema, le permiten conectar conocimientos y lo
colocan en el centro del proceso educativo.

Las rutinas de pensamiento entendidas como “procedimientos, procesos o patrones
de accion que se utilizan de manera repetitiva para manejar y facilitar el logro de metas
o tareas especificas” (Richhart, Church y Morrison, 2014, p.85), permiten al docente
proyectar y aterrizar herramientas practicas de visibilizacion del pensamiento lo cual
orienta a la comprension. En el momento de la planeacion, el disefio de las rutinas orienta
al docente a reflexionar sobre sus propdsitos a partir de preguntas como: ¢para qué
quiero implementar esa rutina?, ¢Qué tema o topico quiero ir desarrollando con esta
rutina? ¢Qué pretendo que los estudiantes hagan con esta rutina?, ¢ Qué pasos deben

seguir mis para el desarrollo de la rutina?, ¢ Cual es mi rol como profesor en esta rutina?
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¢, Qué recursos necesito para implementar la rutina? ¢ En donde y qué evidencias voy a
recolectar? Este proceso de revisar las rutinas permitié a la docente considerar la relacion
de los saberes previos con los antiguos, contemplar la pertinencia segun el propdsito de
cada una y la articulaciébn con los desempefios de comprension y las metas de
aprendizaje propuestas para la clase, ademas tener en cuenta segun su propésito que
pueden ser para presentar y explorar ideas, para sintetizar y organizar ideas, o para
explorar las ideas mas profundamente, pero siempre teniendo en cuenta que se deben
implementar de forma gradual y presentarse de manera clara y llamativa sin censurar
aportes o respuestas, pero invitando al dialogo y la construccion grupal del aprendizaje,
donde el papel del docente es acompafiar para visibilizar el pensamiento.

Desde la vision de Richhart, Church y Morrison (2014), para desarrollar la
comprension y hacer visible el pensamiento, en el ejercicio de planeacion es necesario
gue el docente identifigue los movimientos de pensamiento que promueve en su aula de
clases: construir explicaciones e interpretaciones, razonar con evidencia, establecer
conexiones, tener en cuenta diferentes puntos de vista y perspectivas, captar lo esencial
y llegar a conclusiones, preguntarse y hacer preguntas, y descubrir la complejidad e ir
mas alla de la superficie, estos elementos ademas, le servirdn al docente como
herramienta de valoracion.

Hacer visible el pensamiento para Tishman y Palmer (S.f), se refiere a “cualquier
tipo de representacion observable que documente y apoye el desarrollo de las ideas,
preguntas, razones y reflexiones en desarrollo de un individuo o grupo”, lo cual requiere
por parte del docente, generar estrategias que les permitan a los estudiantes aprender a
pensar, por lo que es preciso hacer preguntas, aprovechar los conocimientos previos,
examinar la veracidad de las ideas y conectar el conocimiento viejo con el nuevo. Por
tanto, se convierten las rutinas en un insumo de analisis de los aprendizajes de los
estudiantes.

Para la docente, se hizo la transicion de trabajar en clase en pro del contenido como
tal, por trabajar para desarrollar la comprension que permitiera relacionar lo aprendido
con el contexto real. Esta transicion implicé dejar de lado la concepcion que el docente
tiene el saber, y centrarse en el estudiante para determinar mediante la planeacién, el

camino que debe recorrer para llegar a la comprension a partir de acciones articuladas y
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reflexivas, generando una cultura de pensamiento en el aula. Para Perkins (2003)
“generar una cultura de pensamiento en la escuela es fundamental porque asi es posible

encontrar el deber ser en el aula” Citado por Morales (2015)

6.1.2 Trabajo colaborativo.

La docente consideré pertinente abordar como estrategia de aprendizaje el trabajo
colaborativo, por tanto, asumio desde la planeacion, proponer actividades que requieren
la interaccién con otros, la escucha activa y la socializacion de los puntos de vista para
lograr un aprendizaje colaborativo, esta expresion:

“describe una situacién en la cual se espera que ocurran formas particulares de
interaccion, que produciran mecanismos de aprendizaje, que posiblemente
conduzcan al logro de un aprendizaje, pero que no hay una garantia total de que
estas condiciones se presenten efectivamente. Por esta razon, este esquema es algo
dificil de concretar si no se consideran diversos aspectos que puedan realmente
garantizar, en un alto porcentaje, este tipo de interacciones” (Collazos & Mendoza,

2006, p.63)

Para generar este ambiente se requirié de una planeacion cuidadosa que tuviera
en cuenta la promocién de situaciones de interaccion, que generara un ambiente de aula
célido y de confianza para favorecer la expresion y la escucha, donde el docente
acompafa y no asume el rol del poseedor del conocimiento, sino que los estudiantes
comprenden que el aprendizaje también se construye en la interaccion con otros, al
tiempo que generan conciencia del compromiso y la responsabilidad con el grupo.

Planear actividades orientadas al trabajo colaborativo, requiere por parte del
docente proponer distintas estrategias donde permita a los alumnos desde el trabajo
individual acceder al conocimiento para aportar a la construccion grupal de aprendizaje.
Este ejercicio como estrategia de aprendizaje, “se basa en el trabajo en grupos de
personas heterogéneas, pero con niveles de conocimiento similares para el logro de
metas comunes Yy la realizacibn de actividades de forma conjunta, existiendo una
interdependencia positiva entre ella” (Marin, Negre, & Pérez, 2014. Citado por Guerrero
et al 2018 p.963). De otro lado, supone que las experiencias de aula deben superar el

aprendizaje memoristico y mecanicista, desde la 6ptica de co6mo mejorar la forma de
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construir y entregar el conocimiento en el aula, al respecto Ramirez y Rojas (2014)

consideran que:

“‘Fomentar el trabajo colaborativo implica un cambio en la cultura escolar en las
practicas de ensefianza, aprendizaje y en los procesos de evaluacion; actualmente,
la pedagogia y en si, la educacién, buscan fomentar entre los estudiantes, la
colaboracién, entendida como una forma legitima y eficiente de produccién tanto de
conocimiento como de contenidos para que asi, en la escuela, los estudiantes

aprendan unos de otros” (p 91). Citado por Guerrero et al 2018 p.965

6.1.3 Habilidades comunicativas.

Para el trabajo colaborativo fue preciso abordar las habilidades comunicativas, el
interés de la docente se orient6 al fortalecimiento de la oralidad, entendida como una
practica social que implica formas de accidn entre las personas y que se articula a partir
del uso linglistico contextualizado (Rodriguez, 2006, p.60). En el caso de la
comunicacién oral, demanda ser empleada bajo caracteristicas especificas para que
pueda ser efectiva; es un ejercicio que permite poner de manifiesto posturas,
pensamientos, emociones, entre otros, en el marco de la interaccion producto de la vida
social. Hablar no solo enfoca la necesidad de expresar, sino también, la capacidad para
escuchar. El discurso oral es parte de la vida social y, a la vez, un instrumento que crea
la vida social, Calsamiglia y Tusén (2007). Por otra parte, Ong, (1987), plantea que la
oralidad es natural, consustancial al ser humano y constitutiva de la persona corno
miembro de la especie.

Rodriguez M. (2006), plantea que la oralidad desarrolla las funciones cognitiva,
interactiva y estética del lenguaje, pero ante todo la funcion esencial del discurso oral, es
la de construir las relaciones sociales, elemento que se ha abordado en clase.

Funcion interactiva. En lo cotidiano, la oralidad permite construir y mantener las
relaciones entre los miembros de una comunidad. (Rodriguez, 2006), por tanto, en el aula
de clase se promueve la participacién y se genera el ambiente para escuchar, expresarse
y participar.

Funcién estética. En la estética y la ludica, ocupa un lugar destacado la tradicion

oral y algunas formas recreativas parten de la oralidad. En la interaccién, los nifios van
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desarrollando dichas habilidades que les permiten apropiarse del lenguaje oral e ingresar
a la cultura (Rodriguez, 2006).

Funcion cognitiva. Una funcion muy importante en el plano cognitivo es la heuristica
("Dime por qué"), para explorar el mundo exterior e interior (Halliday, 1986). Rescata la
importancia de la pregunta como elemento para la apropiacién y construccién de
conocimientos con los otros, a partir de la interaccion, el procesamiento de la informacion
y el desarrollo del pensamiento para llegar al conocimiento.

El Ministerio de Educacién Nacional, en el documento de estandares de lenguaje,
expone que la capacidad del lenguaje les brinda a los seres humanos la posibilidad de
comunicarse y compartir con los otros sus ideas, creencias, emociones y sentimientos
por medio de los distintos sistemas signicos, donde a través de un proceso de intercambio
de significados subjetivos, los individuos participan en contextos sociales particulares e
interactlan con otros, compartiendo puntos de vista, intercambiando opiniones, llegando
a consensos o reconociendo diferencias, construyendo conocimientos, en fin, propiciando
una dindmica propia de la vida en comunidad y construyendo el universo cultural que
caracteriza a cada grupo humano.

Segun estos planteamientos, la docente considerd que en el micro curriculo debia
conceder mayor importancia a la oralidad, asumiéndola como objeto de ensefianza que
propendiera por el desarrollo de competencias. En cuanto al rol del docente en el
desarrollo de la habilidad de hablar, Reizabal (1993) considera que "Por desconocimiento
o por desinterés, muchos docentes no "ensefian a hablar ni a escuchar; creen que con
proponer o permitir algunos debates o exposiciones en clase y corregir ciertos errores
articulatorios, morfolégicos, sintacticos o semanticos, ya han cumplido con los objetivos
de la comunicacién oral”, afirmacion que motivé al la docente a tener en cuenta la oralidad
desde el trabajo colaborativo y la participacion en clase, atendiendo a la funcién social
del habla, asi como a la relacion estrecha que existe con el pensamiento.

Smith (2004) afirma que “el pensamiento y el lenguaje tienen una estrecha relacion,
gue responde a un caracter cognitivo y a la posibilidad de mostrar el pensamiento”,
cuando estos interactian se presentan diferentes escenarios donde se evidencia su
relacion consolidandose mediante la expresion oral, la comprension textual o

la produccién escrita. Para Salmon:
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el desarrollo del pensamientoy del lenguaje se dan en la medida que el
individuo interactia con el mundo, estableciendo estructuras cognitivas que
permiten encontrar en el lenguaje una forma de comunicacion para expresar
pensamientos. En consecuencia, un individuo va desarrollando tanto

sus capacidades para pensar como para comunicarse, segun las experiencias en las

cuales se encuentra involucrado, en otras palabras, su lenguaje es producto de las

teorias que tiene acerca del mundo” (Salmon, 2009).

Cuando el nifio se encuentra con ejercicios de escritura, lectura u
oralidad, usa la informacion que ha obtenido de sus experiencias para atribuirle
significado a lo que lee, escribe o dice, estas acciones permiten dar cuenta de su proceso
de pensamiento y la construccion de significados que resultan de su interaccion con
el mundo. La forma en que el docente aborde estos procesos en el aula enmarcara la
posibilidad de lograr un mayor desarrollo del pensamientoy por ende, de su
lenguaje, que incidira en el proceso de aprendizaje.

Partiendo del hecho que la lectura y la escritura son fundamentales para el
aprendizaje y existe una relacion reciproca entre ambas, es necesario vincularla a todas
las areas del conocimiento como herramientas que permita integrar contenidos y

aplicarlos en contexto en lugar de fragmentarlos.

6.1.4 Habilidades de pensamiento.

En el ciclo V se hace una revision de las habilidades de pensamiento y se clasifican
para las asignaturas de matematicas, ciencias, sociales y lenguaje, (que son las que se
abordan en la investigacion), segun los propositos de los estandares y DBA; en esta
clasificacion se identifican como priman en un area del conocimiento, sin embargo, al ser
de pensamiento, son transversales a todas las areas, por tanto, susceptibles de ser
ajustadas a distintos contextos. Producto de esto, se acuerda la siguiente ruta para

abordarlas desde la planeacion:
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ASIGNATURA PENSAMIENTO HABILIDAD ESTRATEGIAS ACTIVIDADES

Figura 5. Proceso para la planificacién de acuerdo a las habilidades. Fuente: Elaboracion

propia octubre 2019.

En la planeacion de clases se abordaron las habilidades de comparar, clasificar,
analizar diferentes perspectivas, y una transversal para el trabajo colaborativo: escucha

con comprension y empatia. Estas se desarrollaran en un apartado independiente.

6.1.5 Evaluacion.

Seguln Alvarez Méndez (2011) “Uno de los propdsitos de la evaluacion para el
aprendizaje es proporcionar informacion sobre los aprendizajes de los estudiantes y, a
partir de alli, determinar las acciones a seguir” (Citado por Morales (2015), Para logarlo,
la docente investigadora establece desde la planeacion, los insumos que daran cuenta
de los aprendizajes de los estudiantes, al revisarlos, visualiza los logros y avances. Al ser
determinados como insumos de analisis orientan a la docente a revisar no solo los
resultados de los estudiantes, sino desde su labor, qué esta haciendo, como lo esta
haciendo y a partir de dicha reflexion, determinar qué acciones debe tomar para favorecer
el aprendizaje de los estudiantes y su préctica de ensefianza. Atendiendo a lo anterior,
para la investigacion, la evaluacion se convierte en un elemento a prever desde la
planeacién; no solo como el resultado que obtienen los estudiantes en las actividades
realizadas, sino para revisar el quehacer del docente con el propésito de mejorar su
practica de ensefianza. En este sentido, la evaluacion deja de centrarse en el estudiante
e involucra al docente como actor primordial, pues lo conduce a considerar la pertinencia

de las estrategias propuestas.
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Davies, Brown, Elder, Hill, Lumley, y McNamara, (1999) definen la evaluacién como
“una recopilacién sistematica de informacioén con el fin de tomar una decisién” (Citado por
Lopez, 2013). En este sentido la evaluacion no solo arroja resultados del proceso de los
estudiantes, sino que permite al docente tomar acciones frente a su practicay el curriculo
para mejorarlos, por tanto, se determina planear la evaluacibn como una valoracion
continua y no una evaluacion sumativa en el proceso de ensefianza-aprendizaje, porque
la valoracion continua permite a partir de la retroalimentacion, evidenciar los avances de
los estudiantes. Al proponerse desde la planeacion la comprensién como propdésito de
ensefianza, la evaluacion se proyecta para contribuir significativamente al aprendizaje.
Respecto a lo anterior Alvarez (2011) afirma que “cuando una evaluacién aspira a ser
formativa tiene que estar al servicio de la practica para poder mejorar y sobre todo al

servicio de quienes participan en ella”

6.2 Acciones de implementacion

Chevallar (1997) afirma que “todo proyecto social de ensefianza y de aprendizaje
se constituye dialécticamente con la identificacion y designacion de contenidos de
saberes como contenidos a ensenar’, para lo cual, la docente planea la clase, la
implementa y mediante la didactica, transforma el saber para convertirlo en objeto de
ensefianza, dando una nueva visidn a los conceptos para ser comprendidos por los
estudiantes, esto implica el uso de un lenguaje claro, cercano y comprensible, de manera
gue la interrelacion entre el profesor y el estudiante, en funcion del saber, sea armonica
y horizontal. En las acciones de implementacion, se llevé a cabo lo proyectado en la
planeacion, por tanto, los cambios se evidenciaron ciclo a ciclo segun lo definido en cada
uno de ellos.

En el primer ciclo se encontrd, que la docente investigadora, si bien motivo a los
estudiantes para el trabajo, habloé la mayor parte del tiempo, dando poco protagonismo a
los estudiantes en su afan de desarrollar los contenidos propuestos; se puede decir que
bombarded con informacion a los nifios, por tanto, las intervenciones de ellos fueron
minimas. Fue un elemento a revisar en los ciclos posteriores y poco a poco, se fue
ajustando, dandoles mayor participacion, escuchando sus voces, visualizando sus

pensamientos en las intervenciones para las discusiones propuestas mediante puestas
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en comun, y permitiendo que sacaran conclusiones de los temas trabajados que luego
se socializarian en grupo.

La docente investigadora pas6 entonces de transmitir contenido a favorecer
ambientes de aprendizaje donde se construye el conocimiento en el encuentro con otros,
esto fue posible mediante el trabajo colaborativo y la socializacion porque promueven el
aprendizaje a partir de la interaccidn con otros para generar conocimiento, esto, sumado
a la posibilidad de preguntar, preguntarse y exteriorizar los pensamientos para iniciar el
proceso de comprension en los estudiantes y la docente. Al respecto Bruf (1993) afirma
que “la colaboracién, en un contexto educativo, es un modelo de aprendizaje interactivo
gue invita a los alumnos a caminar codo a codo, a sumar esfuerzos, talentos y
competencias, mediante una serie de transacciones que les permitan llegar juntos al lugar
sefalado”.

Teniendo en cuenta lo anterior, desde la planeacién se determiné lo colaborativo,
por tanto, se desarroll6 como criterio de trabajo en las sesiones de clase. Segun Dill
(1996) “los métodos de aprendizaje colaborativo comparten la idea de que los estudiantes
trabajan juntos para aprender y son ellos los responsables de su propio aprendizaje y el
de sus compainieros”, lo cual, para los autores implica que los docentes y los alumnos
tengan una vision diferente de ensefiar y aprender, renovacion de los roles asociados a
profesores y alumnos y un modelo diferente de concebir el proceso de
ensefianza/aprendizaje, elemento evidenciado en la transformacion de la practica de
ensefanza de la docente investigadora. Como complemento, este mismo autor plantea
que lo colaborativo “es también un proceso en el que se va desarrollando gradualmente,
entre los integrantes de dicho equipo, el concepto de ser “mutuamente responsables del
aprendizaje de cada uno de los demas” “(Citado por Collazos y Mendoza, 2006, p.4)
quienes concluyen que el aprendizaje colaborativo “es, ante todo, un sistema de
interacciones cuidadosamente disefiado, que organiza e induce la influencia reciproca
entre los integrantes de un equipo”.

Lo propuesto por estos autores, pudo evidenciarse en los resultados de las
acciones de implementacion de la docente en los siguientes aspectos: el trabajo
colaborativo favoreci6 la cohesién del grupo, promovié la escucha y el respeto por la

opinion del otro, visibilizé el pensamiento de los estudiantes, generd sentido de
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pertenencia y responsabilidad por realizar las actividades propuestas para lograr como
grupo un producto, promovio la formulacién de preguntas sobre el trabajo, y al establecer
como acuerdo de clase que todos deberian compartir su trabajo, se permitié escuchar las
voces de niflos que poco participaban. Por lo cual se considera que esta estrategia fue
pertinente no solo para construir aprendizaje en la interaccion con otros, sino para
desarrollar las habilidades comunicativas; es un elemento que la docente proyecta
continuar abordando en su practica por considerar los beneficios en las relaciones
sociales, el sentido de grupo y el ambiente de aprendizaje.

Tanto los estudiantes como la docente investigadora, jugaron un papel
preponderante en el trabajo colaborativo; la docente al planear, liderar y orientar el
camino proponiendo estrategias que permitieran construir en conjunto el conocimiento, y
el estudiante al abrirse a las posibilidades de escuchar al otro, reconocerlo, consensuar
y establecer acuerdos para lograr los propdsitos de lo programado al aprender de si
mismo y de los otros. Se encontré positivo que este tipo de trabajo, estrechd las
relaciones sociales en el grupo pues compartian con distintos comparieros de clase lo
que permitio identificar fortalezas de cada miembro del grupo en distintos aspectos,
generando no solo el logro de lo propuesto desde lo académico sino el crecimiento a nivel
personal al reconocer la individualidad del otro. Fue un trabajo que requirié bastante
acompafamiento y motivacion por parte de la docente, pues no fue facil romper el
esquema de los grupos de amigos o de trabajar con los nifilos que tienen bajo desemperio,
por la vision que tenian los compafieros de que poco aportaban al grupo. Al asumirse
como grupo Y trabajar por una meta que debia cumplirse para la clase, se logré mayor
participacion de los nifios poco comprometidos con su proceso académico.

En la planeacién colaborativa, se acordo, ademas, la implementacion de rutinas de
pensamiento y trabajar alrededor de preguntas, por considerarlas importantes en la
visibilizacién del pensamiento y para los procesos cognitivos, este acuerdo, empata con
los propésitos del trabajo colaborativo respecto a la construccién de aprendizajes. Por
parte de la docente para la comunicacion, Swartz, R., Costa, A., Beyer, B., Reagan R., y
Kallick, B. (2008), consideran que “Ensefnar correctamente a pensar de manera eficaz
deberia hacerse mientras se ensefa la materia y no aparte de ensefarla”, lo cual se tuvo

en cuenta a partir del trabajo delas habilidades de pensamiento, pues estas se abordaron
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bajo el pretexto de temas propuestos en el plan de estudios, por tanto no fue un ejercicio
aislado, sino que se articuld el curriculo acorde a las necesidades institucionales y del
contexto. Por otro lado, para Perkins (2003) “generar una cultura de pensamiento en la
escuela es fundamental porque asi es posible encontrar el deber ser en el aula” Citado
por Morales (2015)

Para apoyar el aprendizaje de los estudiantes, desde la planeacion se abordoé el
trabajo alrededor de preguntas para establecer relaciones entre los temas, explorar los
pre saberes, incluir diferentes tipos de textos como apoyo de la clase y hacer lectura
guiada, favorecer la visibilizacion de pensamientos de manera oral y escrita, y la
participacion activa. Teniendo en cuenta la importancia de la comunicacién en el
desarrollo de dichas actividades, la docente establecié como norma de clase patrticipar y
escuchar con respeto la intervencion de sus compafieros para construir aprendizajes
conjuntos pues la escucha es un elemento indispensable no solo para la comunicacion
con otros sino para el desarrollo de la oralidad.

Al abordar la visibilizacion del pensamiento como herramienta de engranaje para
favorecer la compresion de los estudiantes, es posible afirmar que en el ejercicio de
aplicaciéon de las rutinas de pensamiento, la docente pudo evidenciar cémo el
pensamiento se da desde la reflexion y el conocimiento se construye en un proceso social
de pensar con otros, al desarrollar en el aula habilidades para construir conocimientos ya
sea de manera individual o en grupo, lo cual ademas, fortalece lo social, permitiendo, en
la dinamica de lo colaborativo, que el estudiante se sienta parte de un grupo.

Para alcanzar las metas propuestas respecto a las rutinas, fue necesario determinar
en la planeacion la pertinencia de las mismas segun el propésito de la clase, y en la
implementacion, la docente debio orientar los movimientos de pensamiento al establecer
conexiones entre los saberes y dar la posibilidad de pensar sobre lo propuesto, para de
esta manera hacer visible el pensamiento, apoyada en un monitoreo del trabajo y clima
de confianza donde no se identifiqguen respuestas buenas o malas, sino como estas
aportan a la construccion del conocimiento a partir de explicitar Io que se piensa, siendo
parte importante de un grupo. El acompafamiento y escuchar las voces de los
estudiantes, enriquecio el aprendizaje permitiendo una construccién conjunta, donde, a

partir de los aportes, se fueron generando nuevas comprensiones y dindmicas que

107



orientaron las clases, para ello se trabajé no solo las comprensiones desde lo académico,
sino también desde la persona, para que esta herramienta fortaleciera las relaciones
como grupo, el respeto, la escucha, la autonomia, la confianza en si mismo y el sentido
de pertenencia. Se evidencio que cuando el estudiante se siente parte de un grupo y
pierde el temor a hablar, interactia mas facilmente y construye conocimiento.

Continuando con el analisis de los distintos elementos que hacen parte de la
intervencién en las clases, donde el aula es el lugar en el que se generan procesos de
ensefianza y aprendizaje a partir de la puesta en practica de estrategias orientadas al
logro de los objetivos institucionales, se reconoce como un lugar complejo y particular por
las caracteristicas individuales y de grupo. En ella, los actores principales son el
estudiante y el docente, quienes, a partir de las relaciones interpersonales, de
comunicacion y el contexto, generan distintas dinamicas propias de ser revisadas, razén
por la cual se ubica la Accion Comunicativa de la Practica de Ensefianza, como un factor
relevante en el aprendizaje. Dicha accion es entendida por la docente como “la gestion
gue hace el docente, mediante el lenguaje, para generar un ambiente favorable y
establecer interrelaciones en el aula orientadas a generar aprendizajes” (Pulido, 2019).
En ella, se reconoce el valor de la comunicacién y del juego de relaciones que se dan a
partir del dialogo, del lenguaje no verbal y de la actitud de la docente hacia los estudiantes
y asumir que la comunicacién que efectta el docente puede determinar y motivar o no el
aprendizaje.

Con el proposito de analizar la accion comunicativa se tuvo en cuenta las
dimensiones de la comunicacién propuestas por Martinez (2007):

*Dimension instructiva: tiene que ver con el conocimiento y dominio del profesor sobre
su asignatura. En la préactica se evidencid6 dominio sobre la asignatura, brinda los
conceptos en un lenguaje claro para la edad, sin embargo, al inicio de los ciclos se sugirid
fortalecer elementos de los referentes conceptuales y fue necesario revisar la claridad al
dar las indicaciones.

*Dimension afectiva: en ella se evidencia la generacion de estados afectivos positivos
y control de los negativos. Se evidencié que la docente genera estados afectivos
positivos, dialoga continuamente con los estudiantes porque ha favorecido la

participacion en clase, usa valoraciones positivas a los alumnos, predomina en la clase
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la funcion expresiva, estimula la participacion y se evidencia empatia con los estudiantes,
su discurso es coherente con la etapa evolutiva y el contexto, ademas, se evidencia
control de los imprevistos y elementos negativos que se presentan en clase

*Dimension motivacional: se refiere a las actitudes y habilidades que mantienen
motivados a los estudiantes. En esta dimensién se encontrd que predomina el dialogo
constante con los estudiantes, utiliza la ejemplificacion y modelacién para favorecer la
comprension del grupo, mantiene un tono de voz adecuado y lo varia como estrategia
para captar a atencion del grupo, ademas, atrae al grupo por medio del discurso. Para
motivar la participacion de los estudiantes, los estimula a participar utilizando el
reconocimiento positivo.

*Dimension social: es el discurso para favorecer el desarrollo personal y la vida en
comunidad. Frente a esta dimensidn, la docente emplea las habilidades comunicativas
como recurso de comunicacion social y de relacion con otros, la comunicacién se muestra
centrada en el proceso y se evidencia interaccion permanente, retroalimentacion y temas
y ejercicios ubicados en contexto.

Dimensién ética: es la esencia misma del hecho educativo. Se reconoce en el aula la
importancia del didlogo y mediante este se aborda el reconocimiento por el otro, el
respeto y la escucha. Durante la clase ha sido evidente el establecimiento de normas las
cuales estan presentes en las interacciones en el aula. Por mejorar se encontrd que debia
orientar las interacciones justas en cuanto a fomentar la participacion de todos, elemento
gue se proyecto abordar y se determiné como criterio del trabajo colaborativo.

A partir de estas dimensiones se identificé el papel que juega la comunicacion en la
ensefianza y el aprendizaje, ya que puede motivar los avances o establecer barrera en
las interacciones. Para Martinez (2007), “la vida en el aula acontece gracias a la
comunicacién. La clase es el lugar de encuentro interhumano por excelencia en las
instituciones educativas. El proceso formativo depende en gran medida del tipo de
comunicacidn que se establezca entre los distintos agentes, de ahi que la reflexion sobre
las relaciones personales consustanciales al hecho educativos, sea totalmente
necesarias. Las relaciones humanas posibilitan que la persona se desarrolle como tal”.
En este sentido para la docente fue prioritario propiciar un clima favorable que favorezca

la comunicacién en doble via, donde el docente, a partir de una comunicacion adecuada,
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favorezca el aprendizaje de sus estudiantes y el desarrollo de distintas habilidades a nivel
social y emocional pues, como afirma Molina, citado en Vasquez y Ledén (2013), “la
educacion debe ser entendida como la macro influencia que ejerce la sociedad sobre el
individuo”; en ese sentido es labor del docente determinar nuevas estrategias para
orientar de manera diferente el aprendizaje de los estudiantes y asi mejorar su calidad
de vida y desarrollo personal.

La comunicacion como el elemento que orienta las relaciones interpersonales,
resalta la influencia que ejerce el docente no solo en la formacién académica, sino
personal y social de los estudiantes, al existir en el aula influencia mutua en el proceso
de interrelacion. Dentro de los elementos de la comunicacion en el aula, para la docente
es relevante trabajar desde lo afectivo; al respecto Martinez (2003) propone que la
inteligencia afectiva en la escuela nace de la necesidad de atender integramente la
persona, y luego en (2007) plantea las dimensiones de la comunicacién. La docente
investigadora orienta la mirada en la dimension afectiva por considerar que es a través
del afecto y del reconocimiento del otro que se fortalece la relacion docente-estudiante lo
cual incide de manera positiva en el aprendizaje y el clima de aula. El autor, propone
indicadores de la dimensién que ayudan a comprender la practica desde la comunicacion,
estos son: didlogo continuo con los alumnos, valoraciones positivas los estudiantes,
expresion de estados de animo y palabras de afecto y estimulo, incluir vocablos
coloquiales, valoraciones positivas sobre los alumnos, importancia de la comunicacién
no verbal, contacto visual con el alumno, murmullo y gestos de aprobacion, sonrisa,
proximidad fisica, y predominio de la funcion expresiva.

Ademas de las dimensiones, en la practica de ensefianza con respecto a la
comunicacion se evidencio que:

Hay empatia de la docente investigadora con el grupo, aunque al comienzo tendian a
participar los mismos estudiantes, la docente en sus clases motivo a todos los nifios a
participar y realizar las actividades.

Se evidencian habilidades afectivas y de asertividad.

Retoma pre-saberes, 1o que favorece establecer nuevas relaciones con temas tratados

anteriormente.
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El apoyo de gestos y lenguaje no verbal en el discurso y actividades, apoya el proceso
comunicativo.

Propone hacer interpretaciones desde los textos dados desarrollando habilidades de
pensamiento.

Aungue en ocasiones el desarrollo conceptual se dio de manera magistral, se evidencio
gue no hubo exposicion sino explicacion del tema, claridad expositiva y lenguaje claro.
Mantuvo un tono adecuado de la voz y la utiliza como medio para mantener la atencion
de los estudiantes, también se mantiene contacto visual con quienes participan o
entabla conversacion.

Se evidencié que la relacién docente estudiante no fue de emisor-receptor, sino que
hubo interrelacion.

Establecer normas de clase permite el desarrollo de las actividades en sana convivencia
El lenguaje claro y la actitud de la docente con el grupo favorece la aproximacion con
los estudiantes.

Por otro lado, frente a las acciones de los estudiantes, estos se mostraron
participativos, la mayoria mira y escucha a quienes hablan pues ha sido un acuerdo de
clase. En el aula se siente un clima cercano entre docente-estudiantes, el lenguaje es
claro, se promueve la participacion, utiliza estrategias de aproximacion a los estudiantes
y se considera que el hecho de manejar en el discurso situaciones cercanas al contexto
genera mayor motivacion en los estudiantes. Por fortalecer se encuentra necesario
ampliar la discusién ante las preguntas propuestas, motivar la participacion de quienes
poco intervienen y llamar a los estudiantes por su nombre para generar mayor cercania.

A partir de la reflexion de las acciones comunicativas en el aula, se reconoce el
valor de la comunicacion y del juego de relaciones que se dan a partir del dialogo, del
lenguaje no verbal y de la actitud de la docente hacia los estudiantes. Se fortalecio en la
docente la concepcidn sobre la necesidad de ser cercanos a los estudiantes para lograr
procesos de aprendizaje significativos y para que estén mas motivados por aprender. En
el mismo sentido se puede afirmar que la comunicacion que efectta el docente puede
motivar 0 no el aprendizaje y la participacion en el aula, generando interrelaciones en el
aula de manera intencionada, debe tener en cuenta elementos como los contenidos, lo

metodoldgico, las relaciones humanas, el espacio, el tiempo los materiales, lo afectivo,
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los intereses y las participaciones de los estudiantes, las cuales, brindaran elementos que
permitan determinar los aprendizajes.

Ademas de las actividades propuestas en la clase, la docente asumié otros
factores que inciden en el aprendizaje, estos son los relacionados con la gestion de aula,
entendida como:

“Las acciones que toma un docente para crear y mantener un ambiente de
aprendizaje que propicie el logro de objetivos, requiere que el profesor conozca una
variedad de estrategias, que van desde la distribucion fisica de la sala, la presencia
de normas claras y procedimientos de funcionamiento, el tipo de relaciones que se
establecen con los alumnos, y la capacidad que tienen para enganchar a los nifios
ante actividades académicas, manteniendo su atencién en éstas” (Le Page, et al,
2007).

Al respecto, la docente investigadora en la implementacion de sus clases, analiza
los elementos del clima adecuado del aula que favorezca el aprendizaje de los
estudiantes a partir de las didacticas que propicien desafios cognitivos desde la practica
de enseflanza y segun las necesidades de la clase para alcanzar los objetivos
propuestos, tuvo presente los siguientes elementos:

-La adecuacién del espacio fisico donde se lleva a cabo la actividad de ensefianza
aprendizaje, de manera que sea posible observar a todos los estudiantes y que la
ubicacion de mesas y sillas permita el desplazamiento de la docente por el espacio para
hacer acompafiamiento.

-El tiempo: definir tiempos claros desde la planeacion para la ejecucién de cada
actividad, proyectando imprevistos que se puedan presentar, aspecto que es necesario
continuar fortaleciendo, ya que fue una constante que se invirtiera mas tiempo del
proyectado para las actividades. Es necesario tener en cuenta factores como la edad, la
cantidad de ejercicios propuestos, profundidad de los mismos y las exigencias para su
desarrollo.

-El conocimiento disciplinar: tener claridad de lo que se quiere que los estudiantes
aprendan y las estrategias que favorecen el aprendizaje los contenidos desde el
conocimiento didactico del contenido, el cual, permite ensefiar con pertinencia y
adecuacion a los contextos; Shulman (1986), “sefalé la necesidad de que los

profesionales de la docencia desarrollen un conocimiento, que es el resultado de la
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interaccién de los dos anteriores, al que denomind conocimiento del contenido
pedagogico de la asignatura, se refiere a las formas especificas de ensefiar una
asignatura particular’. Por tanto, son “las formas de representacién y formulacion del
tema que lo hacen comprensible a otros”. Citado por Garcia, B.; Loredo, J. y Carranza,
G. (2008). Esto requiere que el docente adecue los temas a las particularidades de los
grupos.

-Los recursos materiales: disefiar o utilizar material que sea llamativo para los
estudiantes, al respecto la docente investigadora considera que debe tener en cuenta la
edad, los gustos e intereses de los estudiantes, y de ser posible, deben tener relacion
con el contexto.

-Los estudiantes: son los protagonistas del proceso de formacion, en necesario tener
en cuenta las particularidades individuales y del grupo, la edad, las caracteristicas,
gustos, interacciones, las experiencias previas, entre otros.

-El docente: es otro agente protagonista que acompafia y lidera el proceso de
ensefianza aprendizaje debe tener en cuenta los saberes propios del area, habilidades y
estrategias pedagogicas, manejo de grupo, asertividad, capacidad de adaptacién y
habilidad para adecuarse a situaciones nuevas, credibilidad ante los estudiantes

6.3 Acciones de evaluacién del aprendizaje de los estudiantes

Alvarez (2001) afirma que “Quien ensefia necesita seguir aprendiendo de y sobre
su préactica de ensefianza. Quien aprende necesita constantemente seguir aprendiendo
para asegurar un nivel de capacitacion que potencie y, a la vez consolide su proceso
cognitivo”, situacion que invita a la docente a tener apertura permanente para el
aprendizaje continuo desde su accion en el aula. Al revisar las acciones de evaluacion
del aprendizaje de los estudiantes, se encuentra que la evaluacion fue un elemento a
estudiar dentro de las categorias, por su transformacién ya que era vista como la manera
de medir conocimientos en los estudiantes sin tener en cuenta que es un insumo para
revisar tanto el cumplimiento de lo propuesto por la docente, como las acciones que debe
tomar para mejorar desde la auto reflexion. Al respecto Malbergier y Campelo, (2009)

afirman que “la reflexidon es un componente esencial de la autoevaluaciéon. Es un proceso
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gue supone un pensamiento orientado hacia las acciones pasadas, que se lleva a cabo
para mejorar y obtener ensefanzas con relacién al futuro” Citado por Morales (2015)

En la investigacion accién y el marco de la EpC, el docente debe ser capaz de
reflexionar acerca de la manera como orienta los procesos de ensefianza, tomar
decisiones y ejecutar acciones que le permitan llevar a sus estudiantes al desarrollo de

destrezas de pensamiento con las que aprendan a pensar y empleen sus aprendizajes
segun los contenidos trabajados en el aula, encontrando su utilidad para la viday, a partir
de sus interacciones con el mundo sean capaces de expresar sus puntos de vista, ideas
y comprensiones, manifestando sus pensamientos.

Al inicio de la investigacion, la docente evaluaba las actividades realizadas por los
estudiantes para “dar razdn de sus aprendizajes”, pero al comenzar el ejercicio de
reflexion, se encuentra con que su propoésito era medir conocimientos a partir del
desarrollo de guias y actividades que luego retroalimentaba y volvia a disefiar si el
desemperio no era bueno, para dar al estudiante de tener una mejor valoracion, pero no
lo asumia como un insumo que brindara informacion sobre su trabajo en el aula respecto
a las estrategias de ensefianza y modo de evaluar.

Asumir la evaluacion como un insumo de analisis, surge de lo propuesto por Alvarez
(2001) para quien los docentes “Necesitamos concebir y practicar la evaluaciéon, como
otra forma de aprender, de acceder al conocimiento, y una oportunidad de aprender y
continuar aprendiendo”, por tanto “La evaluacion se convierte en una necesidad de
aprendizaje estrechamente ligada a la practica reflexiva y critica, debe ser fuente de
conocimiento e impulso para conocer” situaciones que se ponen en practica mediante la
investigacion accion.

En el proceso de transformacién de la préactica se indicé trabajar respecto a la
comprension desde las tres acciones constitutivas de la préactica (planeacion,
implementacion y evaluacién). Perkins y Blythe afirman que “la comprensién es poder
realizar una gama de actividades que requieren pensamiento en cuanto a un tema, por
ejemplo, explicarlo, encontrar evidencia y ejemplos, generalizarlo, aplicarlo, presentar
analogias y representarlo de una manera nueva (2006). Complementando Stone
considera que “comprender es la habilidad de pensar y actuar con flexibilidad a partir de

lo que uno sabe” (2008, p.70 y 72). Respecto a la accion del docente con relacion a la
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planeacién y disefio de la evaluacion que dé cuenta de las comprensiones desde el
pensamiento, asi como los resultados obtenidos, Morales (2015) afirma que “la
posibilidad de hacer visible el pensamiento y que los estudiantes los hagan de forma
permanente, debe orientar de manera efectiva en la evaluacién, puesto que pensar ayuda
a comprender mejor los conceptos y, sobre todo, a aplicarlos en contextos reales. Por
tanto, para la investigacion, se consider6 pertinente desde la planeacion determinar las
acciones a implementar y los insumos que servirian de evidencias de analisis de las
comprensiones de los estudiantes para proyectar las acciones de mejora frente a la
ensefanza.

Desde lo analizado en la practica de ensefianza respecto a la evaluacion, se
encontrg pertinente para los ciclos, fortalecer el acompafiamiento al grupo monitoreando
activamente los avances en el logro de los aprendizajes esperados, hacer realimentacion,
recolectar y analizar la informacion en las rutinas de pensamiento, rabricas de evaluacion
y los espacios de intervencion de los estudiantes para dar cuenta de sus comprensiones
y el desarrollo de habilidades, encaminados a implementar una evaluacion formativa.
Segun Alvarez (2011), “cuando una evaluacion aspira a ser formativa tiene que estar al
servicio de la practica para poder mejorar y sobre todo al servicio de quienes participan
en ella”, en este sentido, no se centra solo en los resultados de los estudiantes, sino que
permite al docente, tomar acciones frente a su trabajo, por ello este autor manifiesta que,
“‘uno de los propdsitos de la evaluacion para el aprendizaje es proporcionar informacion
sobre los aprendizajes de los estudiantes y, a partir de alli, determinar las acciones a
seguir”.

Dichos elementos guian el camino hacia la retroalimentacion dada a los estudiantes
respecto a su proceso y adecuar la ensefianza segun los resultados obtenidos en la
evaluacion, lo anterior soportado en Morales (2015) quien afirma que

“la evaluacién formativa debe ser el apoyo oportuno y pertinente que aporte al
mejoramiento de las practicas educativas y los procesos de ensefianza/aprendizaje. El
primer paso para lograrlo es la auto-reflexion sobre el propio desempefio como

docentes, pues reconocer en qué se esta fallando o identificar las potencialidades

facilitan, desde un ejercicio critico, mejorar, comprender y trasformar”.
Atendiendo a lo anterior, desde la reflexion de la docente se encuentra que la

evaluacion dejé de centrarse en calificar las guias o actividades de clase, que, aunque
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eran planeadas, solo median conocimientos y se aplicaban especialmente al final de las
clases. Al acordar la planeacion en el marco de la EpC, el sentido de la evaluacion cambia
y se inicid el camino para evaluar las comprensiones de los estudiantes, asumiendo
entontes lo propuesto por alli, evaluacion formal, informal y valoracién continua en la
clase. En este recorrido, empiezan a cobrar valor las voces de los estudiantes, quienes,
con sus aportes, dan cuenta no solo de lo cognitivo sino de su pensamiento y el
aprendizaje deja de ser por transmision, repeticion y aplicacién para ser una construccion
dada desde el pensamiento y el trabajo colaborativo.

Al determinar la evaluacién como valoracién continua, en el marco de la EpC, la
docente identificO que esta debe ser ciclica, que responde a criterios de evaluacion
disefiados previamente segun las metas dadas, que debe ofrecer variedad de formas de
visualizar las comprensiones y de estrategias de trabajo y que la retroalimentacion juega
un papel preponderante en la orientacion al logro. La valoracion continua requiere por
parte del docente hacia los estudiantes, una retroalimentacion a su trabajo para ubicarlo
en como va en el proceso, puede darse de distintas maneras: escrita o verbal, formal o
informal, y/o a través de la auto, co y hetero evaluacién para monitorear su aprendizaje.
Dichos elementos se fueron incorporando en la practica de ensefianza de la docente,
haciendo visible la transformacion de la misma, al implementarla y definir como se
recogeria la evidencia de los aprendizajes.

Los insumos que permitieron visualizarlo fueron: las rutinas de pensamiento, la rdbrica
de trabajo colaborativo, los audios y videos de la clase prestando mayor atencion a las
intervenciones de los estudiantes, los escritos fruto del producto final, los apuntes y las

actividades de aplicacion de conceptos.

6.4 Habilidades de pensamiento

La educacion ha centrado su interés en trabajar desde los saberes en las areas de
conocimiento denominadas como fundamentales en la ley general de educacion, pero, a
partir del andlisis de los procesos de ensefianza y aprendizaje, y de las contribuciones
de ciencias que aportan a la pedagogia, se ha fortalecido el desarrollo de habilidades
donde se conjugan conocimientos, capacidades y disposiciones que les ayudaran a
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triunfar en la vida. Uno de los documentos que orientan el proceso educativo son los
Derechos Basicos de Aprendizaje (D.B.A), en este, el Ministerio de Educacion Nacional
(MEN), en la introduccion del documento indica que: “La educacién de calidad es un
derecho fundamental y social que debe ser garantizado para todos. Presupone el
desarrollo de conocimientos, habilidades y valores que forman a la persona de manera
integral”; por tanto, en la labor diaria el ejercicio docente, se brinda un servicio que
beneficia a un colectivo, y abre la posibilidad de ir mas all4 de lo académico e incide en
la formacion personal.

Aparecen alli las habilidades como uno de los motores de la educacion y esta deja
de centrarse en los contenidos para abordar el desarrollo de las habilidades desde los
distintos saberes, elementos que afectan de manera positiva en los estudiantes las
posibilidades de éxito en la escuela y en la vida, pues se ponen en practica no solo en el
ambiente escolar sino en las situaciones cotidianas. Segun lo reportado en el informe
de educacion de mayo 2016 presentado por el Banco de Desarrollo de América Latina,
algunos estudios realizados por investigadores en los Estados Unidos han determinado
que: “las habilidades no cognitivas como responsabilidad, perseverancia (o
determinacion), llevarse bien con otros, autocontrol y motivacion estan altamente
correlacionadas con los niveles educativos futuros (escolarizacidén) asi como con el éxito
en la vida, incluyendo mayores ingresos y tasas de empleo, mejores resultados de salud
y prevencion de comportamientos delictivos”. Estudios recientes del Banco Mundial
(Valerio, et al., 2014; y Banco Mundial, 2014) y la OCDE (Miyamoto, et al., 2015) también
encontraron asociaciones positivas similares entre las habilidades socioemocionales (o
blandas) y los resultados en la vida, fuera de los Estados Unidos,

En este informe, cuyo titulo es DESENREDANDO LA CONVERSACION SOBRE
HABILIDADES BLANDAS, Ortega Goodspeed (2016), presenta la relevancia que en
educacién se estd dando a las habilidades cognitivas y no cognitivas o habilidades
blandas y como ambas contribuyen al éxito en la vida.

“Las habilidades no-cognitivas se refieren a la capacidad de una persona “de
relacionarse con otros y consigo mismo, comprender y manejar las emociones,
establecer y lograr objetivos, tomar decisiones autbnomas y confrontar situaciones

adversas de forma creativa y constructiva” (Ayrton Senna Institute, s.f, p. 9). En otras

palabras, son actitudes y practicas que afectan cémo un individuo enfoca el aprendizaje
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e interactla con el mundo que le rodea. Los investigadores y los profesionales utilizan

una variedad de términos para describir estos tipos de habilidades: competencias

‘blandas”, habilidades socioemocionales, habilidades sociales y emocionales,

habilidades de caracter o rasgos de personalidad, aunque la literatura actual tiende a

evitar deliberadamente referirse a ellos como “rasgos” puesto que se supone que los

rasgos generalmente permanecen invariables, mientras que las habilidades pueden ser

desarrolladas (Kautz, et al., 2014).

Para Duckworth y Yeager (2015), “Estas habilidades son vistas como beneficiosas
para los individuos y para la sociedad; son relativamente estables en el tiempo en
ausencia de fuerzas externas, pero potencialmente pueden ser desarrolladas o
cambiadas; y son expresadas diferentemente en distintos contextos”

En la ultimas décadas, una de las preocupaciones de la educaciéon es cémo
favorecer el aprendizaje de los estudiantes, se ha pasado de la transmision de
conocimientos y memorizacion de conceptos, al desarrollo de las dimensiones,
inteligencias y potencialidades de la persona, ya no es lo primordial repetir conceptos
dadas las necesidades actuales y el desarrollo de competencias en todos los ambitos, el
proceso educativo se ha centrado en la persona y en prepararlo para la vida, es decir
para que pueda aplicar los saberes en contexto y en situaciones particulares y cotidianas.
Situacidn que orienté a abordar la investigacion desde el desarrollo de habilidades de
pensamiento en la transformacion de la practica de ensefianza de la docente
investigadora, por considerar que las habilidades de pensamiento brindan al individuo
herramientas para tratar de entender el mundo, dar respuesta a los interrogantes y
problemas surgidos en su cotidianidad.

A continuacion, se presentan conceptos de las habilidades de pensamiento desde
la vision de varios autores, pues estas son consideradas elemento fundamental para
llegar al conocimiento:

De Sanchez (1991), denomina los procesos de pensamiento como: “Procesos
componentes del pensamiento a las habilidades de pensamiento”; propone que existen
cuatro procesos cognitivos que se deben abordar en la ensefianza y el aprendizaje:

* Procesos basicos: a. De construccion de conocimientos: observacion,

comparacion, relacion y clasificacion. b. De organizacién del conocimiento:
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ordenamiento y clasificacion jerarquica. c. De integracidon y juicio critico: analisis,
sintesis y evaluacion.

* Procesos de Razonamiento a. Deductivo, inductivo, hipotético y analdgico.

* Procesos Creativos a. Expansion y contraccion de ideas. b. Extension de campo
y activacion cognitiva. c. Inventiva.

* Procesos Superiores a. Procesos directivos para el manejo de la informacién. b.
Procesos ejecutivos para el manejo de la informacién. c. Procesos de adquisicién de
conocimientos. d. Discernimiento.

Considera que estos procesos cognitivos o habilidades de pensamiento, son
finalmente, las herramientas de que dispone el alumno para procesar los contenidos y
profundizar en el conocimiento. Resalta la importancia de reconocer los codigos propios
de cada disciplina, lo cual posibilita el desempefio de ciertas destrezas. Para
desarrollarlo, es necesario integrar las habilidades del pensamiento al curriculo, pues al
trabajarlas sin la perspectiva propia de cada disciplina, se corre el riesgo de desvincularse
de su propésito, por tanto, no incidiria en la calidad de los aprendizajes escolares. En
este sentido expresa que es necesario ensefiar a los alumnos las herramientas
adecuadas para estimular pensamiento de buena calidad brindando las bases para
generar aprendizajes profundos que le permitan realizar operaciones con aprendizajes
previos y establecer relaciones desde lo disciplinar poniendo en practica las habilidades
pertinentes a cada una de las disciplinas.

Por otro lado, Marzano (1992) citado por Lara (2012) afirma que:

Es pertinente la ensefianza de estrategias que a su vez posibiliten el desarrollo de
habilidades de pensamiento, por ejemplo, para la adquisicion y la integracién de nuevos
conocimientos a través de la construccion de significados, asi como también, en la
organizacion y almacenamiento de informacion, sin olvidar que, cuando se trata de
profundizar en el conocimiento, es justamente ahi donde se requiere de una habilidad
especifica como el razonamiento. (p.89)

Para él, las cinco dimensiones del aprendizaje son esenciales para un aprendizaje
exitoso, y este es producto de la interaccidn entre los mismos, para el caso que no ocupa,
la tercera dimension, donde propone ocho actividades, operaciones o0 destrezas de
pensamiento, que estimulan el tipo de razonamiento que se utiliza en la profundizacion y

el refinamiento de los contenidos adquiridos, éstas son:
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» Comparacion: identificacion y articulacion de semejanzas y diferencias entre
cosas.

« Clasificacién: agrupar objetos en categorias en base a sus atributos.

* Induccioén: inferir generalizaciones o principios a partir de la observacion o del
analisis. * Deduccion: inferir consecuencias que se desprenden de determinados
principios o generalizaciones.

 Andlisis de errores: identificar y articular errores en el propio razonamiento o
en el de otros.

« Elaborar fundamentos: construir un sistema de pruebas que permita sostener
aseveraciones.

* Abstraer: identificar el patrén general o el tema que subyace a la informacion.

* Analizar diferentes perspectivas: identificar y articular el propio punto de vista
con el de los demas.

Montoya, (2004), citado en Velazquez, Remolina & Calle (2013), la define:

La habilidad de pensamiento es la capacidad y disposicion para el desarrollo de
procesos mentales, que contribuyan a la resolucion de problemas de la cotidianidad. Las
habilidades de pensamiento estan directamente relacionadas con la cognicién entendida
como la facultad de procesar informacion, a partir de la percepcién, el conocimiento
adquirido y caracteristicas subjetivas que permiten valorar la informacion. Asimismo, se
refiere a conocer, recoger, organizar y utilizar el conocimiento, y se relaciona con procesos
como la percepcién, memoria, aprendizaje entre otros aspectos, lo que implica que todas
las actividades derivadas del pensamiento tienen componentes cognitivos (p.26)

Valenzuela (2008) las considera de la siguiente manera:

Las habilidades de pensamiento son, finalmente, las herramientas de que dispone el
alumno para procesar los contenidos y profundizar en el conocimiento. Sin recurrir al
menos a algunas de ellas, el conocimiento es un mero almacenaje de informacion, que
probablemente serd olvidado tras la evaluacién. (p.4)

Otra vision, desde el curriculo, la aporta Araya para quien:

En los procesos educativos desde el curriculo se debe potenciar las habilidades de
pensamiento para favorecer el aprendizaje significativo por permitir al individuo organizar
y reelaborar el conocimiento, ser autbnomo y consciente de su progreso intelectual. Lo

anterior orienta a la comprension, a la mejora de la capacidad de razonar del individuo, y
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a establecer relacién entre los conocimientos para ejecutar una tarea o dar solucién a un

problema. (Araya, 2014, p.5).

Para soportarlo, cita a Ortiz (2010,), quien indica sobre las habilidades de
pensamiento que: “estan relacionadas con la cognicion, que se refiere a conocer, reconocer,
organizar y utilizar el conocimiento” (p.1) Y complementa con la vision de Santrock (2006,),
respecto al pensamiento: “El pensamiento implica manipular y transformar informacion en la
memoria. Con frecuencia esto se hace para formar conceptos, razonar, pensar de manera
critica, tomar decisiones, pensar de manera creativa y resolver problemas”. (p. 287)
Respecto al desarrollo cognoscitivo, Araya, (2014) considera que:

El desarrollo cognoscitivo le permitira al individuo responder a los estimulos del entorno

y la interaccion entre el sujeto y el entorno hace posible el desarrollo de las operaciones

mentales que conduzcan a la elaboracién de respuestas para transformar la realidad. (p.5)

A partir del reconocimiento de la necesidad de abordar en el aula el desarrollo de
habilidades de pensamiento, surgen los ajustes que debe hacer la docente
investigadora a su micro curriculo a partir del diagnéstico del grupo junto con sus
necesidades y da un giro a los propdésitos de la clase, pues estos comienzan a orientar
el desarrollo de habilidades de pensamiento, usando como pretextos, los contenidos
del plan de estudios. Por lo cual inicia para su planeacion la revision de estandares y
DBA del curso y a partir de ellos, define qué habilidad puede desarrollar en ese
momento de la clase y como lo aborda desde el trabajo colaborativo en la interaccidn
con otros por considerar que el lenguaje es una de las herramientas que posibilita al
ser humano responder a los estimulos del entorno y transformar su realidad,
cumpliendo un papel importante en la formacion y desarrollo del pensamiento, ya que
le permite aprender de forma significativa, al elaborar y reelaborar conceptos y
experiencias que solventen problemas cotidianos, y a desenvolverse con seguridad en
el entorno.

Luego de la revision tedrica de las habilidades de pensamiento, para la
investigacion, la docente considerd pertinente abordar las siguientes. Es importante
aclara que si bien, cada area del conocimiento da prioridad de unas habilidades sobre
otras por el tipo de pensamiento que se maneja, estas pueden desarrollarse ademas
de manera transversal adecuandose al contexto, al temay al propdsito de la estrategia

disenada.
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Figura 6. Habilidades de pensamiento abordadas en la investigacion. Fuente elaboracion

propia enero 2020.

A continuacién, se presenta el marco conceptual de las habilidades abordadas:

6.4.1 Clasificar.

* Clasificar se refiere a: “Agrupar en categorias denominadas "clases", de acuerdo
con un criterio. Agrupar elementos de manera que todos los elementos de cada grupo
compartan una o mas caracteristicas esenciales” De Sanchez, (2001, p.192).

*La clasificacion es: “El proceso de agrupar cosas en categorias definibles, con base
en sus atributos. Dicho de manera mas sencilla, es el proceso de agrupar en categorias
cosas que se parecen” Marzano (1992, p.123).

Marzano manifiesta que la clasificacién es un proceso que se usa todos los dias para
organizar nuestro mundo, con base en atributos, tiene influencia sobre nuestras
percepciones en la vida cotidiana, usarla en el aula puede tener influencia sobre lo que
los alumnos ven acerca del conocimiento que estan adquiriendo. Considera, ademas,

que clasificar es una manera poderosa de extender y refinar el conocimiento porque al
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poner, conscientemente, las cosas en categorias diferentes, influye en la manera sobre
como percibimos los objetos y hace que los alumnos se fijen en diferentes atributos de
los objetos que estan estudiando, para esto se requiere de la guia del docente.

* La Clasificacion es el proceso mediante el cual se distribuyen y agrupan objetos,
personas, eventos o situaciones, elementos o individuos de un conjunto en clases, de
acuerdo con una serie de criterios, propiedades, caracteristicas y cualidades
previamente definidos segun ciertos principios, con base en sus semejanzas y

diferencias. Velasquez, Remolina y Calle (2013, p.28)

6.4.2 Comparar.

*La comparacion: Identificacion y articulacion de semejanzas y diferencias entre
cosas. (Marzano et al., 1992, p. 81)

*El proceso de comparacion es una extension de la observacion, puede realizarse
entre dos 0 mas personas, objetos, eventos 0 situaciones, entre la persona, objeto,
evento o situacion misma y el aprendizaje previo, en ambos casos el proceso es similar.
Cuando se pretende comparar, se identifican primero los elementos comunes o los
elementos Unicos que puede haber entre las personas, objetos, eventos o situaciones.
El proceso de comparar consiste en el establecimiento de diferencias y semejanzas
entre personas, objetos, eventos o situaciones, el establecimiento de semejanzas
permite generalizar, el de diferencias el particularizar y como consecuencia de ambos
comparar. De Sanchez (1995) citada en HBP p. 36

*Comparacion: es el establecimiento mental de analogias y diferencias entre los
objetos, fendmenos, hechos, procesos o personas sobre la base de un criterio o variable.
En el proceso de comparacion se debe definir el objetivo; identificar las variables; tener
en cuenta las caracteristicas en cuanto a semejanza o diferencia; verificar la correlacién
entre objetivo, caracteristicas y variables. La comparacion implica operaciones para
discriminar cuando se establecen las diferencias; generalizar cuando se identifican
caracteristicas similares. Para realizar la comparacion se desarrolla el siguiente proceso
cognitivo: recepcion de la informacion, cuya caracteristica es llevar ésta a las estructuras

mentales; identificacion de las caracteristicas individuales, su caracteristica es identificar
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o sefalar referentes de cada elemento; contrastacion de caracteristicas de dos o mas
objetos de estudio, el proceso consiste en contrastar las caracteristicas de dos o mas

elementos. Velasquez, Remolina y Calle (2013 p.27)

6.4.3 Analizar diferentes perspectivas.

*Analizar diferentes perspectivas: Identificar y articular el propio punto de vista con el
de los demas. (Marzano et al., 1992, p. 81)
Para esta habilidad es necesaria la escucha y la argumentacion:

6.4.4 Escucha.

Escuchar de manera activa implica no sélo estar atento a comprender lo que los
demas estan tratando de decir, sino también demostrarles que estan siendo escuchados.

Es una competencia que no solo favorece la comprension de las ideas de los otros,
sino que también permite que se establezca un verdadero ambiente de didlogo debido a
gue cuando alguien se siente escuchado estd mas dispuesto a escuchar a los demas.
Ruiz y Chaux (2005, p.37)

Esta habilidad requiere de asertividad, que es la capacidad para expresar
necesidades, intereses, posiciones, derechos e ideas propias de manera clara y enfética,
pero evitando herir a los demas o de ir en detrimento de las relaciones interpersonales.
Se trata de una competencia que no solamente facilita la comunicacion clara y directa
entre las personas, sino que contribuye a que se respeten tanto sus derechos como los
de los demas. Ruiz y Chaux (2005, p.38)

6.4.5 Argumentacion.

*Elaborar fundamentos: Construir un sistema de pruebas que permita sostener
aseveraciones. (Marzano et al., 1992, p. 81)
*Argumentacién es el proceso por el cual se fundamenta y emiten juicios de valor

respecto de un material; da cuenta de un problema o fendmeno dado; razona una tesis
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o hipétesis con suficiencia y consistencia; extrapola un conocimiento; justifica el porqué
de una proposicidon y articula conceptos y teorias mediante el establecimiento de
relaciones. Los argumentos son esenciales para poder indagar y evaluar las diferentes
opciones con el objeto de elegir la mejor de ellas; de otro lado, los argumentos son
importantes para convencer auditorios de la conveniencia o0 no de una posicién o tesis.
En la argumentacion el estudiante valora, evalla o critica con base en estandares y
criterios especificos. Velasquez, Remolina y Calle (2013 p.31)

La argumentacion es una habilidad fundamental que permite comprender que existen
multiples puntos de vista frente a un mismo asunto y que en ese sentido, podemos
construir y reconstruir razones y argumentos para sustentar las ideas y convencer a
otros.

*La argumentacion es una habilidad que se relaciona de manera directa con la
justificacion, la explicacion y la descripcion. Jorba (2000) la define como: “Argumentar
es producir razones 0 argumentos, establecer relaciones entre ellos y examinar su
aceptabilidad con el fin de modificar el valor epistémico de la tesis desde el punto de
vista del destinatario” Citado por Vera. (p.40).

*La argumentaciébn es una competencia linguistica que ayuda a construir
representaciones mentales sobre el mundo que nos rodea, y para ello se buscan y
seleccionan aquellas razones que sirven para encontrar unas mas explicativas (...)
sirve para aprender a defender las propias convicciones y entender que un mismo
problema o situacién se puede resolver o se puede interpretar de maneras muy
diferentes, y todas ellas validas para las personas que la defienden. Gonzéles &
Henriquez, (2011, p 202).

6.4.6 Comunicativas.
*Habermas, considera que la competencia comunicativa —la cual incluye a la
competencia linguistica -, tiene como principal propésito resolver los interrogantes

relacionados con las condiciones requeridas para propiciar el entendimiento entre los
hablantes. Ruiz y Chaux (2005, p.29)
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*La competencia comunicativa se puede entender como la capacidad del sujeto de
acceder a una realidad simbdlica compartida, esto es, de actuar socialmente, de
participar en sistemas de interaccion y de enfrentar y solucionar problemas
interpersonales. Ruiz y Chaux (2005, p.36)

Las competencias comunicativas se entienden como las habilidades que nos
permiten como ciudadanos entablar dialogos constructivos, comunicar nuestros puntos
de vista, posiciones, necesidades, intereses e ideas, en general, y comprender aquellas
gue los demas ciudadanos desean comunicar. Ruiz y Chaux (2005, p.37)

Es a través del desarrollo de competencias comunicativas que podemos negociar
significados, expresar nuestros intereses y reconocer los de los demas, valorar los

desacuerdos, establecer compromisos y construir acuerdos. Ruiz y Chaux (2005, p.39)

6.4.7 Pensamiento critico.

*El pensamiento critico es una de las competencias cognitivas mas relevantes para
el ejercicio de la ciudadania. En este caso se trata de la capacidad de cuestionar y
evaluar la validez de cualquier creencia, afirmaciéon o fuente de informacion, asi como
de las dinamicas y relaciones de poder presentes en la sociedad. Esta capacidad
cognitiva también le permite a una persona cuestionarse a si mismo, a sus propias
creencias y decisiones Ruiz y Chaux (2005, p.35)

*Ennis (1985) lo concibe como el pensamiento racional y reflexivo interesado en decidir
gué hacer o creer.

En lo desarrollado en el aula de clase se encontré que el trabajo por habilidades
beneficia no solo a los estudiantes quienes a partir de la puesta en practica de estrategias
de pensamiento pueden tener comprensiones mas claras beneficiando su aprendizaje,
sino que reta intelectualmente al docente, pues requiere repensar sus practicas para que
en cada accion constitutiva de esta, pueda trasversalizar el desarrollo de las habilidades
de pensamiento, es decir, planee implemente y evalie en funcion de las mismas
utilizando los temas como pretexto y no como fin de la educacion. En los estudiantes se
pudo visualizar como el trabajo con estas estrategias, favorece establecer relaciones
entre los temas y lo cotidiano, poniendo el aprendizaje en contexto y retomando
elementos de otras clases para su trabajo, lo cual permite dar mayor sentido al trabajo

126



en el aula y al pensamiento. Es un ejercicio que favorece el aprendizaje de estudiantes y
docentes y al involucrar la reflexion por parte del docente, se encuentran elementos a
mejorar en su labor en el aula, por tanto, su accion va orientandose, por un lado, a abordar
los lineamientos curriculares nacionales y del contexto, y por el otro, a aportar al

mejorando la calidad de la educacién.
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7 COMPRENSIONES Y APORTES AL CONOCIMIENTO PEDAGOGICO

Frente a la investigacién accién donde se estudia la practica de ensefianza para

transformarla, se puede decir que fue un camino de descubrimientos y hallazgos frente a
la labor diaria, donde se encontraron fortalezas y otros aspectos que permitieron dar una
mirada a la accion docente en el aula. Este proceso logrado mediante la implementacion
de la lesson study, da paso al docente no solo como la persona que ensefa sino como
investigador de su propia aula y abre paso a otros docentes a observarlo para
realimentarlo y ampliar la vision de su desempefio propio a la reflexion para la
transformacion.
Este camino fue posible al analizar los cambios implementados en la practica de
ensefianza y los resultados derivados del proceso reflexivo frente al desarrollo de
habilidades de pensamiento, aprendizajes de los estudiantes y la cualificacion profesional
de la profesora investigadora.

Se inicia el recorrido revisando la practica de ensefanza, alli se encontro positivo la
cercania de la docente con los estudiantes y la adaptacion que se hacia del Paradigma
Pedagdgico Ignaciano, aprendido en su experiencia previa, poniéndolo en préctica en su
guehacer diario en el aula actual, iniciando su clase a partir de una contextualizacion del
tema, luego proponia ejercicios de aplicacion, socializacion y evaluacion del aprendizaje
gue se daba desde los temas. En este camino generaba algunas acciones encaminadas
a la integracion curricular, asi como involucrar situaciones aplicadas al contexto.

Posterior a ello, con la implementacion de la lesson como un ejercicio de
investigacion en el aula y en ella la practica, se analiza no solo el papel del docente, sino
gue reconoce mas al estudiante respecto a su pensamiento, comprensiones y
aprendizaje. Lo vivido en el aula, se convierte en un mundo de experiencias que brinda
elementos para que el docente, sus pares y los estudiantes valoren sus procesos y
establezcan acciones que favorezcan el aprendizaje al identificar el avance de cada uno,
por tanto, docente y estudiante, como actores activos en el proceso educativo, donde se
resignifica su accion.

Del andlisis de las préacticas previas, se mantuvo lo positivo, y a partir de lo

identificado se reflexiona respecto a como fortalecer lo que se iba encontrado como
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hallazgo en cada una de las acciones constitutivas de la practica y como tuvo repercusion
en el aula al dejar de trabajar desde los contenidos del plan de estudios por reconocer
lo que hay detras de los lineamientos curriculares en los DBA y los estandares,
conducentes al desarrollo de habilidades de pensamiento en los estudiantes, y asi
responder a una realidad nacional y social donde los estudiantes pongan en practica sus
conocimientos y desarrollen habilidades para interactuar y aplicar lo aprendido en lo
cotidiano, en otras palabras ser competentes dentro de un contexto. Ante esto la docente
investigadora considera que pasar de ensefiar contenidos a desarrollar habilidades, es
no solo un deber del docente sino una necesidad social ya que se generara en los
estudiantes competencias y habilidades necesarias para construir conocimiento y
desenvolverse en la cotidianidad.

Por otro lado, al revisar los insumos se evidencio que la docente investigadora
hablaba la mayor parte del tiempo, dominando la clase, impartiendo una informacién y
dando una clase meramente vertical, ademas dando poca participacion a los estudiantes,
elemento que la condujo a la reflexion y a proponer desde la planeacién, estrategias que
permitieran la participacion activa de los estudiantes para incidir en su aprendizaje, de
igual manera, cambiar la forma de la evaluacién, dejando de ser esta un racero para
medir conocimientos y entenderla como la posibilidad de acompafiar un proceso continuo
de construccion y aprendizajes desde las comprensiones.

Se reconoce el aprendizaje que genera para la docente abrir las puertas de su aula
para que desde el trabajo colaborativo, otros docentes la observen, de este modo trabajar
de manera conjunta con el fin de enriquecer el quehacer desde los aportes de unos y
otros al mejoramiento y movilizacion de la practica de ensefianza, por tanto al
fortalecimiento del aprendizaje de los estudiantes, lo cual produjo modificar su
concepcion y accion frente a pasar de desarrollar temas a trabajar habilidades de
pensamiento mediante el trabajo colaborativo en el aula.

Entre los hallazgos mas significativos la docente encontré la articulacién que se da
en cada una de las acciones de la practica por ser estas las que orientan el aprendizaje.
Obtiene especial importancia la planeacién al ser el mecanismo que permite consolidar
los propdsitos de la clase a partir de una serie de estrategias intencionalmente articuladas

para cumplir los propdésitos y metas, pasando de ser informal a ser rigurosa desde un
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formato propuesto desde el marco de la EpC, que al ser implementado orientan hacia la
compresion de los estudiantes. En estas abordoé elementos como responder a las
necesidades institucionales, locales y nacionales desde la identificacion de los
estandares y DBA propuestos en los lineamientos curriculares y la adaptacion a las
necesidades de aula, luego, pensar como abordarlo desde el contenido disciplinar y el
conocimiento didactico del contenido, es decir, pensar coOmo ensefiarlo para que fuera
aprendible para los estudiantes desde el disefio de las metas de comprension, y posterior
en los desempefios, articular a partir de la exploracion y conexion con saberes previos,
gque permiten relacionar aprendizajes antiguos con los nuevos. Lo anterior fue posible al
planear relacionando el tema con situaciones puestas en contexto, movilizar a la docente
a aprender a construir preguntas poderosas, trabajar alrededor de estas y sacarles
provecho para posibilitar las comprensiones de los estudiantes al tiempo que desarrolla
la curiosidad en ellos.

En la implementacion donde se pone en préactica lo planeado, fortalecer el
contenido disciplinar y el conocimiento didactico del contenido fueron unos de los
elementos a considerar al encontrar necesario darle mas fuerza pues en ocasiones se
guedaba desde lo vivencial. Otro elemento importante fue el fortalecimiento de la
comunicacién efectiva asi como el uso de distintos tipos de textos con el fin de favorecer
el desarrollo de las habilidades comunicativas y generar relaciones con lo trabajado
permitiendo sacar conclusiones, hacer inferencias y beneficiar la comunicaciéon con el
otro, involucrando el trabajo colaborativo como estrategia de aprendizaje cuyo resultado
fue mejorar la escucha, analizar situaciones, ponerse en el lugar de otros y favorecer el
desarrollo de habilidades de pensamiento, dichos aspectos brindan al docente y a su
practica la oportunidad de proponer estrategias encaminadas a ampliar en los estudiantes
destrezas y habilidades que le permitan desenvolverse con éxito en la vida escolar y
cotidiana, elementos que contindan fortaleciéndose, asi el manejo del tiempo y la claridad
en las indicaciones.

Un componente a resaltar fue trabajar en los estudiantes la comprension, para
Wilson (2017) “La comprensién es la habilidad para pensar y actuar flexiblemente a partir
de lo que sabemos para resolver problemas, crear productos e interactuar con el mundo

que nos rodea”. A partir de esto se aborda la visibilizacion del pensamiento como
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herramienta de engranaje para favorecer la compresiéon de los estudiantes, trabajado en
el ejercicio de aplicacion de las rutinas de pensamiento y el trabajo colaborativo, las
rutinas son “patrones sencillos de razonamiento que ayudan a los alumnos a aprender a
pensar, al ser utilizados una y otra vez, se convierten en parte del aprendizaje de la
asignatura misma” (Perkins, 2008), donde pudo evidenciar como el pensamiento se da
desde la reflexion y el conocimiento se construye en un proceso social de pensar con
otros.

En este proceso la docente investigadora encuentra las bondades de trabajar en
torno al pensamiento y las comprensiones de los estudiantes y lo articula a su trabajo,
asi mismo desarrollar en el aula habilidades de pensamiento para construir
conocimientos ya sea de manera individual o en grupo en la dinamica de lo colaborativo;
alli implementa desde la planeacion el trabajar desde los contenidos, y abordar las
habilidades de pensamiento inmersas en los lineamientos de los DBA y los estdndares
de aprendizaje con el pretexto de lo propuesto en el curriculo, por encontrar que dichas
habilidades ofrecen herramientas para procesar los contenidos y profundizar en el
conocimiento segun lo propuesto por Valenzuela (2008)

El camino recorrido oriento6 a la docente investigadora a cambiar la concepcion de
evaluacion como la posibilidad exclusiva del docente de valorar a los estudiantes, para
pasar a ser vista como un insumo de construccion conjunta de aprendizajes del
estudiante en sus habilidades y comprensiones lo que le permite su crecimiento
académico y personal, y del docente en cuanto a lo pedagdgico y profesional. Para ello
fue pertinente determinar insumos que dan cuenta de ello, la manera de evaluar, la
retroalimentacion lo cual brinda claridad del proceso evaluativo. En este aspecto fue
positivo conocer el punto de vista de los estudiantes respecto a los aprendizajes de las
sesiones, y reconocer el aprendizaje constante del docente desde lo trabajado por los
ellos mismos, es un ejercicio de auto reconocimiento que en general se hace desde lo
personal, y en este caso transcendio al ambito laboral desde la reflexién pedagogica.

La presente investigacion le permitié a la docente investigadora, mejorar y movilizar
sus préacticas de ensefianza, ya que a partir de la implementacion del trabajo colaborativo
en cada una de las sesiones y del desarrollo de las habilidades de pensamiento, los

estudiantes adquirieron diferentes estrategias que les permitieron fortalecer las
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comprensiones desde sus pensamientos, logrando un aprendizaje significativo aplicable
en contexto. Lo anterior aporta significativamente a la practica de ensefianza, siendo a
su vez una herramienta constructiva para el docente desde la experiencia de
investigacion en el aula.

Para finalizar se reconocen las bondades del trabajo colaborativo con pares docentes
mediante la implementacion de la Lesson Study, pues en su dinamica, invita a abrir las
puertas del aula para ser observados por compaferos docentes que retroalimentan
desde su vision y conocimientos para mejorar las dinamicas del aula respecto a la
ensefianza y contribuir al aprendizaje de los estudiantes, abriendo paso a reconocer
elementos que sin analizar es dificil de ser percibidos e identificados, fortaleciendo la

apertura a la escucha en elementos personales y laborales que impactan en el aula.
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8 CONCLUSIONES Y RECOMENDACIONES

Al culminar este proceso investigativo cuyo proposito fue describir la transformacion
de la propia practica de ensefianza a partir de la implementacién de la metodologia de la
Lesson Study para desarrollar habilidades de pensamiento en los estudiantes de
educacion basica, se puede afirmar que la docente investigadora cumplio con el objetivo
propuesto al abrir las puestas de su aula para observar, analizar y reflexionar sobre la
propia practica identificando sus atributos fundamentales como componente de
comprension y transformacion del ejercicio profesional, que la llevara a disefar y aplicar
una propuesta pedagdgica y didactica que respondiera a las demandas de fortalecimiento
de la préactica para desarrollar habilidades de pensamiento en los estudiantes y posterior
a ello analizar los cambios implementados y los resultados derivados del proceso
reflexivo frente a las habilidades de pensamiento, el aprendizaje de los estudiantes y la
cualificacion profesional docente.

En este proceso de cualificacion docente, reconocio diversos elementos relacionados
con la pedagogia respecto a la investigacion en el aula y el desarrollo de habilidades de
pensamiento mediante el trabajo colaborativo, de lo cual se pueden concluir los
siguientes aspectos:

Los estudiantes requieren de un sistema educativo que atienda sus necesidades,
por tanto, desde la escuela el docente debe dar cuenta de los lineamientos dados en las
politicas educativas llevandolos al aula para orientar la educacion a partir de estas. Una
forma de hacerlo es desde la accion pedagodgica del docente, quien, al hacer
investigacion en el aula, revisa sus practicas de ensefianza y a partir de sus hallazgos,
puede proponer acciones de mejora, encaminadas a resignificar el papel del docente en
el aula de clase, buscando grandes cambios en la educacion.

En el &mbito laboral para los docentes, se reconoce la fortaleza de lo colaborativo
para el aprendizaje en el ejercicio de observacion de sus acciones en el aula, donde el
docente ademas de ensefiar, también aprende. Para Maldonado y Sanchez (2012) la
colaboracion conlleva tres elementos indispensables: “la interactividad de quienes
colaboran en un ambiente de intercambio horizontal; la sincronia de la interaccion, al

asumir una posicién hacia el logro comun de un objetivo, y la negociacién como un
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proceso continuo” ante lo cual afirman que “constituye un proceso esencialmente humano
que exige el desarrollo de destrezas sociales y demanda un accionar concertado”, citados
por Guerrero (2018), fortaleciendo asi las habilidades sociales. Esta situacion se
evidencio en la reflexidn colaborativa de la lesson study con las pares docentes, quienes
en un ejercicio de socializacion adoptaron apertura a la escucha y a las observaciones,
fortalecieron su ejercicio profesional.

Para Ramirez y Rojas (2014)

“la colaboracion, puede ser usada como estrategia didactica para motivar al

grupo escolar a comprometerse con la planificacion, seguimiento y evaluacion

conjunta de las actividades a realizar para producir conocimientos, de tal
manera, que el rol de cada integrante del grupo es vital para la consolidacion

de las metas de trabajo propuestas en clase, (Citado por Guerrero, 2018)”

En este sentido, el docente en formacién, como escolar e investigador de su aula,
debe comprometerse en el trabajo para lograr el aprendizaje desde la reflexion de su
practica. Complementando, Johnson y Johnson (1999), afirman que en lo colaborativo se
debe favorecer la interdependencia positiva o cooperacion que permite estimular y
facilitar los esfuerzos del otro por aprender para alcanzar el logro. Desde lo propuesto
para la reflexion de la practica y en orientacion al logro, se observd como las pares
colaboradoras juntaron sus esfuerzos para mejorar no solo su propia practica sino para
aportar a la trasformacion de las de sus comparieras, en un ejercicio de cooperacion para
construir aprendizajes en conjunto.

El trabajo colaborativo permite aprender con otros y de otros. En la investigacion
accion desde la Lesson Study lo colaborativo con pares evaluadoras orienta y fortalece
la reflexién docente sobre la practica, lo cual conduce a la construccién de conocimiento
pedagdgico, y en los estudiantes, lo colaborativo a partir de la socializacion, la escucha,
y sentirse parte del grupo, esto contribuye en la construccion del aprendizaje con otros,
el desarrollo de habilidades interpersonales y el respeto por la diferencia.

Otra herramienta de gran valor educativo es la planeacion como elemento
fundamental para el desarrollo de las clases, pues en ella se plasma la intencionalidad
pedagdgica y metodologica del docente que orienta al estudiante a cumplir las metas

propuestas segun el docente, proyectando propdésitos y estrategias que guien paso a
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paso el aprendizaje del estudiante mediante la implementacion de acciones didacticas,
fundamentadas y criticas. Para la docente investigadora, desde el trabajo colaborativo
con las pares docentes, considera que este fue el punto de partida para movilizar en el
aula distintas acciones desde el marco de la EpC, ademas el trabajo colaborativo va
encaminado a favorecer el desarrollo de habilidades de pensamiento y el cambio en la
concepcion de la evaluacion.

La Lesson Study y el marco de la EpC, centran su interés en la comprensién de los
estudiantes, elementos que fueron parte del proceso investigativo y ofrecen insumos
valiosos para la reflexion de la practica de ensefianza. Para complementar dicho proceso
de comprension, se opto por incluir las habilidades de pensamiento, que como su nombre
lo indica, permiten al estudiante expresar las ideas con claridad, argumentar a partir de
la logica, simbolizar situaciones, recuperar experiencias pasadas o realizar sintesis lo
cual los lleva a tener comprensiones respecto a lo trabajado, tiene como ventaja que, al
ubicar el trabajo en contexto, favorece la aplicabilidad del conocimiento y permite
establecer relaciones que favorezcan el aprendizaje, de manera que responde a una
necesidad social ya que se generara en los estudiantes competencias necesarias para
construir conocimiento y desenvolverse en la cotidianidad.

Al cambiar la concepcién de evaluacion como medicion de conocimientos, a
identificarla como el proceso continuo que permite evidenciar avances y resultados en el
aprendizaje de los estudiantes, permite en ellos comprender sus propios procesos de
aprendizaje fortaleciendo las habilidades que necesitan; por otro lado, brinda elementos
respecto al quehacer docente, para tomar las acciones pertinentes a favorecer el
aprendizaje de los estudiantes, lograr sus metas y tomar decisiones frente al trabajo en
el aula segun sus propésitos y las necesidades de la clase, proceso que le permite seguir
aprendiendo y hacer de su trabajo una construccién constante.

La reflexion pedagdgica conduce a movilizar las practicas de ensefianza en un
aprendizaje procesual que se logra paso a paso y cada vez hay algo nuevo que aprender,
lo primero, que en el aula no solo aprende el estudiante, sino que el trabajo con ellos lleva
al docente a repensar su practica de ensefianza, por tanto se convierte en un aprendizaje
que lo lleva a modificar acciones en el aula en un proceso ciclico de observacion,

aprendizaje, nuevas propuestas e implementacion. Dicho proceso fue posible mediante
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los instrumentos de investigacion como el andlisis de insumos de evaluacion, la
observacion de la propia practica y la sistematizacion de las experiencias.

La experiencia investigativa realizada en el presente trabajo, aporta de manera
significativa a la Maestria en Pedagogia de la universidad de la Sabana, ya que no solo
cumple con los objetivos de la misma como el desarrollo de procesos de investigacion
desde el aula, utilizando la investigacion accion, el analisis y la reflexion, entre otras, si
Nno que a suvez hace un aporte a los procesos de ensefianza, contribuyendo a la mejora
del ejercicio docente, a través del desarrollo de las habilidades de pensamiento, las
comprensiones, y el trabajo colaborativo en el aula, logrando asi obtener resultados que
le aportaran al docente para mejorar sus estrategias pedagodgicas en el aula y por ende

lograr un aprendizaje significativo en sus estudiantes.

8.1 Recomendaciones

La reflexion sobre las acciones constitutivas de la practica de ensefianza debe ser
un proceso permanente de aprendizaje para el docente, pues en ella encuentra
elementos que brindan la opcion no solo de mejorar sino de fortalecer lo que esta
haciendo bien y pensar en cémo puede hacerlo mejor, orientando favorecer el
aprendizaje de los estudiantes y su desarrollo profesional.

Para la docente investigadora es pertinente continuar con el trabajo colaborativo
invitando a otros pares docentes de la institucion a trabajar de manera conjunta, pues
mediante los aportes de unos y otros, se generan comprensiones que permiten orientar
la ensefianza a favorecer el aprendizaje y el pensamiento de los estudiantes. Stenhouse
(1975, p.10) reconoce al docente posicionado como profesional y visualiza “la idea del
docente como investigador, implicandose en un proceso de autoconocimiento e
investigacion en su aula a través de las ideas del trabajo de otros docentes” (citado por
Elliot, 2005).

Se sugiere implementar el trabajo colaborativo pues favorece el aprendizaje en la
interaccion con otros, modificando roles y generando sentido de responsabilidad por el
aprendizaje. Al respecto Bruf (1993) afirma que “la colaboracion, en un contexto

educativo, es un modelo de aprendizaje interactivo que invita a los alumnos a caminar
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codo a codo, a sumar esfuerzos, talentos y competencias, mediante una serie de
transacciones que les permitan llegar juntos al lugar sefalado”. Complementa Dill (1996)
‘los métodos de aprendizaje colaborativo comparten la idea de que los estudiantes
trabajan juntos para aprender y son ellos los responsables de su propio aprendizaje y el
de sus companfieros”, este mismo autor plantea que lo colaborativo “es también un
proceso en el que se va desarrollando gradualmente, entre los integrantes de dicho
equipo, el concepto de ser “mutuamente responsables del aprendizaje de cada uno de
los demas” (Citado por Collazos y Mendoza, 2006, p.4). Se encontré que el trabajo
colaborativo favorecié el desarrollo de habilidades de pensamiento estas para Valenzuela
(2008) “son las herramientas de que dispone el alumno para procesar los contenidos y
profundizar en el conocimiento.

Entre lo mas relevante se encontrd el ajuste a la planeacién, esta se convirtié en el
elemento que orienta la accion pedagdgica en el aula pues permite prever las acciones
gue conducen el proceso de ensefianza y aprendizaje. Con relacion a planeacion, Gomez
(2010), afirma que “la planeacion permite disefiar anticipadamente un plan de trabajo que
contempla los elementos que intervendran en el proceso de ensefianza aprendizaje,
organizados de tal manera que faciliten el desarrollo de estructuras cognoscitivas”. En la
planeacién se acordé incluir estrategias para desarrollar habilidades de pensamiento
mediante el trabajo colaborativo, este para Collazos y Mendoza, (2006, p.4) “es, ante
todo, un sistema de interacciones cuidadosamente disefiado, que organiza e induce la
influencia reciproca entre los integrantes de un equipo”.

Al encontrar que abordar elementos de la EpC en las clases fue positivo por
centrar su interés en la comprension de los estudiantes, se sugiere incluir acciones y de
ser necesario adecuar este marco a la practica de ensefianza segun lo permita el modelo
pedagdgico de la institucion, con la intencion de favorecer el pensamiento y las
comprensiones de los estudiantes. El Marco de la EpC, segun Barrera y Ledn (S.f) “es
una vision de la educacion que pone la comprension ante todo”, este modelo esta basado
en el trabajo de Perkins (s.f), quien indica que “desarrollar la comprension significa hacer
cosas usando los conocimientos previos para resolver nuevos problemas en situaciones
inéditas” (Citado por Otalora, 2009, p123)
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La evaluacién debe ser asumida como un proceso continuo que permite evidenciar
avances y resultados del aprendizaje, comprendiendo que en el aula este se logra en los
estudiantes y los docentes en un ejercicio individual y en la interaccién con otros, donde
se hacen conscientes de su proceso para tomar las acciones pertinentes. Alvarez (2001)
afirma que “Quien ensefa necesita seguir aprendiendo de y sobre su practica de
ensefianza. Quien aprende necesita constantemente seguir aprendiendo para asegurar

un nivel de capacitacion que potencie y, a la vez consolide su proceso cognitivo”,

138



9 REFERENCIAS

Alvarez, J. (2001). “La evaluacion como actividad critica de conocimiento”. Evaluar para
Conocer, Examinar para Excluir. (pp. 74 — 83). Madrid, Espaina: Ediciones Morata

Araya N. (2014) Las habilidades del pensamiento y el aprendizaje significativo en
matematica, de escolares de quinto grado en costa rica. Revista Electronica
“Actualidades Investigativas en Educacion” (14) N° 2, pp.5

Alonso, M. (2009) “La planeacion didactica”, Cuadernos de formacion de profesores N° 3
Teorias del aprendizaje y la planeacion didactica recuperado en
http://uiap.dgenp.unam.mx/apoyo_pedagogico/proforni/antologias/LA%20PLANE
ACION%20DIDACTICA.pdf

Ausbel, D. S.f. “Teoria del aprendizaje significativo” recuperado en

https://s3.amazonaws.com/academia.edu.documents/38902537/Aprendizaje sig

nificativo.pdf?response-content-
disposition=inline%3B%20filename%3DTEORIA _DEL_APRENDIZJE_SIGNIFIC
ATIVO_TEOR.pdf&X-Amz-Algorithm=AWS4-HMAC-SHA256&X-Amz-
Credential=AKIAIWOWYYGZ2Y53UL3A%2F20190618%2Fus-east-
1%2Fs3%2Faws4_request&X-Amz-Date=20190618T2222147&X-Amz-
Expires=3600&X-Amz-SignedHeaders=host&X-Amz-
Signature=e5e97c8c79b2e478ccal39eae27a560d56c25eled31c750cddedOcab86
c89182e [Consulta: 18 de junio de 2019].

Banco de desarrollo de América Latina. (2016). Desenredando la conversacion sobre

habilidades blandas. Informe de educacibn mayo. Recuperado en
http://repositorio.minedu.gob.pe/bitstream/handle/123456789/4844/Desenredand
0%20la%20conversaci%C3%B3n%20sobre%20habilidades%20blandas.pdf?seq

uence=1&isAllowed

Barrera X., Ledn P. (S.F) ¢De qué manera se diferencia el marco de la Ensefianza para
la Comprensiéon de un enfoque tradicional?, Ruta Maestra Ed 9, pp 1-8.

Recuperado en http://fundacies.org/site/wp-content/uploads/2013/01/EpC-
Ruta.pdf

139


https://s3.amazonaws.com/academia.edu.documents/38902537/Aprendizaje_significativo.pdf?response-content-disposition=inline%3B%20filename%3DTEORIA_DEL_APRENDIZJE_SIGNIFICATIVO_TEOR.pdf&X-Amz-Algorithm=AWS4-HMAC-SHA256&X-Amz-Credential=AKIAIWOWYYGZ2Y53UL3A%2F20190618%2Fus-east-1%2Fs3%2Faws4_request&X-Amz-Date=20190618T222214Z&X-Amz-Expires=3600&X-Amz-SignedHeaders=host&X-Amz-Signature=e5e97c8c79b2e478cca39eae27a560d56c25e1ed31c750cdded0cab86c89182e
https://s3.amazonaws.com/academia.edu.documents/38902537/Aprendizaje_significativo.pdf?response-content-disposition=inline%3B%20filename%3DTEORIA_DEL_APRENDIZJE_SIGNIFICATIVO_TEOR.pdf&X-Amz-Algorithm=AWS4-HMAC-SHA256&X-Amz-Credential=AKIAIWOWYYGZ2Y53UL3A%2F20190618%2Fus-east-1%2Fs3%2Faws4_request&X-Amz-Date=20190618T222214Z&X-Amz-Expires=3600&X-Amz-SignedHeaders=host&X-Amz-Signature=e5e97c8c79b2e478cca39eae27a560d56c25e1ed31c750cdded0cab86c89182e
https://s3.amazonaws.com/academia.edu.documents/38902537/Aprendizaje_significativo.pdf?response-content-disposition=inline%3B%20filename%3DTEORIA_DEL_APRENDIZJE_SIGNIFICATIVO_TEOR.pdf&X-Amz-Algorithm=AWS4-HMAC-SHA256&X-Amz-Credential=AKIAIWOWYYGZ2Y53UL3A%2F20190618%2Fus-east-1%2Fs3%2Faws4_request&X-Amz-Date=20190618T222214Z&X-Amz-Expires=3600&X-Amz-SignedHeaders=host&X-Amz-Signature=e5e97c8c79b2e478cca39eae27a560d56c25e1ed31c750cdded0cab86c89182e
https://s3.amazonaws.com/academia.edu.documents/38902537/Aprendizaje_significativo.pdf?response-content-disposition=inline%3B%20filename%3DTEORIA_DEL_APRENDIZJE_SIGNIFICATIVO_TEOR.pdf&X-Amz-Algorithm=AWS4-HMAC-SHA256&X-Amz-Credential=AKIAIWOWYYGZ2Y53UL3A%2F20190618%2Fus-east-1%2Fs3%2Faws4_request&X-Amz-Date=20190618T222214Z&X-Amz-Expires=3600&X-Amz-SignedHeaders=host&X-Amz-Signature=e5e97c8c79b2e478cca39eae27a560d56c25e1ed31c750cdded0cab86c89182e
https://s3.amazonaws.com/academia.edu.documents/38902537/Aprendizaje_significativo.pdf?response-content-disposition=inline%3B%20filename%3DTEORIA_DEL_APRENDIZJE_SIGNIFICATIVO_TEOR.pdf&X-Amz-Algorithm=AWS4-HMAC-SHA256&X-Amz-Credential=AKIAIWOWYYGZ2Y53UL3A%2F20190618%2Fus-east-1%2Fs3%2Faws4_request&X-Amz-Date=20190618T222214Z&X-Amz-Expires=3600&X-Amz-SignedHeaders=host&X-Amz-Signature=e5e97c8c79b2e478cca39eae27a560d56c25e1ed31c750cdded0cab86c89182e
https://s3.amazonaws.com/academia.edu.documents/38902537/Aprendizaje_significativo.pdf?response-content-disposition=inline%3B%20filename%3DTEORIA_DEL_APRENDIZJE_SIGNIFICATIVO_TEOR.pdf&X-Amz-Algorithm=AWS4-HMAC-SHA256&X-Amz-Credential=AKIAIWOWYYGZ2Y53UL3A%2F20190618%2Fus-east-1%2Fs3%2Faws4_request&X-Amz-Date=20190618T222214Z&X-Amz-Expires=3600&X-Amz-SignedHeaders=host&X-Amz-Signature=e5e97c8c79b2e478cca39eae27a560d56c25e1ed31c750cdded0cab86c89182e
https://s3.amazonaws.com/academia.edu.documents/38902537/Aprendizaje_significativo.pdf?response-content-disposition=inline%3B%20filename%3DTEORIA_DEL_APRENDIZJE_SIGNIFICATIVO_TEOR.pdf&X-Amz-Algorithm=AWS4-HMAC-SHA256&X-Amz-Credential=AKIAIWOWYYGZ2Y53UL3A%2F20190618%2Fus-east-1%2Fs3%2Faws4_request&X-Amz-Date=20190618T222214Z&X-Amz-Expires=3600&X-Amz-SignedHeaders=host&X-Amz-Signature=e5e97c8c79b2e478cca39eae27a560d56c25e1ed31c750cdded0cab86c89182e
https://s3.amazonaws.com/academia.edu.documents/38902537/Aprendizaje_significativo.pdf?response-content-disposition=inline%3B%20filename%3DTEORIA_DEL_APRENDIZJE_SIGNIFICATIVO_TEOR.pdf&X-Amz-Algorithm=AWS4-HMAC-SHA256&X-Amz-Credential=AKIAIWOWYYGZ2Y53UL3A%2F20190618%2Fus-east-1%2Fs3%2Faws4_request&X-Amz-Date=20190618T222214Z&X-Amz-Expires=3600&X-Amz-SignedHeaders=host&X-Amz-Signature=e5e97c8c79b2e478cca39eae27a560d56c25e1ed31c750cdded0cab86c89182e
https://s3.amazonaws.com/academia.edu.documents/38902537/Aprendizaje_significativo.pdf?response-content-disposition=inline%3B%20filename%3DTEORIA_DEL_APRENDIZJE_SIGNIFICATIVO_TEOR.pdf&X-Amz-Algorithm=AWS4-HMAC-SHA256&X-Amz-Credential=AKIAIWOWYYGZ2Y53UL3A%2F20190618%2Fus-east-1%2Fs3%2Faws4_request&X-Amz-Date=20190618T222214Z&X-Amz-Expires=3600&X-Amz-SignedHeaders=host&X-Amz-Signature=e5e97c8c79b2e478cca39eae27a560d56c25e1ed31c750cdded0cab86c89182e
http://repositorio.minedu.gob.pe/bitstream/handle/123456789/4844/Desenredando%20la%20conversaci%C3%B3n%20sobre%20habilidades%20blandas.pdf?sequence=1&isAllowed
http://repositorio.minedu.gob.pe/bitstream/handle/123456789/4844/Desenredando%20la%20conversaci%C3%B3n%20sobre%20habilidades%20blandas.pdf?sequence=1&isAllowed
http://repositorio.minedu.gob.pe/bitstream/handle/123456789/4844/Desenredando%20la%20conversaci%C3%B3n%20sobre%20habilidades%20blandas.pdf?sequence=1&isAllowed
http://fundacies.org/site/wp-content/uploads/2013/01/EpC-Ruta.pdf
http://fundacies.org/site/wp-content/uploads/2013/01/EpC-Ruta.pdf

Barrio, J. (2007). “Dimensiones del crecimiento humano”, Educacion y Educadores.
Revista de la Facultad de Educacion, Vol. 10, N° 1. pp. 117- 134,

Blythe, T. (1999) La ensefianza para la comprension. Guia para el docente. Buenos Aires:
Paidos

Camargo M. (2004). “Las necesidades de formacion permanente del docente”, Educacion
y Educadores. Revista de la Facultad de Educacion, Vol. 7, pp. 79 — 112

Calsamiglia, H, y Tuson. D. (2007) “El saber sobre la lengua y el saber hacer cosas con
las palabras” En Lomas, C. et al. La educacion linguistica entre el deseo y la
realidad. Mexico: Octaedro.

Collazos, C. y Mendoza, J. (2006). Cémo aprovechar el “aprendizaje colaborativo” en el
aula. Educacion y Educadores, Vol. 9 N°2, pp. 61-76

Correa, C. (2018) Desarrollo de habilidades del pensamiento y el papel de los maestros
en este proceso. Bogot4, Colombia: Magisterio. Recuperado en

https://www.magisterio.com.co/curso/diplomado-virtual-como-promotor-de-

lectura-8

Chevallard, Y. (1997). La transposicion didactica. Del saber sabio al saber ensefado.
Marsella: Aigue.

Chaux et al. (2004). Competencias ciudadanas: de los estandares al aula. Una propuesta
integral para todas las areas académicas. Bogota, Colombia. Ediciones Uniandes.

Colegio Sierra Morena IED. Manual de convivencia 2019-2010

De Sanchez, M. A. (1995), Desarrollo de Habilidades de Pensamiento; procesos basicos
del pensamiento, 22Ed. México: Trillas, ITESM.

Elliot J. (2000) La investigacion-accion en educacion. Madrid Espafa. Ediciones Morata.

Elliot, J. (2015) “Lesson y learning Study y la idea del docente como investigador”. Revista
Interuniversitaria de Formacion del Profesorado, Vol. 29, N°3, University of East
Anglia, United Kingdom recuperado en
https://www.redalyc.org/jatsRepo/274/27443871003/html/index.html

Figueredo, M. (2017). “Investigacién para la transformacion de la practica educativa”.

América del sur: OVE. Recuperado en

http://otrasvoceseneducacion.org/archivos/243735

140


https://www.magisterio.com.co/curso/diplomado-virtual-como-promotor-de-lectura-8
https://www.magisterio.com.co/curso/diplomado-virtual-como-promotor-de-lectura-8
https://www.redalyc.org/jatsRepo/274/27443871003/html/index.html
http://otrasvoceseneducacion.org/archivos/243735

Freire, P. (2003). “La nocién de condiciones de educabilidad como expresion de la
demanda por un minimo de equidad para la educacion. Notas para una discusion”.
Revista de Pedagogia Critica; Afio 2, N°. 2, p.p 97 — 110.

Jensen, E, (1998) Cerebro y aprendizaje, Madrid, Espafia, Narcea, S.A. ediciones

Garcia, B.; Loredo, J. y Carranza, G. (2008) “Analisis de la practica educativa de los
docentes: pensamiento, interaccion y reflexion”. Revista Electronica de
Investigacion Educativa. N° 10 Recuperado de
https://redie.uabc.mx/redie/article/view/200/345 [Consulta: 14 de junio de 2019]

Garcia, J, (1993) “El Concepto de Educabilidad y el Proceso Educacional’. Teoria de la

educacién, Vol. V, pp. 11-32.

Guerrero, H. et al. (2018). “Trabajo colaborativo como estrategia didactica para el
desarrollo del pensamiento critico”. Redicuc. Afio 34, N°. 86. Recuperado en
http://hdl.handle.net/11323/2262

Habilidades Basicas De Pensamiento (HBP) sin autor, recuperado en
https://www.uv.mx/personal/cavalerio/files/2011/09/HABILIDADES-BASICAS-DE-
PENSAMIENTO1.pdf

Jaramillo, L. & Puga, L. (2016) “El pensamiento l6gico-abstracto como sustento para

potenciar los procesos cognitivos en la educaciéon”, Sophia, Coleccion de Filosofia

de la Educacion, N° 21, Fecha de consulta: 24 de octubre de 2019. ISSN: 1390-

3861. Disponible en https://www.redalyc.org/comocitar.0a?id=441849209001
Lara Coral Alicia (2012). “Desarrollo de Habilidades de Pensamiento y Creatividad como

Potenciadores de Aprendizaje”. Revista Unimar, N° 59, 85-96.

Latorre, A. (2007). La investigacion — accion. Conocer y cambiar la practica educativa.
Serie formacion y desarrollo profesional de profesorado. Barcelona Espafa: Grao.

Le Page, P, et al. (2007) Classroom Managment. En Darling-Hammond, L., & Bransford,
J. (Eds.). Preparing teachers for a changing world: What teachers should learn and
be able to do. John Wiley & Sons: San Francisco.

Lomas, C. (2006). Aprender a comunicar (se) en la escuela. Vol. 1, Bogota, Colombia.
Cooperativa Editorial Magisterio

Lopez, G. (2012) “Pensamiento critico en el aula”. Docencia e Investigacion. N° 22, pp.
41-60

141


https://redie.uabc.mx/redie/article/view/200/345
http://hdl.handle.net/11323/2262
https://www.uv.mx/personal/cavalerio/files/2011/09/HABILIDADES-BASICAS-DE-PENSAMIENTO1.pdf
https://www.uv.mx/personal/cavalerio/files/2011/09/HABILIDADES-BASICAS-DE-PENSAMIENTO1.pdf
https://www.redalyc.org/comocitar.oa?id=441849209001

Lépez, A. (2013). “Introduccién”. La evaluacion como herramienta para el aprendizaje.
Bogota, Colombia: Magisterio, pp. 11-18.

Marquez, P. (2014) Cémo desarrollar habilidades de pensamiento, guia basada en cinco
propuestas de investigadores. Bogota, Colombia: Ediciones de la U.

Marcovich A. (2011). 20Cerebro y aprendizaje.

https://www.youtube.com/watch?v=wi8vzrZnjhM

Martinez, V. (2003). “Fundamentos e implicaciones educativas de la inteligencia afectiva”.
Revista Iberoamericana de Educacion. N° 1, p.p 57-82 Recuperado en

https://rieoei.org/historico/deloslectores/1349Martinez.pdf

Martinez, V. (2007) La buena educacion: reflexiones y propuestas de psicopedagogia
humanista. Espafa: Anthropos Editorial,

Marzano, R. (1992) Dimensiones del aprendizaje. Jalisco, México: Instituto Tecnologico
de Estudios Superiores de Occidente.

Mejia, J, Orduz, M. y Peralta, B. (2006). “¢ Como formarnos para promover pensamiento
critico autbnomo en el aula? Una propuesta de investigacion accion apoyada por
una herramienta conceptual”. Revista Iberoamericana de Educacion. Vol. 39 N°
6, p.p 1-7

MEN (2016) “Competencias ciudadanas” en Estandares basicos de competencias en
lenguaje, matematicas, ciencias y ciudadanas. Documento No. 3

MEN (2016) “Derechos Basicos de Aprendizaje” D.B.A. en ciencias sociales. Vol. 1

MEN (2016) “Derechos Basicos de Aprendizaje” D.B.A. en ciencias naturales. Vol. 1

MEN (2016) “Derechos Basicos de Aprendizaje” D.B.A. en lenguaje. Vol. 2

MEN (2016) “Derechos Basicos de Aprendizaje” D.B.A. en mateméticas. Vol. 2

Morales, Y., Restrepo, I. (2015). “Hacer visible el pensamiento: alternativa para una
evaluacion para el aprendizaje” Revista Infancias Imagenes. Vol. 14, N° 2, p.p 89-
100

Pérez, A. Soto, E. (S.f) Las lesson study ¢, qué son? Guia Lesson Study, Recuperado en
http://www.ces.gob.ec/doc/8tavoTaller/metodologa%?20lesson%20study. pdf

Perkins, D. y Blythe, T. (1994). “Ante Todo la Comprension” Putting Understanding up-

front”. Educational Leadership Vol. 51 N° 5, p.p 4-7. Traduccion al espafiol por

Patricia Le6n y Maria Ximena Barrera

142


https://www.youtube.com/watch?v=wi8vzrZnjhM
http://www.ces.gob.ec/doc/8tavoTaller/metodologa%20lesson%20study.pdf

Ritchhart, R.; Church, M. y Morrinson, K. (2014). Hacer visible el pensamiento. Buenos
Aires: Paidos.

Ruiz, A. y Chaux, E. (2005) “Las competencias ciudadanas” en La formacion de
competencias ciudadanas. Bogota D. C.: ASCOFADE, pp. 18-47.

Salmon, A. (2009). “Hacer visible el pensamiento para desarrollar la
lectoescritura”. Lectura y vida: Revista latinoamericana de lectura. Vol. 30, p.p 62-
69

Sarramona, J. (1989). Fundamentos de la educacion. México: CAC.

Savater, F. (1997). “El aprendizaje humano”, “Los contenidos de la ensefianza” en El
valor de Educar. Barcelona. Editorial Ariel.

Stone, M. (1998) Ensefianza para la comprension, la union entre la investigacion y la
practica. Buenos Aires: Paidos.

Swartz, R., Costa, A., Beyer, B., Reagan R., y Kallick, B. (2008). “La importancia del
pensamiento eficaz”. El aprendizaje basado en el pensamiento (pp. 1-47) New
York, USA: Ediciones SM.

Tishman, S. y Palmer, P. (2005) Pensamiento visible. Leadership Compass

Valenzuela, J. (2008) “Habilidades de pensamiento y aprendizaje profundo”. Revista
Iberoamericana de Educacion, Vol. 7, N° 46, p.p 1-9.

Vasquez, E., y Ledn, R. (2013). Educacion y Modelos Pedagdgicos. Tunja, Colombia
Secretaria de Educacion de Boyaca.

Velasquez, B. Remolina, N. Y Calle, M. (2013) “Habilidades de pensamiento como
estrategia de aprendizaje para los estudiantes universitarios”. Revista de
investigaciones UNAD. N°. 12, p.p 23-39

143



10 Anexos

Anexo 1. Formato de planeacién institucional

INSTITUCION EDUCATIVA DISTRITAL

2 Py \\\
3 /‘ Resolucion 7561 de Nowviembee 24 de 1998 y 8527 de Nowviembre 29 de 2001 de Preescolar a 117 / NIT 830.039.235-4 DANE 11100135839ICFES JM 098723 JT 098327
4 - PLANEACION DE CLASES
5 |DOCENTE: Francy Astrid Pulido AREA O DIMENSION: CIENCIAS CURSO O GRADO: 401-402  SEDE: A JORMADA:  TARDE  PERIODO ACADEMICO: 1
G |PERIODO PARA EL QUE SE PLAMEA  DESDE: ene-29 HASTA: marzo EIE DEL AREA PARA EL PERIODO: Entorno Vivo
7 |LOGRO DEL PERIODO: Comprende que existen distintos tipos de ecosistemas (terrestres y acuaticos) y que presentan caracteristicas diferentes.
8 | COGMITIVO: | Identifica |as caracteristicas de |os ecosistemas tefmestres y acuaticos. |
9 INDICADORES DE AFECTIVO: Reconoce a Colombia como un pais megadiverso a nivel de ecosistemas

LOGRO DEL PERIODO - P =

EXPRESIVO: Marra y representa las transformaciones ecosistemicas de su entorno

e
13 | TEMAS A TRABAIAR DURANTE EL PERIODO: Clases de ecosistemas

14 | PROYECTO DE AULA(nombre) ¥ ARTICULACION COM EJES TEMATICOS

16

s

ESTRATEGIAS DE APRENDIZAIE (metodologia)

INTERVEMCION DEL DOCENTE

INTERVENCION DEL ESTUDIANTE

RECURSOS

EVALUACION

PLAN DE MEJORAMIENTO

Clue acciones va aimplementar el docente [estratedias) para tratar el
tema del que se planea
Indagacion de canceptas y aprendizajes previos. [Cuales y cdmo).

Qe acciones ylo actividades desarrollard el estudiante que le
permitan conseguir el logro propuesto en relacion con las tematicas
planteadas

GUE recursos cONCTetos Yoy a usar
para cada actividsd en el periodo
para desarrollar mis clases y alecanzar
los lagros propuestos

Die que manera voy a evaluar al estudiante
conrelacion a los temas tratados y valorar
siel alzanzd el abjetivo de aprendizaje

Que estrategia =& propane para el
estudiante en caso que no slcance
el logro propuesto

Clases de ecosistemas: la docente presenta y
explica las clases del ecosistema, y la organizacion
el individuo, |z poblacidn y la comunidad.

Identifica las caracteristicas de los ecosistemas
terrestres y acuaticos reconociendo la conformacion
y caracteristicas del medio ambiente y coémo los
seres vivos dependen de estos para sobrevivir a
partir de la explicacidn del docente y la lectura de

Preentacion power point
sobre ecosistemas. Lectura
el pajaro azulejo, el condor
y el conejo, tres viejos
amigos

Realiza un cuadro comparativo
de los ecosistemas acuatico y
terrestre

Realiza un dibujo en el cuaderno de: un Individua,
de una poblacion, de una comunidad; donde este
su especie favorita.

Aplicacion de los conceptos a
partir de los dibujos

Escucha y observa |a explicacion de la profesora
frente a los ecosistemas, ejemplarizando lo
escuchado con el mapa conceptual propuesto

Mapa conceptual

En evaluacién, completa el mapa
conceptual de la conformacion
de los ecosistemas

Explicacian del maestro sobre la excepcional
ubicacion geografica que posee nUestro pais, que
permite que se presente una variedad de
ecosistemas.

Reconoce a Colombia como un pais megadiverso a
nivel de ecosistemas. Consulta animales y
alimentos propios de los lugares de origen de sus
familias y lo comenta con sus compafieros.

Nutricion en los ecosistemas. Tipos de ecosistemas,
componentes.

Lectura: 22% DE LOS ECOSISTEMAS DE COLOMBIA ESTA
EN ESTADO CRITICO.

Lectura: 22% DE LOS
ECOSISTEMAS DE COLOMBIA
ESTA EN ESTADO CRITICO.

Con un compafiero, realiza en el
cuaderno un escrite donde
plantean su opinidn de la
lectura

Narra y representa las transformaciones
ecosistemicas de su entorno

Segln lo observado en el
transcurso del periodo vy la
lectura, realiza un cuento de no
menos de 15 renglones en el

Con otras areas:

INTEGRACION: Con la tematica del ciclo: Reconocimento de situaciones cotidianas del entorno y la aplicabilidad de la asignatura en estas
APORTE Prae Institucional Cuidado del entorno
Catedra de la paz: Cuidado del entorno y respeto de la naturaleza.
PERSOMNAL A

Proyecto de lectura:

Se promueve la comprensian lectora (textual e iconica), produccion textual

OBSERVACIONES:
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Anexo 2. Formato diario de campo para la Lesson

FACULTAD DE EDUCACION
MAESTRIA EN PEDAGOGIA

DIARIO DE CAMPO
TITULO DEL PROYECTO DE INVESTIGACION ACCION PEDASOGICA:

REGISTRO No:
SEMESTRE, I FECHA:

ARLA CURSD

DiA ¥ HORA DE INICIO DE LA CLASE-
TIEMPO {Duracidn de la class);
MORBRE DEL DOCENTE:

Francy Astrid Pulida Castra

COMPETEMCIA Q) META DE COMPRENSICON:
Deseribir y narrar datalladaments cada uno de los
tres mamentas de la clase:

1 Inicia
2. Desarralle
3 Cierre de la dase.

Describa en detalle s estrabegias, métodes o
aatructura diddctico-pedagdagica bajo la cual tiene
lugasr el desarrolle de s clase.

Preguntas relevantas que Formulan los astudiantes 3
ks largo del desarralla de la sesian de clases.

Aspectos o elementes gue canfarman el abjeto de
abservacitn, son foco de interds.  [Citar la categoria
en estudio dentra del sje indicado).
Ejes:

#  [nsefianza:

®  Aprendizaje:

#  Pensamiento:

S0 Fue ko mds relevante del inicio, dessralla ¢
cierre de [a clase?

lnicio:

Desarrollo:

[Final:

Hallazpos que surgan durante el desarrollo de la clase

TRANSCRIPCION
$0ué puede inferir a luz de cada wno de los
mamentos de ks clase?

WMICRO-REFLEMION DOCENTE
Reflexiones sobre lo sourrido en cada une de los
mamentos de by practics de ensefianza.

Universidad de lo Sabana

Registro Diario de
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Anexo 3. Matriz Rejilla L.S.

UNIVERSIDAD DE LA SABANA -MAESTRIA EN PEDAGOGIA
INVESTIGACION SOBRE LA PRACTICA DE ENSENANZA
CICLONS _LESSON STUDY

| OBSERVACIONES GENERALES:

Ectadiaste - Profesor {Fecha: Area |

i, it s i - i =

Azesor:

rasisshinmsvadald dias o baLosran Enud s paree ds b s simnsr 4o Flans

[termas g e

o praforional

Foco: La evidencia <a Ia plancacién de Ia prictica de sacei

23 y £ i ia en ] contraste, evaluacida de loc. izajes y el soporte de lai

FASE DE REFLEXION

la manera como se detalladamente ¢l iento del causas del
Enunciar de manera | Deseribir f3 sctivioad | recolectd eviden desarrollo de 1a propésito sustentado | cumplimiento o no del | Propaner acciones de mejora
en detalle la actividad el bsito de fr: fos de izajes y Inserte las evi i en las evi i dsito de la
H ejecutada. la actividad. ASUBIES IfHSLE 65 i mis relevantes_ actividad.
1
2
3
4
5
6
Anexo 4. Planeacion de clase ciclo |
PLANEACION DE CLASE INTECRACION CON OTRAS AREAS
COLEGIO SIERRA MORENA Se propondra como tarea articular temas vistos a partir de Ia 5n de =
ASIGNATURA: Sociales [ GRADO: .
FERIODO: 4 [ TIEAMFO- 45 minutos | DOCENTE: Francy Astrid Palido Castro Ejemplo
OBJETIVO Matematicas:
eapreader =] valor celrural de SlSunos sscenarior &= Bogot v o0 = Tz Tastori o= I3 sociedad ® Monserrate es un cerrc an la ciudad ds Bogotd que estd 2 3.152 mts de altura, =i Bogotd estia
LI Bl LLED e EREE 2.600 mts sobre el nivel del mar, ;Cudnto es la diferencia entre los dos? ;La diferencia nos
Tocqler Tiugare: tarstico de Hogota | Manifiest. “J& respato por &l patramomio cultal, 2

e iy dice 1a altura del cemo? ;Por qus?
| omuprends el vatar calfuraT G sibos onemres T B omdad ] ®  Sisubo v bajo a pie el cerro tres veces, ;Cuantos metros recorra?

Tresenta Faves que muesen ol CUGEA T

Lenguaje: La ién de Ia lista de daciones y cuidados en la visita 2 un lugar turistico
Sopa de letras OBSERVACIONES DE LA PLANFACION
Presentacién de los luzares turisticos de Bogots, computader ¥ TV & video baan.
Guia de trabajo
DESARROLLO DE LA CLASE

Al iniciar se saluda 3 los nifios ¥ se retoman las normas de clase.

La class comprends trss momentos: el primero una contextualizacién que permite retomar
conceptos previos ¥ nuevos, alli se sxplorardn los saberes previos de los nifios a partir de La indagacidn
per parte de la docents, de los lugares de Bogotd que conocen, luezo se propone hacer una sopa de 1
letras, donde deben ubicar luzares turisticos de la ciudad.

El segundo momanto es el sjarcicio prictice ds comprensién y puesta an prictica de los concaptos,
alli la docents hari una pressntacién de los lugares turisticos de Bogoti, sl valor cultural ¥ la
importancia para la cindad, al mismo tismpo frabajaremos La importancia del cuidado da lo piblice.

Con algunss palabras claves dadas por la maestra, (aseo, orden, cuidade, Tespete, tocar, nommas)
los nifios deberdn escribir algunas recemendaciones frente 2 los cuidados que deben tenerse al visitar
un lugar turistice.

El tercer momento ez la evaluacién. La evaluacién es constante desde que s= inicia con la exploracién
de los pre-szberes para conocer el contexto cercano de los nifios con respecto al tema. Se realizard por
medio de la valoracién de la intervencién de los nifios en sus participaciones y el trabajo hecho en la
actividad eserita

CRITERIOS DE EVALUACION

Se tendrin en cuenta los signientes elementos en el momento de Iz evaluacién.
® Participacicn y aportes de los nifios
® Textos producidos con cob iz, ordeny
& Respsto por la palabra
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Anexo 5. Guia de trabajo ciclo |

Toge T

Clacenss ;P s 5 CEMG
VERSION
4nn2ma
TR 20T

Nombre:

Actividad 1: Fasnehvo la siguients sopa de letras donde debo ubicar los lugares que aparscen en lz parte derecha
da la hoja. A madidz que vaya encontrando cada palzbra la coloco una X al lado izquierdo para llevar un control,
luego colereo cada palabra con un color diferente.

CHE[O[E[E[O[DJE[Q[UIE[V]E O[O X
TW[E[E[T[T[U[I [U[F (N[ [T [E[U][F Chomro de Quevedo
WA [E|E[J [F M D[] [E[S[D[F [G[AN "
SO [A[F [T [E[T[E[A|B[D[E [T [E[A][I . -
VT [N ([T [ [ ClE[A[C[I [T [A[S [N Jardin Eotanice
TG [E[5 AL [A[S[D[E[D[U[U[E[T][0T .
UL [FW[E[E [T [QU[I[C[E[F[E[E[F [V Plazz de Bolivar
TIE [ |[A[E[E[F | H[H[= [T[I [= BT = Museos
TS [E|N [T |[U[E[N[E[A|S[E[S[C[E Parques
HT [A[C[E[T [E[A[O[M [T [M[T[T[I [Z Ielesias
T [A[D[U[N[V[T[F[T[S[IT[C[E[E[E[X =
B[S [T[W[A[F[U[S [A[E D[N [S [J[L[=
A|E UL [A[M[E[M[HN E[T (UL [H[D
U(O[Z[E[F[C[H[F[I [T [U[O[H[U[F[Q
BT [E[S QO[T [E[C[F (T[T [T O™
PIL [A[Z[A[D[EJE[O[L [TV [E[M]E

Recomendaciones para visitar un lugar turstico

£ la ciudad de Bogotd_

Eogoti es la capital da nuestro pals, agui recibimoes persomss que procedsn de todas partes del territorio.
Encontramos distintes lngaras gue son representatives ¥ con un alto valor cultural. Algunoes de ellos son:

#  Chomo de Cuevedo = Maloca = Pargoes

*  Momsemate ®  Plaza de Balivar ® lzlesis

#  Jardin Botarsco » Mseos

Fn 2l grupo identificamas laz palabras desconocidas (escritas en color morado) ¥ aclaramos su significado con la
docente.

Actividad 2: Con las palabras claves dadas por la docente (aseo, orden, cuidado, respeto, tocar, nonmas), piense
an las personas gue visitan esos ugares y constrayo frazes pars los visitantes indicindoles normas con respacto
al coidado de dichos lugares.
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10.2 CICLO |l

Anexo 6. Planeacion de clase y guia ciclo Il

PLANEACION DE CLASE

COLEGIO: SIERRA MOERNA IED

Docente: Francy Astrid Pulido Castro

Asignatura:
Sociales

Grado:

Periodo: IV Tiempo de ejecucion:

Conceptos a trabajar

OBJETIVOS O LOGROS

Cultura ciudadana
Normas y acuerdos

ESTANDARES
(MEN)

El estudiante reconoce la importancia de la cultura ciudadana para
la convivencia en sociedad.
‘tudiante reconoce el valor de lo pablico v lo privado en su entorno

EJE: Participacion y responsabilidad democratica
Desempeiio: Comprendo qué es una norma y qué es un
acuerdo.

* DDA 8§ grado 1°: Establece relaciones de convivencia
desde el reconocimiento v el respeto de simismo y de
los demas.

DBA 8 grado 2°: Reconoce y rechaza situaciones de
exclusion o discriminacion en su familia, entre sus
amigos ¥ en los comparieros del salon de clase.
MALLA DE APRENDIZAJE: interculturalidad y
DDHH: Cultura de la paz, democracia, conflicto,
poder, género, subjetividad, politica, memoria, formas
de gobierno. participacion. convivencia, acuerdos.

Referentes disciplinares

Mallas de Aprendizaje. Sociales — Grado 2°

El estudiante a partir del analisis e imagenes v casos, identifica las
_acciones decultura ciudadana . ___

1 El estudiante propone acciones que fomentan la sana convivencia en
' el entorno familiar v escolar
I

El estudiante expresa sus sentimientos y promueve acciones de
solidaridad v tolerancia que contribuyan a crear una mejor
convivencia en su entorno

Estindares Basicos de Competencias Ciudadanas (2004). Cultura ciudadana es lo que cada estudiante debe saber
v saber hacer para actuar de manera constructiva en la sociedad democratica.

leyes, 1a tol ia, la

La cultura ciudadana refiere a las normas y los valores compartidos por los

ia de viol

el resto de los individuos.

tahitant

#® La culturalidad. es un aprendizaje que contribuye a relacionar a las personas, a entender como estas se asumen respecto a si
mismos (individuo), en relacion con otros (sociedad) v con el medio donde vive y actia (cultura).

Institucionalidad y DDHH. el reconocimiento de =i mizmo v del otro (dedicacion emocional), la importancia de los acuerdos,
negociaciones, normas, deberes y el reconocimiento como parte de una comunidad politica (sujeto de derechos).

hahi

de una localidad. Lo ciudad

se refiere sobre todo a la dimension politica de las personas, que tienen derechos y obligaciones en el marco de la sociedad
en la que viven La cultura ciudadana, se puede abordar desde trez puntos de vista diferentes: descriptivo, normative y
prescriptivo. Desde una perspectiva descriptiva, se entiende como el conjunto de costumbres, reglas, acciones y actitudes
que los individuos de una comunidad determinada deben compartir como minimo requisito para que puedan convivir en
armonia y zientan que pertenecen al mismo grupo. Desde un punto de vista normative, se aborda el cumplimiento de las
ia, el rezspeto por los proyectos que se llevan a cabo en la sociedad, el interés por
los ezpacios publicos, el compromiso de cumplir con las oblizaciones ciudadanss, 1a confianza v la voluntad de colaborar con

hlmente se encuentra la perspectiva prescriptiva, que ve la cultura cindadana como un enfoque de politica piblica que se orienta

al er
respetar.

del bi t

de los h

de una

idad por medio de ciertos comportamientos que todos deberian

Actitudes personales y sociales:

Reconoce comportamientos que propenden por la promocién v proteccion los derechos, 1a convivencia pacifica entre las personas y el cuidado
del patrimonio comiin por tanto ¢l bienestar comunitario.

Recursos:

® Situaciones problema para analisis de caso.
o Fichas de la campafia #BogotaEsNuestraCasa

e Imagenes para analizar situaciones de cultura ciudadana
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Sesion N°: 2 I Fecha de Sesion
MOMENTOS DE CLASE
INICIO
La docente iniciard explorando los saberes previos de los di lizando con los di: ‘una situacién problema respecto al tema de

cultura ciudadana y los nifios socializarin sus saberes previos para llegar al tema. Se propone los nifios ubicados en circulo en el salon.

Luego se procede a pedir a algunos nifios que lean las tarjetas de la campafia #BogotaEsNuestraCasa. propuesta desde la alcaldia, cuyo fin es
seguir implementando acciones que contribuyan a crear una mejor convivencia en toda la ciudad. (Anexo ] ). Se haran preguntas al respecto
sobre el contenido de las mismas, la intencidn es orientar los nifios al tema e invitarlos a que esos valores se pongan en practica en la cultura
ciudadana, asi como la importancia de las normas v los acuerdos.

Para finalizar esta actividad se pregunta a los nifios: ;Sobre qué nos habla esta campafia? ;Como creen que se sienten las personas si actuamos
como nos indica la campafia? ;Qué hicimos con el caso que les comenté?
Tiempo estimado:10 minutos

DESARROLLO

La docente indica que se van a enfocar en los momentos en que resulta dificil ser un buen ciudadanos. Se explica que van a trabajar en pequefios
grupos de cuatro estudiantes, para que en cada uno de ellos analicen un caso propuesto con respecto a la cultura ciudadana. Deben hacer dos
labores: 1. Encontrar soluciones para el problema v 2. Explicar cémo se sentirdn los personajes. {(Anexo 2)

Posteriormente la docente explicard a los estudiantes el concepto de cultura ci : es el conjunto de . acciones ¥ reglas minimas
compartidas que generan sentido de pertenencia, facilitan 1a convivencia urbana y conducen al respeto del patrimonio comin ¥ al reconocimiento
de los derechos y deberes ciudadanos. (Anexo 3)

Al terminar esta actividad, en trabajo colaborativo, los hardn lectura de unas imagenes propuestas sobre cultura ciudadana y compartiran los
mensajes que ellos dera que dan las il i con el fin de promover la lectura icénica
Tiempo estimado: 30 minutos

CIERRE

Para pener en contexto la actividad, se pide a los estudmntes que mdlwdualmm(a diligencien la guia donde deben identificar un lugar del
colegio que les guste, dibujarlo, escribir comport: e dos y los cuidad

Como tarea quedara: dibujar v ubicar un lugar del colegio en el que se evidencie la cultura ciudadana y en otro en que no ¥ por qué.

En una puesta en comin se relaciona el tema con el contexto y los nifios comentan sus percepciones acerca de qué aprendieron y cual es la utilidad
de ese aprendizaje en su vida diaria.
Tiempo estimado: 20 minutos

VALORACION

Se tendra en cuenta el respeto por 1a palabra de los demds, la aceptacion de los conceptos desarrollados, 1a participacion en clase, trabajo en
equipo, 1a oralidad y la relacion de los conceptos con gjercicios desde lo cotidiano. Ademas, 1a docente pasard por los grupos escuchando las
intervenciones de los nifios ¥ haciendo las retroalimentaciones necesarias.

Analisis de casos

El profesor de Ia escuela de fithol dacide castizar 2 todos los estudiante: del grupo, dejandolos sin descanso durante tres
entrenamientos porque dmmmmmmbnmhemmﬂwmmmmmmmjqum
cnmgoammmms\mzpagnndospwlozpebum=mdmﬁmmmhsmmmdm;n‘ Que
pueden hacer los juzadores para cambiar est situacion?

En un colegio ze les pide 2 Jos estudiantes que excriben una nota parz2 apoyar una campaiia sobve el cusdado y defensa de las
mascotas porgue en. elbarmnbun&nhspmosy!osgm\ alzunos vecino: los maltratan y los nirios creen que las mascotas
‘son animales domesticos que 2compasian ¥ son fieles 2 sus duetios. ; Que podnan kacer lo: nirios al respecto?

ES Enddmmomenudmeleq\mdbalmamEnﬂnudolehnnnmpcwloytmmpdmdodm&mfmm
golpe:. Los compasieros se aglomeran alrededor. Alzunos tratan de separarios diciendo que 1o vale 1a pena la discusion; otro:
los animan para que pelesn mu2s, otro: se muestran indiferentes y otros saler 2 buscar ayuda. ;Que comportamientos de loz
cmpmspodmnm termime la pelea?; Cuales de los comportamiento: de los wirios que observaban foeron

Un grupo de estudiantiles fueror de salida pedazogica 2 un mwseo con 513 companiaro: v su profesora. Ex el recomido, Antorio
v Andres quieren rayar algunas de l2s pimturas que se encuentran expuestas. Camilo se da cuenta de la situacion pero suz
compavieros le dicen que =1 Je dice a 12 profésor, se metera en problemas. ;Que debena hacer Camilo?, ;Que elementos estan
incumpliendo Antonio y Andres?

< Enunbus del SITP que yz ibe lieno, se sube uma abuelita o se ve muy enferma v solicitz que Ja cedan ura silla and, pero L
persoe que esta sertad le contesta de foma srosera y se riesa a caderle L2 silla. Gebriela es tma v e viaiz en ol bus y cres
que hay A,\nmmhlecmhsdmsymm&mmdmhkm‘mmmw,,m

incumplio |2 sefiora que se porto Zrosera’, ;Para que estan Jas sillas azules en el transports publico”

Julian y Samiago hicieron ol pacto e ser amigos por sismpre. Un dia Julian e dice 2 Santiago- “Ayer me di cuenta dz donde Ve A
‘uara ) sefior G a tiendz e dinero e o que vende curante el dx; en I noche podemos emrar, fomarlo y repartiro en pares co”"mmmm TR on

iguales”. Ex exta situacion, ;Se pone en riesgo la amistad ertre Tulian y Santiago v por que? ; Como debe actuar Santiazo?, [?AB:S
Lectura de imgenes ou&:? %Cfllm Qe uno
i (

P

Cultura Ciudadana es:

St

PON LABASURA
EN SU LUGAR
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Guia

COLEGIO SIERRA MORENA Todga Ch-
“Por un institucién vivs, activa, planeads y proyectsda af s X0 CEMG
COORDINACION AGADEMICA
FORMATO PARA L& PRESENTACION DE GUIA DE TRABAID VERSION
DEPARTAMENTO: Socisles SEDEY JORNADA: Seds B J. Tarde GRADO: Segundo  ASIGNATURA: Sociales 20102018
DOCENTE: Francy Astid Pulido
TIEMPC DE EJECUCION (Horas de Clase)._2_ FECHA: _Novierbre 01 de 2012 ERET IS
Nombre: Curso:

Fienso en mi lugar favorite del colegic, lo dibujo en el centro de la hoja. escribe ol lode izquierde los cuidados
v al lade deraeche los comportamientos inadecuados que tenemos en ese lugar.

LUGAR FAVORITO COMPORTAMIENTOS

CUID. 3 INADECUADOS

10.3 CICLO 1l

Anexo 7. Planeacion de clase y textos de apoyo ciclo IlI

SESION DE CLASE ENSENANZA PARA LA COMPRENSION

COLEGIO: STERRA MORENA LED

Docente: q 9 3 .
Francy Astrid Pulido ‘“‘F‘: Grado: quinto Periodo: I I o EGREErE
enguaje minutos
PEI H MODELO PEDAGOGICO
Por una la viva, activa, planeada v proyectada al siglo XXI En construccion
HILO CONDUCTOR DEL ANO:
TOFICO GENERATIVO METAS DE COMPRENSION
(Conceptos estructurantes)
Micro
Texto informativo habilidades Meta:
EReconoce los mensajes de un texto con el que intractia.
X Lectura Lee en voz alta teniendo en cuenta: volumen, pronunciacion y
ESTANDARES entonacién.
(ALY, Escritura Escribe textos informativos para dar a conocer un mensaje.

» DBA 2: Interpreta mensajes directos e indirectos en algunos imigenes, Manifiesta frente a sus compafieros puntos de vista sobre temas

signos o gestos. a tratar.
+ DBA 5: Comprende el sentido global de los mensajes a partir de la Habla frente a sus compafieros con volumen autible

relacion entre 1a informacion implicita v explicita. procurando una adecuada pronunciacion.
¢ DBA 6: Identifica la intencidn comunicativa de los textos con los que | Oralidad

interactila a partir del andlisis de su contenido v estructura.
» COMPRENSION E INTERPRETACION:

Leo diversos tipos de texto: descriptivo, informativo, narrativo,

explicativo y argumentativo.

Referentes disciplinares | Malla curricular, DBA Lenguaje — Grade 5°

+ Competencias de lengunaje: Loz estudiantes estardn en capacidad de analizar los contenidos de un texto para determinar el proposito comunicativo.

Actitudes personales y sociales:

El estudiante debe reconocer intenciones en situaciones comunicativas en las que participa, comprendiendo que hay distintas posibilidades para emitir mensajes,
respetando los puntos de vista.
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Sesién N°: 1 0 Fecha de Sesitn: Febrero 19 de 2019
METAS DE COMPRENSION
CONOCIMIENTO METODO
Temas o habilidades Como lo voy a enseiiar desde el campo disciplinar
- P Se desarrollar el tema a partir de visualizacion de andlisis de distintos textos
Texto informativo

Habilidad de produccion textual v oralidad
El estudiante diferenciard las caracteristicas de un texto informativo, de otroz
textos

informativos ¥ resolver preguntas al respecto
El estudiante a partir del analizis de alzunos textos, diferencia lz2s caracteristicas

de estos, segin la intencién comunicativa.

PROPOSITO
Para que lo voy a enseiiar

COMUNICACION
Como lo voy a transmitir

Es un tema que favorece la identificacion de tipos de texto y la intencion
comunicativa del mismo a partir del analisis de su contenido v estructura y se
puede articular ficilmente al comtexto y las necesidades de los nifios.

El estudiante reconoce la fincién social de los textos y reconoce en ellos una
forma de interaccidn con otros.

A partir de la participacion activa et conversaciones, comunicar informacidn a
partir de un texto v hacer lectura de las producciones de sus compafieros.
El estudiante crea un texto informativo segin una necesidades del entormo
escolar, utilizando lenguaje claro, buena caligrafia v ortografia.

DESEMPENOS DE COMPRENSION

VALORACION CONTINUA

INICIO

La clase inicia con un ejercicic de gimnasia cerebral (dedos cruzados v estiramiento del cuerpo) para
distensionar los estudiantes, centrar la atencién v faverecer el aprendizaje.

Se plantea iniciar la clase propeniendo a los estudiantes una fraze que deben leer v luego comentar
con un compafiero qué puedo decir de la fraze: NO ESCRIBO PARA MI 30LO SINO PARA LOS
DEMAS vy la pregunta ;Para qué sirve la eseritura?

A partir de las apreciaciones se retoma los preconceptos de los estudiantes sobre el texto informativo
para hacer claridades al respecto.

Tiempo estimado: 15 minutos

Se tendrd en cuenta la participacién, el respeto por la palabra
de lo: demds, los conceptos previos, trabajo en equipo,
fluidez verbal, comprensiones de los nifios.

DESARROLLO

La docente retoma el concepto de texto informativo,
Formados en grupos de 4 personas, la docente entrega 1 texto informative que deben leer v analizar,
luego socializan a sus compafieros sobre el contenido, las caracteristicas y el mensaje que pretendia
comunicar, los textos tienen relacidn con la cotidianidad de los estudiantes.
Se utilizan preguntas para desarrollar el tema

s Qué elementos podemos usar para comunicarnos?
£ Qué utilidad tienen los textos en nuestra vida cotidiana?
:De qué manera un texto informative puede afectar mi vida?
£ (Qué necesito tener en cuenta a la hora de informar una situacion que vivo en mi cotidianidad?
i Como puedo comprender mejor o aportar a las problematicas de mi entorno desde los textos
informativos?
Tiempo estimado: 30 minutos

Se tendra en cuenta el respeto por 1a palabra de los demas, la
aplicacién de los conceptos en la descripeion de los textos, la
participacion en claze, trabajo en equipo.
La docente pasara por los grupos
itervenciones de los  nifios v
retroalimentaciones necesarias.

ezcuchando  las
haciendo  las

CIERRE

Loz estudiantes implementaran la rutina de pensamiento EL PULPO, esta rutina penmite trabajar las
ideas principales de un texto v profundizar en su comprension a partir de un organizador grafico, con
un dibujo de un pulpo, en el gue deben escribir las ideas que quedaron de lo trabajado en clase ¥
puede servir como insume para una lluvia de ideas o puesta en comun para socializar qué aprendieron
v 1a utilidad de ese aprendizaje en su vida diaria.

Ze eligen 3 necesidades institucionales de la sede, para que cada estudiante elija la que mads le llame
la atencidn, y sobre esto, construya un texto informativo en su coademo. (5i esta actividad no ze
aleanza a hacer en clase, quedara como tarea)

Tiempo estimado: 15 minutos

Setendrd en cuenta las ideas manifestadas por los nifios sobre
zu aprendizaje en cuamto al tema trabajade, l1a letra, orden,
redaccion, puntuacién, ortografia, separacion adecuada de
palabras v elementos propics de la descripcidn.

EVIDENCIAS

Fichas de trabajo, produccion escrita (cartas escritas por los nifios), fotografias del trabajo en grupo, video de clase, diario de campo.
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Textos que se trabajaran en grupol
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DESPUES

'3-Carta

emergencia

Bogotd, 19 de febrero de 2019

Fecha

Sefior.
German Ferro.
Rector
COLEGIO SIERRA MORENA I.E.D

Encabezado

Estimado Rector. Reciba un cordial saludo

Los estudiantes de grado 5° de |la sede B nos
dirigimos a usted con el propésito de manifestar
nuestra preocupacion por la constante contaminacidn
que se mantiene por las basuras que deja la
comunidad frente al colegio v las heces de los perros
que permanecen en el pasto que hay a |a entrada al
colegio.

Por tal razén solicitamos por favor se gestione ante
la entidad de asec de |a cdudad o entidades
distritales de medio, la limpieza de las zonas que se
encuentran alrededor del colegio.

Por otro lado proponemos hacer una campafia
dirigida a la comunidad con el fin de invitarlos a
cuidar mas el enternc del barric.

Esperando contar con su apoyo, se despiden
atentamente ,

Estudiantes grados 5°

Sede B. Colegio Sierra Morena. JM

de

2 Articulo prensa

Poca confesidn de Timochenks e
12 JEPy otros confidenciaes

Sis de 19,000
estofimtes de escoeles

egios

]

les de Bogot

icia

Matriculatén en col

of

4. Biografia
Nairo Quintana (1990/02/04 - Unknown)

Ciclista colombiano Uno de los mejores ciclistas colombianos.

. Especialidad: Escalador

| » Equipos: Boyaca es para Vivia, Café de Colombia/Colombia es
‘} Pasion, Movistar Jeam
’ . Padres: Eloisa Rojas y Luis Quintana
. Conyuge: Yeioi Pacla Hamandgz,
. Hijos: Mariana

s  Nombre: Wajra Alexander Quintana Rojas
= Altura: 167 m

Macit el 4 de febrero de 1880, en Tunja, Boyacs, Colombia.

Hijo de Eloflsa Rojas y Luis Quintana. Tiene custro hermanos: Melly, Willoten. Leidy y Dayer. Su hermano
menor Dayer, también es ciclista profesional.

Siendo nifio padecit una exiraria enfermeadad que hizo creer 8 que morina antes de cumplir los tres afios.
Se grig en &l seno de una familia de campesines y pasd la infancia y la adolescencis en la vereda La
Concepcion, municipio de Gombits

Amasaba el pan a las cinco de ks mafiana, daba de comer a las vacas, 8 las gallings y a las ovejas antes dal
entrenamiento, tambign ayudsba & recoger - Montado en la biciclets fuvo un accidente que casile
cuests la vida en 2008, cuando fue amollado por un taxi. Gon una grave herida en |a cabaza permanecid
inconscients durante fres dias.

Caon 15 afios montaba |a bicicdketa que e regald su padre para asisfir & cdases en el colegio ubicado en 2
localidad de Arcabuco, & 21 kildémetros de distancia. Amarraba su biciclets s la de su henmana para ir més
répido cusndo regresaban & casa.

Eniré al Club Deportive Ediciones Mar de Tunja y sus inicics como amateur fueron en 2008 en Boyaca
es Para Vivirla, una formacidn patrocineda por su departamento de origen destacando como escalador. En
200 se hizo profesional con el equipo 4-72 Colombia en el que permanecid duranie dos temporadas y con
&l que obtuvo el Tour del Porvenir 2010,

En 2012, fue contratado por Movistar, equipo espaficl de categoria C1 ProTeam con el que consiguid

la Vuelta a Murcia y una etapa del Critérium del Dauphing. En 2012, logro vencer en la Vuelta al Pais
Vasco, |z Vuelta a Burgos y alcanzd el segundo puesto en el Tour de Francia donde gand una etapa yla
dlasificacion de la montaria. En 2014, resulic ganador del Giro de Halia, siendo el primer colombiano en

obtener el titule, v & segundo, despuss de . en conquistar una de las tres Grandes Vueltas.

En 20186, gand la Yuelta a Catalufia, = Tour de Romandia. la Ruta del Sur, subid al podio en e tercer
lugar del Tour de Francia, y su segunds gran carrers, |a Vuelta a Espafaimesniéndaess = Chris Erpome,

Caszado con Ygimi Paola Heméndez, & |a que conocié cuando ests tenia 14 afios. Fusron padres de
Mariana.

152




6. Mapa conceptual
5. Sefales informativas

El texto informativo es aquel en el que el emisor da
a conocer brevemente hechos, circunstancias reales

{SONRIA! o algin tema particular al receptor.
BANOS USOS
EXCLUSIVOS @
PARA CLIENTES NO LOESTANOS Su lenguaje debe ser ejemplar, preciso y correcto. :
TENSION FURAR FILMANDO

Textos informativos

7. Imagen 8. Afiche

PARA NINOS

ol pr o5 un
ndo doctorado!

w,  NOMBRE: CURSO:
\ FECHA:

Rutina de pensamiento EL PULPO
Escn'be la idea que te quedé de lo trabajado en clase sobre el texto informativo.
A continuacién, en los brazos del pulpo, las ideas secundarias del mismo.
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10.4 CICLO IV

Anexo 8. Planeacion de clase y material de apoyo ciclo IV

UNIDAD DE COMPRENSION
COLEGIO SIERRA MORENALED
Docente: Asionatura: Grado: Periodo: Tiempo de ejecucion:
Francy Astrid Pulido Castro Ciencias Naturales quinto 1 50 minutos
PEI MODELO PEDAGOGICO

Por una escuela viva, activa, planeada v provectada al siglo XXI

En construccidn. Actualmente pedagogia conceptual

CONTEXTUALIZAC
ION DEL GRUFO

Es un grupe de 35 estudiantes entre los 9 y 13 afios, es un grupe activo, colaborador, sociable, alegre
Les cuesta mantener el silencio durante el trabajo, producir escritos y exterionizar sus pensamientos. Les gusta compartir en grupe, jugar,
disfrutan de cuentos leidos y son colaboradores entre ellos. Es un grupo con varios estudiantes con dificultades convivenciales, y
constantemente estan en lios por el incumglimiente de normas.

HILO CONDUCTOR | Aportar a la construccién y al mejoramiento de Su entorno. || TEMA: || Cuidado ambiental
GE‘]\;(IEZ)]];.EI%’O ¢5i 1a naturaleza sufre por nuestros actos, cdémo podemos actuar?
5 Eje de ciencia, tecnclogia y sociedad:
ESTANI]E) :R:ES » Diferencio objetos naturales de objetos creados por el ser humanao.
& » ldentifico necesidades de cuidado de mi cuerpo y el de ofras personas.
Desarrollo de compromisos personales y sociales
H‘;%[%‘ggf; A »  Escucho activamente a mis compafieros y compafieras y reconozco puntos de vista diferentes.
+ Reconozco la importancia de animales, plantas, agua y suelo de mi enforno y propongo estrategias para cuidarlos.
Todas aquellas cosas que estan en el medio ambiente y que el ser humano no ha creado o inventado, son objetos naturales. Ejgmplos de
éstos son; las plantas, los drboles, el agua, a tierra, las rocas, entre muchos otros. Estos objetos son vitales para la existencia del hombre y
son la base de todas las creaciones del ser humano. Los objetos creados por el hombre son artificiales pues son hechos intencionalmente.
Referentes El medio ambiente es el conjunto de componentes fisicos, guimicos, biologicos y sociales capaces de causar efectos directos o indirectos, en
e un plaze coro o largo, scbre los Seres vives y las actividades humanas. (Definicion de la Conferencia de las Naciones Unidas sobre Medio

Ambiente en Estocolmo 1872).

Se denomina contaminacion ambiental a la presencia en el ambiente de cualquier agente (fisico, quimico o biclégico) o bien de una
combinacion de varios agentes en lugares, formas y concentraciones tales que sean o puedan ser nocivos para la salud, la seguridad o para el
bienestar de la poblacién, © bien, que pusdan ser perjudiciales para |a vida vegetal o animal, o impidan el uso normal de Ias propiedades y
lugares de recreacion y goce de los mismos. La contaminacion ambiental es también la incorporacian a los cuerpos receptores de sustancias

stlidas, liquidas o gaseosas, o mezclas de ellas, siempre que alteren desfavorablements las condiciones naturales del mismo, o que puadan
afectar la salud, la higiene o 2l bienestar del publico.
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Actitudes personales y
sociales:

Se pretende desamollar |a escucha, el respeto por la opinidn del cfro, el trabajo en equipo, asumir postura frente a una situacion.

Sesion N°: 1

Fecha de Sesion: Marzo 22 de 2019

METAS DE COMPRENSION

CONOCIMIENTO
Temas o habilidades

METODO
Como lo voy a ensefiar desde el campo disciplinar

1.1 Diferencio objetos naturales de objetos creades por el ser humano.
1.2 Identifico necesidades de cuidado de mi cuerpo y el de ofras personas en relacion
con |a contaminacién ambiental.

2.1 El estudiante comprendera que frente a sus actos es importante asumir una postura
critica en Ias realidades ambientales de su entomo.

2.2 El estudiante hara lectura de imagenes y las relacionara con lo que sucede en su
entorno y el cuidado de la salud.

PROPOSITO
Para que lo vov a ensefiar

COMUNICACION
Como lo voy a transmitir

3.1 El estudiante establecerd relacion enfre los objetos creados por el hombre y la

4.1 El estudiante manifestara su punto de vista frente a una problematica ambiental del

contaminacién ambiental en su comunidad.
3.2 El estudiante comprendera por qué es importante el cuidado del entorno y la

conciencia social.

contexto

 colegio

4.2 El estudiante propondra soluciones para el cuidade del entorno cercano a su casa

DESEMPENOS

(estas serian las actividades para los momentos de la clase)

METAS DE
COMPRENSION

VALORACION CONTINUA

EXPLORATO
RIOS

El docente a partir de una lectura relacionada con el cuidado del entorng, contextualiza sobre el tema, y
se hace un compartir de senimientos sobre la lectura enfocando hacia el cuidado del ambiente. Tiempo
10 minutos
¢ Qué obfetos naturales podemos encontrar en Ja historia?,
¢ Cudles objefos son creados por el iombre? ; Qué nos ensefa ia lectura?
¢ Glie pueds suceder al cugrpo humano S esta expuesto constantemeanta a la contaminacion?

(Conacimients y propdsito)

Cada estudiante, a partir de imagenes mostradas por la docente, hard 1a rutina de pensamiento Yeo,
pienso. me pregunto, Esta esfrategia alienta a los estudiantes a hacer cbservaciones cuidadosas e
interpretaciones meditadas. Ayuda a estimular la curiosidad y a establecer una base para la indagacion
{Métoda)

Luego |a socializa con sus compafieros en grupos de 4 personas. Tiempo 10 minutos

22
41

Infoemal: Retro-
alimentacion de lo
presentado.
(Conocimienta)

En el tablers habran 7 papeles con una pregunta cada uno,un represenante del grupe tomard una y
luego tendrdn 5 minutos para analizarla y proponer una respuesta: (Método. propdsito v
comunicacion) Tiempo: 15 minutos

DE
INVESTIGACION
GUIADA

4,5i cuidar las creaciones de la naturaleza es un deber, qué pedemes hacer con las personas que no lo
hacen?; Por qué?
La falta de cuidado por el medic ambiente puede traer muchas consecuencias, ;,Como pueds incidir en
mi cuerpo?
La contaminacion es un elemento que puede afectar la salud ;Qué podemos hacer para mejorar el
ambiente de nuestro entorna cercano?
4 Como inciden los recicladores del sector y los vecinos en Ias dificultades ambientales del entorno?
¢+ Como podemes contribuir a a salud pdblica y el cuidado del cuerpo?
;Los objetos creados por la naturaleza afectan para la contaminacidn, qué papel juegan los cbjetos
creados por el hombre?
£ Qué soluciones se pueden proponer para el cuidado del entomo escolar y del bamio?

Para continuar, se propone participar en un debate donde unos estudiantes estén a faver y otros en
contra con respecto a algunos elementos presentes en el codige de policia de acuerde con el

siguiente caso: (Método y comunicacidn) Tiempo: 15 minutos

Usted y su familia son recicladores y en ocasiones frabajan en el barrio, pero la gente esta muy
insistente en el cuidado del sector y que se mantenga limpio. ,Cémo asumirian los siguientes
elementos que hacen parte del nuevo codigo de policia?
Los siguientes comporiamientos son contrarios a la habitabilidad, limpieza y recoleccion de residuos y
escombros y por o tanto no deben efectuarse y general multa:
1. Sacar la basura en horarios no autorizados por I3 empresa prestadora del servicio o en sitio
diferente al lugar de residencia o domicilio.
2. Mo usar los recipientes o demas elementos dispuestos para depositar 1a basura.
3. Arrojar residuos solidos y escombros en siios de uso publico, no acordados ni autorizades por
autoridad competente.
4. Esparci, parcial o totalmente, en el espacio publico o zonas comunes &l contenido de las bolsas
y recipientes para la basura, una vez colocados para su recoleccion.

Al finalizar cada grupe hard la evaluacion de su trabajo en grupo

12
LR |
3.2
41
42

21
41

Informal- parficipacian y
aportes de cada grupo frentz a
la pregunia propussta

Informal- postura crifica que
asumen frente a la situacion
propuesia

Formal: aclaracicn de:
conceptos

Formal: Ribrica

DE PRODUCCION
FINAL

Cada estudiante escribira en un papel su aprendizaje de la clase que queda para su vida y se pegara en
un mural para ser compartido en el lugar donde se deposita la basura en los descansos para que los
demés nifios lo puedan ver. (Método y propdsito) Tiempo: 5 minutos
En otro momento, los estudiantes de quinto, por grupos, pasaran a un saldn, invitande a los nifios a
cuidar el entorno tante dentro come fuera del colegio. (Comunicacién)

42

Informal: conceptualizacion de
&l aprendizaie que quedo apar
50 vida
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ANTICIPACIONES:
Se espera que los estudiantss sean participativos, & implementara por pnmera vez la rutina de pensamiento: veo pienso me pregunto, espera que en esta ocazion sea mas facl explicitar los
pensamienios.
Las actividades se plantsaron pensando en la realidad del entorno, pueden generar zensibilidad en algunos estudiantss, =& espera que asuman posturas y propongan solucionss ante la
problematica del sector.
La ribrica de evaluacion pretende medir el trabajo en grupo, se ezpera comprension de los estudiantes frente al valor de trabajo en equipo y que s un elemento que se exté fortaleciendo en la
clase.

EVIDENCIAS

Anexos: material proyectado para utilizar en la clase

CUENTO UNA LECCION MUY VALIOSA
RUTINA DE PENSAMIENTO VEO. PIENS0, ME PREGUNTO

CIENCIAS NATURALES GRADO 5° Autor: Silvia Garcia
A | Estudiante: Valores: respeto por el medio
W2 Cusoi_ Fecha ambiente, aprendizaje .
Actividad: observa las imagenes, de acuerdo con ello diligencia la tabla Un dia de primavera, la clase de Julio fue de excursion al parque de Y

atracciones. A la hora de |a comida, Ia profe les explict que debia dajar i
todo bien recogido. Habian llevado bocatas y zumos en sus mochilas, '
Todos los nifies se comportaron bien menos un grupo de tres que dejaren -

el papel de aluminio y los vasos de yogur tirados debajo de un banco de

madera. En ese momento, aparecié uno de los barrenderos del parque, cantando
bailando mientras trabajaba. Los nifios que habian tirado la basura empezaron a
gastarle bromas pesadss. Curiosamente, €l no se molestd y siguid barriendo.
Pensaba que permanecer sin enfadarse desconceraria a los nifios y les haria
reflexionar acerca de su actifud. Lo que pasd es que, cuando esos nifios quisieron
subirse después a una atraccion de las mejores del pargue, 1a profe no les dejd. Ellos
pensaron que no habia presenciado la escena con el barrendero, pero lo habia visto
todo. En vez de dejarles sequir disfrutando de la excursidn con el resto de |a clase, los
puso a limpiar las papeleras con el barrendero.
Después, les dijo que tendrian que ayudar al jardiners a regar las plantas. De este modo,
aprenderian a valorar &l trabajo de aquellos hombres. La impartancia de que hubiese
gente que se ocupara de mantener las calles y los pargues limpios. Mo solo eso, sino
también los colegios y los  hospitales, las  oficinas y  las  tiendas.
La verdad es que |os nifios lo hicieron muy avergonzades y se sintieron muy mal por
haberse reido de aguel hombre tan trabajador. Para que toda la clase aprendiese la
leccion, al dia siguiente en el cole los nifios tuvieron que explicar a sus comparieros lo
que habian aprendido.
Desde ese dia, todes fueron mucho mas cuidadosos. Algunos incluso dejaron de firar
las cascaras de las pipas al suelo y ge llevaban cucuruchos de papel para echarlas.
Aprendieron que habia restos de basura que nunca se llegarian a biodegradar en el
medic ambiente. Pero que otres, como las mondas de las manzanas, si podian echarles,
por ejemplo, a los pies de los arboles porque se transformaban en abono. También
aprendieron que si firaban chicles al suelo luego un pajarillo los pedria confundir con

una miga de pan y ahogarse.

veo QPO penco Q3 ve PreGINTO

COEVALUACION
Grupo: Fecha:

algunos el para el trabajo en grupo, lean los criterios v elijan el que consideran
que gxalua el del grupo. Bs ser mmy sinceros, no interesa si la svaluacion no es busna en este

primero ejercicio, estamos creciendo como grupo para el trabajo colaborativo.

CRITERIO INGENUO: 1059 NOVATO: 6079 APRENDIZ: 8.0 29.0 MAESTRIA: 912 1.00
1. Trabajo Los integrantes de! Con dificultad se (rahajé en|La mayur\’a de los integrantes del Todos los integrantes del
en grupo o trabajaron en | grupo para responder las | grupo aportan para resolverlas | grupo aportan y trabajan en
equipo | grupo pregunias preguntas y trabajar en equipo equipo
2 Escucha Enelgruponohubo | Alqunos integrantes del | La mayor parte Oel rabajo 52 Todos eseuchan 1o que
escucha grupono escuchan asus | mantuvo una acttudes de ‘opinan sus comparieros
compaiieros escucha a los compafieros
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Anexo 9. Insumos de andlisis ciclo V.
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10.5 CICLO V

Anexo 10. Planeacién de clase ciclo V

Elaboro un plan para la exposician de mis ideas

(MEN

UNIDAD DE COMPRENSION
COLEGIO SIERRA MORENA LE.D
Docente: [ Asignatura: || Grado: [ Periodo: | Tiempo de ejecucion:
Francy Astrid Pulido Castro | Castellano ‘ quinto 111 | 50 minutos
PEI MODELQ PEDAGOGICO
Por una escuela viva, activa, planeada v provectada al siglo X3XI || En construccién. Actualmente pedagogia conceptual
- z Es un grupo de 35 estudiantes entre los 9 y 13 afics, es un grupo activo, colaborader, sociable, alegre
Lo TEXT%%II}%SCION WL Les cuesta maniener el silencio durante SI lrF;Dajo. producir es_;cﬁlos ¥ exlgn'uﬁzar Sus ;;er!sami?anhzs. Les gleta comparlir en gruéo. jugar e_i\sfrutan_ dg cuentos leidos y son
colaboradores entre ellos. Es un grupo con varios estudiantes con dificultades convivenciales, y constantemente estan en lios por el incumplimiento de normas.
HILO CONDUCTOR Cuando me comunico me relaciono con otros || TEMA: || Comprensién textual
TOPICO GENERATIVO ¢Es la situacion del pais un asunto de grandes y chicos?
ESTANDARES Eje produccion textual

Se pretende desarollar la escucha, el respeto por la opinion

HENE IR IR IS AHDLERIC ANALIZAR DIFERENTES PERSPECTIVAS

del ofro, el trabajo &n equipo, asumir postura frente & una situacién

Referentes disciplinares:

Desarrolie de compromisos personales y sociales

. . +  Observo los textos audiovisuales y los relaciono con la
Actitudes personales y sociales: |

Reconozco la impertancia de asumir conciencia frente a 1o que sucede en nusstro pals.
Desarrolio de la escucha y expresitn verbal para fortalecer I3 funcidn comunicativa del lenguaje

realidad nacional.

Sesion N°: 1

Fecha de Sesion: Agosto de 2019

METAS DE COMPRENSION

CONOCIMIENTO
Temas o habilidades

METODO
Como lo voy a ensefiar desde el campo disciplinar

1.1 El estudiante comprende que |a extraccion minera en zonas protegidas genera consecuencias
ambientales para el pais.

2.1 El estudiante comprendera que puede asumir posiciones frente a situaciones de su contexto

PROPOSITO
Para que lo voy a ensefiar

COMUNICACION
Como lo voy a transmitir

3.1 El estudiante comprendera que es posible construir saberes con otros, en la exploracion de aspectos
positivos y negativos de una situacion para tomar posicion respecto a ella.

4.1 El estudiante manifestara su punto de vista frente a una problematica ambiental del contexto & partir de la escucha
y el didlogo con sus pares construyendo saberes con ofros

1
METAS DE VALORACION
DESEMPENOS COMPRENSION CONTINUA SUGERENCIAS AJUSTES
En general sugieren hacer Se inicia proyectando videos cortos acerca de Qué es un
menos actidades. paramo, el cuidado ambiental, qué es la mineria, qué es la
Informal: Retro- La docente Maria Yaned mineria ilegal
o . . alimentacién de | supiers trabajar un texto g
- Py
Se inicia leyendo uan noticia sobre el paramo de Santurban y se I.D presentado. distinto al sserito, adems, https //www youtube com W:t[,h v=S6wai |531f
preg unta a los estudiantes: (Conocimienta) considera que estan hittps://www youtube com/watch?v=eFvchFXshsARt=170s
EXPLORATO Qué conocen scbre el tema? i https://www voutube com/watch?v=CHYm1llg4H4
¢ue cor el 14 planteadas dos rutinas de
RIOS 4 Qe piensan de la noticia? ) pensamiento y para el https:/fwww youtube.com/watch?v=inkzaxhaslk&i=11s
¢ Qué pedrian hacer? Formal: aclaracion tema considera que s
de conceplos - tente | nda N
mas potente 1a segul La docente a partir de los videos observados, realiza una puesta
en comin para identificar qué conocen los nilos sobre la
situacién del paramo de Santurban.
La rutina los puntos de la brijula, fortalece el proceso de toma de » . )
decisiones, permite explorar aspectos positives y negativs de una im;g?’ﬂ“ﬂ!ﬁgﬂu‘?ﬂeﬂa es Lose a rutina de p : alos
situacian. El propdsito es identificar elementos relevantes de una Inforrnal- importante hacer I preganta S'QUE"‘H?'WF_'“’S- ez Hama el
situacién que en el momento esta siendo problema para el grupo paricipacion y de forma mis ' niusiasmos: qué les llama la atencion dal tema
. ) aportes de cada : « O o nes: qué les preocupa sobre el tema
de estudiantes, en ella s& pragunta a los grupes: Funo frents = I paralos (g P ; ;
n T . grup P —— . * Necesidades: qué necesitan saber v sobre qué debo recoger
« Entusiasmos: qué les llama la atencion 21 rufing propussta neces Ty sowre que ; 5 ; i
. . N . g debo recoger informacicn) infarmacicn para ampliar &l conocimiento o proponer soluciones. .
Obstaculos o pm?wpacl?nes. qué les preocupfa 31 * Posiciones, pasos 0 sugerencias: que sugieren para actuar. Qué
DE INVESTIGACION * Necesidades: qué necesilan saber y sobre que debo recoger Con respecto & la forma como pusden hacer para aportar a las stuaciones del entome.
GUIADA irrrur_mfacif]n ) ) Informal: postura estén organizadas sz
- Posiciones, pasos o sUgerencias: que sugieren para actuar que asumen rente | 2ctividades pueds ofrecer
3 la situacion dinamisme reduciendo la
L " . uesia cantidad de prequntas,
Para pelimlhl' tener en cuenta drferer_wres puntos de vista y prop! idenfficands Iz infencionalidad
persy as, y T pérsonales, en grupos de de cada una
tres estudiantes colocaran sus puntos de vista en la pared en
papeles dispuestos para ello, luego leerdn lo escrito por sus
compafieros y comentaran lo que les llamd la atencion.
Tiempo® 15 minutos
. . . . . Fara el proyecto de sintesis Luego de discutir en las triadas, construirén un parrafo de opinidn
Se discutira en fomo a Ia?’_ Pregl‘!mas' (Desde &l colegio qué Formal: Eserifo de | seria mas Bamativo si por donde asuman una posicion frents a lo que pasa en el pals con la
DE PRODUCCION podemo_s hacer?, ;Los nifios como podemas aportar? Y 41 supostura frentz al | grupos expresaransuaporte | mineria ilegal, para comuricar los pensamisntos. Posterior hardn
FINAL escribiran el aporte del grupo en un papel que tiene &l mapa tema en un parafo. | enuna cansiers, de talfoma | oeugiuacian de la ribrica de trabajo en clase
del pais. Formal: ribrica que luego pudisran colocarla
en un lugar visible del colegio
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Dicha discusion se orienta a la importancia de Ia &tica en
nuesttos compartamientos y a conciencia social y ambiental

Se hace una goevaluacion del trabajo en grupo

ANTICIPACIONES:
Se ezpera que los fi sean paricipativos, muestren ibdidad & problems sociales y generen conciencia social frente a realidades nacionales.
L& ribrica de evaluacion pretende medir el trabajo en orupo, & espera comprension de los i frente &l valor de trabajo en equipo v que &5 un elemento que se esta fortalecienda en la dase.
EVIDENCIAS

Serviran como insumos de analisis para saber que los estudiantes comprendieron, lo escrito en la rutina de pensamiento los puntos de la briyula v el aporte de cada grupo en la construccion
del parrafo de opinion.

COEVALUACION
Grupo: Fecha:

A continuacién encuentran algunos elementos importantes para el trabajo en grupo, lean los criterios y elijan el que consideran que evalia el comportamiento
del grupo. Es importante ser muy sinceros, no interesa si la evaluacién no es buena en este primero ejercicio, estamos creciendo como grupo para el trabajo

colaborativo.
CRITERIO MINIMO: 1.0-5.9 BAJD:6.0-7.9 INTERMEDIO: 8.029.0 AVANZADOQ: 9.1a1.00
1.Trabajo en equipo | Los integrantes del grupo no Ceon dificultad se trabajd en grupo La mayoria de los integrantes del grupo Todos los integrantes del grupo
trabajaron en grupo para responder las preguntas aportan para resolver las preguntas y aportan vy trabajan en equipo
trabajar en equipo
2 Escucha En el grupo no hubo escucha. | Algunes integrantes del grupo no La mayor parte del trabajo se mantuvo una Todos escuchan lo que opinan sus
escuchan a sus compaiieros actitudes de escucha a los compafieros compafieros

Anexo 11. Insumo rutina los puntos de vista
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Anexo 12. Produccién textual que argumenta su postura frente a la probleméatica del paramo

de Santurban
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10.6 CICLO VI
Anexo 13. Planeacioén clase ciclo VI

#
h]NlI)AI) DE COMPRENSION
COLEGIO SIERRA MORENA LE.D
D : [ Asi a: | Grado: Periodo: Tiempo de ejecucion:
Francy Astrid Pulido Castro | Matematicas | quinto v | 50 minut
PEI MODELO PEDAGOGICO
Por una escuela viva, activa, pl da v provectada al siglo XXI ” En construccion. Actual ped ia ptual
) Es un grupo de 35 estudiantes entre los 8 y 13 afios, es un grupo active, colaborador, sociable, alegre
CONTEXTUALIZACION Les cussta mantener el silencio durante el trabajo, producir escritos y exteriorizar sus pensamientos. Les gusta compartir en grupo, jugar, disfrutan de cuentos
DEL GRUPO leidos y son colaboradores entre ellos. Es un grupo con varios estudiantes con dificultades convivenciales, y constantemente estan en lios por el incumplimiento
de normas.
HILO CONDUCTOR Las matematicas, un del mundo real. [ TEMA: [ Lecturay ion de datos estadisticos.
TOPICO GENERATIVO LQué del enformo me p p los datos icos para acercar las al mundo real?
Pensamiento aleatorio y sistemas de datos:
-Represento datos usando tablas y graficas (pictogramas, graficas de barras, de lineas, diag )
ESTANDARES -Comparo diferentes representaciones del mismo conjunto de datos.
(MEN
DBA 17. Lee e interpreta gréficas de linea. Comp que en ciertas sit una grafica de puntos puede completarse para obtener una grafica de
linea.
HABILIDADES A . . B
POTENCIAR »  CLASIFICACION: Agrupar objetos en categorias en base a sus afributos.
Ref e e Swartz, R., Costa,_A.., Beyer, B., Reagan R., ;tl(allick, B. IZDOB]_.Pensar de manera independiente y escuchar a los demas con comprension, empatia
v respeto son actividades mentales que es importante practicar.
Actitudes personales ¥ . . . "
sociales: +  Escucho amis para construir en el trabajo colaborativo
Sesion N°: 1 I Fecha de Sesion: Septiembre 11 de 2019
METAS DE COMPRENSION
CONOCIMIENTO METODO
Temas o habilidades Como lo vov a fiar desde el campo disciplis

1.1 El estudiante compt 3 que la clasifi permite agrupar objetos en 2.1 El estudiante comprendera que puede cbservar datos dados y proponer distintas formas de
categorias en base a sus atributos. clasificarlos para analizarlos
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PROPOSITO COMUNICACION
Para que lo voy a ensefiar Como lo voy a ts it
3.1 El estudiante comprenderd la relacién que existe entre los datos obtenidos y Ia | 4.1 El estudiante clasificard Iz i on del pefi &mico de tercer pericdo de su curso y
representacion de los mismos objetos a través de distintos gréficos propone & sus companieros una accion para la mejora.
METAS DE VALORACION
DESEMPENOS COMPRENSION CONTINUA SUGERENCIAS AJUSTES
Se presenta a los estudiantes el consolidado del Inclui 12 exploracon de sabsres prewios, antes ds
desempefics académico del tercer periodo donde se aplicar la nutna
presenta el nimero de asignaturas en cada nivel de
desempefio Formal,
EKFlliDmléATO Rutina de pensamiento: veo, pienso me pregunto. 21 retroalimentacion
Los estudiantes observan |a informacidn y desarrollan 13 de la rutina
ruiina de pensamiento para identificar elementos
generales respecto a la informacion que se presenta,
paosterior e socializa lo que piensan los estudiantes.
Clasificar Ia informacion: Para este desempenio podria | No s ajustd segun |a sugerencia del par, pues el
Los estudiantes luego de recococer la informacion utlizar 15 nuting de pensamiento | prodsite del desemepefio es hacer clasificacion en
i brindad y en una puesta en comin, por triadas, discuten " Fomal- obseryay | VS0 Biens0, me prequnta, la | disgramas, y considera que la ruina no ofrece los
INVESTIGACION | ¥ establecen los criterios de clasificacion que 21 los criterios de | SEE000 dr veo... ke ”:’d”a eleemnios para elfo.
GUIADA consideran pertinenetes para el rabajo a desarrollar y 31 ciasificacion que :B;C"Era Wemmd;" o
los escriben en el cuademo . sstablecen esuuef:;:dadﬁ;z?;' "
Posterior hacen un bosquejo de como se representaria
la informacién en un diagrama de barras.
Es probable que los La maodelacién se realizd al hacerla exploracién de
estudiantes observen queson | saberes previos,
Propener un plan de accién ﬂ:f:::n‘:::::li::;ﬁca o
La docente plantea a cada grupo que luego de quenecesitadeuna
DE PRODUCCION representar |a informacion y hacer un anélisis de Informal, modelacién por parte de la
FINAL la misma, trabajen con su compafiero en proponer 41 discusion de maestra. Teniendo en cuenta
posibles acciones que puedan implementar en el los hallazgos que Esn:’m" PIE"“"E
grupo a partir de |a informacién obtenida para xg:"‘w:m':ﬁ’;“"e s
mejorar el desempefio individual y grupal. Tal vez podria disminit la
cantidad de asignaturas para
en |a grafica.
| ANTICIPACIONES: |
Se espera que los I sean participati b ibilidad a p : sociales y generen conciencia social frente a realidades nacionales
La ribrica de evaluacion pretende med\r el ﬁ'aba]o en grupo, se espera cnmprensmn de los estudiantes frente al valor de trabajo en equipo y que es un elemento que se esta fortaleciendo
en la clase.
EVIDENCIAS
Serviran como insumos de analisis para saber que los estudiantes comprendieron, lo escrito en la rutina de pensamiento veo, piense, me pregunto, las grificas construidas |
a partir de lo socializado en la puesta en comin v el aporte de cada grupo en las posibles acciones de mejora.
o
TERCER PERIODO cin|| E| o socmues|| E [ enca ||| renscaon || || wectes | | esramor | E | momane s || ranrene |1 || wsaca || [ en: emacn || |Frecea | [ S22 | A2
-5 flia,
ESTADIS 3 11 0 5 10 10 12 23 6 0 o |o| 2 8
];%'?!S Bz ESLL:PBANSTEg 20 & 17 17 11 11 11 6 15 s o |o| 11 12
:‘;EA’:\:: 10 14 16 11 5 12 o 4 11 27 32 |0 20 13
URAS o o 0 o 6 o o 0 1 0 o lo| o 0

Anexo 14. Insumos de analisis ciclo VI
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10.7 CICLO VII

Anexo 15. Planeacién de clase ciclo VII

UNIDAD DE COMPRENSION

COLEGIO SIERRA MORENATE.D

[A il

Grado:

[ Periodo: | Tiempo de

Docente:

Francy Astrid Pulido Castro [ Sociales |

quinto

[ v 50 minutos

PEI

MODELO PEDAGOGICO

Por una escuela viva, acliva, planeada y proyectada al siglo XX|

En construccién. Actualmente pedagogia conceptual

CONTEXTUALIZACION DEL

RUPO

Es un grupo de 35 estudianies entre los 9y 13 afos, es un grupoe aclivo, colaborador, sociable, alegre
Les cuesta mantener el silencio durante el trabajo, preducir escritos y exteriorizar sus pensam\enlo& Les gusta compartir en grupu jugar,
disfrutan de cuentos leides y son colaboradores entre ellos. Es un grupo con varios
estdn en lios por el i

con y
de normas

HILO CONDUCTOR

La historia, un camino hacia la actual

idad

|| TEMA: H durante el siglo XIX,

TOPICO GENERATIVO

¢C'ué\es son los hechos histéricos que tuvieron lugar en Colombia durante el sigle XIX y tienen influencia en el desarrollo de Ia vida aciual del

Desarrollo compromisos personales y sociales: Reconozco y respeto diferentes puntos de vista acerca de un fenémeno social

ES-IA‘uEDaRES 5. Analiza el origen y consolidacién de Colombia como reptblica y sus cambios politicos, econdmicos y sociales: Relaciona la aparicion de
los parfidos politicos en Calombia con las luchas ideolégicas que se dieron a lo largo del siglo XIX.
HABILIDADES A POTENCIAR = COMPARACION cién y arficulacién de vy dif entre cosas.

Referentes disciplinares:

Actitudes personales y sociales: .

Escuchar a los demds con comprensién, empatia y respeto para construir ci

en el trabajo

Sesién N°: 1

Fecha de Sesion: e 19 de 2019

METAS DE COMPRENSION

CONOCIMIENTO
Temas o habilidades

DO
Como lo voy a enseiiar desde el campo disciplinar

1. 1 El estudiante comprendera que la formacién de los partidos politicos en Colombia
durante el sigio XIX, tienen infuencia en el desarrollo de la vida actual del pais.

uno.

2.1 El estudiante comprendera algunas incidencias de la snuacmn politica
actual del pais a partir de la

de las posturas it

PROPOSITO
Para que lo voy a ensefiar

COMUNICACION
Como lo voy a transmitir

3.1 El estudiante comprendera que las lucha ideologicas surgen de la aparicion de los partidos
politicos en Colombia

4.1 El estudiante comparara las caracteristicas del partido liberal y conservador y
manifestard su vision al respecto.

METAS DE
DESEMPENOS compReNs| | VALORACION SUGERENCIAS AJUSTES
ON
Se presenta a los estudiantes las imagenes de Simon
Bolivar y Francisco de Paula Santander y se pregunta que
saben de ellos o si conocen de lo que representan para el Formal.
EXPLORATO | pais y de donde surgen. 11 retroalimentacié
RIOS Luego a partir de las imagenes del loge del partide liberal B n de la rutina
y del partido conservador, se solicita que en una lluvia de
ideas comenten lo que le representan esas dos imagenes
Tiempo: 15 minutos
Comparar la informacién: La presentacion general Se retnen dos triadas, socializan el
La docente presenta el video del origen de los partidos de la docente puede ser | trabajo y comentan lo que mds les
politicos en Colombia mas inferesante para los | llamé la atencion. y lo socializan
https:/fwww.youtube com/watch?time continue=36&v=Fv Formal estudiantes si estd
Y51gYhN4 observar los | orientada a partir de £ por qué es importante el respete por
Y hace unapresentacion general del tama. criterios de | preguntas reflexivas. |as diferencias de pensamiento?
comparacion Ejemplo. < qué ocurrié en Colombia gue origind
Por triadas se enfrega informacion sobre la ideologia de que establecen < por qué es importante el | |a aparicion de partides politicos?
los partidos peliticos liberal y conservador y se solicita respeto por las
que los clasifiguen en el siguiente esquema diferencias de 4Qué |denlog|as persiguen o
i 1 cada uno de estos
DE PARTIDO LIBERAL PARTIDO 21 £qué ocurrid en Colombia | partidos? y ¢ Por qué?,
INVESTIGACI CONSERVADOR 31 que origind la aparicion
ON GUIADA de partidos politicos?
< Qué ideologias
FORTALEZAS FORTALEZAS persiguen o perseguian
cada uno de eslos
DESACUERDOS DESACUERDOS partidos? y ¢Por qué?,
-Para el esquema en
Informal, lugar de ufilizar el término
El Propésite de la actividad es gue los esludiantes discusion  de | “fortalezas”, podria ufilizar
ademas de clasificar, comparen e inferpreten los los hallazgos el término
pesiulados de cada uno. Se uiiliza el diccionario con “caracleristicas” pues el
apoyo para identificar {érminos desconocidos término fortalezas puede
ser interpreiada desde lo
Se rednen dos triadas, socializan el trabajo y comentan que cada estudiante
lo que mds les llamd |a atencion. y lo socializan pueda entender por
fortaleza, mientras que la
Tiempo: 30 minutos palabra caracleristicas
podria dar lugar a
describir de forma
objetiva y comparar
eslas dos ideologias.
Cada triada luego de presentar |a clasificacion
realizada, escribe su aprendizaje de la actividad.
Como tarea deben consultar 3 aspectos de la ideologia
DE actual I:E e‘sns pariidos politicos para socializarlos en la . .
siguiente clase. ormal:
pROF[:“gfIDN Si tienen cercania con los abuelos, preguniarles como 41 Ribrica
eran los liberales y los conservaderes de su epoca y
socializarlo a sus compaiieros. De ser posible se invita
un abuelito que nos cuente sobre el tema.
Tiempo: 10 minutos
ANTICIPACIONES:

Se espera que los estudiantes sean participativos, relacionen los logos con las campafias electorales.

EVIDENCIAS

Semvirén como insumes de andlisis para saber que los estudiantes comprendieron, lo escrito en la rutina antes pensaba-ahora piense, el esquema para comparar la ideclogia de los
parfidos liberal y conservador en el siglo XX
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formacion de los partidos politicos en Colombia

de cada




[m|
Origen de los partidos politicos
Esios das pariidos poliicos (Llheralﬁ ¥ Genservadares), tienen erigen desde el penndo de Iz independencia, ya que despues de ésta, las naciones

sus con ideas de i estos modelos politicos:
MDDELO CENTRALISTA: Quena establecer un gnhlemn cenfral, que luera fuerte, que h.Mers |z capacidad para decldll & impaner la forma de gobiemo en todos
los campos, para todo el territoric i Mo seguian
MODELO FEDERALISTA: Defen 3 allhunmma de un gobierno por cada regidn, del territorio nacional, es decir que aungue una regidn hiciers parte del mismao
pais, itula un estado i i It al de los Estados Unidos.
Formacion
L= creacién y formacion de los partidos politicos fue desde el afic 1248 — 1840, y ésta fue una de las istis incij dela ian de nuevos

estados nacionsles. Estos dos partidos politicos fueron: Libersles y Conservadores.
Es=ta formacidn también se dio por:
Bolivaristas y Santanderisias: Eran los liberales (Santanderistas). los Conservadores (Bolivaristas). esta divisidn de paridos se
dio por el Santanderismo en 1830,

{eran I conservar el orden y las. . se resistian a abaolir la ¥ querian
‘anexar nuevos territorios);

{Eran aholir el orden colonial, =] icidn de la ¥ i que el
territorio del pais debia ser solo de la aristocracia.
Comerciantes (Liberales), y T l {Col i ti (Con yF rincis il
Liberales

Surgid del Federalismo, de las clases trabajsdorss, fundado en 1848, cuando Ezequiel Rojas publicd "La Razdn de Mi Voto™ (considerado el primer programa
politico de dicho movimienta). Se basd en las ideas de Francisco de Paula Santander. Se han identificada con el color rojo. Se
basaron en las ideas de |z ilustracidn, la Revolucién Francesa y del Parlamentarismo Inglés. Eran Santanderistas. Radicales.
Comerciantes, y provincianos.

Su ideologia politica:

. Separacién de |a iglesia y el Estado.
. Libertad de cultos.

. Imparcislidad de Is ley y ls justicis.
. Libertad de pensamiento.

Libertad de prensa.
Descentralizacién sdministrativa.
Educacidn Laica.

Abelicidn de la pena de muerte.
Apoyo al libre cambio.

Conservadores
Surgid del Centralismo, fundado en 1849, cuanda Marizno Ospina Rodriguez, y José Eusebio Caro redactaron "Declaracidn Politica”
{Considerada el primer ideario Conservador). Se basé en las ldeas de Simén Balivar. Se han identificada con el color azul. Eran

5 T N ¥ At o

Suideclogia politica:

+ Fortalecimiento del vinculo entre ls iglesia y Estado.

+ Conservacidn de las i y los valores

+ Orden mediante un gobieme autoritario.

+  Educacion anentada par la Iglesia Catdlica.

+  Creacion de il alasi ¥

+ Defendiala h is colonial G ¥ itaria recibida de la tradicidn Espafiola.

Anexo 16. Insumos de andlisis: clasificacion de los partidos.
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10.8 CICLO VI

Anexo 17. Planeacion de clase ciclo VIII

UNIDAD DE COMPRENSION

COLEGIO SIERRA MORENA LE.D

Docente: Amgr:atura Grado: Periodo: Tiempo de ejecucion:
Francy Astrid Pulido Castro Ciencias quinlo v 90 minutos
PEI MODELO PEDAGOGICO
Por una escuela viva, activa, planeada y proyectada al siglo XXI H En cor ign. Act ite p |
) Es un grupo de 35 estudiantes entre los 9y 13 afies. es un grupe activo, colaborador, sucmble alegre
CONTEXTUALIZACION DEL Les cuesta mantener el silencio durante el trabajo, producir escritos y exteriorizar sus pensamlenlus Les gusta compartir en
GRUPO grupo, jugar. disfrutan de cuentos leidos y son colaboradores entre ellos. Es un grupo con varios estudiantes con dificultades
C iales, y ¢ ite estan en lios por el incumplimiento de normas.
HILO CONDUCTOR [ TEmA: [ Circuitos eléctricos
TOPICO GENERATIVO
ESTANDARES o . Clenma' tt’:cnologla ¥ soaedad ‘ .
(MEN onstruyo maq para proble cmldlanus
“|ldentifico y establezco Ias i de los en el desarrollo tecnoldgico.
HABILIDADES A POTENCIAR « Analizar diferentes perspectivas: analizar y articular el propio punto de vista, con el de los demas.
Referentes disciplinares:
N »  Escucho alos demas con comprensién, empalla y respeto para construir concomimiento en el trabajo colaborativo
Actitudes personales y P
5 . »  Desarrollo de compromisos personales y Escucho acf a mis compafieros y comparieras, reconozco puntos.
sociales: .
de vista diferentes y los comparo con los mios. *Valoro y utilizo el conocimiento de diferentes personas de mi entorno.
Sesion N°: 1 [ Fecha de Sesion: Sepi 19 de 2019
METAS DE COMPRENSION
CONOCIMIENTO METODO

Temas o habilidades Como lo voy a enseifiar desde el campo disciplinar

2.1 El estudiante a partir de ponerse en el papel de oftro, analizara la
1. 1 El estudiante comprendera que las aphcacmnes de los circuitos eléctricos idad de una p en situacion de discapacidad y comprendera
i it

han pr ido el desarrollo tecnoldgi puede proponer la creacidn artef: para
cotidianos
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PROPOSITO COMUNICACION
Para que lo voy a ensefiar Como lo voy a transmitir
3.1 El estudiante comprendera que un artefacto tecnolégico ayuda a suplir una " . .
necesidad cofidiana, y para su creacion se requiere tener en cuenta la vision del creador 41 El_estudlal:lte propone ylan_alllza posturas respecto a la necesidad del
v del usuario del elemento. usuario, para identificar la viabilidad del artefacto propuesto.
METAS DE
DESEMPENOS comPRENsI | VALCRACION | suGERENCIAS AJUSTES
ON
La docente presenta imégenes de maquinas simple
artefactos con circuitos eléctricos y se solicita que
propengan sus puntos de vista, a partir de lo que ven
£ Qué creen que hay detras de la creacién de esos
elementos? Formal,
EXPLORATO | ;Cuél creen que fue la intencion de su disefiador? 11 retroalimentaci
RIOS £ Qué papel juega la tecnologia en el mejoramiento ) 6n de los
de la claidad de vida?. (Anexo 1) aportes
Se orienta sobre como las aplicacienes de los
circuitos eléctricos han promovido el desarrollo
tecnoldgico
Tiempo: 15 minutos
Previamente se solicitd a los estudiantes pensar en
personas con discapacidad, y proponer un arefacto
que pueda ayudarlas segun su necesidad, puede
ser una maquina simple o con circuito eléctrico, Formal:
llevar a clase el dibujo y en grupos de 4 personas, observar  los
se hace la socializacion de lo propuesto teniendo criterios  para
DE en cuenta la vision del creador y del usuario del 21 analizar
INVESTIGAC elemento, luego cada grupe elige uno de los 3'1 diferentes
1ON GUIADA elementos y lo pega en la pared colocando el 4'1 perspectivas
nombre y la utilidad .
Los compafieros revisan los elementos disefiados
y cada grupo elige el que le llame la atencién y
propene preguntas para hacer una discusion a Informal,
partir del diligenciamientc de la rutina de discusion de
pensamiento el circulo de los puntos de vista. los hallazgos
(Anexo 2)
2
Tiempo: 30 minutos
DE Los nifios compartirdn sus puntos de vista frente a
qué relacién tiene la tecnologia con el )
PR’?E:%EIO mejoramiento de la calidad de vida de las 34 Formal:
personas.

ANTICIPACIONES:

Se espera que los estudiantes sean participativos, relacionen los logos con las campafias electorales.

EVIDENCIAS

Servirdn como insumos de andlisis audios frente a la exploracién de saberes previos los dibujos, |a rutina los circulos de los puntos de vista, y audios de la discusion
final.

Anexo 1
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Anexo 18. Insumos de andlisis ciclo VIII: dibujos de los estudiantes y rutina circulos de los

puntos de vista
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10.9 CICLO IX

Anexo 19. Planeac

i6n de clase ciclo IX

<]
|UNIDAD DE COMPRENSION
COLEGIO SIERRA MORENA LE.D
Docente: | Asignatura: | Grado: [ Periodo: | Tiempo de ejecucion:
Francy Astrid Pulido Castro \ Matematicas | quinto | IV | 90 minutos
PEI [ MODELO PEDAGOGICO
Por una escuela viva, activa, planeada y proyectada al siglo XX H En cor i6n. Actualmente pedagogi ptual

CONTEXTUALIZACION DEL

Es un grupo de 35 estudiantes entre los 9 y 13 afios, es un grupo activo, colaborador, sociable, alegre
Les cuesta mantener el silencio durante el trabajo, producir escritos y exteriorizar sus pensamientos. Les gusta compartir en

GRUPO grupe, jugar, disfrutan de cuentos leidos y son colaboraderes entre ellos. Es un grupe con varies estudiantes con dificultades
convivenciales, y constantemente estan en lios por el incumplimiento de normas.
HILO CONDUCTOR Las matematicas, un elemento del mundo real. [ TEmA: | Situaciones
TOPICO GENERATIVO ¢Las habilidades matematicas me ayudan para desenvolverme en el mundo real?
ESTANDARES I’-E N%MIENTO NUMERICO ¥ SISTEMAS NUMERICOS: Uso diversas estrategias de cdlculo y de estimacion para resolver problemas en
MEN situaciones.
{ DBA 3: Compara y ordena numeres fraccienarios a través de diversas interpretaciones, recursos y representaciones.
HABILIDADES A POTENCIAR + Comparar: ldentificacién y articulacién de semejanzas y diferencias entre cosas
» El pensamiento numeérico y los sistemas numeéricos: comprension del uso y de los significados de los nimeros y de Iz numeracion; la
comprensién del sentido y significado de las operaciones y de las relaciones entre nimeros, y el desarrollo de diferentes técnicas de cdlculoy
estimacién.
Referentes disciplinares: Clasificar: Agrupar en categorias denominadas "clases”, de acuerdo con un criterio. Agrupar elementos de manera gue todos los elementos de

cada grupo compartan una o mas caracteristicas esenciales (Margarita de Sanchez, 2001).
Relacionar — comparar: "Conectar pares de caracteristicas de una misma variable provenientes de la
cemparacion, mediante una proposicion que establece un nexo entre ellas™ (Margarita de Sanchez, 2001).

Actitudes personales y

+ Escucho alos demas con comprension, empatia y respeto para construir concomimiento en el trabajo colaborative
» Desarrollo de compromisos persenales y sociales: *Escucho activamente a mis compafieros y compafieras, reconozco puntos

e de vista diferentes y los comparo con los mios. *Valoro v utilizo el conocimiento de diferentes personas de mi entorno.
Sesion N°: 1 Fecha de Sesion: Octubre 17 de 2019
METAS DE COMPRENSION

Temas o habilidades Come lo voy a enseiiar desde el campo disciplinar

CONOCIMIENTO H METODO
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CONOCIMIENTO
Temas o habilidades

METODO

Como lo voy a enseiiar desde el campo disciplinar

1. 1 El estudiante comprendera en qué consiste relacionar - comparar y clasificar

informacion

2.1 El estudiante a partir del analisis de situaciones, comparara y
contrastard la informacién para dar solucién a lo propuesto

PROPOSITO
Para que lo voy a ensefiar

COMUNICACION
Coémo lo voy a transmitir

3.1 El estudiante comprendera que para la resolucién de situaciones matemdticas

requiere comparar y ordenar datos.

4.1 El estudiante propone y analiza posturas respecto a la comparacion
como elemento a tener en cuenta en la resolucién de situaciones

METAS DE
DESEMPENOS COMPRENS] | VALORACION | g, crpEnCIaS AJUSTES
ON CONTINUA
La docente presenta las metas de la clase
Para acercare alos estudiantes al tema, propone el
juego ritmo: ritmo_, diga usted, por faver, nombre de
alimentos, (mientras los estudiantes los mencinan,
la docente los escribe en el tablero, pedir que los
clasifiquen de tres maneras diferentes, gana premio
las 3 parejas que primero lo logren.
Formal
EXPLORATO | Luego a partir de preguntas como ¢ Qué podemos 14 retroalimentaci
RIOS hacer con esa informaciong, ;Es posible identificar . dn de los
elementos comunes?, ;Qué sucede cuando varios aportes
elementos de un grupo tienen elementos comunes?
i Qué criterios podemos tener en cuenta para
manejar la informacion?, si tenemos que resolver
una situacion ¢ Qué elementos debemos tener en
cuenta para poder darle respuesta?
Tiempo: 20 minutos
El curso esta organizado en 4 filas, por aprejas.
La docente presenta dos situaciones matematicas,
DE para que las revisen, analicen cdmo se soluciona y 2.1
INVESTIGAC lo escriban, comparen una con la ot.ra ¥ que luego 3'1 Formal:
1ON GUIADA. lo representen. Esto lo haran mediante la rutina 4'1 observar  los
cemparar y contrastar . criterios  para
comparar  y
Filas 1y 3 clasificar.

I T T 1
Mateo comio 1/8 de Sofia dice gue ha hecho Rutina de
pizza, Juan comie. 3/8 ¥ | més de dos hojas de su pensamiento
maria comib 2/8 de tarea pero menos de
pizza. ;Cuanta pizza tres, Sofia ha hecho: Informal,
ﬁgrggrfgjg:ecéﬁm a. 2/3 de su tarea discusion de
mas pizza? b. 4/9 de su tarea los hallazgos

c. 9/4 de su tarea
Filas 2 y 4 les presenta:
En el parque de Nohem™i ha resuelto
atracciones, n"us hemos 5 prblemas mas que
mg;la“qfe" ';‘: r";ﬂ;' Javier, y éste el doble
divertida. Mos ha dicho de Sara. Si Sara ha
el vigilante que ha resuelto 12
f'f""i“"ﬂl"lﬂ ‘“'“ “'e""’f ; problemas. ;Cuéntos
Rifos cada viaje Oma | Problemas ha
atraccien, “El dragon resuerto Nohemi?, ;Y
parpura®, ha llevado 3 Javier?
veces mas nifios que “La
rueda loca®. ,Cuantos
nifios se han montado en
[ “El dragén purpura’?
Tiempo: 30 minutos
DE Cada estudiante escribe en su cuaderno qué cree 21
PRODUCCIO | que es clasificar y qué cree que es comparar y 4'1 Formal:
N FINAL para qué le sirve en su vida cotidiana. .

ANTICIPACIONES:

Se espera que los estudiantes sean participativos, relacionen los logos con las campafias electorales.

EVIDENCIAS

Servirdn como insumos de andlisis audios frente a la exploracién de saberes previos los dibujos, la rutina los circulos de los puntos de vista, y audios de la discusidn

final.
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Anexo 20. Insumo de analisis: rutina comparar y contrastar.
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Anexo 21. Conceptos construidos por los estudiantes sobre qué es clasificar y comparar
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