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RESUMEN

Este trabajo de investigacion fue desarrollado en la IED Santa Barbara sede B, de la
localidad 19, Bogota D. C. Su propdsito es describir la trasformacién de las practicas de
ensefianza de la docente investigadora desde la observacion, descripcion, analisis y
reflexién de las acciones constitutivas de su practica de ensefianza bajo el marco de
Ensefianza para la Comprension a partir de las reflexiones individuales y el trabajo
colaborativo con la metodologia Lesson Study para fortalecer la oralidad en Inglés
haciendo uso de Realia definido como objetos reales llevados al aula para estudiantes
de ciclo 1.

Esta investigacion tiene enfoque cualitativo, alcance descriptivo y disefio de
Investigacion accidon educativa en su implementacion; por consiguiente, las reflexiones
gue aportan a la trasformacion del ejercicio pedagogico se dan desde el inicio al
comprender que la practica de ensefianza es el objeto de estudio del educador; para
esto se toma como punto de partida el analisis, la reflexion y los resultados obtenidos
del trabajo con estudiantes antes iniciar los estudios de maestria, donde se identifican
fortalezas y debilidades en torno al desarrollo de habilidades comunicativas en la clase

de inglés.

Posteriormente se re direccionan y documentan las acciones de planeacion,
implementacion y evaluacion de los aprendizajes de los estudiantes mediante ciclos de
reflexion y se evidencian las transformaciones a través de instrumentos disefiados y
aplicados para tal fin.Como resultado de la investigacion se consolida el cambio en las
concepciones de las acciones constitutivas de la practica de ensefianza de la docente y
la generacion de situaciones reales de comunicaciéon en el aula para fortalecer la

oralidad en inglés.

Palabras Claves: practica de ensefianza, reflexion, transformacion.



SUMMARY

This research work was carried out at IED Santa Barbara branch B, in locality 19" in
Bogota D.C. The purpose of this paper is to describe the transformation of the teaching
practices of a teacher from observation, description, analysis and reflection of the
actions around her teaching practice from Teaching for Understanding approach based
on individual reflections and collaborative work from Lesson Study methodology to
strengthen oral ability in English class by using Realia defined as real objects brought to

the classroom for cycle 1l students.

This study is developed from qualitative descriptive research and designed since
educational action research in its implementation; consequently, the reflections that
contribute to transformation of the pedagogical exercise took place from the beginning
of the process when understanding that teaching practice is the subject matter of a
teacher; So the analysis, reflection and results obtained from working with students are
taken as starting point before beginning master's studies, where strengths and
weaknesses are identified around the development of communication skills in English

class.

Subsequently, planning, implementation and evaluating process are redirected and
documented through reflection cycles and evidenced through instruments designed and
applied to support the transformations. As a result of the research, teacher changed her
conceptions about teaching role and involved real communication environment into the

classroom to strengthen oral ability in English class.

Keywords: teaching practice, reflection, transformation,
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1. ANTECEDENTES DE LA PRACTICA DE ENSENANZA

La docente Esperanza Lozada, investigadora en este estudio es licenciada en
Lenguas Modernas, espafiol e inglés de la Universidad Distrital, graduada en el afio
2000, con nivel de inglés B2. Dentro de su formacion docente y especificamente en el
area de Inglés, ha tenido la oportunidad de tomar cursos de perfeccionamiento del
Idioma con el Colombo Americano, el Consejo Britanico y el Instituto de Lenguas de La
Universidad Distrital (ILUD). Tiene experiencia docente de 20 afios, trabajando en
colegios catolicos, de convenio y de caracter no confesional durante 10 afios y 10 afios

en el sector publico siempre en el area de inglés.

Durante los inicios en el camino de la docencia, ejercié como profesora de lengua
extranjera en un colegio pequefio en la localidad de Kennedy en Bogota. Su primer
afio como docente fue dificil de asumir, ya que en esta etapa de trabajo, ella era muy
exigente y autoritaria, lo cual se evidenciaba en el bajo desempefio de sus estudiantes
en la asignatura y la desmotivacion de sus educandos frente a la clase, esto se daba
porque no queria que los jévenes la vieran como novata en el tema. Fue una época
donde tuvo que enfrentar temores y desilusiones frente a la docencia pero no podia dar

marcha atras, porque era el camino que habia elegido.

Por su perseverancia en el ejercicio docente, todo fue mejorando con los afios y la
experiencia obtenida; y esto la ha llevado a asumir retos importantes dentro del
ejercicio de la profesién, uno de los mas significativos, tuvo lugar cuando fue ubicada
en seccion de preescolar y primaria de un colegio donde llevaba 4 afios en bachillerato.
Fue una experiencia abrumadora, porgue se vio enfrentada a grupos de estudiantes
gue no sabia como abordar por su edad, caracteristicas y contexto, pero a pesar del
reto que significé para ella, fue una época de grandes experiencias y aprendizajes

significativos en su desempefio laboral.
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Algunos afios mas tarde, dicha experiencia como profesora de inglés en primaria,
le permiti6 ubicarse como docente con nombramiento de planta en la Secretaria de
Educacion de Bogoté en el colegio donde labora actualmente. Alli se vio nuevamente
enfrentada a situaciones complejas para el ejercicio de su practica docente, ya que
tuvo muchas dudas al inicio de su labor, porque el nivel de inglés de los nifios era muy
bajo, casi nulo; en comparacién con los estudiantes que habia acompafiado en su
trabajo anterior en una institucion privada, dando clases a estudiantes con nivel en
Ingles B2. Esto le generé muchas dudas al comienzo del afio escolar, mas aun cuando
los nifios entendian que la clase de inglés era para hacer planas de vocabulario y

frases cortas que no significaban nada para ellos.

En la actualidad, ejerce como docente para la asignatura de inglés desde
preescolar hasta grado quinto en la jornada de la mafiana. Espacio que le permite
reflexionar sobre los aprendizajes de sus estudiantes apoyada por las comprensiones
desarrolladas durante el estudio de la maestria en pedagogia para transformar su

practica desde la realidad de sus clases dentro de un contexto especifico.

El acompafamiento que la docente realiza a sus estudiantes mientras estos
permanecen en la institucion le ha permitido cambiar en ellos algunas concepciones
con relacion al aprendizaje del inglés, lo cual se evidencia por la buena actitud y
disposicion de los estudiantes y sus padres hacia la asignatura; haciendo de ésta, un
espacio agradable de interaccion en el aula, pero asi mismo, ella se ha visto enfrentada
a situaciones donde a pesar que tener una relacion fraterna con sus estudiantes y
hacer un acompafamiento permanente en los procesos al interior de la asignatura, no
evidencia avances significativos en el fortalecimiento de la habilidades comunicativas
en sus estudiantes, ya que al realizar el analisis de algunos videos de clase, ella nota
gue en la mayor parte de ésta, sus estudiantes realizaban ejercicios de repeticion de
frases o0 vocabulario que la docente modelaba desde el tablero, pero dichos ejercicios
no le brindaban a sus estudiantes la oportunidad de emplearlos en situaciones

comunicativas al interior del aula
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Por consiguiente, las observaciones y hallazgos de su practica de ensefianza al inicio
de la maestria le permitieron identificar y proponer estrategias de mejoramiento para

cada una de sus clases.
2. CONTEXTO INSTITUCIONAL

La institucion, donde ocurre la practica investigativa de la docente, esta ubicada
en Ciudad Bolivar, localidad 19; ésta se encuentra al sur de la ciudad y limita al norte,
con la localidad de Bosa; al sur con la localidad de Usme; al oriente con la localidad de
Tunjuelito y Usme y al occidente con el municipio de Soacha. Ciudad Bolivar cuenta
con una poblacién aproximada de 713.764 habitantes, segun datos del departamento
administrativo nacional de estadistica (DANE) correspondientes al afio de 2005.

Ubicacion geografica localidad 19 - I.LE.D Santa

Barbara

()
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@) ey Barbara [ED GIBRALTAR

Chipaque LUCERO MEDIO

Villa Javier Datos del mapa 62020

Figura 1. Mapa localidad Ciudad Bolivar y ubicacion IED Santa Barbara
Fuente: Google Maps

Para la descripcion del contexto local e institucional se realizé una encuesta a
padres de familia, la cual permitié evidenciar que el sector cuenta con poblacién
flotante y migracion de familias provenientes de Venezuela, también se identificé que
los estudiantes del colegio pertenecen a los estratos 1y 2. Son familias que en la
mayoria de los casos, se dedican al trabajo informal (ventas ambulantes, reciclaje,
trabajo por dias) sus dinamicas sociales y familiares son muy variadas; madres cabeza

de hogar, padres/madres en la carcel, abuelos o bisabuelos que se hacen cargo de los
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estudiantes, y en la gran mayoria de los casos, los educandos permanecen sin ningan
acompafamiento familiar para el desarrollo de sus deberes académico; segun
informacioén de los padres o cuidadores de los nifios, en este sector es comun
encontrar expendios de droga, bandas de micro trafico y problemas de pandillismo
generando inseguridad en los lugares aledafios a la institucion. (Anexo 1)

El IED Santa Barbara cuenta con tres sedes localizadas en los barrios Compartir,
Juan Pablo Il y Marandu, tiene una poblacién de 1.600 estudiantes entre preescolar,
basica primaria, basica secundaria y media, en las jornadas mafiana y tarde. Su
equipo directivo se conforma por un rector para las tres sedes y tres coordinadores que
se encargan de direccionar los procesos tanto académicos como con vivenciales en
ambas jornadas para cada una de las sedes con las que cuenta la institucion. El
colegio tiene un cuerpo docente de 81 maestros para atender a toda la poblacion
institucional en todas las areas del conocimiento como lo plantea la ley 115 del 1994.
En la institucion se encuentran tres orientadoras; una para cada sede, por
consiguiente, ellas deben ofrecer acompafiamiento socio-emocional a estudiantes y sus

familias en ambas jornadas.

Su proyecto educativo institucional (PEI) se denomina “la comunicacion integral
como eje fundamental en el fortalecimiento de la ciudadania y la convivencia”. Dentro
de esta filosofia, la institucién educativa contempla como mision, formar estudiantes
integrales a partir del fortalecimiento de la ciudadania y la convivencia, mediante la
vivencia de los valores de autoestima, respeto, responsabilidad y autonomia, con miras
a construir un proyecto de vida que le aporte a la comunidad. Asi mismo, el colegio
Santa Béarbara tiene como visién, ser una instituciéon comprometida y reconocida en la

formacion de sujetos empoderados como agentes transformadores de su entorno.

El colegio fundamenta y soporta su proceso educativo en los principios y valores
de la “ética del cuidado”, siendo estos la conviccidn que la responsabilidad y la
autonomia frente a los compromisos adquiridos posibilitan la sana convivencia entre

sus miembros. Dentro de estos principios, el que fundamenta la vida institucional, es el
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derecho a la educacion, entendido como el eje que engrana la formacion de “sujetos
motivados, que gocen de las garantias esenciales en cuanto al cuidado, la seguridad y

el buen trato”.

Dentro de la ética del cuidado, la institucion tiene como pilares: el cuidado de si
mismo; entendido como en cuidado de la salud, del cuerpo y atencién ante los peligros
gue atenten contra la integridad de la persona. El cuidado de la mente, relacionado con
los aspectos que promuevan el desarrollo intelectual, mediante el conocimiento y el
cultivo de talentos y aptitudes. El cuidado del otro, mediante la posibilidad de generar
relaciones armonicas a traveés de la vivencia de los valores. El cuidado de lo que es de
todos, promoviendo en la comunidad, identidad y sentido de pertenecia con relacion al
buen uso y cuidado de los bienes institucionales que estan al servicio de todos,
dejando claridad que es deber de la comunidad escolar, velar por su buen uso y
conservacion. El cuidado de la palabra; como garante del respeto por las ideas y

expresiones religiosas, ideoldgicas y filoséficas de los demas.

En esta institucion, se adopta el marco de Ensefianza para la Comprension (EpC),
con el fin de desarrollar habilidades, conocimientos, motivaciones y actitudes hacia el
aprendizaje en sus grados de preescolar, basica y media. Esta apropiacion del marco
conceptual de la EpC, en su proceso de implementacion en el colegio se ha visto
afectado por razones tales como alta rotacion de docentes, pocos espacios de
socializacion del enfoque entre colegas, falta de capacitacion apatia frente al estudio y
apropiacién del marco; solo hasta el afio 2018, se decidi6 estudiarlo, analizarlo e iniciar
su implementacion en todas las sedes y jornadas, iniciando por la sensibilizacion de los
profesores para que las clases estuvieran direccionadas dentro de dicho marco

conceptual.

Con relacion a los horarios de clase en la sede B jornada mafiana, estos se
distribuyen desde las 6:30 a.m. hasta las 11:30 a.m. de lunes a viernes. La docente
investigadora tiene una asignacion académica de 23 horas con estudiantes de grado

Jardin a Quinto en el area de inglés.Quienes, se encuentran en un rango de edades
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comprendidas entre los 4 y los 12 afios de edad. No cuenta dentro de su horario de
clase con espacio para reunién de area; solo se da lugar a reunién general con
coordinacion y ambas jornadas dos veces por semana para tratar asuntos generales de
la sede b; por lo tanto sus acciones de planeacién, implementacién y evaluacion en

sus clases, no cuentan con socializacién ni aportes de colegas en la institucion.

Cada grupo de estudiantes con los que la docente investigadora interactla, cuenta
con un numero entre 20 y 32 estudiantes. En el caso particular de las clases de inglés,
éstas son organizadas para Preescolar con una intensidad horaria de una hora, primero
y segundo, dos horas y de tercero a quinto tres horas. Permitiéndole a la docente
investigadora, desde su comprension del marco conceptual de la EpC reflexionar en los
procesos que ha venido desarrollando en cada uno de ciclos de educacion en la
institucion, ya que para primer ciclo, el trabajo ha girado en torno a la sensibilizacion
de los estudiantes frente a la lengua extranjera con canciones, dinamicas, apropiacion
de comandos de clase, uso/ repeticion de frases cortas para referirse a situaciones que
se dan al interior del aula y acercamiento a vocabulario relacionado con su entorno mas
cercano y para ciclo dos, el enfoque de la asignatura se ha centrado en la practica de
vocabulario relacionado con diversos contextos, donde el objetivo es lograr que los
estudiantes produzcan enunciados cortos para referirse a situaciones relacionadas con

su entorno familiar, local y escolar en lengua extranjera.

Por lo tanto, el reconocimiento del contexto de la practica de ensefianza le permitié a la
docente investigadora conocer las circunstancias y los factores externos que estan
involucrados en su ejercicio docente y los hallazgos y las reflexiones que aqui surgen
son el insumo para observar y analizar sus practicas de ensefianza al inicio de esta
investigacion con una optica mas amplia desde el trabajo individual y colaborativo;

aportado por cada uno de los insumos brindados por la Maestria en Pedagogia
3. PRACTICAS DE ENSENANZA AL INICIO DE LA INVESTIGACION

Durante esta investigacion, la docente ha podido evidenciar y reflexionar sobre los

factores que no favorecian el fortalecimiento de las habilidades comunicativas en el
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area de inglés como lengua extranjera con sus estudiantes, a pesar de planear e
implementar actividades que motivaran a sus estudiantes y los llevaran a hacer uso del
inglés en contextos reales de comunicacion. Este proceso le ha permitido evidenciar y
reflexionar sobre los factores que no favorecian el fortalecimiento de las habilidades
comunicativas en el area de inglés como lengua extranjera con sus estudiantes, a
pesar de planear e implementar actividades que motivaran a sus estudiantes y los

llevaran a hacer uso del inglés en contextos reales de comunicacion.

Estos factores se pueden analizar desde las acciones constitutivas de la practica
de ensefianza definidas como el conjunto de actividades que le permiten al docente
planificar, desarrollar y evaluar procesos intencionados de ensefianza mediante los
cuales se favorece el aprendizaje de contenidos, conocimientos, habilidades, actitudes
y valores.(Esquivel,C. & Gonzalez C, 2008). Estas definiciones le permitieron a la
docente investigadora identificar que la planeacion de sus clases respondian mas a la
organizacion de actividades para el desarrollo de contenidos y uso de la memoria, que
a procesos de comprension y desarrollo de habilidades comunicativas en lengua

extranjera.

Planeacion

Figura 2. La docente organiza actividades para que sus estudiantes las desarrollen en clase. Afio 2017
Fuente Elaboracidon Propia

En dichas planeaciones no se hacia evidente la correlacién con documentos como los

Estandares Basicos ni los DBA emanados por el Ministerio de Educacién Nacional para
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la ensefianza del inglés como lengua extranjera; por lo tanto su planeacién no daba
cuenta de los niveles de desempeiio para el desarrollo de habilidades comunicativas
gue debia trabajar para cada grado como lo plantea el MEN. Dentro de los hallazgos en
esta etapa de la investigacion, la docente puede evidenciar que sus planeaciones de
clase se centraban en la organizacion de fotocopias con actividades para los
estudiantes, juegos, trabajo en paginas de libros que tuvieran actividades relacionadas
con el tema a tratar y algunas otras tomadas de herramientas digitales como YouTube,
blogs y Google. En la mayoria de los casos la planeacion se realizaba para todo el
periodo académico y durante el transcurso del mismo, se iba nutriendo con actividades

gue la docente iba consultando en los recursos digitales ya nombrados.

Con relacion a la implementacion en aula, se evidencia que la docente hablaba la
mayor parte del tiempo y sus estudiantes realizaban trabajos relacionados con
estructuras gramaticales y con actividades que presentaban informacion dada de
manera directa para posteriormente evaluar su retencion. Dichas actividades se
realizaban de forma desarticulada con el contexto de los estudiantes, del PEI de la
institucion que promueve “la comunicacion integral como eje fundamental en el
fortalecimiento de la ciudadania y la convivencia” y del marco EpC, adoptado por la
institucién desde hace varios afios; con relacion a la organizacion del aula de clase, se
privilegia la distribucidén de estudiantes por filas, lo cual dificultaba el contacto visual
entre docente-estudiante y entre estudiantes, situacion que favorece la distraccion de

los nifios, especialmente cuando se hacen explicaciones en el tablero.

En la dinamica de sus clases, se evidencia la realizacion de sesiones en ambientes
controlados por la docente, con el fin de mantener la disciplina de los estudiantes. En
su aula, se evidenciaba dificultad en la exploracién de saberes previos e ideas de los
estudiantes, siendo una constante en ese momento centrar el trabajo de aula en
promover la participacién de los estudiantes mediante ejercicios de repeticion de
vocabulario y frases cortas: Con esta dinamica la mayoria de los estudiantes estaban
muy activos durante las sesiones de trabajo, pero al terminar las clases el nivel de

retencion de informacion del vocabulario le hacia percibir a la docente que los
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estudiantes estan aprendiendo a comunicarse en inglés como lengua extranjera pero
esta retencion de informacion no se manifestaba més alla de la repeticion; es decir si la
docente proponia un ejercicio de construccion de nuevos enunciados partir del

vocabulario trabajado, la participacién de los estudiantes era minima

Implementacién en aula

Figura 3. La docente dirige el trabajo en aula mediante el desarrollo de guias donde se favorece el
trabajo individual afio 2017 -2018. Fuente Elaboracion Propia.

Los criterios para la evaluacion de los aprendizajes de los estudiantes se basaban en el
desarrollo y presentacion de actividades, las cuales eran socializadas y
retroalimentados en clase, para luego ser calificados de 1 a 100, segun escala
institucional de evaluacion. (Anexo 2) Este hallazgo le permitié a la docente
investigadora entender que el desempefio académico de sus estudiantes estaba
determinado por una escala numeérica y no por un proceso de valoracién continua como
debia ser direccionado segun el marco de la EpC. Asi lo refieren Blythe, Bondy &
Kendall (1998) cuando sostienen que la valoraciéon continua “es el proceso de brindar
respuesta claras y retroalimentacion oportuna de los desempefios de comprension de

los estudiantes; de modo que le permita mejorar en sus proximos desempefios”.

Con relacion a los instrumentos para evaluar los aprendizajes de los estudiantes,
estos se limitaban a pruebas escritas (evaluacion trimestral) o evaluaciones cortas
sobre los contenidos trabajados en clase. Al final de cada periodo académico
(trimestre) se realizaban procesos autoevaluacion, coevaluacion y heteroevaluacion
mediante algunos criterios escritos en el tablero, los cuales no se socializaban con los

estudiantes desde el inicio del periodo académico. Por consiguiente, la autoevaluacion,



10

Encabezado: TRANSFORMACION DE LA PRACTICA

heteroevaluacion y coevaluacion se convertian en una nota mas dentro de la planilla de
evaluacién para cada curso. Como resultado de este proceso, los nifios que aprobaban
la asignatura, eran los estudiantes que pasaban las evaluaciones escritas. Esta forma
de evaluar los aprendizajes no permitia evidenciar los avances, fortalezas y aspectos
por mejorar de aquellos estudiantes que no sobresalian por su desempefio académico

en el aula.

Evaluacion de los aprendizajes

Figura 4. La docente evalua el desempefio de los estudiantes mediante escala valorativa de 1 a 100,
Sin tener en cuenta criterios de valoracién continua
Fuente Elaboracién Propia.

Los hallazgos y las reflexiones que realizo la docente investigadora al inicio de su
trabajo en la Maestria en Pedagogia, le permitieron comprender que las acciones de
planeacién, implementacion y evaluacion de los aprendizajes de sus estudiantes no
favorecian el desarrollo de comprensiones ni fortalecian las habilidades comunicativas,
pero asi mismo, esas reflexiones la invitaron a profundizar en las relaciones docente-
conocimiento, docente-estudiante-conocimiento; docente-estudiante y estudiante-
conocimiento, para buscar estrategias que le permitieran fortalecer las capacidades de
los educandos con relacion al desarrollo de sus habilidades comunicativas en la clase

de Inglés como lengua extranjera.
4. DESCRIPCION DE LA INVESTIGACION

Durante sus afios de ejercicio de la profesion docente, la docente investigadora

habia centrado sus acciones de planeacion, implementacion y evaluacion en la
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presentacion de la gramética, asignacion, desarrollo y evaluacion oral y escrita de
actividades con el propésito de fortalecer las habilidades comunicativas de sus
estudiantes tanto de primaria como de bachillerato para la clase de lengua extranjera,
propésito que no lograba, especialmente con los estudiantes de primaria en la IED
donde labora actualmente; ya que siempre que proponia a sus estudiantes actividades
para expresarse en Inglés, ellos le respondian” no puedo, yo no sé Inglés”, lo cual era
frustrante, teniendo en cuenta los tiempos que dedicaba a planear y desarrollar
actividades (Juegos, dinamicas, guias, juegos de roles, exposiciones, entre otros) que
promovieran las habilidades comunicativas (hablar, leer, escribir y escuchar) en inglés.
Como resultado de esos procesos, la evaluacion no daba cuenta del trabajo realizado
en el aula porque en la mayoria de los casos las evaluaciones (examenes) eran

valoradas con desempefio bajo o insuficiente.

Pero es gracias a los aportes de la maestria (seminarios, asesorias, interaccion
con pares académicos, con aportes de la metodologia Lesson Study, investigadores y
referentes teoricos), que la docente investigadora, comprendié desde el inicio, que su
practica de ensefianza, podia ser objeto de estudio y por lo tanto observada,
analizada, reflexionada y transformada a partir de los aprendizajes obtenidos en los
diversos espacios de interaccién académica, por lo tanto, ella toma como objeto de
estudio en este proceso de investigacion, a la ensefianza como practica de
investigacion y a la persona del docente como investigador de su practica. Latorre,
(2005)

Entendiendo que su objeto de estudio es la practica misma, la cual sucede dentro
del marco conceptual de la EpC; decidié observar y analizar los elementos
constitutivos de la misma para detenerse a reflexionar en torno al ambiente y las
circunstancias que se hacian presente durante sus clases con el fin de evidenciar si
sus estudiantes estaban desarrollando comprensiones al interior de las clases, para
esto, se apoya de las ocho fuerza culturales con el propdésito de identificar si su aula
era un espacio donde se promueve una cultura de pensamiento, entendida como “ los

lugares en donde el pensamiento del grupo, tanto individual como colectivo, se valora,
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se hace visible y se promueve activamente como parte de la experiencia cotidiana de

todos los miembros del grupo” Ritchhart,(.2002)

Involucrar en este proceso de transformacion de la practica de ensefianza de la
docente a los estudiantes de ciclo I, se puede considerar como la oportunidad para re -
significar el aula de clase por ser estudiantes que han iniciado su proceso en la
institucion desde preescolar y por la interaccién que la docente tiene con los educandos
por varios afos, ella puede ir evidenciando las comprensiones que se van
desarrollando en ellos a partir de los aportes de la Maestria en Pedagogia. Teniendo en
cuenta el conocimiento que la docente tiene de sus estudiantes, en ciclo Il se
encuentran nifios que demuestran dificultad a la hora de interactuar en inglés, ya sea
por temor a cometer errores o por desconocimiento de vocabulario o frases acorde a
las situaciones comunicativas que se les presentaba en clase para interactuar con sus
pares; aspecto que se evidencia cuando realizaban ejercicios de oralidad para
comunicarse en el contexto del aula en torno a situaciones de su entorno escolar o
familiar. Pero a su vez, también se encuentran estudiantes, que al ser conectados con
recursos didacticos o situaciones de su contexto manifiestan interés y se genera en
ellos la necesidad de comunicar sus ideas en lengua extranjera, lo cual motiva a los

compafieros con mayores dificultades a la hora de interactuar en clase.

Los estudiantes de ciclo Il son nifios de edades entre 7 y 11 afios de edad que ya
han desarrollado los patrones de adquisicion de la lengua materna desde el
componente fonoldgico, morfolégico, semantico y sintactico. Segun Murado (2014) este
desarrollo cognitivo en el aprendizaje de la lengua materna en los nifios, favorece
aspectos en la adquisicion de una lengua extranjera, ya que los mismos se repiten de
forma sistematica y natural, por lo tanto la docente investigadora puede sacar mayor
beneficio de las aptitudes, motivacion hacia la lengua extranjera, edad, proceso
cognitivo, inteligencia, personalidad de sus estudiantes y para generar situaciones
comunicativas al interior del aula a partir de la interaccién con el contexto de los
estudiantes. Teniendo en cuenta las reflexiones construidas hasta el momento en este

proceso la docente se plantea la siguiente pregunta de investigacion:
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¢ Qué transformaciones de la practica de ensefianza dentro del marco de la EpC se
hacen necesarias para fortalecer la oralidad en inglés como lengua extranjera con

estudiantes de ciclo 27?
Siendo su objetivo principal:

Describir la transformacion de la practica de ensefianza desde el enfoque EpC
haciendo uso de Realia para fortalecer la oralidad en la clase de inglés como lengua
extranjera para estudiantes de ciclo Il

Y sus objetivos especificos:

» Analizar las acciones constitutivas de la practica de ensefianza de la docente
investigadora para identificar fortalezas, debilidades y aspectos a mejorar.

» Planear unidades de comprension dentro del marco de la EpC para fortalecer la
oralidad en la clase en inglés como lengua extranjera de los estudiantes de ciclo
dos

» Implementar en aula estrategias didacticas para fortalecer la oralidad en ingles

» Evidenciar los avances de los estudiantes de ciclo dos en torno a la oralidad
mediante la valoracion continua en la clase de inglés como lengua extranjera

» Describir las comprensiones alcanzadas por la docente durante el proceso de
investigacion

4.1 Enfoque

Por la naturaleza de este proceso, en el cual se involucra a la docente como
agente que observa, describe y analiza su practica de ensefianza para reflexionarla y
transformarla, se propone realizar la investigacion desde el enfoque cualitativo; ya que
este es un procedimiento metddico para comprender el conjunto de cualidades
interrelacionadas que definen el objeto de estudio en esta investigacion (Mejia,2013)
Por lo tanto, este enfoque favorece el proceso para describir el proceso de
transformacion de las practicas de la docente, otorgandole a ella un papel protagénico

durante el analisis, la reflexion, y transformacién en cada una de las acciones
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constitutivas de su practica como lo plantea Herndndez, Fernandez y Baptista (2014),
quienes ademas le confieren al enfoque cualitativo caracteristicas interpretativas que

hacen al objeto de estudio visible para comprenderlo.
4.2 Diseio

Este trabajo se enmarca en un disefio de investigacion accion educativa, definido
como un proceso mediante el cual el docente investigador a través de la observacién y
aplicacion de diversos instrumentos recolecta datos; analiza la informacion obtenida, y
profundiza en los hallazgos para proponer estrategias de mejora de su objeto de
estudio. A partir de las observaciones realizadas y los hallazgos obtenidos la docente
investigadora analiza su rol, la metodologia que emplea, las relaciones que se
establecen entre ella, el conocimiento y sus estudiantes, asi como su cotidianidad en el
aula para reflexionar, buscar y seleccionar las herramientas apropiadas para proponer
e implementar en el aula situaciones en torno a la ensefianza y aprendizaje de la

oralidad inglés desde su contexto de aula. Sampieri. (2014).

Dentro de este disefio de investigacion y siendo el propdsito la descripcion de las
transformaciones de la practica de la docente investigadora, se hace necesario que las
acciones constitutivas de planeacion, implementacion y evaluacion se reflexionen
desde ciclos (que seran descritos mas adelante) como herramienta para el andlisis en
profundidad de la accion de ensefianza, la comprension de ésta y la mejora de la

situaciones en las que cada accion constitutiva tiene lugar.Kemmis y McTaggart (1988)
4.3 Alcance

Este trabajo de investigacion tiene alcance descriptivo, ya que el propoésito del
mismo es describir el fendbmeno de la practica de ensefianza y evidenciar las
comprensiones que surgen en torno a su analisis, reflexion y transformacion, asi lo
sefiala Hernandez Sampieri (2014) cuando sostiene que este tipo de alcance “Busca
especificar propiedades, caracteristicas y rasgos importantes de cualquier fenémeno”

gue para el caso particular de la presente investigacion es la practica de ensefianza.
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4.4 Instrumentos para la recoleccion de datos

Para que el proceso de observacion, andlisis e interpretacion de los hallazgos, le
permitan a la docente investigadora describir transformaciones reales en su aula de
clase, ella considera necesario apoyarse instrumentos en los cuales consolidar
informacion relevante para su posterior analisis en el marco de las acciones de
planeacion, implementacién y evaluacion tanto de los aprendizajes de los estudiantes
como de su actuar como docente. Por eso disefia su diario de campo a partir de la
comprensién de los elementos que queria identificar el cada una de sus sesiones de
clase (Anexo 3), también decide recoger evidencias a partir de los videos de clase,
encuestas a estudiantes y padres de familillas, rabricas y matrices de evaluacion,
como herramientas que permiten volver al analisis de episodios significativos dentro en

del proceso investigativo en la maestria.

Con relacion al uso del diario de campo, Alzate (s.f.) sefiala
Es un registro de elementos que ponen de manifiesto los aspectos del
aprendizaje y del crecimiento personal y profesional de cada estudiante
a lo largo de un periodo de tiempo. Incluye la narracion de los momentos
Vividos en relacion con el objeto del conocimiento (curso) y las reflexiones
que de ella se derivan [ ...] Sirve de base al educador o educadora para
Probar nuevas estrategias de ensefianza y evaluacion, adaptarse a ellas y
dominarlas antes de probar nuevas.

Los videos grabaciones dentro de esta investigacion se emplean con el fin de
captar y analizar los episodios significativos dentro del desarrollo de cada sesion de
trabajo al interior del aula. Con relacion a este tema Rochelle (2000), considera que “las
video grabaciones son el instrumento que mejor muestra las interacciones, gestos y

conversaciones, ademas posibilita observaciones reiteradas de la misma sesién ya sea
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de forma individual o cuando hace parte de reflexiones grupales de las practicas d

ensefanza

En el caso de las encuestas, estas se proponen para conocer el contexto local y
familiar de los estudiantes, permitiendo a la docente investigadora acercarse a la
realidad de sus estudiantes para involucrarla en el trabajo del aula. Segun Lépez y
Fachellis (2015), las encuestas se definen “como un procedimiento sistematico y
riguroso de investigacion” Mediante la puesta en marcha de esta herramienta fue
posible conocer el contexto familiar, los gustos, intereses, necesidades y expectativas
de los estudiantes, ya que estos aspectos no eran tomados en cuenta antes del inicio

de los estudios de maestria

En esta investigacion se hace uso de las rubricas para evidenciar las
comprensiones que van desarrollando los estudiantes durante las fases de los
desempeiios de comprension. Al respecto Pates, Homestead & McGinnis (1993) las
definen como “un conjunto de criterios [...] que proporcionan descripciones niveladas
de la ejecucion de una actividad en aspectos observables” Dichos aspectos
observables en esta investigacion se definen a partir de la definicion de las metas de
comprension propuestas en las unidades de comprension y se consolidad como
instrumento importante dentro del proceso de valoracion continua para realizar auto y

coevaluacion de los aprendizajes de los estudiantes.

Las matrices de evaluacién se consolidan durante este proceso investigativo como
instrumentos para la recoleccion analisis y reflexion de los datos obtenidos durante el
ciclo tres y son tomadas a partir del trabajo realizado en el marco del seminario de

investigacion tres y cuatro con el Docente Gerson Maturana PhD
4.5 Categorias de analisis

Durante el analisis y la reflexién en el camino a la descripcion de las practicas de
ensefianza transformacién de la practica de la docente investigadora, surgen como

categorias de analisis: las acciones de planeacién, Intervencion y evaluacion de su
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guehacer, las cuales son profundizadas en cada uno de los ciclos de reflexién
desarrollados durante la investigacion.

4.5.1 Subcategorias

En el presente documento, el analisis de las subcategorias, se desarrollan de la

siguiente manera:

Tabla 1.
Descripcion categorias y subcategorias de la investigacion
Categoria Subcategoria
1. Planeacion Dimensiones de la comprensiéon
2. Implementacion Rutinas de pensamiento
Realia
3. Evaluacion Valoracion continua

Fuente: elaboracion propia

5. CICLOS DE REFLEXION

A continuacién la docente presenta los ciclos de reflexion que marcan hitos en su
proceso de transformacion de la practica de ensefianza durante su recorrido
investigativo en la Maestria en Pedagogia. Los cuales estan determinados por
observaciones y reflexiones personales, de sus pares académicos, de su asesora, del
trabajo individual, colaborativo y de la retroalimentacién dada por los docentes que
acompanfan los seminarios teniendo como soporte teorico los aportes de autores que le

dan cardcter investigativo a cada uno de los ciclos aqui presentados.

5.1 Ciclo I: Observando las acciones constitutivas de la préactica

Durante esta etapa en primer semestre de la maestria, la docente investigadora
hace un acercamiento a la observacién de las acciones constitutivas de su practica de
ensefianza en la IED donde labora. Este proceso le permite identificar fortalezas,
debilidades y aspectos a mejorar en los préximos ciclos de reflexién. Esta reflexion, se

inicia con la observaciéon del formato de planeacion, en ese momento la docente
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consideraba que el disefio del formato era importante para la planeacién de clases,

aspecto que, como se vera se fue modificando en las reflexiones posteriores.

Dicho formato, aunque fue disefiado institucionalmente da cuenta de algunos

elementos del marco de EpC (hilo conductor, meta de comprension, desempefios de

comprensién) pero no contempla la valoraciéon continua en sus proceso evaluativos.

Dicha planeacion centra su atencién en la planeacién de contenidos pero no da cuenta

de las dimensiones de la comprensién (contenido, método comunicacién y propdsito)

en la elaboracién de las metas de comprension como lo sugiere Stone (1999), en el

analisis de este instrumento, la docente investigadora evidencia que en la planeacion,

se privilegiaba la dimension de contenido desconociendo las otras dimensiones en la

planeacién de la asignatura para cada grado. (Anexo 4)
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El edudante comprende fa relacion
enlre sonido y qrafema de s vocales y
dlgunas  consonantes dentro de fa
palabra enmarcada enla oracion

£l estudiante comprende que el uso del
espacio en el cuademo contnbuye a la
organizacion y claridad en Su proceso
lectoescritor

El estudiante comprende que la
combinacion de vocales y consonanles
le permiten construr oraciones cortas
con sentido en un lenguaje oral y
estrito

£l estudiante comprende que puede
expresar  sus ideas y senimientos a
través de la teratura afianzando sus
habildades comunicativas (escuchar-
hablar - ler- escribir)

El etudiante comprendera que puede creartextos de
formaoraly escrta a partir de Sus necesdades
comunicativas

£l edudante comprende y ejecuta
comandos sencilos y  expresones
bésicas en inglés como acercamiento a
Una lengua extraniera

El estudante comprende y hace uso de
vocabulanio - sencilo para  producir
enunciados cortos refiiéndose & Su
nombre, edad y frtafavonta

£l estudiante comprendera que puede hacer uso de
vocabulano y expresiones en inglés, para referrse a su
familiay olras categorias vistas en clase.

Figura 5. Formato de planeacidn anual de metas de Comprensién. 2017- 2018.

En la cual se evidencia que las metas de comprensidn propuestas proponen que el estudiante aprenda el
vocabulario sugerido en las tematicas propuestas sin ningun propdsito comunicativo

Fuente: planeacioén institucional por campos de pensamiento.
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Figura 6. Cuaderno de planeacion de clases. 2017- 2018
La planeacién de cada sesion de clase se enfoca en el trabajo sobre contenidos, desconociendo los
elementos del marco de la EpC
Fuente: elaboracién propia

Con relacion a la implementacion en las clases, la docente analiza su manera de
organizar y gestionar su trabajo en el aula, para lo cual, retoma su planeacién diaria de
clase y observa videos cortos ejerciendo su labor en el el aula de grado cuarto y quinto
y toma algunas fotos de los trabajos realizados por los estudiantes en grupos donde
ella da su clase de inglés como lengua extranjera Este analisis, le permite evidenciar
gue sus practicas de ensefianza no estan direccionadas dentro del marco conceptual
de la EpC; ya que en la mayoria de los casos, su trabajo esta enfocado en la
realizacion de actividades descontextualizadas, donde no es claro o no existe
propdsito de comunicacion, no se establece enlace con los conocimientos previos Y el
desarrollo de las actividades se realiza de forma aislada del contexto y la realidad de
los estudiantes. Por lo tanto el trabajo realizado por la docente en el aula no favorece el

desarrollo de comprensiones en los estudiantes.

Figura 7. Implementacion en aula. 2017- 2018. Se privilegia el trabajo individual y la retencion de
contenidos. No promueve el desarrollo de comprensiones en los estudiantes.
Fuente: elaboracién propio
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En las observaciones del trabajo realizado por la docente se evidencia que no hay
conexion con los estandares basicos para la ensefianza del inglés y los derechos
Béasicos de aprendizaje para educacion basica primaria. En la mayoria de los casos, se
les otorgaba a los educandos una nota por su trabajo en clase; el cual correspondia al
60% de la nota final del periodo académico; desconociendo los avances de los
estudiantes durante el proceso. Solo se tenia en cuenta su capacidad de responder con

las actividades asignadas.

Con relacion a la evaluacion de los aprendizajes, la docente analiza que registrar
mediante escala numérica en el formato institucional el desempefio de los estudiantes,
no le permite conocer las comprensiones, alcances y dificultades de los nifios en el
trabajo del aula y mas aun, cuando estas valoraciones se realizaban al finalizar las
tematicas desarrolladas y cerraba con la presentacion de la evaluacion trimestral que
se realizaba a los estudiantes al finalizar el periodo académico a la cual se le otorgaba

el 20% de la nota final del periodo para cada estudiante.

DEFGHIJKLMNOPQRST U V W
COLEGIO SANTA BARBARA1.ED. - SEDE B

PLANILLA DE NOTAS -| TRIMESTRE ACADEMICO - GRADO 502 JM. 2018
PROCEDIMENTAL Y COGNITIVO

DOCENTE: LOZADA ESPERANZA ACTITUDINAL | JUrcio VALORATIV

Fesponzabiidad, Swperior: | 95400

CAMPO: vompramise, Respeto,
Sentd de Pertenencia | Ata: B044

NTEG | Basico: 6,0-79

ASIGNATURA: g rhm oy

Bajo: 10453
Documento Apellidos y Nombres 5% | 5% | 0% [DEFINITIVA| FALLAS
1025281447

1019605884
01317178
1080040483
3| 1033713680
1033702342
1023680833

AEREIENENE R

Figura 8. Planilla de evaluacion para la asignatura. 2017 — 2018.

Este formato solo permite consignar juicios con valor numérico. No da cuenta de criterios de valoracion
continua.

Fuente: Formato institucional para evolucion de los aprendizajes
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5.1.1 Reflexion sobre las acciones constitutivas la préctica

Durante este proceso la docente puede evidenciar que su clase tiene elementos
gue son fuente de andlisis para la reflexion y comprension de la l6gica que seguia al
planear, implementar y evaluar en su institucion educativa. Esto le permite ampliar su
panorama para reflexionar su practica de ensefianza ya no desde su parecer sino
apoyandose en los aportes que le hacen autores trabajados durante esta primera etapa

en el curso de la maestria.

De las observaciones realizadas de la practica, la docente investigadora puede
evidenciar que a pesar que su interés es generar un ambiente agradable y significativo
de aprendizaje para sus estudiantes, en éste, falta tener en cuenta el contexto social y
cultural de sus educandos, sus intereses, sus expectativas, también observa que el
entorno donde se desarrollan las clases carece de una organizacion del aula que
permita la participacion activa de todos los estudiantes, de la misma forma, observa
falta de trabajo con los conocimientos previos de los nifios y no hay conexion con los
nuevos aprendizajes que se van trabajando durante el periodo académico. También
nota que sus clases responden al cumplimiento de los contenidos planteados en la
malla curricular y no a la generacion de un ambiente de aula donde se promuevan
situaciones reales de comunicacion en lengua extranjera; ya que las sesiones de
trabajo con estudiantes, en la mayoria de los casos, giran en torno a la practica y
repeticion de ejercicios segun los ejemplos dados en clase, los cuales corresponden
mas al uso del método directo en la ensefianza del inglés T. Terrell (1977) que al
enfoque comunicativo como la docente investigadora pretendia durante el desarrollo

de su clases.

Los hallazgos en este ciclo llevan a la docente a reflexionar sobre cada una de las
categoria y subcategorias propuestas para comprender que para evidenciar las
transformaciones de su practicas de ensefianza, debe entender cobmo es su aula de
clase, qué sucede en su interior cuando se realiza cada sesion de trabajo, qué cambios

debe realizar en la planeacién, implementacion y evaluacién de los aprendizajes de
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sus estudiantes para que el proceso de ensefianza - aprendizaje sea significativo para
ellos desde su realidad.

Tabla 2. Hallazgos del ciclo |

HALLAZGOS EN EL CICLO |

Categoria Subcategoria
Basada en contenidos Dimensiones de [ La planeacion se enfoca
Contempla algunos la comprension en el desarrollo de
., elementos de la EpC . contenidos
Planeacién (contenido, . ,
Las metas planteadas no . desconociendo la demés
metas, proposito,
promueven el desarrollo de L dimensiones de la
comunicacion )
comprensiones comprensién
No hay indagacion de
Desarrollo de actividades Rutinas de saberes previos.
de larealidad de los pensamiento No se establece
estudiantes. Reali conexion con los nuevos
i ealla
Implementacion aprendizajes
No se evidencia
desarrollo de
comprensiones.
El contexto de los
estudiantes no se
involucra en la clase
Evaluacion Criterios de valoraciéon Valoracién No estan presente en
numeérica 1 — 100. continua este ciclo.
Se realiza
retroalimentacion sobre
correccion de los errores
gramaticales.

Elaboracién: fuente propia
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A partir de los hallazgos en este ciclo, la docentes se plantea algunos interrogantes
qgue surgen dentro de su proceso de investigacion, entre ellos se encuentran: qué rol
desempenfian los estudiantes en el proceso de ensefianza aprendizaje, qué momentos
de trabajo deben tener sus clases para que sus estudiantes puedan evidenciar sus
propias comprensiones a partir de la implementacion de situaciones reales de

comunicacion durante el afio escolar.

Estas preguntas mas las que han ido surgiendo posteriormente son el insumo para
continuar fortaleciendo los procesos de transformacion de las préacticas de la docente
durante el trabajo investigativo en su ciclo de formacién durante la Maestria en

Pedagogia.

5.2 Ciclo II: Re-pensando la clase dentro del marco de Ensefianza para la

comprension (EpC)

Uno de los intereses fundamentales de la docente investigadora para iniciar sus
estudios de Maestria en Pedagogia, estuvo determinado por la necesidad de
profundizar en los elementos que le permitieran desarrollar sus clases dentro del marco
conceptual de Ensefianza para la Comprension, ya que cdmo se presenté en el
contexto institucional, éste es el marco adoptado por el colegio desde hace varios afos,
pero por diversas circunstancias no se evidencia en el trabajo diario de los docentes al
interior de esta IED. Por lo tanto, dentro de su proceso reflexivo surge el siguiente
interrogante: ¢ Qué debe saber la docente investigadora para implementar Ensefianza
para Comprension en su aula? ¢ Qué estrategias didacticas debe implementar la
docente para promover la oralidad en ingles mediante situaciones reales de
comunicacion en su aula de lengua extranjera? ¢ Cémo puede la docente involucrar a

sus estudiantes en procesos de reflexién sobre sus aprendizajes al interior del aula?

Dentro del ejercicio pedagogico, pensar en la transformacién de las practicas de
ensefianza desde el marco de la EpC, exige que la docente re-estructure la planeacion,
la implementacién e involucre en su trabajo mecanismos de evaluacién, que ofrezcan a

sus estudiantes espacios de reflexién y construccion de saberes tanto para ellos como
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para la profesora. Ya que en su proceso de transformacion, la docente comprende que
una adecuada planificacion, implementacion y evaluacion de la ensefianza, es

condicion esencial de una préactica educativa de calidad. Rodriguez R.(2013).

Con relacion a los elementos que debe contener una clase dentro del marco de
EpC, la docente considera necesario clarificar sus conceptos e ideas en torno a las
metas de comprension, los desempenios, los criterios de valoracion continua en
concordancia con los estandares basicos para la ensefianza del inglés y los derechos
basicos de aprendizaje emanados por el Ministerio de educacion; ya que como se
evidencia en el ciclo anterior, sus clases carecian de estructura frente a qué ensefar,
como ensefarlo, para qué ensefarlo y como deben los estudiantes expresar lo
aprendido, todo esto con el propésito de desarrollar procesos de pensamiento y
generar situaciones reales y significativas de comunicacion con los nifios al interior del

salén de clase.

Desde ésta perspectiva, la docente investigadora comprende que la EpC es un
marco conceptual que nace del constructivismo con el objetivo de apoyar a los
docentes para disefiar, aplicar, evaluar, analizar y reflexionar sobre practicas de aula
gue fomenten la comprensién. Para esto, toma como punto de partida la definicién de
comprension desde los aportes de autores como Perkins (1999), quien sostiene que
“La comprension es la habilidad de pensar y actuar con flexibilidad a partir de lo que
uno sabe”. Daniel Wilson (1999), ademas de concebirla como una habilidad, le otorga
caracter “para resolver problemas, crear productos e interactuar con el mundo que nos

rodea” y Stone (2008:97), quien ve la comprensién como:
La capacidad de desempefio flexible con énfasis en la flexibilidad. La comprensién
se presenta cuando la gente puede pensar y actuar con flexibilidad a partir de lo
gue sabe. Por contraste, cuando un estudiante no puede ir mas alla de la
memorizacion, el pensamiento y la accion rutinaria, le indica que hay falta de

Comprension
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En las definiciones anteriores se puede observar que la comprensién, ya sea como
habilidad o capacidad de pensar y actuar con lo que se ha aprendido, le permite al
individuo desarrollar habilidades de pensamiento que transformaran su manera de
concebir el mundo que lo rodea. Por tal razon, cuando se habla de comprension dentro
del marco de la EpC, se hace referencia a la posibilidad que tiene un estudiante de

arle sentido, hallarle significado y darle uso en contexto al saber con el cual interactua.
5.2.1 ¢Como se transformo la planeacién?

Dentro del proceso de construccion de sentido del por qué y para qué de lo que
se hace al interior del aula, especialmente con una poblacién tan vulnerable, la
docente direcciona su planeacion reformulando las metas de comprension; para esto
se enfoca en las dimensiones de la comprension (contenido, método, propadsito y
comunicacion) la inclusién de estas dimensiones, marcan la ruta de trabajo de la
docente para planear, desarrollar y evaluar en su aula situaciones que promuevan

ambientes reales de comunicacion en su clase de lengua extranjera. Stone (2018)

DIMENSIONES DE COMPRENSION

Conocimiento/ &Qué quiero que los estudiantes Describe y valora la calidad, nivel de profundidad y organizacion del

Contenido comprendan? conocimiento. Evala la fluidez de una persona para identificar los
elementos del conocimiento: estructurando agrupando y
categorizando el conocimiento.

Método £Co6mo construyo esa comprension? Describe y valora los aspectos epistemoldgicos de la comprension de
+Como se que comprenden? las personas. Evalta cémo las personas construyen y validan sus
conocimiento con respecto a los procedimientos y estandares
disciplinares

sPara qué ese conocimiento? ;para qué Describe y valora el nivel de reflexion y las conexiones personales del
sirve este conocimiento en la disciplina?,, |nd|v|fi|.|u con el conocimiento Evalla la ha.blllldad de las personas
Qué conexiones se pueden hacer con la para |de[|l|ﬂcar puntos esenciales del conuclmlspto, novsuvlo‘par'a E
e I T ool mismo sino dentro del contexto de otro conocimiento disciplinario

Comunicacién ,Como representa esas comprensiones a  Describe y valora la variedad de formas de comunicacién que utiliza
otros? una persona cuando expresa su conocimiento. También evalla la
sensibilidad de las personas para cambiar la forma de comunicacion
teniendo en cuenta el contexto y la audiencia

\Vo‘cﬁofo'do de Stone(2008)

Figura 9. Dimensiones de la comprension

Preguntas claves que permiten organizar el disefio de las metas de comprension
Fuente: Seminario Ensefianza para la Comprension. Segundo semestre.
Docente Maria de Pilar Castillo .2018

Dentro del ejercicio de re- estructuracion de su planeacién, la docente evidencia

gue las actividades que planea no corresponden a desempefios de comprensién sino
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gue son actividades desarticuladas con las metas de comprension. Por consiguiente, al

entender que los desempefios son el lado visible de la comprension y que se

desarrollan teniendo en cuenta las metas de comprensién planeadas desde las

dimensiones, le surge a la docente el siguiente interrogante ¢Qué caracteristicas

deben tener los desempefios de comprensién para que los estudiantes de ciclo dos

puedan desarrollar comprensiones en la clase de Inglés como lengua extranjera?

Para responder a este interrogante, la docente soporta su proceso de planeacion

de los desempefios de comprension en Stone (1999), quien afirma que los

desempeiios se deben planear de manera secuencial y con complejidad progresiva,

por consiguiente y apoyada en las consideraciones de esta autora, la docente planea

los desemperios para sus clases de modo que pueda dar cuenta de las comprensiones

gue van desarrollando los estudiantes en cada fase o etapa del proceso.

Tabla 3. Desempefios de comprensién por fases, propositos y criterios.

Desempefios de Comprensién

Fase / Etapa

Propdésito para la clase de

Inglés

Criterio

Exploracién

Explorar elementos que puedan
aportar al desarrollo de
comprensiones mediante la inclusion
en el aula de elementos del contexto
de los estudiantes.

Buscar atraer y generar expectativa
del estudiante al tema hacia el tema,

involucrando rutinas de pensamiento.

Indagar saberes previos e intereses
de los estudiantes sobre el topico
mediante juegos y dindmicas de
clase.

Desarrollar desempefios
relativamente simples basados en
los conocimientos previos de los
estudiantes(vocabulario y frases
cortas)

Involucrar a los estudiantes en
procesos que la docente considera

Los criterios que se describen a
continuacién se desarrollan
durante cada una de las fases del
trabajo con los desempefios de
compresion.

Enfoque en habilidades de
pensamiento

Direccionadas al cumplimento de
las metas de comprension.

Secuencia: Los estudiantes
avanzan sobre la base de lo que
ya saben mediante los
desempefios de comprensién.

Visibilidad: Permite saber que
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Investigacion

guiada

pertinente desarrollar mediante
explicaciones del tema, inclusion de
nuevo vocabulario usado en contexto
para generar situaciones reales de
comunicacion.

Ir mas alla de la memorizacion y la
aplicacion estructuras gramaticales
0 esquemas de trabajo, buscando
que los estudiantes sientan la
necesidad de comunicar sus ideas
en lengua extranjera.

Brindar a los estudiantes mediante
experiencias significativas elementos
gue favorezcan el acceso al
conocimiento.

Generar mayor interaccioén en los
procesos de aula mediante el trabajo
grupal y la socializacion de avances.
Establecer conexion entre la teoria y
la practica mediante la interaccion
con el contexto de los estudiantes.
Observar y apoyar a los estudiantes
en el desarrollo de comprensiones
profundas mediante procesos de
valoracion continua.

Proyecto final

de sintesis

Promover en el estudiante un trabajo
mas autbnomo para que pueda dar
cuenta de sus comprensiones.

Integrar las comprensiones
desarrolladas en fases anteriores.
Demostrar el dominio de los
estudiantes sobre las metas de
comprensidn propuestas.

Permitir al estudiante usar lo
aprendido en diferentes contextos y
dar cuenta de ello publicamente
mediante la socializacion de sus
trabajos y reflexiones.

van comprendiendo los
estudiantes y hacer ajustes a
esas comprensiones.

Conexion: Acceso a diversas
fuentes de informacién y formas
de aprendizaje.

Interaccion: Involucra al
estudiante en el proceso.

De complejidad progresiva.

Valoracion continua

Fuente: Elaboracion Propia

Con relacion a la planeacion de los criterios de valoracidon continua de los

desempenfios dentro del marco de la EpC, la docente reconoce que debe dar

continuidad a los parametros instituciones para la evaluacién de los procesos

27
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desarrollados en aula segun el formato disefiado para tal fin, a pesar que éste no da
cuenta de las comprensiones que van desarrollando lo estudiantes durante el periodo
escolar; pero teniendo claro que dicho instrumento no puede ser el Unico recurso
para valorar el desempefio académico de los estudiantes. La docente se propone
realizar algunas modificaciones al contenido del mismo. Dentro de este ejercicio ella se
plantea la siguiente pregunta ¢ Como puede evidenciar lo que comprenden los
estudiantes? ¢ Qué elementos debe incluir la docente en los procesos de valoracion
continua, para que estos den cuenta de los avances y dificultades que van

apareciendo en el camino a la comprension por parte de sus estudiantes?

Segun Stone (1999) “Dicho proceso de valoracion continua debe responder a
criterios de variedad, claridad, pertinencia, retroalimentacion continda a traves de
diversas fuentes, siempre en relacion con las metas de comprension, los desempeiios
alcanzados y con la mirada fija a los nuevos desempefios que se pretende desarrollar’
Estos aspectos de la valoracion continua, dentro del marco de la EpC, le permiten a la
docente reflexionar para hacer transformaciones de sus practicas evaluativas pasando
de una estructura cuantitativa, al empleo de herramientas que le permitan saber qué
estan aprendiendo y como estan pensando sus estudiantes sobre lo que estan

aprendiendo ellos y sus compafieros en la clase de inglés.

Para esto, se apoya con rubricas de evaluacién, herramienta que le permite
escuchar, flexibilizar e involucrar a todos sus estudiantes en los proceso de evaluacion
frente a lo que hace en la clase; permitiendo que la docente actué como mediadora y
favorecedora de los procesos de ensefianza-aprendizaje y el estudiante sea agente
activo en su proceso de aprendizaje y reflexion sobre lo aprendido. Pates, Homestead
& McGinnis (1993) citado por Inostrosa de Celis (2017:.36) afirman que las rubricas de
evaluacion son “un conjunto fijo de criterios expresados claramente en una escala que
define para los estudiantes y profesores el rango de ejecucion aceptable e inaceptable.
Los criterios proporcionan descripciones niveladas de la ejecucion en términos de

aspectos observables”
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Por lo tanto, se puede afirmar que las rabricas de evaluacion apoyan el trabajo de
la docente y de los estudiantes en el aula, permitiéndoles describir y comprender los
aspectos a ser evaluados, los niveles de desempefio de dichos aspectos, saber donde
estan en el proceso y hacia donde deben avanzar para desarrollar mejores

comprensiones.

Teniendo en cuenta las consideraciones anteriores, la docente decide apoyarse en
los dos componentes para la valoracién continua propuestos por Blythe, Bondy &
Kendall (1998) durante el proceso de planeacion del trabajo al interior del aula.

Tabla 4. Componentes de la valoracion continua

Valoracion Continua

(Componentes)

Criterios para la evaluacion de los Retroalimentacién durante el proceso

desempefios dentro del marco de la EPC

Frecuente: durante todo el proceso en las fases de

Claros y explicitos la inicio de los los desempefios ya que proporciona informacion
desempernios. sobre los avances y aspectos a mejorar en los
Pertinentes:Vinculados a las metas de desempefios.

comprension. Informa sobre planeacion y actividades realizar en

Publicos: Conocidos por docentes, estudiantes J cada clase.

y padres de familia. Proviene de diversas fuentes:

Docentes: heteroevaluacion formal e informal
Estudiantes:

Autoevaluacion y coevaluacion

Para desarrollar este proceso

se planea trabajar con ribricas de auto

evaluacion y coevaluacion

Elaboracién: Fuente propia

Dentro del proceso de implementacion del trabajo en aula, la docente refuerza sus
conocimientos sobre los desempefios de comprension ya que como se dijo

anteriormente, son el lado visible de la comprensién; por lo tanto para su desarrollo en
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el aula, se debe tener en cuenta cada una de sus fases de exploracion, investigacion

guiada y proyecto final de sintesis. (Anexo 5)
5.2.2 ¢ Qué hay de nuevo en la implementacion?

De las reflexiones obtenidas en el ciclo anterior, la docente evidencia la necesidad
de promover ambientes de aprendizaje que le permitan involucrar en su aula algunos
recursos fisicos y situaciones de la vida real de sus estudiantes, de sus entornos
cercanos como su casa, su barrio, su localidad y con esos insumos, generar
aprendizaje significativo mediante situaciones reales de comunicacion al interior de su

aula para fortalecer la oralidad en inglés.

Para implementar estas transformaciones en el aula, la docente debe ser
consciente del trabajo que debe desarrollar con sus estudiantes, teniendo claro hasta
donde pueden avanzar los nifios en su proceso de adquisicion de la lengua extranjera.
Para esto, la docente toma como base algunos elementos del aprendizaje de la lengua
materna en los nifios y su influencia en la adquisicién de la lengua extranjera asi como
ciertos factores del medio externo que favorezcan el desarrollo de las habilidades

comunicativas dentro del aula.

Desde la perspectiva de la adquisicion de la legua materna, los nifios a partir de
los 3 0 4 afios, ya pueden entender casi todo el vocabulario en su lengua materna y
estan en capacidad de entender el significado de palabras y expresiones en una lengua
extranjera y entre los 6 o 7 afios hacen buen uso de la gramatica y estan en capacidad
de leer y escribir en su lengua materna Rodriguez L & Varela M, (2004).por lo tanto a
partir de los 7 afios el nifio, emplea el lenguaje ya adquirido para multitud de propdsitos

comunicativos y de interaccidén con su entorno.

Esta disposicion natural para el aprendizaje de los patrones de comunicacion en
la lengua materna, le brinda a las clases de lengua extranjera herramientas cognitiva
necesarias para desarrollar habilidades comunicativas en la clase de inglés. Para

Thornbury (2008), la oralidad hace parte de la cotidianidad de los individuos, tan natural
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e integrada esta la oralidad en la vida de las personas que inclusive se olvidan como
fue adquirida esta habilidad pero en el caso de la lengua extranjera estas disposiciones

para el discurso oral deben ser ensefiadas en el aula.

Segun este autor, el primer punto en el que debe hacer énfasis un docente de
lengua extranjera es que el discurso oral tiene lugar en tiempo real y es esencialmente
lineal; es decir palabra por palabra y frase por frase. Sin decir que este no pueda ser

planeado y estructurado para una mejor comprension.

Vivanco (2001), sostiene que “el estudiante de una lengua extranjera debe desarrollar
ciertas habilidades para ser competente en ella” Lo cual significa que debe estar en
capacidad de escuchar, leer, escribir, y hablar en la lengua objeto de estudio desde su

desempeiio mas basicos hasta llegar a niveles mas complejos de uso de la misma.

Por consiguiente, la oralidad en lengua extranjera se fortalece si al estudiante de
basica primaria se le expone un lenguaje apropiado, adaptado desde su entorno
cercano en conexion con sus saberes previos, promoviendo la participacion, la

interaccion y la expresion de ideas en situaciones reales de comunicacion.

Teniendo en cuenta las ideas anteriores, la docente involucra objetos reales del
contexto de los estudiantes para dar uso pedagogico a elementos que provienen de la
cotidianidad de los nifios con el objetivo de introducir nuevo vocabulario, crear
situaciones comunicativas reales, de modo que el aprendizaje en clase se presente de
forma natural como lo afirma Thornbury (1988), palabra por palabra, luego frase por

frase para llegar a producciones mas complejas y estructuradas.

Es aqui donde la docente, encuentra en Realia, definido como “Objetos reales que
se usan en el aula como ejemplos o ayudas didacticas para la ensefianza” Richards,
Platt, y Platt( 1992) la definen como “objetos de cualquier origen que son utilizados
para ilustrar vocabulario y estructuras en Lengua extranjera. Celce-Murcia y Hilles
(1988); Dickens, Robertson, y Hoffman (1995) afirman que Realia corresponde a

“Cualquier objeto que tenga un propésito por fuera del aula de lenguas extranjeras y
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gue pueda ser traida al aula”. Berwald (1987), coincide con los autores cuando afirma
gue “los objetos reales que forman parte de una cultura, pueden ser traidos al aula”
para ser utilizados en situaciones de la vida real.; aportando en la consolidacion de una
cultura de pensamiento en el aula, ya que cuando lo estudiantes son expuestos a
experiencias significativas se amplian sus posibilidades para imaginar, preceder y

conectar conocimientos previos con los nuevos aprendizajes.

Por consiguiente, estos autores consideran “realia como aquellos objetos del
mundo real (monedas, relojes, teléfonos, mascaras, mufiecos, comida, etc.) que los
profesores utilizan con frecuencia en la ensefianza de lenguas extranjeras para ilustrar
algun punto de forma visual “ Para Krashen & Terrell (1995) los docentes de lengua
extranjera deben ayudar a sus estudiantes para aumentar su confianza para
involucrarse en actividades de clase y generar una actitud positiva hacia el aprendizaje
en el aula de lengua extranjera; por consiguiente dicho aprendizaje puede ser
significativo y brinda a los estudiantes la oportunidad de experimentar situaciones de la

vida real a través de los sentidos en un atmosfera de clase.

Apoyada en los autores arriba citados, dentro del desarrollo de los desempefios de
comprension, la docente indaga los conocimientos previos de los estudiantes y los
conectar con el nuevo vocabulario que se usara en las sesiones de trabajo para
generar una ambiente de disposicion, expectativa para las clases e involucrar a los
estudiantes en situaciones comunicativas, donde la docente crea circunstancias para
movilizar el pensamiento de los nifios mediante rutinas de pensamiento, definidas por
Salmon (2010), como “estrategias cortas, orientadas por una meta, faciles de aprender
y centradas en el estudiante. Segun Ritchhartt, Morrison & Church (2011) como
resultado de su uso, los educandos “desarrollan actitudes positivas hacia el

pensamiento y el aprendizaje” (Anexo 6)
5.2.3 Exploracién, investigacién guiada y proyecto final de sintesis.

Durante la exploracién de los saberes previos, la docente involucra en el aula

objetos reales del contexto de los estudiantes como comida que consumen a diario,
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vestuario, objetos de la cocina y del bafio, con miras a que las situaciones de
comunicacion que se generen en el aula se lleven a cabo lo méas natural posible y
genere en ellos la necesidad de comunicar sus ideas mediante la observacion,
manipulacion y uso de dichos objetos dentro del contexto de la clase de Inglés. Para
gue este proceso se dé en el aula, la docente hace uso de las rutinas de pensamiento:
Veo, pienso, me pregunto; los puntos de la brdjula y Zoom In para presentar y explorar

las ideas de los estudiantes frente al trabajo a realizar.

Desempeiio Exploratorio

Veo, pienso, me Los puntos de la Zoom In

pregunto brajula

Figura 10. Desempefio exploratorio, Interaccién estudiantes con rutinas de pensamiento
Fuente: elaboracién propia

Con el trabajo en lo desempefios de de exploracion, la docente tiene la
oportunidad de escuchar a sus estudiantes, hacer diagndstico sobre sus saberes
previos y direccionar los desemperfios de investigacion guiada para avanzar en el
proceso de comprension y fomentar el interés de los nifios por comunicarse dentro de
la clase de inglés. Con la inclusién en el aula de objetos reales, la docente organiza
entornos de ensefianza- aprendizaje basado en el contexto de los educandos,
aportando a la clase de inglés un sin niumero de posibilidades para conocer el
vocabulario de dichos objetos, describirlos, relacionarlos entre si y motivar en los
estudiantes oportunidades para usar el vocabulario en situaciones comunicativas en el

aula de lengua extranjera.
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Al respecto Moon (2005) afirma que los nifios de primaria poseen un instinto natural
para explorar su entorno, les gusta tocar, jugar y experimentar a través de los sentidos,
por lo tanto, promover el aprendizaje mediante la interaccién con objetos de su vida
diaria en la clase de inglés, le provee a los nifios experiencias significativas a traves de
los sentidos, creando de esta manera condiciones apropiadas para el aprendizaje de la
lengua. Durante el trabajo con los desempefios investigacién guiada, la docente
acompanfa el trabajo de sus estudiantes para que puedan profundizar tanto en el
conocimiento del nuevo vocabulario como de sus comprensiones y asi promover en el
aula situaciones comunicativas reales mediante el input dado por la docente y lograr
gue el estudiante éste en capacidad de participar en juegos, dinamicas, conversaciones
e interacciones de diversos tipos con su docente y compafieros mejorando sus

comprensiones en el proceso de adquisicion de la lengua extranjera.

Este input tiene como propadsito, brindar al estudiante herramientas cognitivas que
le permitan construir nuevos aprendizajes a partir de los que ya posee. Desde el punto
de vista de Krashen (2003), la informacion que la docente presenta en el aula debe
estar mediada por actividades con caracter significativo y comunicativo para los nifiios;
con la inclusién de Realia en el aula de clase, las actividades con caracter significativo,
se centran en poner en contacto a los estudiantes con los objetos de su cotidianidad,
para que los manipulen, describan y hablen de su funcién (en algunos casos) haciendo
uso del nuevo vocabulario y las frases construidas entre todos para referirse a ellos

tanto a nivel oral como escrito.

Con miras a fortalecer la oralidad en el contexto de aula, los estudiantes realizan
trabajos por parejas y grupos, asi como socializaciones con todos los compaferos
sobre las ideas que surgen de los trabajos realizados. Durante el trabajo con los
desempenfos de investigacion guiada, la docente acompafa el proceso de los
estudiantes mediante observacion y retroalimentacion formal e informal de los saberes
gue van construyendo los nifios, siempre respetando el ritmo de trabajo de los

educandos
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Investigacion guiada

Acompafiada por el Trabajo personal Trabajo por Socializacion de
docente los aprendizajes

parejas o grupos

N Y A m

Figura 11. Segunda fases de trabajo con desempefios de comprension .Construccion de conocimiento
Fuente: elaboracion propia

Durante el proyecto final de sintesis, se adecua el salon de clase para generar un
contexto donde los estudiantes se sientan motivados y comodos para dar a conocer
sus nuevos aprendizajes en una situacion nueva. En este contexto, se genera un
entorno apropiado para que los estudiantes se comuniquen en inglés, para dar cuenta
de lo que han aprendido durante los desempefios de exploracion e investigacion
guiada. Para esto, interactian con sus comparieros mediante exposiciones
individuales y grupales, juegos de roles y otros ejercicios de socializacién de los nuevos

aprendizajes que han construido durante el proceso.(Anexo 7)

Proyecto Final de sintesis

Exposicién Exposicién Role Play Contexto

Individual Grupal de Aula

Figura 12. Proyecto final de sintesis. Socializacion de los aprendizajes durante proyecto final de sintesis.
Fuente: elaboracién propia
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5.2.3 ;Como se Transformé la evaluacion?

Durante el proceso de reflexidon de las practicas de ensefianza, la docente logra
ampliar su comprension frente a los proceso de evaluacion dentro del marco de la EpC,
ya no desde su propia y unica mirada con la heteroevaluacion, ya no desde el uso de la
evaluacién como una herramienta de control de los aprendizajes o de cuantificacién de
los contenidos que van adquiriendo los estudiantes durante las sesiones; con tiempos
especificos dentro de la programacién de sus clases como se explica en el ciclo
anterior, ahora la evaluacion es pensada en funcion de visibilizar el pensamiento de los

estudiantes, de sus aprendizaje y con propoésito formativo.

Segun Alvarez, M (2011), “para que una evaluacion, tenga caracter formativo, tiene
gue estar al servicio de la practica para poder mejorar y sobre todo estar al servicio de
quienes participan en ella”. Asi que para la docente, colocar la evaluacion al servicio de
los aprendizajes de sus estudiantes se convirtio en uno de los hitos importantes

durante el proceso para evidenciar la trasformacion de sus practicas.

Para que este cambio tenga lugar en las clases de inglés, la docente promueve
entre sus estudiantes espacios de reflexion sobre el trabajo que se esta realizando en
el aula de modo que se promueva una evaluacion que le permita a la docente
enriquecer sus practicas y a los estudiantes mejorar sus procesos de aprendizaje.
Como se menciona en el cuadro de criterios para la valoracién continua dentro del
marco de la EpC, la docente se apoya en la retroalimentacion formal e informal, en las
rubricas de autoevaluacion y coevaluacion para que los estudiantes visibilicen su
pensamiento, expresen su sentir frente a la clase de inglés y a los procesos de
aprendizaje que se estan dando al interior de ella. Estos aspectos, le aportan a la
transformacion de la practica de ensefianza de la docente, ya que le permiten
evidenciar las fortalezas y dificultades en el alcance de las metas propuestas para sus

clases.

La retroalimentacion, dentro del ejercicio de valoracion continua le permite a los

estudiantes y al docente saber como se va avanzando en el proceso de aprendizaje, la
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autoevaluacion y la coevaluacion, le permite a los estudiantes monitorear su
aprendizaje, reflexionar y aportar en la construccion del aprendizajes de los demas.
Lépez, (2013) y a la docente le permite hacer ajustes en la metodologia propuesta en

los desempefios de comprension.

El trabajo con las rubricas de auto evaluacion y coevaluacion, le permite a los
estudiantes sentirse participes de la evaluacion en el aula, ya que como se dijo
anteriormente ofrecen oportunidad para la reflexién individual y colectiva, haciendo uso
de un lenguaje sencillo, cercano a los estudiantes y alejado de cualquier intencion de
sancionar los desaciertos de los nifios 0 sus grupos de trabajo. Por el contrario, motiva
a los estudiantes mediante la interaccion para que enriquezcan su forma de concebir el
aprendizaje; para Domingo. J (2008), los estudiantes que trabajan juntos, aprenden

juntos. (Anexo 8)
5.2.4 Reflexion de la transformacion de las practicas de ensefianza

Cada uno de los momentos dispuestos para la reflexion de las practicas de
ensefanza y los hallazgos en este ciclo le contribuyen a la docente investigadora para

continuar profundizando sus comprensiones en torno a su quehacer en el aula.

Tabla 5. Hallazgos ciclo Ii

HALLAZGOS EN EL CICLO Il
Categoria Subcategoria
Contiene todos los elementos La metas de comprensién
del marco EpC. estan disefiadas a partir
Permite proponer desempefios cada una de las
de comprensién acorde a las Dimensiones de dimensiones de la
Planeacion necesidades de los la comprension comprension
estudiantes. (contenido,
Involucra componentes de la metas, proposito,
valoracién continua para comunicacion )
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evidenciar las comprensiones
de los estudiantes

Tiene en cuenta referentes
tedricos y las directrices del
MEN

Tiene en cuenta el contexto de
los estudiantes.

Desarrolla comprensiones
haciendo uso de elementos del
entorno de los nifios.
Promueve cultura de

pensamiento en el aula.

Rutinas de

pensamiento

Explora los saberes
previos de los estudiantes.
Hace conexion con nuevos
aprendizajes.

Promueve experiencia
significativa.

Involucra los 5 sentidos

aprendizaje de los estudiantes.
Paso de ser cuantitativa a ser
cualitativa.

Tiene en cuenta las
particularidades en el ritmo de

aprendizaje de los estudiantes.

Los desempefios de Realia Parte de situaciones reales
Implementacié | comprensién van mas alla de la para promover la
n memorizacién de vocabulario y interaccion entre pares en
frases cortas. lengua extranjera
Esta presente en el
Se evidencias los avances de desarrollo de todos los
los estudiantes mediante desempefios.
retroalimentacion en los Evidencia las
desempefios de comprension. comprensiones que van
Evaluacion Es un proceso flexible. Valoracion desarrollando los
Esté en funcion del continua estudiantes.

La retroalimentacién hace
parte de la cotidianidad del
trabajo en aula.

Hace uso de rubricas de
evaluacioén disefiadas de
acuerdo a los niveles de
desempefio de ,los

estudiantes

Fuente: elaboracién propia.



39

Encabezado: TRANSFORMACION DE LA PRACTICA

5.2.4.1 Sobre la planeacion

Con los referentes tedricos del marco EpC como insumo, la docente investigadora
comprende que los elementos que involucra en la planeacion del periodo académico,
las actividades y los criterios de evaluacion que propone para los aprendizajes de los
estudiantes, distan casi en su totalidad de los elementos constitutivos de la practica de
ensefanza. Esto la lleva a dar respuesta al primer interrogante que se plantea en este
ciclo de reflexion donde concluye que para planear sus clases dentro de este marco
dela EpC, para estudiantes que provienen de nucleos familiares disfuncionales y sin
ningun tipo de acompafiamiento académico en casa, la docente investigadora debe
tener aparte de su saber disciplinar, conocimiento de sus estudiantes, de su contexto,
de sus necesidades, expectativas, habilidades y proceso de aprendizaje de la lengua

materna y como éste aporta en la adquisicion de la lengua extranjera.

De modo que sus planeaciones estén estructuradas teniendo en cuenta metas de
comprension, desempefios de comprension y criterios de valoracion continGa dentro de
un contexto especifico de aula. Durante este proceso de reflexion, la docente
comprende que la planeacion viene a ser la ruta de navegacion con miras a que sus
estudiantes, tengan la posibilidad de interactuar en inglés y construir conocimiento

desde su contexto.
5.2.4.2 Sobre la Implementaciéon en aula

El ejercicio de reflexionar sobre las actividades que desarrollaba en sus clases y los
resultados que observaba en sus estudiantes, llevan a la docente a re-plantear la
manera de hacer su trabajo, los momentos que desarrolla dentro de éste, al igual que
en la planeacién el marco conceptual de la EpC, no estaba presente en la
implementacion en aula, no se hacia uso de estrategia o recurso didactico que
permitiera la participacion activa y aumentara la motivacion de todos los estudiantes
para comunicarse en Inglés; ya que en la mayoria de las sesiones, la constante era el
trabajo con guias, sellos, juegos y actividades de practica y repeticion de vocabulario y

frases para su posterior evaluacion oral o escrita.
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Por lo tanto, la docente se da a la tarea de reflexionar sobre los recursos que
emplea en su aula para promover situaciones comunicativas en la lengua extranjera;
encontrando en Realia, una herramienta valiosa que permite involucrar a todos los
estudiantes en la clase, le da la oportunidad a la docente de conocer la realidad de sus
nifos, acercarse a ella, traerla al aula y emplearla como estrategia de aprendizaje de
nuevo vocabulario, adaptarlo para relacionarlo con sus saberes previos y brindar las
herramientas para construir nuevos aprendizajes a partir de la observacién, la
experimentacién a través de los sentidos, la necesidad de comunicar lo que ellos
buscan expresar y la socializacion de lo aprendido mediante situaciones reales de su

cotidianidad.
5.2.4.3 Sobre la evaluacion

Cuando se habla de evaluar en el ambito escolar, la mayoria de los docentes
coincide en que es un proceso de valoracion continua de los aprendizajes, pero cuando
los educadores estan en el aula muchas veces no tienen claridad frente a lo que esto
implica en la construccion de nuevos aprendizajes para los estudiantes y para la

practica pedagdgica del docente.

Dimensionar la evaluacion desde el marco de la EpC, como proceso dialogico de
principio a fin del afio escolar entre la docente y los estudiantes, le permite entender a
la autora de este documento que es un ejercicio que se construye y re-construye a
diario, el cual debe estar en concordancia con las metas de comprension y ligado al
desarrollo de los desempefios de comprension. Es una oportunidad muy valiosa para
visibilizar el pensamiento y promover la interaccion entre pares para observar y analizar

los aprendizajes propios y los de los compafieros.

Aunque es de aclarar que promover una cultura del auto evaluacién y coevaluacién
con estudiantes de ciclo 2 en primaria, no es en principio una tarea sencilla, a pesar
gue ellos han participado en la construccion de los criterios para evaluar los
desempefos y conocen la rubrica de evaluacion de antemano, Algunos nifios tienden a

sentirse agredidos o toman de manera personal los comentarios (constructivos) de su
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compafieros, pero con el uso continuo de esta metodologia de evaluacion, los
estudiantes se van adaptando y cada vez se les facilita mas la reflexion sobre el trabajo

personal y el de sus compafieros de clase.

Para finalizar las reflexiones de este ciclo, la docente comprende que las
transformaciones que realice en la planeacion, implementacion y evaluacién de sus
clases dentro del contexto de la EpC, deben garantizar ambientes propicios para
fomentar procesos de comprension e interaccion en lengua extranjera en su aula de

Inglés.

5.3 Ciclo lll: Reflexion Colaborativa de la practica desde la Metodologia Lesson
Study

El analisis de la practica docente que se realiza con miras a la transformacion de
las practicas de ensefianza en los ciclos anteriores dieron cuenta de las reflexiones
individuales que a lo largo de seminarios, asesorias y referentes tedricos han ido
nutriendo el proceso investigativo de la docente, pero es gracias al trabajo realizado en
los seminarios de investigacion y énfasis, donde se desarrolla con mayor rigurosidad la
metodologia Lesson Study que abre una nueva oportunidad de generar espacios de
reflexion entre pares para poner de manifiesto esas situaciones que no se evidencian
desde la reflexién individual, esto con el fin de generar ambientes significativos de

aprendizaje dentro del contexto de la clase de Inglés.

Este acercamiento a la metodologia Lesson Study como herramienta de reflexion
colaborativa entre docentes. Pérez y Soto, (2011) permite proponer un foco de atencién
en el desarrollo de habilidades centradas en las competencias que debe desarrollar el
estudiante pero abordadas como una construccion colectiva desde el trabajo en el
disefio y planeacién de las clases de forma colaborativa entre profesionales, también
contempla la observacion del trabajo realizado en aula y posteriormente evaluacion
tanto de los aprendizajes de los estudiantes como del trabajo realizado entre pares, lo
cual, permite analizar, retroalimentar y aportar nuevas ideas en el proceso de

transformacion de la practica pedagdgica de la docente investigadora.
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Con relacion a la importancia de planear, implementar y retroalimentar procesos
de ensefianza en conjunto con otros docentes, en este caso para el area de inglés, se
hace necesario generar las condiciones didacticas que autoricen y habiliten a los
estudiantes para que sean agentes activos en su proceso de aprendizaje de una
lengua extranjera. Esto lleva a la docente a considerar que los avancesy las
reflexiones obtenidas durante los seminarios dan cuenta del tercer hito en el proceso
de transformacion de las practicas docentes de la investigadora ya que deja ver que no
solo es la actitud y cualificacion de la docente o la identificacion de las necesidades de
sus estudiantes lo que transforma su actuar en el aula de clase; sino que se hace
necesario ir mas alla de lo que ella sola pueda comprender de su practica; se requiere
de la vision critica y reflexiva de sus pares académicos, quienes mediante la aplicacion
de instrumentos para la evaluacion de la planeacion de las clases e instrumentos para
la evaluacion del proceso de intervencion en el aula, hace posible evidenciar aspectos
concretos que aportan herramientas que la docente investigadora puede ir

reflexionado e involucrando en su cotidianidad en el aula.

FASES METODOLOGIA LESSON STUDY

Definir el problema =[Texta]
Disefiar

cooperativamente La
Lesson
Ensefiar y observar la
Lesson
Discutir y recoger
evidencias
Analizar y revisar la
Lesson
Desarrollar la Lesson
revisada

Discutir, evaluar,
reflexionar, diseminar la
experiencia

Figura 13. Fases metodologia Lesson Study
Fuente: Elaboracién Propia
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Para el desarrollo de metodologia Lesson Study en este ciclo se tiene en cuenta las
fases propuestas por Pérez y Soto (2011), quienes plantean siete etapas para tener un
seguimiento riguroso en el proceso de transformacion de las practicas de ensefianza
de los docentes involucrados. En el caso particular de la docente investigadora, su
equipo de trabajo colaborativo, esta conformado por tres docentes nombradas en
propiedad por la Secretaria de Educacion de Bogot4, dos de las cuales son docentes

de inglés en basica primaria y una acompafia todas las asignaturas en grado primero.

Segun Pérez y Soto (2011), en la primera fase, las docentes deben “Definir el
problema que motivara y orientara el trabajo del grupo de estudio de la Lesson Study”.
En esta etapa la docente investigadora y su equipo tuvieron algunas incertidumbres
para definir el foco o problema de trabajo; ya que no habia claridad para identificar el
tema o eje de cada Lesson, por tal razon, fue necesario revisar los referentes teéricos y
profundizar sobre esta primera etapa de desarrollo de la Lesson Study. Aqui las
docentes abren espacios de reflexidn para compartir inquietudes, deseos, metas con
relacion a los propositos que se plantea cada una alcanzar con sus estudiantes de
acuerdo al contexto donde se desarrolla su practica y surgen algunas preguntas que
dan paso al foco de trabajo de la Lesson; entre esas se encuentra ¢ Qué elementos de

nuestras practicas nos permiten evidenciar los aprendizajes de los estudiantes?

Es en este momento, que las docentes encuentran en las habilidades
comunicativas, elementos comunes que se deben fortalecer en los nifios, ya que tanto
en lengua materna como extranjera este es un proceso que se encuentra en formacion
en los estudiantes y en el caso de la docente investigadora, es su proposito que los
estudiantes se puedan comunicar, es decir que estén en capacidad de interactuar en
situaciones reales de comunicacion al interior del aula, con un nivel de desempefio

basico, situacién que no ocurria en la cotidianidad de su aula anteriormente.

En la segunda fase, las docentes deben “disefiar cooperativamente la leccion
experimental”. En esta etapa las docentes tienen en cuenta la planeacién del trabajo

propuesta en cada una de sus instituciones para dar continuidad a los procesos que se
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estan realizando cada una de ellas; pero esta vez con el foco de trabajo definido desde
la Lesson, teniendo en cuenta que las necesidades mas sentidas dentro del trabajo que
realizan las docentes es fortalecer las habilidades comunicativas de sus estudiantes y
desde esta mirada colectiva, se seleccionan los Estandares y los DBA a trabajar
durante cada lesson.

La planeacién de la Lesson, se realiza de dos formas; las primeras planeaciones
se realizan desde la mirada en conjunto del grupo de trabajo y otras planeaciones las
elabora cada docente y las pone en consideracion para ser nutrida con los aportes del
equipo de trabajo. Para esto, dentro del formato disefiado para cada una de las
planeaciones se asigna un espacio para observaciones de los pares académicos, el
cual se denomina “planeacion ajustada”, donde cada docente segun las observaciones

hechas y el criterio personal realiza ajustes a la planeacion de su clase.

En la tercera fase, segun lo propone Pérez y Soto (2011), las docentes deben
ensefar y observar la leccion. La implementacion en el aula se realiza desde dos
perspectivas; las clases planeadas en equipo son implementadas por una de las
docentes del grupo y las planeaciones realizadas de forma individual y
retroalimentadas en conjunto, las implementa cada docente y comparte el video y los
audios de la clase con las demas integrantes del grupo de trabajo. Durante esta etapa
las docentes se ponen de acuerdo en el tipo de grabacion a realizar y los episodios
significativos que se tendran en cuenta durante la observacion de las sesiones de

trabajo con estudiantes.

En la cuarta fase, las docentes deben discutir y recoger las evidencias de trabajo
realizado durante la implementacion de las clases. En esta etapa las docentes
observan el video de la clase y lo contrastan con la planeacion realizada. Para esta
observacion de clases se disefia un formato donde se tienen en cuenta las fuerzas
culturales propuestas por Ritchhart (2002), las cuales son entendidas como los criterios

observables de ensefianza, verificacion de entendimiento y retroalimentacion. En esta
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etapa, cabe aclarar que el foco de la observacion no es el docente que desarrolla su

clase sino la sesion de trabajo en si misma. (Anexo 9)

Durante la quinta fase, las docentes analizan y revisan la leccion. En esta etapa
de la Lesson, se hace socializacion de los hallazgos, las fortalezas, debilidades y
aspectos a mejorar para la siguiente lesson a desarrollar, haciendo uso de mecanismo
de evaluacién como la escalera de la retroalimentacion y protocolo para observar el

trabajo de los estudiantes. (Anexo 10)

Como resultado de las reflexiones iniciales de sus pares académicos dentro del
contexto de la Lesson Study, mediante la observacion de videos de clase y la
aplicacion de los instrumentos de evaluacidn de la planeacion y la intervencion en aula,
asi como sus propias observaciones y reflexiones, la docente investigadora evidencia
algunas situaciones que no favorecen el aprendizaje de los estudiantes y establece

para cada estrategias de mejoramiento

Tabla 5. Dificultades y estrategias de mejoramiento metodologia Lesson Study

Dificultad evidenciada en las

observaciones de la Lesson Study

Estrategia de mejoramiento

Falta tener en cuenta el contexto, los
intereses Yy las necesidades de los

estudiantes.

Trabajar desde el contexto de los estudiantes,
Involucrar en las clases situaciones y

elementos de su entorno,

Falta disefiar actividades especificas para los
estudiantes teniendo en cuenta sus ritmos de
aprendizaje e involucrar estrategias
especificas para los estudiantes de inclusion

(si es el caso)

Desarrollo de los desempefios de
comprensién por fases.

Realia. Los objetos reales incluidos en el
aula, le aportan a los estudiantes de lengua
extranjera, oportunidades de experimentar la
vida real y estimulan los procesos de

aprendizaje.

No se evidencia el trabajo entre los estudiantes.

Se fomenta el trabajo entre pares, en grupo y
las socializaciones con todo el curso segun la

fase de desempefio que se esté trabajando.
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Falta atender en el momento indicado las
necesidades de los estudiantes con relacién a

las dificultades en su aprendizaje.

Se implementa estrategias de evaluacion

formal e informal de los aprendizajes.

No se evidencian estrategias de evaluacion
gue permitan evidenciar diversos niveles de

avance de los estudiantes.

Se consolidan las rubricas de auto y
coevaluacion de los aprendizajes con tres

niveles de desempefio.

Fuente: elaboracion propia

En la sexta fase, las docentes desarrollan la leccion revisada en otra clase y
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observan de nuevo. Teniendo en cuenta las observaciones de los pares académicos se

hacen los ajustes pertinentes a la planeacién, implementacion y evaluacion de los

aprendizajes de los estudiantes

Durante la séptima fase, las docentes discuten, evalian y reflexionan sobre las
nuevas evidencias y diseminan sus experiencias Pérez y Soto.(2011) mediante la
elaboracidon de matrices para consolidar el trabajo realizado, narrativas sobre los
procesos desarrollados, socializacion con pares académicos en sus instituciones

educativas mediante ponencias, conversatorios y socializacion de experiencias

significativas. (Anexo 11)

Figura 13. Diseminacion de experiencia en foro Institucional IED Santa Barbara 2019.

Ponencia un viaje hacia ala comprension
Fuente: Elaboracion propia



47

Encabezado: TRANSFORMACION DE LA PRACTICA

5.3.1 Reflexiones desde la metodologia Lesson Study

Acercarse a esta forma de planear, implementar y evaluar los procesos que
ocurren al interior las aulas de los docentes, le permite a la docente investigadora,
ampliar su panorama frente a lo que significa evidenciar la trasformacion de sus
practicas de ensefianza, ya que esta metodologia le brinda las herramientas necesarias
para abrir su aula y analizar su quehacer, para mantener la mirada atenta en el
aprendizaje de sus estudiantes; también permite que la docente observe y reflexione el
trabajo propio y el de sus pares académicos sin sentir que su clase esta siendo
criticada, sino que por el contrario al ser una metodologia colaborativa, permite

construir conocimiento disciplinar y pedagoégico para todo el equipo de trabajo.

En el siguiente cuadro la docente investigadora presenta los hallazgos mas relevantes
de este ciclo de reflexion vistos desde las categorias y subcategorias de analisis
durante la implementacion de la metodologia les son Study con su posterior reflexion

desde cada una de las acciones constitutivas de su practica

Tabla 6. Hallazgos basados en la implementacion de la metodologia Lesson Study

HALLAZGOS EN EL CICLO Il

Categoria Subcategoria

Seleccién de foco de trabajo Ampliacion de la mirada

para direccionar las propuesta para el
Planeacion comprensiones propuestas desarrollo de

para los estudiantes. Dimensiones de comprensiones. para cada

Espacio para socializacion de la comprension grupo de estudiantes.

planeaciones elaboradas de (contenido, Reflexién colaborativa

forma individual y colaborativa || metas, propdsito, sobre la seleccion de los

Disefio de espacio dentro de la | comunicacion ) estandares y los DBA para

planeacion para observacion direccionar el

de los pares académicos. planteamiento de las metas

acuerdos y criterios para de comprension para cada

escoger las evidencias de los grupo de trabajo
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episodios significativos para su

posterior analisis.

Implementacio

n

Observacién colaborativa de
cada lesson.

Contaste con la planeacion
realizada y observaciones a
partir de las evidencias
aportadas desde el trabajo con
los desempefios de

comprensién.

Rutinas de

pensamiento

Realia

Seleccion de la estrategia
didactica mas pertinente
segun propdsito para la
lesson de acuerdo a las
particularidades de cada
grupo

Propuestas para potenciar

el uso de realia en el aula

Evaluacion

Acomparfiamiento y reflexion
permanente sobres el avance
en las comprensiones de los
estudiantes

Reflexion colaborativa sobre
fortalezas, debilidades y
estrategias de mejoramiento
para mejorar las
comprensiones de los
estudiantes.

Desarrollo de comprensiones
partir de la escalera de
retroalimentacion y los
protocolos para analizar el

trabajo de los estudiantes.

Valoracion

continua

Disefio y socializacion de
listas de chequeo para
evidenciar las fuerzas
culturales presentes en el
aula de en las sesiones de
trabajo con estudiantes.
Disefio y socializacion de
rubricas para auto y
coevaluacion

Reflexién permanente
sobre los componentes de
la valoracion continua
(criterios y mecanismos
para la retroalimentacién

sobre los aprendizajes )

Fuente: elaboracion propia.

5.3.1.1 Conrelacién ala planeacion:

Cada docente esta acostumbrado a planear sus clases, algunos mas rigurosos que

otros pero en general el docente llega al aula con un trabajo para sus estudiantes pero

realizar una planeacién estructurada, con metas claras, en concordancia con los

Estandares Basicos para la ensefianza del inglés y los DBA propuestos para primaria y
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dentro del marco de la EpC, le exige a la docente investigadora que realice un ejercicio
riguroso para determinar qué es lo importante que sus estudiantes deben saber y saber
hacer para fortalecer sus habilidades comunicativas, para que no se limiten a realizar
sesiones de practica y repeticion de vocabulario y frases cortas que no significa nada
para ellos. Por eso desde esta perspectiva cobra mayor relevancia las apreciaciones de
Parra (2011) cuando plantea que la planeacion es una accion organizada, que permite
“preparar anticipadamente unos pasos con el fin de reaccionar acertadamente frente a
los sucesos inesperados de la practica pedagoégica, ademas debe propiciar el

aprendizaje del estudiante y evaluar éste proceso”

Este ejercicio de planeacion rigurosa, acompafiado de la vision critica y
propositiva de sus pares académicos, se convierte en una herramienta poderosa de
trasformacion de la planeacion, ya que al recibir la mirada de otros se pone en
consideracion aspectos que no hubieran sido tenidos en cuenta desde la vision

particular de la docente investigadora.
5.3.1.2 Conrelacién alaimplementacion:

Cada docente tiene una manera particular de realizar sus clases y abrir la intimidad
del aula para ser observada y analizada por otros, requiere de la docente una actitud
flexible para comprender que los aportes de sus pares académicos son insumos para la
mejora constante de su practica de ensefianza. La metodologia empleada en el aula
debe ser coherente con lo planeado, siempre con miras a desarrollar procesos de
pensamiento con los estudiantes sin perder de vista que ellos son agentes activos en el

proceso de aprendizaje.

Por lo tanto, los aportes que le hace su equipo de trabajo, motivan a la docente a
considerar otras posibilidades para compartir su saber disciplinar en las aulas de clase
y también le brindan herramientas que ella no conocia anteriormente; herramientas que
favorecen la dinamica de sus clases, siempre en funcion de mejorar las comprensiones
de sus estudiantes. Por lo tanto, las Lesson Study aportan a la implementacion en el

aula, recursos y estrategias didacticas para mejorar tanto la practica educativa como la
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investigacion, es decir, la practica para cambiar y la investigacion para comprender
mejor las practicas Pérez & Soto, (2011).

5.3.1.3 Con relacién a la evaluacion:

Con la definicion de criterios claros, disefiados para evaluar la planeacion, los
videos de clase y la evaluacion de los aprendizajes, la docente comprende la
importancia de reflexionar sobre la valoracion continua tanto para los aprendizajes de
sus estudiantes como para develar datos importantes sobre sus practicas de
ensefianza. Desde la perspectiva de la Lesson Study, la evaluacién es un insumo
permanente para transformar las practicas de ensefianza ya que a traves de recursos
de evaluacion como la escalera de la retroalimentacion y los protocolos para observar
juntos el trabajo de los estudiantes, es posible observar del trabajo realizado en el aula
y reflexionarlo desde la mirada propia y la de los pares académicos con quienes se

enriquecié cada una de las sesiones de evaluacion de los trabajos realizados.
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6. HALLAZGOS E INTERPRETACION DE DATOS

Tabla 7. Matriz analisis de datos con cada uno de los ciclos de reflexion
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Matriz andlisis de datos
Objeto de Pregunta de Objetivo Objetivos
estudio Investigacion General especificos
Analizar las acciones constitutivas de la
¢, Qué transformaciones de | Describir la transformacion de la practica de ensefianza practica de ensefianza de la docente
la préactica de ensefianza desde el enfoque EPC haciendo uso de Realia para investigadora para identificar fortalezas,
dentro del marco de la fortalecer la oralidad en la clase de inglés para béasica debilidades y aspectos a mejorar.
Practica | EPC se hacen necesarias | primaria Planear unidades de comprensién dentro del
de para fortalecer la oralidad marco de la EpC para fortalecer la oralidad
ensefianza | en lengua extranjera en la clase en inglés como lengua extranjera
mediante el uso de de los estudiantes de ciclo dos
objetos reales (Realia) en Implementar en aula estrategias didacticas
el aula de ciclo 2 en para fortalecer la oralidad en ingles
basica primaria? Evidenciar los avances de los estudiantes de
ciclo dos en torno a la oralidad mediante la
valoracién continua en la clase de inglés
como lengua extranjera
Describir las comprensiones alcanzadas por
la docente durante el proceso de
investigacion
Categor Sub
jade Cate Cdédigo Ciclo de Ciclo de Ciclo de Instrumentos
analisis gorias reflexion | reflexion Il reflexion 1l para
el analisis
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Z0—-—0>rmMmZ2>r T

Dimen

siones

de la
Compren

sién

D.C

La planeacion que se
realiza contiene algunos
elementos de la
comprension (hilo
conductor, meta de
comprension general y
acercamiento a los
desempefios de
comprensioén) pero no da
cuenta de las dimensiones
de la comprension
(contenido, método
comunicacién y propésito)
en la elaboracion de las
metas propuestas para el
afio escolar y para cada uno
de los trimestres.

Las metas de comprension
giran en torno a los
contenidos y en algunos
casos dan cuenta del
propdsito para el uso del
contenido, pero no hace
conexién con la vida de los
estudiantes, su contexto ni
de sus saberes previos.

Para el disefio de las metas
de comprension no existe o
no se evidencian preguntas
gue llevan al docente a
reflexionar sobre las
comprensiones que

La planeacion propuesta da
cuenta de los elementos de
la EPC (Tépico generativo,
hilo conductor, metas de
comprensioén, desempefios y
valoracion continua).

Las metas de comprension
se plantean teniendo en
Cuenta las dimensiones de
la comprension y éstas se
presentan como una ruta de
trabajo para evidenciar las
comprensiones que van
desarrollando lo estudiantes
durante el proceso.

En la planeacion de las
metas se evidencian
preguntas orientadoras del
docente hacia sus
estudiantes y hacia si misma
como mecanismo de
verificacion de las
comprensiones que deben ir
desarrollando los
estudiantes a lo largo del
afio y del periodo
académico.

La planeacion se elabora
dentro del formato
institucional pero se realizan
los ajustes pertinentes para

Las planeaciones para la
clase, se realizan teniendo
en cuenta un foco comun de
trabajo en torno a las
habilidades comunicativas.

Las D.C en el planteamiento
de las metas dan cuenta de
las habilidades que se
Propone fortalecer en cada
sesion de trabajo.

Se realiza planeacion para
sesiones de clase de forma
colaborativa e individual con
retroalimentacion de los
pares académicos.

Se abre un espacio en la
planeacion para realizar
ajustes a la misma segun las
observaciones y aportes de
los pares académicos.

Formato de
Planeacion
Institucional
anual del
campo
comunicativo y
Planeacion

por trimestres
para el area de
inglés.

Escalera de
retroalimentaci

on para
evaluar la
planeacion.
Matriz de
evaluacion de
planeacion.
Diario de
campo.
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desarrollaran los
estudiantes durante el afio
escolar y en cada uno de
los periodos académicos.

La planeacion propone el

desarrollo de actividades y
no de desempefios dentro

del marco de la EpC.

No se evidencia el trabajo
en habilidades
comunicativas ni hay
conexion con los estandares
Basicos para la ensefianza
del inglés ni los DBA para
Primaria.

dar cuenta de una
estructura en el documento
que evidencia las fases
dentro del marco de la EpC
que se deben desarrollar
para hacer seguimiento y
ajuste a los aprendizajes de
los estudiantes.

La planeacion de los
desempefios se propone en
relacion con las metas de
comprensién.

La planeacién abre un
espacio para dar cuenta de
soporte en los documentos
emanados por el Ministerio
de Educacion Nal y el marco
Conceptual de la EpC.

ro —

El trabajo que se realiza en
aula no esta dentro del
marco de la EpC.

Se desarrollan actividades
en guias, libros, con sellos
de trabajo, juegos y
canciones de acuerdo a los
temas planteados.

Las actividades que se
desarrollan en el aula son
significativas para los
estudiantes porque se
relacionan con su contexto
cercano.

Los desempefios de
comprensién que se
trabajan en el aula
promueven las habilidades

Se analiza la
implementacion en aula a la
luz de la reflexién
colaborativa.

Se contrasta la planeacion
realizada con la
implementacién en aula.

Se observa la clase,
teniendo claridad que el foco
de observacion es la leccion

Videos de
clase
Fotos de

trabajo en aula

Diario de
campo

Matriz Lesson
Study
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No hay exploracion de comunicativas de los en si mismay no la Lista de
saberes previos ni conexion | estudiantes. evaluacion del desempefio chequeo
con nuevos aprendizajes. del docente. fuerzas
Se involucran en el aula las culturales.
Rutinas Las actividades se enfocan | RP para indagar sobre los Se involucra el formato para
de pensa RP en la practica y repeticion saberes previos de los soportar evidencias de las
miento de vocabulario y frases estudiantes y se establece fuerzas culturales en el
cortas. conexién con los nuevos trabajo de aula.
aprendizajes que se van
Las actividades que se desarrollando en el aula. Se hace reflexién
desarrollan estan colaborativa sobre las
desarticuladas de las metas | Se establece conexion con rutinas de pensamiento y su
de comprension. los estandares y los DBA incidencia en la visibilizacién
para la ensefianza del inglés | del pensamiento de los
No hay una organizacion de | como lengua extranjera. estudiantes.
aula que permita la
interaccion entre Las RP permiten que los Se ajusta la implementacién
estudiantes. estudiantes visibilicen su en aula con base en las
pensamiento e interactien observaciones realizadas
para construir conocimiento | por los pares académicos.
entre todos.
Se evidencia avance
significativo de los
aprendizajes desde la fase
de exploracion hasta la
presentacion de proyecto
final de sintesis.
La realidad de los El contexto en el que se Se realiza ajustes a la
estudiantes no es mueven los estudiantes se implementacién en aula con
involucrada en el aula de convierte en un recurso base en observaciones y Videos de
clase. valioso para promover aportes de los pares clase
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Realia

Re.

El trabajo se centra en el
desarrollo de actividades en
guias, canciones y juegos
como mecanismo de
participacion y atencién en
clase.

No se evidencia
experimentacion a través de
los sentidos de los
estudiantes.

No hay evidencia en el uso
de recursos didacticos que
promueva situaciones
reales de comunicacion al
interior del aula.

El trabajo se centra en
adquisicion de vocabulario
para posterior evaluacion
de su retencion

situaciones comunicativas la
interior del aula.

La interaccion con objetos
reales de la vida cotidiana de
los estudiantes le brinda a la
clase un valor agregado
para generar situaciones
reales de comunicacion en
ambientes carentes de
presion por parte del
docente con el proposito de
promover la interaccion y la
participacion activa en inglés
entre estudiantes de ciclo Il
en la IED Santa Barbara.

académicos para nutrir el
uso de Realia en el aula de
clase para que no que se
convierta en trabajo con
actividades sueltas dentro
de la implementacion en
aula.

Se evidencia
retroalimentacién constante
por parte del equipo de
trabajo para fortalecer el
uso de Realia en el aula de
clase.

Se consolida informacién en
encuesta a estudiantes

para visibilizar el
pensamiento y la percepcion
que tienen los nifios sobre
su aprendizaje mediante el
uso de Re. en el aula de
clase.

Fotos de
trabajo en aula

Diario de
campo

Matriz lesson
Study

Encuestas a
estudiantes

La evaluacion de los
aprendizajes se basa en
una escala numéricade 1 a
100.

La informacion sobre las
evaluaciones se consolida
en el formato institucional,
asignando un valor del 60%
al trabajo desarrollado en

Los criterios de valoracién
continua se evidencian
dentro las fases de
planeacion e implementacion
en aula.

Los estudiantes son
participes en la construccion
de los criterios para evaluar
para la clase.

Mediante la metodologia
lesson study, los protocolos
de observacion y la escalera
de retroalimentacion, se
Evidencian dificultades y se
proponen estrategias de
mejoramiento para el
desarrollo de la Lesson.

Videos de
clase.

Rdubricas de
auto
Evaluacion

Rubricas de
coevaluacion
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Rubricas de
Evaluacion

Z0—0O>r»Cr>»<m

R.E

aula (actividades) 20% para
evaluaciones y 20% para el
desempefio actitudinal.

En este tipo de evaluacion
se privilegia la
heteroevaluacion.

La autoevaluacion y
coevaluacion corresponden
al 5% respectivamente
dentro de la valoracion
actitudinal.

La retroalimentacién formal e
informal cobra sentido dentro
de la valoracién continua

en el marco de la EpC.

Se implementan las R.E
como instrumento de
reflexion de los aprendizajes
propios y de los
companeros.

(Auto y coevaluacion)

La evaluacion esta en
sintonia con las metas y los
desempefios de
comprension.

Cambia la

Percepcion de la evaluacion
como nota y pasa a ser una
fuente de reflexion.

Escalera de
retroalimentaci
on.

Protocolos de
reflexion.

Fuente: Elaboracién Propia
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6.2 Reflexion sobre los hallazgos y el andlisis de los datos

La docente investigadora, durante sus afios de experiencia, antes del 2018;
no se habia detenido a reflexionar sobre las acciones de planeacion,
implementacion y evaluacién de los aprendizajes de sus estudiantes, ya que la
mayoria del tiempo, su pensamiento y su actuar estaba determinado por los
contenidos que debia ensefar y por las actividades que trabajaba en aula para
desarrollar los contenidos propuestos en cada periodo escolar.

Por consiguiente, el andlisis de las acciones constitutivas de la practica, es
una valiosa herramienta que permite reflexionar el trabajo personal y de otros
docentes tanto dentro como fuera del aula. Este analisis, permite reconstruir el
ejercicio pedagogico para el cual la docente se formo disciplinarmente y apoya la
transformacion de los procesos que ha venido desarrollando con sus estudiantes

en los diversos contextos donde ha laborado.

Con el trabajo realizado en la maestria, se abre una puerta que le permite a la
docente, establecer un dialogo conceptual desde la EPC con los documentos
emanados por el Ministerio de educacion y los autores, para entender que su
practica es objeto de observacion y susceptible de transformacién para beneficio

propio y de sus estudiantes. (Ortiz, 2010)

Mediante la rutina de pensamiento Antes pensaba ahora pienso, la docente
organiza, sintetiza sus ideas y comprensiones sobre cada una de las acciones
constitutivas de su practica durante el transcurso de maestria. Cabe aclarar que
las reflexiones que surgen a partir de los ciclos planteados sobre su quehacer no
terminan aqui, por el contrario son el insumo para continuar nutriendo sus

aprendizajes y los de sus estudiantes.
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Tabla 8. Rutina de pensamiento Antes pensaba... ahora pienso

Categoria de

Antes Pensaba...

Ahora Pienso...

Que me hizo cambiar...

analisis
La planeacion es una estructura de Desde la comprension del marco de la
Que Comprender es equivalente a organizacion rigurosa de las clases, EPC, la Inclusion de las dimensiones de
hacer. equivalente a un mapa de navegacion la comprension como la ruta para planear
que permite disefar la estructura de metas que promuevan el desarrollo de
Que la planeacion hace referencia al trabajo mas pertinente para desarrollar comprensiones en los estudiantes como
formato institucional donde se las comprensiones de los estudiantes a lo plantea Stone (1999).
consolidaba la informacion de los temas | lo largo del periodo escolar, para que
a trabajar durante el periodo escolar. ellos tengan la posibilidad de interactuar | La planeacion colaborativa desde las
Planeacidn en inglés y construir conocimiento desde | fases de desarrollo de la metodologia

Lo importante es tener claridad frente a
las tematicas para saber qué
actividades se pueden planear.

El contexto, las necesidades, gustos y
expectativas de los estudiantes no es un
aspecto que se considere en la
planeacién, a pesar que siempre se
busca proponer actividades que
mantengan la motivacion de los
estudiantes.

Su contexto.

La planeacioén, le exige a la docente tener
aparte de su saber disciplinar,
conocimiento de sus estudiantes, de su
contexto, de sus necesidades,
expectativas, habilidades y proceso de
aprendizaje de la lengua materna y como
éste aporta en la adquisicion de la lengua
extranjera como se plantea en el ciclo Il 'y
M.

La planeacién de clase, es el hilo
conductor para direccionar los
desempefios y el proceso de valoracion
continua tanto dentro del aula y fuera de
ella.

Lesson Study como lo plantean Pérez y
Soto (2011) amplian la vision de la
docente frente al ejercicio de planeacion
de sus clases.

La inclusion en la planeacion de los
lineamientos curriculares para la
ensefianza del inglés como lengua
extranjera y los derechos béasicos de
aprendizaje para primaria como ruta de
trabajo para el desarrollo de las
habilidades comunicativas en inglés ya no
desde el parecer de la docente sino
desde los lineamientos nacionales.

La reflexion continua sobre las
comprensiones que deben desarrollar los
estudiantes para hacer uso de la legua
extranjera dentro de un contexto lo mas
natural posible.
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La auto-formulacién de Preguntas
orientadoras de la planeacién: por qué y
para qué voy a ensefiar esto en el aula.

La reflexion sobre los aportes de Reyes
Salvador, (2016) Quien afirma que “la
planeacion de clase es un elemento
fundamental e indispensable para el
docente en el cumplimiento cabal de sus
funciones como mediador y facilitador del
proceso educativo” es decir es un
aspecto no negociable antes de dirigir y
acompafar a los estudiantes en el aula.

En la clase de Inglés, pensar se limita a
repetir

Desempefios de comprension igual que
actividades.

La oralidad en inglés se trabaja en el
aula a partir de ejercicios de préactica 'y
repeticién de vocabulario y frases cortas
para los estudiantes.

Los lineamientos institucionales (PEI)
Se conocen pero no es necesario
tenerlos en cuenta en planeacién en el
area de inglés.

La docente explica, coloca ejercicios en
las guias de trabajo y pasa por los
puestos de los estudiantes verificando
gue estén trabajando en la actividad
sugerida.

Los desempefios de comprensidn son
actividades significativas, son el lado
visible de la comprension. Se trabajan
teniendo en cuenta las metas de
comprensién planeadas desde cada una
de las dimensiones propuestas.

La implementacién en aula esta
acompafiada de un proceso de valoracion
continua.

La oralidad en inglés se desarrolla a partir
de la exposicion de los estudiantes a
diversos tipos de estimulos, es decir
brindarles la oportunidad de experimentar
a través de los sentidos y de la
interaccion con su entorno y sus
comparieros.

Los saberes previos son importantes y
necesarios para establecer conexion con
los nuevos aprendizajes.

La definicion de Perkins (2014) con
relacion al pensamiento “el aprendizaje
es una consecuencia del pensamiento”
esta afirmacion, le hace entender a la
docente que debe generar oportunidades
para que sus estudiantes aprendan a
interactuar en inglés en contexto reales
de comunicacién, ya que de esta forma
se puede visibilizar su pensamiento con el
fin de valorar el nivel de comprension y
produccién en lengua extranjera.

Las reflexiones individuales y la
socializacion de lo observado en los
ciclos Il y lll.

El uso de instrumentos de observacion y
andlisis de la practica como los diarios
de campo, las rubricas y matrices de
evaluacion, los videos de clase,
entendiendo que “las video grabaciones
son el instrumento que mejor muestra las
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Implemen

tacion

La disposicion de los pupitres en el aula
deben permitir que los estudiantes
conserven la disciplina y el trabajo
individual es laforma mas adecuada
de construir conocimiento ya que
favorece la concentracion individual.

Involucrar objetos de la realidad y
cotidianidad de los estudiantes en el aula,
permite generar un ambiente flexible
para que los nifios sientan la necesidad
de comunicarse en lengua extranjera.

La clase se realiza desde cada una de
las fases de acompafiamiento dentro del
marco de la EPC, donde se involucra el
trabajo individual, por parejas y en grupos
asi como la socializacién entre todos los
integrantes del aula.

Es enriquecedor desarrollar rutinas de
pensamiento como una estrategia
didacticas corta, sencilla pero poderosa
para visibilizar el pensamiento de los
estudiantes, especialmente en la fase
exploracion de los saberes previos de los
nifos.

Los estudiantes son agentes activos en
su proceso de aprendizaje y la docente
debe ser observadora de su practica
para direccionar y realizar los ajustes
pertinentes con miras a

Profundizar las comprensiones que van
desarrollando los estudiantes.

interacciones, gestos y conversaciones.
(Rochelle, 2000)

Los aportes de los pares académicos
para observar y analizar la gestion en
aula mediante la metodologia Lesson
Study y los criterios disefiados mediante
lista de cheque de las fuerzas culturales
para observar el trabajo realizado en el
aula. Este mecanismo de observacion
de la practica, permiten ver la gestion en
aula desde una Optica mas reflexiva e
integradora del trabajo de clase.

Observar los avances de los estudiantes
frente a la motivacion que desarrollan
para interactuar en el aula en lengua
extranjera.

Las reflexiones propias consignadas en
los diarios de campo sobre las dindmicas
de las clases resaltando los

aspectos positivos y las dificultades que
se van presentando.

Los soportes tedricos sobre el uso de
Realia en el aula de lengua extranjeray la
implementacion de ésta en clase.

Los aportes de Ritchhart & Perkins (2008)
sobre la visibilizacion del pensamiento
mediante el uso de rutinas sencillas para
diversos momentos y propésitos dentro
de la clase de inglés.

Evaluar es equivalente a calificar.

La evaluacion un proceso de valoracion
continua que se realiza durante todas las

La comprension de la evaluacién como
proceso de valoracién continua que esta
presente en cada una de las fases del
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Evaluacion

El formato de evaluacion da cuenta de
lo que han aprendido los estudiantes
segun el porcentaje asignado a cada
actividad.

Los estudiantes no son objetivos a la
ahora de evaluarse.

La evaluacion es de caracter
cuantitativo.

Para evaluar el desempefio en clase, se
hace sumatoria entre el resultado
obtenido en la prueba institucional tipo
Icfes presentada al final del periodo
académico y los trabajos realizados en
el aula en cada clases.

La retroalimentacion se da mediante
llamados de atencidén por no seguir las
instrucciones dadas con antelacion.

fases de los desempefios de
comprensién.

La evaluacion se convierte en un
instrumento que acompafia a los
estudiantes y a la docente en proceso de
reflexion consiente sobre los aprendizajes
gue se estan dando al interior del aula.

El propdsito de la evaluacion ya no es
medir cuanta informacién han retenido los
estudiantes, sino que pasa a ser un
ejercicio formativo, continuo, Individual y
colectivo, procesual y participativo.

La retroalimentacion formal e informal
hace parte de la cotidianidad del aula,
ésta se realiza en ambientes de respeto
por las ideas del otro.

Una herramienta valiosa para involucrar a
los estudiantes en proceso de evaluacién
corresponde al uso de rabricas de
evaluacién ya que éstas, permiten
visibilizar las comprensiones que van
desarrollando todos los estudiantes sus
compafieros sin la presién de sentirse
juzgados.

La heteroevaluacion, la autoevaluacién y
la coevaluacion se deben integrar en el
aula, en funcién de mejorar el proceso
de aprendizaje de los estudiantes.

desarrollo de los desempefios de
comprensién dentro del marco de la EPC;
entendiendo que dicha valoracion
continua debe estar mediada por un
proceso de reflexién sobre los
desempefios que se estan desarrollando
en la clase de inglés para medir el
progreso respecto de las metas de
comprension. (Blythe, Blonde & Kendall,
1998)

También como aporta al cambio en la
concepcion de la evaluacion, la docente
se apoya en las definiciones de
evaluacion presentadas por Lopez
(2013), quien define la evaluacion en
funcién de aprendizaje, lo cual hace
reflexionar a la docente sobre su actuar
en el aula a la hora de evaluar los
avances de los estudiantes,
encontrandose con una dura realidad que
los que aprobaban la asignatura eran los
nifios que les iba bien en las evaluacion,
tareas y trabajos en clase; pero los que
no obtenian buenos resultados iban
quedando relegados del acompafiamiento
de la docente, no por indiferencia suya,
sino porgue los mas juiciosos opacaban
el desempefio académico de los menos
aventajados en los cursos tercero, cuarto
y quinto.

El disefio y la aplicacién de las rabricas
de auto y coevaluacién, le amplian a la
docente el panorama para observar el
trabajo de todos los nifios en cada curso,
le brinda la oportunidad a cada
estudiante para que exprese su sentir y
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las comprensiones que va desarrollando
segun las metas de comprension
propuestas; asi como las dificultades que
van apareciendo en el camino a la
comprensién, por consiguiente, entre
mayor claridad haya en la descripcion
de los item, mejor apropiacion 'y
reflexion habra por parte de los
estudiantes. (Montesinos, 2000)

Fuente: Elaboracion Propia
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7. COMPRENSIONES Y APORTES AL CONOCIMIENTO

Realizar sus estudios de maestria en pedagogia, le permitio a la docente
investigadora comprender que su practica de ensefianza es el insumo mas valioso
con el que cuenta para la transformacion de las acciones constitutivas de su
guehacer como docente en la cotidianidad de su aula. Latorre,(2005), Es un
espacio de reflexién personal constante, que apoyado por las comprensiones que
se van desarrollando y compartiendo con sus pares académicos mediante la
metodologia lesson Study (Pérez & Soto, 2011), nutre su pensar y su actuar
siempre con miras a mejorar los proceso que desarrollan sus estudiantes con
relacion al fortalecimiento de sus habilidades comunicativas especialmente la

oralidad en Inglés como lengua extranjera.

Cuando la docente plantea la pregunta y los objetivos de su investigacion,
considera alguno de los alcances que estos podrian lograr, pero dentro del
recorrido por los ciclos de reflexidn, el soporte teérico, las asesorias, los
seminarios, los coloquios y el énfasis en desarrollo del pensamiento l6gico verbal,
logra transformar cada una de las circunstancias que determinan sus acciones de
planeacién, implementacion y evaluacion de su practica de ensefianza y los

aprendizajes de sus estudiantes.

Con relacion a la planeacion, la docente investigadora comprende que el
marco de la EPC, le da las herramientas conceptuales y metodoldgicas
necesarias para preparar la ruta de trabajo de sus estudiantes, comprende que su
planeacién tiene propdsitos a corto, mediano y largo plazo que direccionan su
actuar en el aula para promover situaciones comunicativas que desarrollen la
comprensién en cada uno de los educandos; siendo éste, el fin Gltimo de este
marco teorico, siempre apoyado por preguntas poderosas como ¢ Qué significa
comprender? ¢ De qué manera desarrollan la comprension los estudiantes?
¢, Como averiar qué estan comprendiendo? ¢ Cémo apoyar la comprension

mediante el desarrollo de la oralidad en la clase de inglés?. Blythe,(1998)
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Dentro de los aprendizajes de la docente, las dimensiones de la comprension,
son aspectos que fueron tomando fuerza durante el trabajo investigativo ya que
no eran considerados antes del inicio de la maestria a pesar que en el colegio se
ha adoptado el marco de la EPC. Por lo tanto los interrogantes arriba descritos
le han permitido a la docente comprender que su planeacidén es un proceso
riguroso de reflexion que va mas alla de disefar actividades o diligenciar un
formato para entregarlo en coordinacion académica como requerimiento
institucional; es por el contrario, una reflexion sobre sobre qué ensefiar, como
ensefarlo, para qué ensefiarlo y como evaluar lo aprendido. Por tal razén,
comprender las dimensiones de la comprensién y cédmo éstas planteadas desde el
contexto de los estudiantes, determinan la ruta de trabajo a seguir en la

implementacion en el aula.

Con relacion a la implementacion de lo planeado, la docente comprende que
las metas de comprension disefiadas desde las dimensiones de la comprension,
estan en conexiéon con los desemperios, los cuales se convierten en el lado visible
de la comprension, que mediante el desarrollo de actividades significativas (Blythe
& Gould, 1998.:88) van cambiando las concepciones de los estudiantes, quienes
ya no se enfocan solamente en el vocabulario y la produccion de frases cortas
descontextualizadas de su realidad, ahora los desempenios les brindan la
oportunidad de ir mas alla de lo que perciben a simple vista y desarrollar

comprensiones mas profundas.

Dentro del trabajo en aula, la docente comprende que sus estudiantes estan
lejos de fortalecer la oralidad en inglés como lengua extranjera con el tipo de
actividades que desarrollaba, ya que los Unicos aprendizajes que podia evidenciar
eran la retencién de vocabulario y frases cortas para su posterior evaluacién oral o

escrita.

Por consiguiente, como resultado de esta investigacion sugiere a los docentes
incorporar Realia en el salon de clase, ya que le permite a los docentes generar

situaciones comunicativas que activan el pensamiento de los estudiantes y los
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motiva a expresar ideas en inglés sin sentir ningun tipo de presion por parte del
docente o los comparieros de clase frente a los posibles errores que se puedan
cometer en el proceso. Krashen & Terrell, (1995).

También se propone junto con la incorporacion de Realia, el trabajo con las rutinas
de pensamiento puntos de la brijula, veo- pienso - me pregunto y Zoom In, ya que
son un elemento diferenciador para el desarrollo de habilidades comunicativas
porque los estudiantes no solo tienen la oportunidad de experimentar con los
sentidos objetos propios de su entorno, llevados al aula, sino que se les brinda la
oportunidad de pensar, compartir su pensamiento y construir conocimiento a partir

de sus experiencias dentro del contexto de la clase de Inglés.

Al transformar cada una de las fases de trabajo en torno a los desempefios
de comprension, la docente transforma también su concepcion frente a la
ensefianza, ya no se concibe como dar a los estudiantes su conocimiento sino que
ahora lo concibe como una construccién de conocimiento entre ella y sus

educandos, donde ambos salen beneficiados en el proceso y los resultados.

Otra de las compresiones profundas que desarrolla la docente investigadora
es el cambio frente al concepto y criterios para la evaluacion de los aprendizajes
de sus estudiantes ya que al inicio de esta investigacion, la forma de consolidar los
mismos, se limitaba al uso de la planilla institucional destinada para tal fin,
desconociendo los procesos de valoracion continua que contempla el marco de la
EpC, ahora reconoce que la evaluacién se da lo largo del proceso que se busca
desarrollar en los estudiantes y no corresponde Unicamente a un valor numeérico
dentro de una escala de valoracion por porcentajes. Por tal razon, en el disefio e
implementacion de las rubricas de auto y coevaluacion, la docente encuentra un
camino para involucrar a sus estudiantes en procesos de reflexion sobre sus
aprendizajes y los aprendizajes de sus compafieros a lo largo del periodo escolar,
ya no desde la percepciéon de la nota como Unico criterio de evaluacion de los

aprendizajes.
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Desde esta perspectiva, la docente comprende que sus estudiantes van
desarrollando criterios propios para evaluar su desempefio académico desde la
reflexién personal y colaborativa, es decir, que siempre tienen algo para aportar
frente a la dinamica de la clase y a su propia forma de construir conocimiento. Es
asi como las rabricas se convierten en una guia que le permite a los estudiantes
ver qué estdn comprendiendo y qué deben mejorar para optimizar su desempefio
académico. Durante el disefio e implementacién de las rabricas en el aula de
clase, la docente también comprende que éstas, deben estar redactadas con un
vocabulario sencillo, que permita que los estudiantes generen reflexion sobre sus
aprendizajes a partir de cada uno de los enunciados o criterios de evaluacion que
se consolidan en la rubrica. (Montesinos, 2000)

Después de evidenciar cada uno de los aspectos que han determinado la
transformacion de las practicas de ensefianza, la docente Investigadora considera
pertinente que para futuras investigaciones sobre la practica de ensefianza se

consideren aspectos como:

Todo docente debe considerarse un investigador de su practica, siendo esta
la manera de observar, analizar, sistematizar y comprender para transformar las
acciones constitutivas dela misma, de modo que fortalezca los aspectos positivos
y re-direccione los que no le estan dando los resultados esperados en los

procesos de ensefianza y aprendizaje.

Cada docente debe conocer en profundidad el enfoque que su institucion le
da al curriculo con el fin de apropiarse de lo mejor de éste para fortalecerlo y

hacer los ajustes pertinentes en beneficio de los aprendizajes de los estudiantes.

Buscar que los educandos desarrollen comprensiones en cada una de las
areas del conocimiento debe ser la prioridad de toda institucién educativa,
encontrando en esas comprensiones la puerta de entrada a un verdadero uso y

transformacion de la realidad de los educandos.

Desde el marco de la EpC (Stone, 1998), se consolida una estructura de

planeacién rigurosa de las clases y se orienta, organiza y consolida el
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pensamiento del docente por medio de las unidades did4cticas, para que su
implementacion en el aula dé cuenta de los niveles de complejidad que debe
caracterizar el trabajo con los estudiantes, siempre en concordancia con las

directrices brindadas desde el Ministerio de Educacién Nacional.

El uso de Realia en el aula de Inglés como lengua extranjera, le brinda la
oportunidad al docente de basica primaria, de involucrar en las sesiones de clase
objetos que en su fabricaciébn no contemplan este uso, pero que se convierten en
un recurso didactico econémico, practico, sencillo de adaptar al entorno de las
clases para explorar gustos, necesidades, contextos y generar conexion entre los
saberes previos de los estudiantes y las nuevas comprensiones que van

desarrollando los nifios; especialmente en los niveles basicos de desempefio.

Es imperativo en el docente, la busqueda y consolidacion en el aula de
variadas formas y mecanismos de evaluacion que estén al servicio del aprendizaje
de los estudiantes, puesto que pretender evidenciar los conocimientos adquiridos
exclusivamente en rangos de escala numérica, solo permite observar la retencion
de informacién y no las fortalezas, alcances y las dificultades que aparecen en el

trabajo con los estudiantes.
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ANEXOS

Anexo 1.
ENCUESTA A PADRES DE FAMILIA

Sefores Padres de familia, solicitamos diligenciar esta encuesta solo con
informacion VERDADERA. No es necesario escribir su nombre ni el del
estudiante.

1. ¢Con quién vive el estudiante, # de personas y parentesco?

2. ¢El estudiante tiene algun tipo de acompafiamiento en casa para las tareas
y deberes escolares?

3. ¢Usted establece algun tipo de comunicacion con los docentes de su hijo
/a? Por favor explique en pocas palabras

4. ¢Sabe usted con quien comparte tiempo su hijo/a en el colegio, el barrio, o
en algun grupo de apoyo en el barrio o la localidad?

5. ¢En su familia cuentan con servicio de salud? Cual? Subsidiado o
Contributivo?

6. ¢Cual es la ocupacion/ oficio de los padres del estudiante? ¢ Quién aporta
econdmicamente al hogar?

7. ¢Como describe el medio social (entorno) en el que se esta formando los
nifios en ciudad Bolivar?
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8. ¢Cdmo se informa a la comunidad de este sector sobre lo que sucede en el
barrio o la localidad?

9. ¢En su familia reciben algiin beneficio del estado o de una fundacién ?
(familias en accion- comedor comunitario- otro )

10.En su familia se han sentido afectado por alguna problematica social o
politica? (Desplazamiento — micrografico — Grupos paramilitares-
amenazas- etc. )

Contexto institucional. Encuesta a padres para conocer contexto local y familiar de
los estudiantes de la IED Santa Barbara.
Fuente: elaboracion propia en el marco del seminario de contexto

Anexo 2.
Video clase grado cuarto
https://www.youtube.com/watch?v=87xbUWb1lvfc

Video clase grado tercero
https://youtu.be/YNOmM1iJ6g00

Video antecedente de la practica. 2018
Fuente: elaboracién propia


https://www.youtube.com/watch?v=87xbUWb1vfc
https://youtu.be/YNOm1iJ6g00
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ANEXO 3. Instrumentos para recoleccion de datos. Diario de campo

ALCALDIA MAYOR
DE BOGOTA D.C.

&

eveacsn  DIARIO DE CAMPO TRABAJO EN EL AULA DE CLASE
DOCENTE ASIGNATURA GRUPO LUGAR Y HORA DE
OBSERVADOR OBSERVADO FECHA OBSERVACION
Esperanza lozada Inglés 501 Septiembre 19 7:45 - 8:30 am
Urrea de 2019
META DE DIMENSION DESEMPENO DE HABILIDAD VALORACION
COMPRENSION COMPRENSION | COMUNICATIVA CONTINUA
PROPUESTA

El estudiante
comprende como
expresar e
identificar ideas,
emociones,
preocupaciones,
necesidades y
sugerencias
propias y de sus
compafieros
mediante la rutina
de pensamiento
la Brijula.

Comunicacién

Rubrica de auto
evaluacion

Proyecto final Speaking

de sintesis

DESCRIPCION DE LAS ACTIVIDADES

OBSERVACIONES

1. Observacion del trabajo
personal y de los
compafieros

La docente organizé grupos de 4 o 5 estudiantes de forma
aleatoria para que mediante rotacion cada 5 minutos, los
estudiantes pudieran observar y leer con atencion lo que
escribieron sus comparfieros.

Se observé mucho curiosodad vy disposicidn por parte de
los nifios para leer lo que sus comparieros habian escrito
en cada parte de la rutina. Se evidencia facilidad para
leer lo que escribieron los compafieros en inglés.

2. Comparacion del trabajo
personal y grupal con

Para evidenciar que comprensiones alcanzaron los
estudiantes, la docente propone comaprar sus escritos
con los escritos de los demas. Se observa que varios
estudiantes reflexionan sobre sobre si realizaron sus
aportes teniendo en cuenta cada una de las indicaciones




75

Encabezado: TRANSFORMACION DE LA PRACTICA

relacion al seguimiento de de la docente con relaciéon a la expresion de sus
instrucciones. emociones, preocupaciones, necesidades y sugerencias
en torno al proyecto de a receta.

Se observa que varios estudiantes hacen uso de las
expresiones propuestas en clase: | Like, I'm worried
about, | don’t like & | suggest apoyandose en las
imagenes de los emaojis.

Se realizd al final de la sesion mediante una rejilla sencilla
de evaluaciéon sobre los desempefios alcanzados y
posteriormente un breve comentario sobre el desarrollo
Rubrica de auto evaluacion de la clase. Los estudiantes se muestran comprometidos
con la actividad y expresan su sentir sin la preocupacion
de obtener buenas notas en el trabajo realizado.

SOPORTE TEORICO

Derechos basicos de aprendizaje. (2016). Transicion a 5to. Bogota. Imprenta
Nacional. Recuperado de :
http://aprende.colombiaaprende.edu.co/sites/default/files/naspublic/colombiabilin
gue/dbacurriculo/cartilla_dba/Derechos%20Baicos%20de%20Aprendizaje-
%20Tr%20y%20Primaria.pdfBA

Gbmez, Soto E.y Pérez, Gomez A (2013 — 2014 ) 20. Guia Lesson Study.
Recuperado de:
Http://www.ces.gob.ec/doc/8tavoTaller/metodologa%?20lesson%20study.pdf
Perkins, D. (1999). ¢Qué es la comprension? En M. Stone, La ensefianza para
la comprension. Vinculacion entre la investigacion y la practica (pp. 36 — 95).).
Buenos Aires: PAIDOS. SAICF

Ritchhart, R., Church, M. and Morrison K. (2014). Hacer visible el pensamiento.
Buenos Aires: Paidos.

FUENTE: Elaboracién propia
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Anexo 4. Formato planeacion clase de inglés 2017 - 2018

ALCALDIA MATOR
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DE BOGOTA D.C.
Educacién
UNIDAD DE COMPRENSION CAMPO DE CONOCIMIENTO
DOCENTE ESPERANZA LOZADA GRADO QUINTO CAMPO COMUNICATIVO ASIGNATURA INGLES FECHA i

IBIMESTRE

HILO CONDUCTOR DEL GRADO:

El estudiante caracteriza los diferentes tipos de de textos y los sistemas simbdlicos que estos presentan con el fin de producir textos orales y escritos teniendo en cuenta el proposito e
intencion comunicativa y algunos aspectos gramaticales como la concordancia, cohesiony coherencia.

TOPICO GENERATIVO

METAS DE COMPRESION ESPECIFICAS

DESEMPENOS DE COMPRENSION (Actividades que apuntan
a la realizacién o cumplimiento de la meta )

VALORACION CONTINUA
(Criterios para evaluar)

actitudinal, cognitivo, procedimental

PRODUCTO

CRITERIOS

TIEMPOS

RECURSOS

El estudiante comprende vy clasifica
wocabulario relacionado con frutas, carnes,
verduras y lo aplica en la realizacion de su

proyecto : My favourite food.

EXPLORACION
[RELACION CON
ELTOPICO]

Juguemos a clasificar la comida. Cada
estudiante aporta algun alimento traido de su
casa. Video sobre alimentacion saludable.

Cartelera informativa :

comida saludable y no
saludable.

del taller. Participacion activa en el trabajo
desarrollado.

Presentacion de los materiales para la realizacion

Cuatro horas

Video, connda
traida por los
estudiantes,
materiales para la
elaboracion de

INVESTIGACID
L]

Explicacion sobre el vocabulario relacionado
con frutas, carnes y verduras. Construccion de
enunciados. Desarrollo de guias y ficha de
segumiento

Ficha de seguimiento
para analisis de las
frutas que llegan en el
refrigerio al colegio.

Responsabilidad, manejo de tiempos, toma de
datos en la ficha de segumiento.

Todo el trimestre.

Ficha de
seguimienta,
cuadernos, guias de
trabajo.

Pasos para la elaboracion de una receta

Receta

Seguimiento de instrucciones

Cuatro horas

Guias de trabajo

SINTESIS

Elaboracion y sustentacion del plato de frutas o
wverduras que el estudiante escoja segun
indicaciones de la docente.

Feria de saboresy
colores. Registro
fotografico

Participacion activa en el desarrollo del proyecto.

Presentacion de los materiales y producto segun

indicaciones dadas. Exposicién de trabajos en
ingles

Cuatro horas

VIateriales
aportados por los
estudiantes en la
sustentacion de su
plato.

Evaluacion escrita. Evaluacion trimestral

Examen

Valoracion de las pruebas segin escala
institucional

Dos horas.

Fotocopias

Ciclo I. Observacion de las acciones constitutivas de la practica.

Fuente: Formato institucional

IED Santa Barbara
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Anexo 5. Planeacion reestructurada dentro del marco de la EpC

) ) ALCALDIA MAYOR
COLEGIO SANTA BARBARA IED- PLANEACION DE CLASES 2020  DEBOGOTADC.

Area: Humanidades. lAsignatura: Inglés Periodo Académico: Tercero
Campo: Comunicativo
Docente: Esperanza Lozada Urrea Sede: B Jornada: Mafiana Curso: 501 Cantidad de estudiantes: 12 nifios - Nifias:13

[Edades: 10-12 afios
[Estudiantes repitentes: 3

[Fecha de la clase: Tiempo estimado:
Septiembre 17 al 21 de 2019 Cuatro horas de clase
HILO CONDUCTOR DEL GRADO: (240 minutos)

. Qué puedo decir de los textos que leo? El estudiante establece diferencias
entre algunos textos y su simbologia, con el fin de crear textos orales y
escritos, tentendo en cuenta su intencidn comunicativa, v algunos aspectos
lgramaticales como la concordancia, coherencia v cohesion.

TOPICO GENERATIVO: CONTENIDOS BASICOS
WVocabulario basico sobre vocabulario relacionado con nimeros, colores, prendas de vestir, alimentos, misica,
All About me animales y miembros de la familia. frases cortas:

Tm ... Years old

Ilike... Idon't like

HABILIDADES DESDE EL CAMPO DISCIPLINAR
Listening, reading, speaking, writing.

Recurso didactico - Realia

ASPECTOS GENERALES
ENTORNO INSTITUCIONAL META DE COMPRENSION ESTANDARES EVALUACION (VALORACION ESTUDIANTES CON NECESIDADES
BASICOS DE CONTINUA) ESPECIALES
COMPETENCIAS
Y DBA
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El colegio Santa Barbara esta ubicado
en la localidad 19 (ciudad Bolivar). El
estrato socio-econémico de la
comunidad es 1y 2 Se presentan
inconvenientes para el seguimiento
desde casa de los procesos académicog
v formativos de los estudiantes por
falta de acompafiamiento.

La prictica del docente se relaciona
icon el PEI y el provecto de
comunicacién del colegio haciendo
énfasis en el fortalecimiento de la
capacidad de escuchar y producir
erunciados cortos para expresar sus
1deas mediante la vivencia de valores.
El modelo pedagdgico de la
institucion corresponde a un modelo
constructivista y un enfoque basado er
la EPC. Con relacién al curso donde
se realiza esta clase, el grupo se
icaracteriza por sef un curso activo y
participativo. Su nivel de inglés es
bajo. Algunos estudiantes presentan
dificultad en asociar las temdticas con
sus saberes previos, pero en general se
interesan por aprender.

1. Contenido:
El estudiantes comprende vocabulario
v frases cortas en Ingles para
describirse a si mismo

2. Método: El estudiante comprende
que mediante el uso del recurso
didactico Realia puede establecer
conexion entre los objetos que lo
caracterizan y la produccién de frases
cortas en Ingles.

3. Propasito: El estudiante
comprende como dar a conocer
informacion personal relacionada cor
sus gustos y preferencias

4. Comunicacién: El estudiantes
hace uso de frases cortas en Inglés
para exponer ante sus compafieros
Sus datos personales e informacién
relacionada con sus gustos y
preferencias.

Estindar general
para la ensefianza de
inglés:

Busco oportunidades
para decir lo que sé en)
Ingles

Respondo v pregunto
sobre las
caracteristicas de los
ohyetos

Nivel de desempeiio
esperado:

Basico |

Derechos Basicos de
Aprendizaje:

Intercambia
informacion sobre
habitos, gustos y
preferencias acerca

de temas conocidos,
siguiendo

Modelos provistos por
el profesor.

Al iniciar [a clase:

Se hace diagndstico de los saberes
previos de los estudiantes con relacion
al tema que serd desarrollado. Esta
actividad permitira identificar las
fortalezas v las falencias de los
estudiantes ante el tema.

Durante la clase:

Se hace seguimiento al proceso de cada
estudiante para evidenciar los avances y
dificultades que presentan los
estudiantes durante el desarrollo las
metas propuestas para la clase.

Al concluir la clase:

Mediante rubrica de evaluacién se
realizara autoevaluacién de los
estudiantes para evidenciar los alcances
de las metas propuestas para las
sestones de clase.

s

NOX

En caso de ser afirmativa su respuesta:

; Cudntos estudiantes v qué necesidades educativas
especiales presentan?
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EABERES PREVIOS — DIAGNOSTICO
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SABERES PREVIOS (; Qué conocimientos requieren mis estudiantes?)

DIAGNOSTICO (;Qué conocimientos requeridos tienen mis estudiantes: fortalezas y

debilidades?)

\Animales y miembros de la familia.

[Vocabulario relacionado con mimeros, colores, prendas de vestir, alimentos, miisica

FORTALEZAS: Algunos

DEBILIDADES:
Los estudiantes no producen

Se les dificulta la busqueda e

relacionado con colores, prendas de vestir, alimentos, misica.

Animales v miembros de la familiay  Sienten agrado por la clase de inglés.

El 93% de los estudiantes participan en las actividades sugendas para la clase.

En la mayoria de los casos se les dificulta 1a escritura del vocabulario trabajado en clase.

escrita a partir de lo que observan.

referirse a Vocabulario relacionado con colores, prendas de vestir, alimentos, musica,
Amimales v miembros de la familia.

estudiantes reconocen vocabulario relacionade con vocabularig

de forma auténoma enunciados cortos en inglés de forma oral o

n el diccionano del vocabulanio sugenido en clase para

MATERIALES Y/O RECURSOS EDUCATIVOS

servir durante las

lzustos v preferencias

CARACTERIZACION DE MATERIALES Y RECURSOS Tipo de uso del material y

[Para el desarrollo de la clase, los estudiantes deben aportar a
la clase, algunos elementos traidos de sus casas, los cuales vanlTrabajo cooperativo
sesiones para que los estudiantes puedan]
producir enunciados cortos para referirse a si mismos y a suslcaca)

recursos:
[Trabajo individual

Trabajo de refuerzo/auténomo (en

I

[Exploracion

IDEA GENERAL DEL USO PEDAGOGICO
[La seleccion de los materiales descrifos tiene como propositol
contribuir al alcance de la meta de comprension v desempefios
fjados para la clase por parte de los estudiantes. Los factores
tenidos en cuenta para su seleccion fueron: Contexto de los
estudiantes, edad de los estudiantes, nivel de inglés, actitud
ifrente al aprendizaje de la asignatura, intereses, el énfasis en el
sistema lingiiistico, la relacién con el hilo conductor de 1a clase,
su conexidn con el plan de estudios, método v enfoque
seleccionado. (Delgadillo, 2009)

DESEMPENOS DE COMPRENSION

FASE EXPLORATORIA EPC

FASE INVESTIGACION GUIADA EPC

FASE PROYECTO DE SINTESIS EPC

Se da inicio a la clase con la rutina de pensamiento
‘enfocarse” donde los estudiantes veran una pequefia
pparte de una imagen relacionada con el tema de la
clase( descripcidn personal ) v socializaran en
lpequefios grupos v ante la clase al respecto, con
preguntas comeo:

Cada estudiante lleva al zaldén de clase los objetos que lo
caracterizan (Prenda de vestir, foto de comida, miembros
de la familia___ etc )

Luego la docente realiza explicacién y socializacidn dell
wocabulario v expresiones cortas para referirse a-

En el aula de clase se realizari una ambientacién de un
supermercado con el vocabulario trabajado y las frases cortag
en Ingles desarrolladas en el album personal sobre Prendas de
vestir, juguetes, comuda... gfc Con el fin que cada estudiante
seleccione sus prendas v prepare una exposicidn corta Para
presentar su informacidn personal, sus gustos y preferencias.
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What do you see? Nombre, edad. color favonto, vestuario favorito, anmmal
What do you imagine it 157 favorito, etc.

Why do vou say that? Y lo orgamiza en un dlbum individual llamado
Paulatinamente se va develando la imagen y los * All about me™

estudiantes van aportando sus apreciaciones al respecto.
Pueden ayudarse del diccionario para consultar el
wocabulario que deseen emplear.

[Posteriormente los estudiantes van a resolver una sopa
de letras con vocabulario relacionado con la temitica
trabajar durante la clase

METODOLOGIA
FORMAS DE TRABATO [Trabajo Individual X CARACTERIZACION
[Trabajo Cooperativo X
- contextualizacién del tema por parte de la docente.  [Trabajo de Socializacién e -Se propende para que las actividades propuestas para esta clasg
Otra ;Cual? constituyan un ambiente de aprendizaje favorable ds
+FIntercambio de opiniones v vocabulario entre pares. socializacion en donde los estudiantes se sientan en confianza
FMomentos de trabajo personal y grupal. para expresar sus pensamientos v opiniones.
[Exposicién oral -Se fortalece en esta clase el trabajo por grupos cooperativos en

donde los estudiantes tienen la oportumdad de participar de
forma oral y escrita inferactuando entre si y desempefiando un
papel acttvo y complementanio dentro de un colectrvo (Johnson|
Tohnson v Holubec,1994)

-Las actividades planeadas apuntan a que la docente propicig
situaciones en donde los estudiantes puedan exteriorizar sy
pensamiento, desarrollen habilidades comumicativas en inglés)
conecten nuevos saberes a sus previos, tomen decisiones
generen comprensiones frente a lo visto.

-Las acciones planeadas se centran en los estudiantes y la
consecucidn de su aprendizaje y no en la docente.

-Se promueve el trabajo auténomo (individual) v grupal.
REFLEXIONES RESPECTO A LA PLANEACION EJECUTADA

[Tentendo en cuenta la ejecucién de la presente planeacidn se observaron cémo fortalezas los siguientes aspectos:

1. Fue efectivo el uso de objetos reales para ser incluidos en el desarrollo de la clase, eso llamd la atencidn de los estudiantes v mantuvo su interés.

2. El uso del video propuesto aporté sigmificativamente a la introduccién del tema de una forma sencilla v con material visual atractivo para los nifios.

3. Los estudiantes participaron activamente durante la clase y sus saberes previos les facilité la organizacion y comprensién de la informacion (pirdmides).
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4. Los tiempos se cumplieron y se pudieron llevar a cabo los tres momentos de evaluacion planteada.

5. Se logrd el alcance de las metas de comprension fijadas.

Se detectaron como aspectos a mejorar los siguientes factores:

1. Faltd relacionar mas la rutina del pensamiento con la dinimica de la clase.

. Los estudiantes presentaron dificultad en presentar de forma oral en inglés sus 1deas para la rutina del pensamiento.

3. Se generaron algunos momentos de desorden ya que todos los estudiantes querian participar al tiempo en 1a socializacion.
4. Faltd mayor precision en algunos momentos de trabajo cooperativo.

5. Es tmportante seguir ajustando la presente planeacion con el fin de superar las dificultades presentadas.

REFERENCIAS BIBLIOGRAFICAS
-Castafio-Uribe, Gabriel. (2014) Disefio de un formato para la planeacion de clase que articula referentes de calidad y el saber pedagdgico y disciplinar. Medellin, Universidad Nacional dd
Colombia. [Fecha de consulta: 16 de octubre de 2018] Disponible en: http://bdigital unal edu.co/45636/1/71382803.2014 pdf
-Delgadillo-Macias, Rosa. (2009) ; Qué materiales didacticos seleccionar y cuando? CEPE Centro de Ensefianza Para Extranjeros-UNAM. [Fecha de consulta: 18 de octubre de 2018] Disponibld
en: https://dialnet.unirioja.es/servlet/articulo?codigo=3303901

-Johnson, D, Johnson, R, v Holubec, E. (1994). El aprendizaje cooperativo en el aula. Argentina: Paidos SAICF.
-MEN. (2006). Estindares Basicos de Competencias. Guia 22. Estindares bdsicos de competencias en lenguas extranjeras. Bogotd. [Fecha de consulta: 15 de octubre de 2018] Disponibld
en: hitps://www.mineducacion gov.co/1759/w3-article-115174 himl? noredireci=1
-MEN.  (2015).  Derechos  Bisicos de  Aprendizaje de Inglés  Bogotd [Fecha de consulta: 15 de octubre de  2018]  Disponible
en: http://aprende colombiaaprende edu.co/sites/default/files/naspublic/colombiabilingue/dbacurriculo/cartillas mallas aprendizaje/Mallas%20de%20Aprendizaje pdf

Ritchhart, R, Church, M., & Morrison, K. (2014). Hacer visihle el pensamiento. Ed. Paidos.

Fuente: Formato de planeacién disefiado con base en el modelo propuesto por Castafio (2014)
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Anexo 6. Planeacion e implementacion en aula de rutinas de pensamiento.

4 ik fla wav
DE BOGOTADC

eduacsn  COLEGIO SANTA BARBARA IED- PLANEACION DE CLASES 2019

Area: Humanidades. Asignatura: Inglés Periodo Académico: Segundo
Campo: Comunicativo
Deocente: Esperanza Lozada Urrea Sede: B Jornada: Mafiana Curso: 501 502 Cantidad de estudiantes: 50 estudiantes

Edades: 9 -12 afios
Estudiantes repitentes: 2

Fecha de la clase: Tiempo estimado:
Agosto 1 al 23 de 2019 Tres horas de clase
HILO CONDUCTOR DEL GRARQ: (150 minutos)

“What | know about my locality "

TOPICO GENERATIVO: CONTENIDOS BASICOS:

Saberes previos de los estudiantes.

Vocabulario en ingles sobre emociones happy, worried, sad, anxious etc.
Preparemos una deliciosa receta HABILIDADES DESDE EL CAMPO DISCIPLINAR:

Propdsito: Identificar y compartir emociones, preocupaciones y sugerencias
Frente al desarrollo de la receta en clase.

Habilidades a desarrollar: Speaking

Rutina de pensamiento: los puntos de la brijula

Recurse didactico : Realia

ASPECTOS GENERALES
ENTORNO INSTITUCIONAL | META DE COMPRENSION ESTANDARES EVALUACION (VALORACION ESTUDIANTES CON NECESIL
BASICOS DE CONTINUA) ESPECIALES
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COMPETENCIAS Y
DBA
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El colegio Santa Bérbara estd
ubicado en la localidad 19 (ciudad
Bolivar). El  estrato  socio
econdmico de la comunidad es 1y

Se presentan inconvenientes
para el sequimiento desde casa dg
los procesos académicos
ormativos de los estudiantes por
alta de acompafiamiento.
La practica del docente sg
relaciona con el PEl y el proyectd
de comunicacion del colegid
haciendo  énfasis en e
fortalecimiento de la capacidad de
escuchar y producir enunciados
cortos para expresar sus ideas
mediante la vivencia de valores,

El modelo pedagogico de g
institucion  corresponde  a  un
modelo  constructivista y  un

enfoque basado en la EPC. Con
relacion al curso donde se realizg
esta clase, el grupo se caracterizg
por ser un curso activo
participativo. Su nivel de inglés eg
bajo. Algunos estudiantes
presentan dificultad en asociar lag

1 Contenido: El
comprende Ia
caracteristicas

definicion,

una receta.

2 Método: El estudiante
comprende cOmMOo expresar sus
ideas entormo ala
elaboracion de una receta
mediante el desarrollo de la
rutina de pensamiento los
puntos de la brijula

3. Propésito: El estudiante)

evidencia sus emociones,

necesidades y sugerencias|

con relacion a la realizacion
del proyecto la receta

4. Comunicacion: El
estudiante comprende cémo
expresar e identificar ideas,
emociones, preocupaciones,
necesidades y sugerencias
propias y de sus compafieros

tematicas con sus saberes previos|

estudiante]

la enzefanza de

y pasos dinglés:
seguir para la elaboracién de

Expreso en una
palabra o frase

Respondo preguntas
sobre mis
Gustos y preferencias.

Nivel de desempefio
lesperado:
Basico 1

Aprendizaje:
Intercambia
informacién sobre
habitos, gustos y
preferencias

Comprende
informacién general y

instructivo corto.

Estandar general para

Corta, como me siento

Derechos Basicos de

especifica en un texto

Durante el desarrollo de las fases de
Exploracién e investigacién guiada
la docente proporciona informacidn
sobre los avances y aspectos 3
mejorar en cada etapa del proceso.
Mediante retroalimentacién segu

S
NO X
En caso de ser afirmativa su respy
¢ Cuantos estudiantes y qué neces
educativas especiales presentan?

las necesidades de los estudiantes.
Para desarrollar este proceso

Auto evaluacién y coevaluacion sgf
hace uso de rubrica disefiada para
este proceso.
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pero en general se interesan poymediante la rutina de
aprender. pensamiento Ia Brijula.

SABERES PREVIOS - DIAGNOSTICO

SABERES PREVIOS (;Qué conocimientos requieren mis estudiantes?)

DIAGNOSTICO (; Qué conocimientos requeridos tienen mis
estudiantes: fortalezas y debilidades?)

Identificar vocabulario relacionado con gustos y emociones.
Reforzar la presentacion de ideas mediante uso de las expresiones en inglés:

| like ...
I need....
| worried about. ..

| suggest.....
\Vocabulario referente a los objetos de la cocina. (Spoon, folk, knife, gloves....)

FORTALEZAS: Algunos estudiantes reconocen vocabulario relacionado
con vocabulario relacionado  gustos y emociones Animales y miembros
de la familia

Siente agrado por la clase de inglés.

El 95% de los estudiantes participan en las actividades sugeridas para la
clase.

DEBILIDADES:

En la mayoria de los casos se les dificulta la escritura del vocabulario
frabajado en clase.

Los estudiantes no producen de forma autonoma enunciados cortos en
inglés de forma oral o escrita a partir de lo que observan.

Se les dificulta la blsqueda en el diccionario del vocabulario sugerido en
clase para

referirse a Vocabulario relacionado gustos y emociones

MATERIALES Y/O RECURSOS EDUCATIVOS

84
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CARACTERIZACION DE MATERIALES Y RECURSOS

Para el desarrollo de la clase, los estudiantes deben aportar a
la clase, algunos elementos traidos de sus casas, los cuales van semviiTrabajo colaborativo

durante las sesiones para que los estudiante expresen sus idas saobre Trabajo de refuerzo/autonomo
los objetos que deben emplear para la elaboracion de la receta creqen casa)

da por ellos

Objetos aportados a la clase:
Flatos, cucharas, tenedores, Cuchillos desechables y accesorios coma
gorro, guantes y delantal d cocina.

Tipo de uso del material y
recursos:

Trabajo individual

> S

Exploracion

IDEA GENERAL DEL USO PEDAGOGICO

La seleccion de los materiales descritos tiene|
como propdsito contribuir al alcance de I3
meta de comprension y desempefios fijados|
para la clase por parte de los estudiantes. Los|
factores tenidos en cuenta para su seleccion
fueron: Contexto de los estudiantes, edad de
los estudiantes, nivel de inglés, actitud
frente al aprendizaje de la asignatura,
intereses, el énfasis en el sistema linguistico,
la relacion con el hilo conductor de la clase,
su conexion con el plan de estudios, métodol
v enfoque seleccionado. (Delgadillo, 2009)

DESEMPENQS DE COMPRENSION

FASE EXPLORATORIA EPC

FASE INVESTIGACION GUIADA EPC

FASE PROYECTO DE SINTESIS EPC

1.

La docente, activa mediante lluvia de ideas los saberes
previos de los estudiantes en torno a vocabulario relacionado
con comidas y bebidas que se consumen en la localidad de
Ciudad Bolivar, asi como los accesorios e ingredientes para
la elaboracion de la receta “ensalada de frutas”. La cual fue
realizada en |a clase anterior, aqui la docente conecta estos
saberes con la nueva informacion que corresponde a la

1 La docente presenta la imagen de un nifio chef
preparando una receta los estudiantes deben
conectar esta imagen con el proyecto que van 4
realizar mediante la dinamica de lluvia de ideas.

2 La docente pega en un cartel ubicado en e
tablero laimagen de un emoji que expresa alegria

para que cada estudiante en un papel pequefo

La docente organiza grupos de 4 o §
estudiantes de forma aleatoria  para que
mediante rotacion cada 5 minutos, log
estudiantes puedan observar y leer con
atencion lo que escribieron sus compafieros.
Para evidenciar gue comprensiones
alcanzaron los estudiantes, ellos, van a
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a 4 05 estudiantes la cual debe ser presentada ante la clase.
2. Como preambulo de la investigacién guiada la docente

una emocion cada uno y escucha las reacciones de los
nifios frente a las imagenes presentadas.

[ like ...

| am worried about
| need...

| suggest. ..

realizacion de una receta para la clase de Inglés en grupos de

presenta a los estudiantes la imagen de 4 emojis referentes a

escriba que le emociona del proyecto que va &
realizar, luego pasa al tablero y pega su aporte a
respecto.

J.Luego. la docente pega en un cartel ubicado en
el tablero la imagen de un emoji que expresd
tristeza, angustia, preocupacian.

Esto  para que cada estudiante escriba en unj
papel pequefio que le preocupa, atemoriza o duda
con relacidén  al proyecto que va a realizar, luego)
pasa al tablero y pega su aporte al respecto.

4 Serealiza la misma dinamica anterior con
las dos siguientes imagenes, una que muestra unj
emoji pensativo donde los estudiantes expresan
qué necesitan para la realizacion de su proyecto
de receta y por dltimo reciben la imagen de un|
emoji presentando una gran idea para que log
estudiantes hagan sus sugerencias o apories y |3
ruta a seguir para la elaboracion de su proyecto.

comparar sus escritos con los escritos de log
demas yvan a reflexionar sobre si realizaron
sus aportes teniendo en cuenta cada una de
las indicaciones de la docente con relacion a

la

preocupaciones, necesidades vy sugerencias

expresion  de  sus

en tomo al proyecto de a receta.

emociones,

METODOLOGIA

[Trabajo Individual

CARACTERIZACION
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FORMAS DE TRABAJO

FMediacion de la docente/contextualizacion.
Momentos de trabajo y reflexion individual.
Intercambio de opiniones entre pares.

[Trabajo Colaborativo

[Trabajo de Socializacion

EIES

Otra ¢ Cual?

87

-Se propende para que las actividades
propuestas para esta clase constituyan un
ambiente de aprendizaje favorable dg
socializacion en donde los estudiantes se
sientan en confianza para expresar sus
pensamientos y opiniones con relacidn a g
receta gue deben preparar por grupos.
-Se fortalece en esta clase el trabajo por
grupos cooperativos en donde los estudiantes
tienen la oportunidad de participar de forma|
oral y escrita interactuando entre si vy
desempefiando un papel activo V]
complementario dentro de un colectivg
(Johnson, Johnson y Holubec,1994)
-Las actividades planeadas apuntan a que la
docente propicie situaciones en donde losg
estudiantes puedan exteriorizar su
pensamiento, desarrollen habilidades
comunicativas en inglés, conecten nuevos
saberes a sus previos, tomen decisiones Y|
generen comprensiones frente a lo visto.
-Las acciones planeadas se centran en los|
estudiantes y la consecucion de su aprendizajg
v no en la docente.

-Se promueve el trabajo autdénomo (individual).

REFLEXIONES RESPECTO A LA PLANEACION EJECUTADA

Buen disefio de las actividades (Pertinente para visibilizar el pensamiento de los estudiantes )
Se propone una dinamica pertinente para que los estudiantes construyan enunciados cortos en lengua extranjera a partir de sus experiencias.
La rdbrica de evaluacion permite evidenciar los aspectos positivos y por mejorar en las comprensiones que van desarrollando los estudiantes.

Ciclo Il. Re- pensando la clase dentro del marco de referencia Ensefianza para la comprension (EpC).

¢Qué hay de nuevo en laimplementacién?
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Anexo 7. Ciclo Il. Videos Proyecto final de sintesis

https://www.youtube.com/watch?v=vhx8Y1v76 8&t=25s
https://www.youtube.com/watch?v=1ictgFDnlrc&t=33s
https://www.youtube.com/watch?v=DRmF9hwVy1E&feature=youtu.be

https://www.youtube.com/watch?v=YhRYYyGw-Jc&feature=youtu.be
Fuente: elaboracion propia

Anexo 8. Rubricas de autoevaluaciéon y coevaluacion

ALCALDIA MAYOR
DE BOGOTA D.C,
Secretaria

Educacion COEVALUACION
ORAL PRESENTATION - RECIPE
Evaluador: Curso:
Evaluados:

Escriba su opinion sobre los siguientes aspectos y justifique su respuesta

Aspecto Aln falta més trabajo Por buen camino Llegamos ala meta
Se presenta
nombre,
ingredientes,
accesorios y
preparacioén de la
receta seleccionada
en inglés.
El grupo presenta la
receta de forma
organizada y facil de
entender.

Se evidencia
trabajo en equipo

La pronunciacion del
vocabulario y las
frases para explicar
la receta es claray
facil de entender.

Ciclo Il. ¢Como se transformod la evaluacién?
Fuente: elaboracién Propia


https://www.youtube.com/watch?v=vhx8Y1v76_8&t=25s
https://www.youtube.com/watch?v=1ictgFDn1rc&t=33s
https://www.youtube.com/watch?v=DRmF9hwVy1E&feature=youtu.be
https://www.youtube.com/watch?v=YhRYYyGw-Jc&feature=youtu.be
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ALCALDIA MATOR

DE BOGOTA DG,

Educacion RUBRICA DE AUTOEVALUACION - GRADO 5 - INGLES - J.M

Name: Course
METAS DE COMPRENSION NO LO PUEDO REALIZAR AUN LO PUEDD REALIZAR PARCIALMENTE LO PUEDO REALIZAR CON FACILIDAD
Se me dificulta reconocer el vocabulario para Puedo reconocer algunas palabras sobre el Se me facilita reconocer el vocabulario que necesito
describirme a mi mismo y  construir frases cortas vocabulario para describirme a mi mismoy  puedo para describirme a mi mismo y  puedo construir frases
para hablar de los objetos que identifican mis gustos construir algunas frases cortas para hablar de los cortas para describir los objetos que identifican mis
CONTENIDO y preferencias. objetos que idenfifican mis gustos y preferencias gustos y preferencias.

El estudiantes comprende vocabulario y frases
cortas en Inglés para describirse a si mismo

pero necesito ayuda de mi profesora.

Aun no comprendo como cansultar en el diccionario el
vocabulario que necesito conocer para construir
frases relacionadas con mis gustos y preferencias.

Puedo consultar en el diccionario el vocabulario que
necesito conocer para construir frases relacionadas
con mis gustos v preferencias, pero necesito ayuda
de mi profesora en repetidas ocasiones.

Comprendo como consultar en el diccionario el
vocabulario que necesito conocer para construir frases
relacionadas con mis gustos y preferencias.

METODO

El estudiante comprende que mediante el uso del
recurso diddctico Realia puede establecer
conexion entre los objetos que lo caracterizan y la
produccion de frases cortas en inglés.

No comprendo para que debo llevar al aula de clase
de inglés los objetos personales que me identifican (
vestuario, accesorios, juguetes )

Comprendo que al llevar al aula de clase los objetos
personales que me identifican (vestuario, accesorios,
juguetes) puedo dar a conocer a mis compaiieros
algunos de mis gustos y preferencias en inglés, si
cuento con la ayuda de mi profesora.

Comprendo que al llevar al aula de clase los objetos
personales que me identifican (vestuario, accesorios,
juguetes) se me facilita dar a conocer a mis compaferos
mis gustos y preferencias en inglés.

No llevo a la clase de Inglés ninguno de los objetos y
accesorios que me permiten

Describir mis gustos y preferencias ante mis
compafieros v mi profesora.

Llevo a la clase de Inglés algunos de los objetos y
accesorios gque me permiten

Describir mis gustos y preferencias ante mis
compafieros y mi profesora.

Llevo ala clase de Inglés  todos
accesorios necesarios para
Describir mis gustos y preferencias ante mis
compafieros y mi profesora.

los objetos vy

PROPOSITO

El estudiante comprende como dar a conocer
informacion personal relacionada con sus gustos y
preferencias

No encuentro relacion entre las actividades realizadas
enlaclase y no comprendo para qué compartir
mi informacion personal con mis compaferos en la
clase de Inglés.

Comprendo que a través de las actividades
realizadas puedo dara conocer a mis companeros y
profesora algunos datos sobre mi informacion
personal y mis gustos y preferencias en inglés.

Comprendo que a través de las actividades realizadas
puedo dar a conocer a mis comparieros y profesora
informacion personal relacionada con mis gustos y
preferencias en inglés.

COMUNICACION

El estudiante hace uso de frases cortas en inglés
para exponer ante sus compafieros, sus datos
personales e informacion relacionada con sus
gustos y preferencias.

No expongo oralmente ante mis compaiieros ninguna
informacion relacionada con mis datos personales y
mis preferencias en inglés.

Con ayuda de imagenes v de la profesora Expongo
oralmente ante mis compafieros informacion
relacionada con mis datos personales y mis
preferencias en inglés.

Expongo oralmente, con buena pronunciacion y una
organizacion adecuada de mis ideas, informacion
relacionada con mis datos personales y mis preferencias
en inglés.

OBSERVACIONES
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Anexo 9. Lista de chequeo fuerzas culturales
Metodologia Lesson Study

Lista de cheque - Observacion de Clases

90

Elaborada por: Esperanza Lozada Urrea, Yurani Camacho y Bibiana Pifieros
Maestria en Pedagogia - Universidad de la Sabana 2020

Clases realizada por la docente: Esperanza Lozada
Cursos: Tercero — Cuarto —Quinto

Revisada por la docente: Yurani Camacho Benitez Fecha:

Fuerzas Culturales:

Se evidencia que:

factores externos que puedan presentarse

1. La docente da a conocer claramente a los estudiantes las X
metas esperadas.

2. La docente crea las condiciones para que los estudiantes X
hagan conexiones con sus saberes previos

3. La docente da tiempo a los estudiantes para pensar, X
valorando su participacion.

4. La docente realiza ejercicios de modelamiento. X
5. La docente realiza rutinas de pensamiento teniendo en X
cuenta los desempefios de comprension

6. La docente adapta su aula o espacio de clase para X
promover las interacciones entre los estudiantes.

Ensefanza

7. La docente desarrolla la clase teniendo en cuenta el X
contexto de los estudiantes.

8. Se evidencia valoracién continua para dar cuenta de las X
comprensiones de los estudiantes.

Verificar Entendimiento

9. L a docente supervisa el trabajo de los estudiantes durante X
el trabajo individual o grupal

10. La docente ajusta la clase teniendo en cuenta los X
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Retroalimentacién

11. La docente hace comentarios especificos o entrega X
indicaciones a los estudiantes para ayudarlos a clarificar sus

confusiones

12. La docente entrega comentarios especificos o cuestiona X
a los estudiantes para ayudarlos a identificar sus logros

TOTAL 12

la4 La cultura de aula no promueve el pensamiento y el aprendizaje
5a8 Lacultura de aula promueve algunos aspectos de pensamiento y
aprendizaje

9al12 Lacultura de aula promueve el pensamiento y el aprendizaje
Fuente: elaboracion propia. Metodologia Lesson Study
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Anexo 10. Escalera de retroalimentacion.

Reflexién Colaborativa.

Metodologia Lesson Study

Escalera de la retroalimentacion

Tipo de observacién: Planeacién

Docente evaluado: Esperanza Lozada Curso: 301

Docente evaluador: Bibiana Pineros

92

Clarificar / Describir

1.

B w

¢En tu aula de clase hay algun estudiante
diagnosticado con NEE?

¢, Qué destrezas o habilidades de los estudiantes
tuviste en cuenta para esta clase?

¢ Cuales son los intereses del grupo?

¢, Como se desarrolla el proceso de
autoevaluacion, heteroevaluacion y coevaluacion
para esta clase?

¢, Cuadles son los criterios para la evaluacion?

Valorar

La preparacion organizada y estructurada de la
clase segun el marco de la EpC.

Planeacion y desarrollo de actividades con
diversos niveles de complejidad.

Participacion activa de la mayoria de los
estudiantes en cada una de las actividades
programadas.

Expresar inquietudes

Como vas a evidenciar en la planeaciéon que los
estudiantes estan construyendo frases cortas en
inglés para referirse a situaciones de su entorno.

sugerir

Tener en cuenta los preconceptos o modelos
mentales de los estudiantes (que concepciones

traen ellos sobre el tema o la asignatura)

Explicar las instrucciones para realizar el paso a
paso en la preparacion del proyecto final de

sintesis.
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Reflexion Colaborativa.
Metodologia Lesson Study

Escalera de la retroalimentacion

Tipo de observacién: Intervencién en aula - Video de clase

Docente evaluado: Esperanza Lozada Curso: 301

Docente evaluador: Bibiana Pineros

Clarificar /
Describir

1. Me gustaria saber cémo verificas que todos los
estudiantes comprenden lo que deben realizar en la
rutina de pensamiento.

2. ¢Como realizaste la presentacion de la actividad de
mandalas ya que no se evidencia en el video?

3. ¢Como haces para llevar a los estudiantes de una
actividad ala otra sin hacer cortes en el proceso?

Valorar

Evidencio buen manejo de las normas de convivencia en
clase.

Los estudiantes demuestran apropiacion de los
conocimiento previos

Hay variedad de actividades que responden a diversos tipos
de aprendizaje.

Hay uso de preguntas que visibilizan el pensamiento de
algunos estudiantes.

Hay uso de expresiones positivas para valorar la
participacion de los estudiantes.

Promueves el trabajo en grupo y la participacion de los
nifios en cada actividad.

El uso de materiales es atractivo para los estudiantes.
Noto que realizas acompafiamiento a los grupos de trabajo
para verificar avances y solucionar dudas.

Expresar
inquietudes

Me pregunto cémo evidencias las comprensiones de los
estudiantes que no se integran en su totalidad en el
desempenio exploratorio.

¢, Como verificas que los estudiantes comprenden las
instrucciones de la preparacién de la experimentaciéon antes
de realizarla?

¢, Qué otras estrategias podrias emplear para captar la
atencion de los estudiantes cuando estan dispersos?
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4.

5.

¢Por qué no esta incluido la explicacion del video realizado
en la planeacion de clase?

Me pregunto ¢ Qué comprensiones van desarrollando los
estudiantes a medida que van realizando el experimento de
los colores?

sugerir

Desarrollar una actividad de sensibilizacion antes de entrar
en el tema formalmente.

Ir pausando el video sobre los colores a medida que van
apareciendo las mezclas para verificar la comprensién de los
estudiantes al respecto.

Pausar el video de las instrucciones de la preparacion del
experimento en cada uno de los pasos para verificar que
estan comprendiendo los estudiantes sobre lo que deben
hacer posteriormente.

Organizar dentro de la ejecucion de la clase un espacio de
tiempo para realizar la autoevaluacion, coevaluacion y
heteroevaluacion que se plantea en la planeacion pero que
no aparece en la puesta en escena de la clase.

Conectar con el discurso el proyecto final de sintesis con
el video de las mezcla de los colores para que los
estudiantes establezcan conexiones entre lo que observaron
y lo que van a realizar con los mandalas.

Fuente:

Documento: Observar juntos el trabajo de los estudiantes: una guia para mejorar la
ensefianza y el aprendizaje by T. Blythe, D. Allen, B. Powell, Patricia Le6n Augusti, and
Maria Ximena Barrera. Bogota, Colombia: Universidad del Rosario, 2012.
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Anexo 11. Matriz Lesson Study

2

UNIVERSIDAD DE LA SABANA -MAESTRIA EN PEDAGOGIA
INVESTIGACION SOBRE LA PRACTICA DE ENSENANZA

CICLO N2

LESSON STUDY

95

4 | Estudiante - Profesor investi

‘Araa Inglés

Feconocirienta de su propia Practica de ensefianza v sus acciones constitutivas como objeto central de investigacion pedagdgica.

Determinacidon de un foco de estudio, dizefio v planeacidn de la investigacion sobre =u propia Practica de ensefianza cormo objetos de andliziz desde =u quehacer

cotidiano como estudiante-profesor

Nivel Ciclo 3 - Grado Tercero

Enunciar de manera concreta el
propésito de la actividad.

Describir la actividad
resaltando los asuntos
ajustado.

Asesor: Resultados Previstos de Aprendizaje(RPA).
Ewaluacidn colaborativa de la practica de ensefianza como estrategia gue contribuye a su comprensidn, transformacidn intencionada v sistermnatica.
5 Apropiacidn metodolégica de la Lesson Study a partir de las acciones de Planeacidn, Implementacicn, Evaluacion v Reflexidn sisternatica de una Practica de ensefianza
coo acteab e b o of, G clasareall 13 L
5 | Foco: La evidencia en |a planeacion de |3 préctica de ensefianza y su importancia en el contraste, evaluacion de los aprendizajes y el soporte de la investigacion.
7

‘OBSERVACIOMNES GENERALES:

Describir la evidencia, la
manera como se recolectd
evidencias de aprendizajes y

comprensiones

Describa detalladamente el
desarrollo de la actividad.
Utilice las evidencias
recolectadas. Si va a utilizar
aportes de los estudiantes

Inserte las evidencias mas
relevantes.

Analizar el cumplimiento del
proposito sustentado en las
evidencias recolectadas.

FASE DE REFLEXION

Argumentar las causas del
cumplimiento o no del
propésito de la actividad.

Proponer acciones de mejora en la
actividad, si es necesario.

Generar ambiente para
disposicién hacia la clase .

Por cuestién de cambic en el
horario a nivel institucional la claze
ze habia programado inicialmente

parados horas pero debio ser

ajustada auna hora de clase.

se tomo foto del momento

cuando se inicia la clase y
se involucra a los

estudiantes en la misma

estudiantes a participar en la
claze, haciendo uso de los
recursos audiovisuales con

los que cuenta la instibuci dn.
L e e o L

actividad. La mayoria de los
estudiantes demuestran
interés hacia el incio de la
clase.

estudiantes tienen empatia
hacia la clase de inglés y

otros recursos difentes a canciones
para sensibilizar a los estudiantes
hacia la metodologia de la que no se impactan por esta
docente. estratégia.

REetomar 105 ConNCepios
trabajados con los estudiantes
Refuerzo de vocabulario en

Se tornan ejemplos delavida
diaria de loz estudiantes v se
relaciona conlog colores

& toma Totg del cuaderno
de varios estudiantes,
donde se da cuenta del

wotudiantes el trabajo realizado en clases
anteriores sobre la combinacién con
tempoers de colares primarios paras_formar

Captar la atencion de 105
estudiantes para intraducir el
tema nuevo y relacionarlo con

Mo AUBD aJustes con
relacion a lo planeado
inicialmente.

EE pausa el video a medida
que avanza para ver que
informacion van asociando

wearing? Esta describe  con ejemplos
eluso de los colores en las prendas
de vestir, & medida que avanzala

los estudiantes sobre sus
ideas previas con relacion a la
experiencia que se planteaba

los materiales ala
realizacién de un solo
experimento.

actividad materiales que
los estudiantes encuentran
en su cotidianidad. Lo cual

HuboFacilidad de acercamienta u
apropiacidn de los recursos. Laos
estudiantes establecieron
conesiones entre lo que conocian

Wideo rninuto 10:10 a 15:40

conocimientos previos mediante
el reconocimiento del vocabularic
relacionado conlos colores en

Hay familiaridad entre e BUSCar otras maneras de relacionar
vocabulario trabajado y la |los conocimiento adquiridos sobre ot
realidad de los colores con ejemplos de la vida real

[0S estudianies se
familiarizan rapidamente
con el vocabulario nuevo

Si ze logra el propodszito de la | Traer ala claze objetos reales para que
actividad vpa que la gran los estudiantes los relacionen con su
rmayoria de los estudiantes =e vida diaria.

Si fue posible visibilizar el
penzamienta de la mayoria de los
estudiantes wa que ensus
participaciones se puda

-
un 73% . ¥a que fus necezario llevar 2 mas actividades de experimentacian

cientifica como inzumo para producic
enunciados cortos en inglés.

descanse auno de los grupas porque los
nifios cstaban muy inquictos ¥ no
on_ trabajar 3 loz inkegrantes de su

permi

habilidades comunicativas a
partir del disefio de
experiencias _para fortalecer la

desarrollo de un solo
experimento, ya que alli
tambien se puede producir

participacion activa de los
estudiantes en esta
experiencia.

involucraron en el
desarrollo del experimento
y_manifestaban su sorpresa

fendmeno cientificoy la
generacion de ideas y
produccion de enunciados

comprensiones de los
estudiantes, teniendo en
cuenta lo trabajado en

Esta actividad se propone con el
objetivo de evidenciar
comprensiones sobrel Fenémena
observado mediante la

cada nifio para que éste
dibuje lo que mas le gusto
del experirimento,

estudiantes pudieron
realizar inferencias acordes
asu edad y proceso

curnplimiento del proposito en
un 502Z. Porgque faltd tiempo
para su implementacidn v

Feplantear wajustar oz criterios de
evaluacion para los estudiantes con
dificultades de aprendizaje.

=

desarrollada no permitid
evidenciar el nivel de
comprension en algunos

totalidad en nivel de
comprension de los
estudiantes. Falto

evidencien las comprensiones gue
alcanzaron los estudiantes. Un dibujo re
e= suficiente evidencia,

q
10 12 Describir en detalle la actividad ejecutada.
1 .
Saludo a la clase en Ingles con dos Cancién Hello
il teacher - hello everybody
2
12 Contextualizacion sobre concimientos previos.
3 Cancidn -video para introduccidn de vocabulario
13 nuevo sobre colores. (Orange - Green)
4 Presentacion de materiales para realizar
14 experimentos sobre los colores.
5
15 Elaboracion del experimento arcoiris de colores.
5]
16 Elaboracion de dibujo - proyecto de sintesis
7
17 Autoevaluacian de la sesian

Reflexion personal sobre el
trabajo realizado durante la
sesion.

formato socializado con
anterioridad para auto
evaluacion con los criterios

indico a los estudiantes que
la actividad sera evaluada
mediante el formato que se

hubo limitante de tiempo
por lo tanto alguno
estudiantes no tuvieron

objetivo de la reflexion
personal ya que algunos
estudiantes no tuvieron

Falta de tiempe. o que debian salir 2
descanze. Fus < primer acercamisnte que
los estudiantes ticnen con un formake de

de &n de log . Ofrece
opacio dentra de la cluze para que loz cxtudiantes
comprendar que deben realizar para hacer una

auto evaluacidn, autoevaluacién mas reflexiva,

Fuente: Insumo metodologia Lesson Study en el marco del seminario de Investigacion. Tercer Semestre.

Docente: Gerson Maturana PhD.
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