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Estado de Arte de la Psicologia Educetiva

Resumen

El presente trabajo tiene como fin realizar un estado de Arte de la
Psicologia Educativa reconociendo temas, escenarios, paises y aportes de
autores que han contribuido al fortalecimiento de este campo aplicado de

la psicologia.



Estado de Arte de la Pscologia Educativa,

Justificacion

El find dd sglo y d milenio se caracteriza por la criss del proyecto humano vigente
traducido en los indices nunca antes c9onocidos de violencia, corrupcidn, e intransigencias, tanto
como de empobrecimiento no tan solo materia, Sno fundamenta mente espiritua.

Tales hechos remiten a buscar la causa profunda que los ha suscitado. La razon, desde mi
punto de vista, radica en € olvido dd Ser, vae decir, en € desplazamiento de o humano, para darle
cabida a la produccién, a afan de riqueza, d consumismo. En 1927 Heidegger en su libro “ El sery €
Tiempo”, lo dedico aplantear & olvido de la pregunta que interroga por € Ser. En su contexto €
termino ser se refiere en especial a Hombre, a ser humano.
¢, Seraqueta pregunta en nuestros dias tiene cabida? ¢, Acaso se percibe la preocupacion por € sujeto
en la actualidad?

En todo caso parece que € centro de Atencion se detiene no en € ser, sino en € ente, en los
entes. No perdamos de vista que € término ser se refiere particularmente a hombre. En cambio €
término ente se refiere a los objetos, a las cosas. De aqui que @ que importe més € problema de la
produccion antes que € de la participacion de todos y cada uno de los miembros de la sociedad en €
proceso productivo.

Pensar en los abores del proximo siglo, asi como del nuevo milenio remiten a pensar en
recuperar € sentido de lo humano, tanto como e puesto que le corresponde. Lo cud significa que hay
necesidad de pensar en € reconocimiento de lo humano en su vaoracion, en e respeto que merece. S
es asi entonces @ problema radica envolver la mirada sobre la educacion como la encargada de
plantear € proyecto humano dternativo y la manera de posibilitar su realizacion en una sociedad que
se preocupe por la participacion, por la solidaridad, por la comunicacion. Al respecto € plan
Descena de Educacion de 1998 no embano plantea en su introduccion: “ La Educacion por s sola no
produce Cambio, pero sin educacién no es posible & cambio”.

Ante este horizonte la Universidad y 1a Psicologia son las llamadas a dar respuestas orientadas

arescatar la humanizacion en € mundo a través de la educacion.
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La Universdad de la Sabana se orienta a lograr una formacion integral personalizada y
académicamente exigente en una organizacion a escala humana La facultad de psicologia conforma su
curriculo a través de tres areas. Basica, Social Organizacional, y Clinico- educativa. El area Clinico —
educativa posee dos directrices de formacion una enfatiza en los aspectos necesarios para que €
estudiante se desempefie en e ambito clinico y la otra directriz centra sus efuerzos en todo lo
relacionado con la psicologia educativa, para €llo los estudiantes deben cursar las asignaturas de
Introduccién a la Psicologia Educativa, Problemas de Aprendizaje | y Il, Asesoria Psicoldgica en
Educacion y consgeria, Asesoria Psicddgica en Educacion y  dos seminarios electivos. La
aplicacion de la psicologia educativa se lleva a cabo através de la Practica Profesiona de esta &rea.

Laformacion del estudiante en € @rea Educativa pretende los siguientes objetivos:

Objetivos Gererales:

- Nivd Curricular: Lograr consolidarse como un érea de formacion profesiona que proponga
edtrategias y aternativas desde la psicologia para prevenir y resolver problemas educativos,
desde una perspectiva interdisciplinaria, 1os cuaes exigen la participacion de los psicologos

- Nivel Docente: Conformar una comunidad académica la cua tome como €e centra €
estudio de la psicologia educativa, con € propdsito de dar respuesta alainquietud y vacio que
esta posee, a través del desarrollo de seminarios e investigaciones, y para asi enriquecer €
proceso de formacion de los futuros psicologos.

- Nive estudiantes. Formar Psicologos conocedores del objeto de la psicologia educativa, sus
fundamentos, sus aplicaciones 'y d rol que tiene que cumplir, basados en los principios éicos
y universales.

- Nivd Invedtigacion: Desarrollar lineas de investigacion que lleven a la resolucion de
problemas educativos, con € rigor que exige la comunidad cientifica

- Nivel Proyeccion socia: Proponer acciones desde la Psicologia Educativa que contribuyan &
mejoramiento de la cdidad de vida de las personas, grupos y comunidades, tanto internas

como externas ala Universidad de la Sabana.
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Objetivos Para L os Estudiantes:

L os objetivos que se deben proponer para que los estudiantes los logren:

A nivel Cognoscitivo:

Se busca que € estudiante conozca:

1. El desarollo histérico de la psicologia educativa a nivd mundia y de Colombia y las
tendencias actuales en lo referente a su concepcién como un campo de aplicacion de la
psicologia.

2. El desarrollo y tendencias de la educacién de acuerdo a los avances de las ciencias de la
educacion 'y las politicas del momento.

3. Los diversos problemas que se presentan en € sector educativo y como la psicologia
educativa puede participar en su solucion.

4. Los diferentes enfoques tedricos de la psicologia que pretenden explicar o comprender 1os
problemas que se presentan en los diversos contextos educativos.

5. La aplicacion de los modelos de investigacion y € como se aplica en la solucion de

problemas propios de la psicologia educativa.

A Nivel Metodol 6gico:

Se pretende que & estudiante:

1. Investigue usando los enfoques cuantitativos y cualitativos pertinentes para dar respuesta
a los problemas educativos presentados en € medio colombiano y que pueda hacer
propuestas de cambio tanto de Orden tedrico como préctico.

2. Aprenda a planear las intervenciones que sean necesarias, de acuerdo a un marco
conceptual y contextual teniendo en cuenta los demés elementos propios de la
formulacion de proyectos, buscando siempre la eficiencia y la eficiencia de su accion.

3. Aprendaa Evaluar los logros de su intervencion a partir de la observacion del contexto,

de la aplicacion de instrumentos y técnicas que le permitan de manera autocritica,
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cambiar los procedimientos para € cumplimiento de los objetivos propuestos en € inicio
de su intervencion.

A nived Instrumentd:

Que d estudiante:
1. Aprenda atrabgar por proyectos los cuaes le guien e desarrollo de procedimientos
y estrategias.
2. Utilice, aplique y desarrolle estrategias de evaluacion, diagnéstico e intervencién en
los contextos educativos.
3. Aprenda, apliquey recree estrategias, procedimientos y técnicas de intervencidn que

le permita adecuar tecnologia propiay forénea.

A Nivel Actitudinal

Que d estudiante:

1. Desarrolle habilidades que le permitan aceptar y vaorar € punto de vista de otros
profesionales de la ciencia de la educacion y de otras disciplinas que enriquecen la
intervencion del psicologo educativo.

2. Sea coherente en la aplicacion de lo adquirido en la formacion integral en su gercicio de
préctica profesiona, manifiesto en la aceptacion, respeto y tolerancia hacia los grupos y
comunidades educativas que requieren de su accion.

3. Redfirmelos criterios éticos a través de su practica profesional.

Objetivos de trabajo

Objetivos Generdes:

Fortalecer conceptual y tedricamente € &rea de la psicologia educativa, a traves, de la consolidacion

de la comunidad académica que la conforma, con e propésito de sustentar € area, establecer sus
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alcances, limitaciones y proyecciones acordes con la misén que se propone la universidad y la

facultad en general.

Buscar la coherencia entre € propésito de formacion, los programas y actividades de orden

académico que se gjecutan, con € impacto del profesional egresado en e medio educativo.

Objetivos especificos;

1

Generar en Forma conjunta con los docentes del &rea, documentos que la sustenten y la
delimiten, productos de un seminario de discusion permanente.

Fortalecer y sistematizar la participacion de todos los docentes del &rea con e proposito de
realimentar e proceso académico.

Crear un espacio de Interacciéon y de trabajo que los estudiantes de préactica en € area de
Psicologia Educativay con los egresados que estén vinculados en € campo educetivo.

Revisar los programas de las asignaturas del &rea y encontrar su coherencia interna de
contenido.

Estudiar los programas del plan de estudios y buscar la relacion que existe entre los
contenidos de las diferentes asignaturas y los programas del érea de Psicologia Educativa.

Actualmente & Area Educativa, pretende conformar lineas de investigacion, en torno a la

psicologia educativa, de ahi la necesidad de realizar un estado de Arte de la Psicologia Educativa

gue de cuenta de su desarrollo histérico desde sus origenes hasta la actualidad.

Tema

Titulo:

. Psicologia Educativa

Estado de Arte de la Psicologia Educativa

Objetivos.

Objetivo Generd:

Redizar un estado de Arte de la Psicologia Educativa.
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Objetivos Especificos.

1. ldentificar los Antecedentes filosoficos que aportaron a nacimiento de la Psicologia
Educativa.

2. Determinar € objeto de estudio de la psicologia Educativa a través de la historia

3. Reconocer las teorias que han surgido en e desarrollo de la Psicologia Educativa.
Método
Tipo de Estudio:

Para @ desarrollo de esta investigacion se utilizd un tipo de estudio monogréfico.

Procedimiento:
Para € desarrollo de este estado de arte fue necesario establecer un conjunto de directrices que
determinasen las lineas de accidn.

En primer lugar se realizaron exploraciones tedricas orientadas a identificar los origenes de la
Psicologia Educativa a partir de los antecedentes dados por |os filésofos clésicos.
Posteriormente se  ubicd e momento histrico del reconocimiento de la Psicologia Educativa en la
época Moderna.

Se continuo con los aportes de psicologos contemporaneos como Vigotsky, Piaget, Bruner,
Ausube y Cesar Call.

Finalmente a través de un continuo sustentado en la hermenéutica, se emitieron conclusiones
gue arrojaron como resultado una perspectiva en |os siguientes topicos:

Antecedentes, punto de partida, proceso de desarrollo, y avance de la psicologia educativa.
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Marco Tedrico

La psicologia educativa ha seguido un largo camino en su proceso de convertirse en una
disciplina con identidad propia. Son muchos los autores que han influido en su historia, problemética
conceptual y definicion de objeto de estudio. Estas influencias vienen desde distintas éreas del saber
especidmente, lafilosofia la educacion y la psicologia

El punto de partida de esta teoria es que & conocimiento consiste en la busgueda de la verdad
mediante una comprensiéon de |os nexos existentes entre los sucesos temporales. La correspondencia
entre pensamiento y realidad como fuente y origen de todo conocimiento se encuentra ya en Platon,
que postula la existencia de unas ideas innatas a las que puede llegarse mediante un proceso
denominado noesis. Aristételes, por su parte, afirma en De Memoria e Reminiscentia que €
cocimiento tiene su origen en la evidencia que nos goporcionan los sentidos. En esta misma obra,
Aristételes se ocupa ddl aprendizaje, las leyes de la asociacion, la memoria, y la influencia de la
experiencia sobre € acto de conocer e identificar las funciones cognitivas ( sensacion, memoria,
imaginacion, etc.) como dynamis, termino griego equivaente dd latino facultas, que significa “
Poder hacer Algo”. ( Call, 1998)

Platon, aparece en la historia como € pensador que lleg6 a poseer una verdaderafilosofia de

la educacion, con una caracterizacion de los campos de la accidn educativa. Dichos planteamientos

filosoficos serdn mas tarde la psicologia de las facultades o la misma psicologia Cognitiva, abordando

temas como: Los fines de la educacion, la naturaleza del aprendizaje, o la relacion profesor aumno.

En e siglo XVI aparecen libros que enfatizan la forma de hacer més efectiva la ensefianza
por medio de los conceptos Psicol dgicos, entre ellos se destacan Juan Vives (1492-1540) quien sefida

laimportancia de los procesos de percepcion y memoriaen e proceso educativo.

Durante los siglos XVIII y XIX aparecen dos figuras relevantes que hicieron aportes en la
reformulacion del sistema de ensefianza, Pestalozzi ( 1745-1827) quien influido por Rouseau fundo

escuelas orientadas hacia los mas pobres imprimiendo un rumbo nuevo a la educacién como un
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proceso orientado hacia € nifio como ente individuad y especid en si mismo. Dio énfass d
gprendizgje por observacion y a aprendizaje experiencial, minimizando, € aprendizaje memoristico,
hecho que fue revolucionario en su época. Herbar (1776-1841) quien por su parte influido por Kant,
plantea que e aprendizaje se potencia a través del interés, e cual surge por autogestion en € aumno
y por laintervencion del profesor. Su teoria de la masa perceptivay de la percepcion se convirtio en e

paradigma educativo del siglo XIX. (Arancibia 1999)

Asi mismo representantes de la filosofia moderna como Descartes han influido en e corpus
de la psicologia de la educacion, defendiendo € protagonismo de las ideas innatas como base del
conocimiento, y Locke que apela a las impresiones sensoriaes, es decir, a la experiencia. ( Aracibia
C. 1999)

Hasta 1879 se aplicd € método filosdfico para estudiar € aprendizaje, pero ese afio €
fisgdlogo deman Wilhdm Wundt sentd las bases de la psicologia cientifica estableciendo un
laboratorio en la ciudad demana de Leipzig dedicado a estudio experimentd de esta disciplina
Mientras tanto, otro pionero aleman, Hermann Ebbinghaus desarrollaba técnicas experimentales para
e estudio de lamemoriay € olvido, investigando por primera vez y de forma cientifica los procesos
mentales superiores. Laimportancia de este enfogque para la practica cotidiana en las escuelasseria
reconocidadeinmediato.

Al mismo tiempo, d filosofo y psicdlogo estadounidense William James fund6 un laboratorio
en la Universidad de Harvard cuyo objetivo seria la aplicacion de la psicologia experimentd, influido
por las teorias del naturalista briténico Charles Darwin, que le llevaron ainvestigar como se adapta e
comportamiento individuad a los diferentes medios. Este enfoque funcionaista aplicado a la
investigacion del comportamiento condujo a James a estudiar areas donde e esfuerzo humano tuviera
una aplicacion préactica, como la educacion. En 1899 publicd “Charlas a los profesores’, donde

analizaba larelacion entre la psicologiay la ensefianza.
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El nacimiento de la psicologia de la educacion suele situarse en € periodo comprendido entre 1900 y

1908 con los aportes redizados por dos autores de la psicologia Thordike y Judd.

Edward Lee Thorndike, es considerado € primer psicdlogo de la educacion. En su libro
Psicologia de la educacion (1903), hacia un [lamamiento a la divulgacion Unica de investigaciones
cientificas y cuantitativas, proponiendo métodos de observacion y medicion objetiva por sobre €
cuestionario usado hasta entonces en la psicologia infantil, y Elementos de Psicologia (1905) que
contienen sus experiencias sobre € aprendizgje y las famosas leyes del efecto de ladisposiciony dela
préctica. De 1913-1914 publicd tres volumenes donde estaban recogidas précticamente todas las
investigaciones cientificas en psicologia relevantes para la educacion. Thorndike hizo importantes
contribuciones a estudio de la inteigencia y de la medida de las capacidades, a la ensefianza de las
matematicas y de la lecturay escritura, y a como lo aprendido se transfiere de una situacion a otra.
Ademas, desarrollé una importante teoria del aprendizaje que describe como los estimulos y bs

respuestas se conectan entre si. (Hernandez P, 2001)

Judd ( 1833-1946) quien se forma en Leipzig bgjo la direccion de Wunt, y quien durante
treinta afios ocupo € cargo de director del colegio de educacidén de la Universidad de Chicago.
Destaca cuatro areas en su linea de trabgjo: € andisis de la lectura, la formalizacion y discusion de
los problemas psicol6gicos que surgen en la ensefianza, € trabagjo experimental sobre e nimero, y la

psicologia socidl.

Sus planteamientos se diferencian de los de Thordke ya que Judd considera que no es
prioridad de la psicologia educativa elaborar una teoria de aprendizaje, ni la experimentacion  con
animales, sino que por € contrario sus fuerzas deben estar enfocadas en los grandes problemas
educativos que se oponen a mejorar la escuela, preocupandose més por aspectos como € curriculo y

la organizacion escolar.
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Segun Judd € Objeto de estudio de la psicologia educativa debera ser entonces e andisis de
los procesos mentales mediante los cuales € nifio gprehende los sistemas de experiencia socia
acumulada, cuyos procesos son reducibles a una serie de estimulos y respuestas, e implican la
capacidad para organizar, sintetizar y transformar la experiencia. Ademés plantea la importancia de
considerar e caracter social de la educacion, negando en formaradical toda viabilidad a la psicologia

individual caracteristica de los planteamientos de Thordike. ( Arancibia, 1999)

Thordike y Judd representan dos modos distintos de ver y entender la psicologia educativa,
perspectivas que persisten hasta la actudidad y que aun no se integran del todo. ( Coll, 1988 en

Arancibia 1999)

En esta etapa también hay que mencionar los trabgjos realizados por Terman (1960) sobre los
seres superdotados y retrasados y sobre todo por la publicacion de su obra Medicion de la
Inteligencia, adaptando la escala de Binet, asi como las de Rice (1897) y Stone (1908) quienes
publican los primeros test de rendimiento. Pero a pesar de las reacciones negativas, estos test fueron
aceptandose en los circulos educativos, permitiendo a la investigacion educativa alcanzar un aire
Cientifico con dos caracterigticas principales: la objetividad y la utilizacion de la medicion. Que le

dan un aspecto especial a esta etapa del desarrollo de la Psicologia Educativa.

Gracias a estos aportes la psicologia de la educacion megjord sus posiciones en cuanto al nimero de
publicaciones cientificas, ocupando en 1910 € tercer lugar de la tabla de publicaciones con un 10%
dd total de paginas publicadas en las revistas de mayor difusidn frente a su bgja posicion en 1890. En
esta etapa aparece € periodico de la psicologia educativa cuyo editoria sefidaba en 1910 “ la
necesidad de un hombre intermedio cuya tarea deberia ser mediar entre la cienciade la Psicologiay €
arte de h enseflanza” y proponia que se considerara los problemas de desarrollo menta y la
psicologia de los métodos especiaes en algunas de las &reas de la ensefianza, ademés de |os conceptos

de memoria, atencion, sensacion e ingtinto. ( Williams 1978, en Coll, 1988, en Arabcibia 1999)
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L os aspectos planteados en la primera editorial dgjan ver la gran variedad de temas que toca la
psicologia de la educacién y por ende la dificultad para acanzar una identidad propia, y poderse
diferenciar de las otras disciplinas psicolégicas y educativas. Siendo los temas estudiados en esta

época las diferencias individuales, la elaboracion de test, y € andisis de los procesos de aprendizaje.

Dos hechos dgnificativos provocaron la transformacion de la psicologia educativa
después de la década de los cincuenta. Durante la segunda guerra mundid muchos psicologos
experimentales ( B.F.Skinner, y Robert Gagné, entre otros), fueron asignados en € gército a
proyectos educativos aplicados, en particular a aguellos reacionados con la seleccion,
indruccion y evaduacion de los militares distados. El segundo hecho que aument6 d interés
por la préctica educativa fue d lanzamiento del sputnik. Con este suceso la educacion se
convirtié en una prioridad naciond e importantes sumas de dinero se adjudicaron a temas
educativos. En este momento la psicologia de la educacion todavia estaba ligada d
paradigma podtivida, cuantitativo y conductita que vio su més completa expreson en
Thorndike. Y debido a este pregtigio, la psicologia de la educacion domind la nueva
investigacion educativa y @ desarrollo de la comunidad en € comienzo de la era post

sputnik.(revista de Educacion, 1997)

Partiendo de estos avances la psicologia de la educacion logro un mayor afianzamiento, €l
cual abarca € periodo de 1918 a 1941 ya que 1918 obedeci6 a los procesos que se produjeron por
entonces. la aplicacion de pruebas psicolégicas a los reclutas del gercito americano, que dieron pie
para popularizar € interés por la medicién, la inauguracion del American Council in Education y la
publicacion por los editores de los primeros materiaes de test, perfildndola como una nueva disciplina
cientifica, con métodos, procedimientos, y orientaciones tedricas, multiples éreas de atencion, y un

cuerpo acumulado de conocimientos.
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Las &eas de estudio que predominaban en ese tiempo eran € aprendizae, los test y
mediciones, @ desarrollo humano, € estudio cientifico del nifio en la escuda y la intdigencia Esta
ultima tomando gran impulso, cuyas teorias influyeron de manera importante a desarrollo de la
psicologia educativa, discutiendo sobre las influencias genéticas y ambientales como determinantes

de lainteigencia. ( Arancibia C, 1999)

En 1920 la psicologia de la educacion, de acuerdo con e paradigma conexionista de
Thordike, se enriquece gracias a la influencia de otros movimientos psicol 6gicos que adquieren fuerza

en este periodo, estos movimientos fueron € psicoandisisy la Gestalt.

El psicoandisis se proyecto a los primeros afios, a los factores inconscientes, a la relacion
madre- hijo, lanecesidad de afecto y actitudes permisivas, asi como €l deseo de centrar la atencion en
la persondidad globd y € desarrollo del nifio mas que en la inteligencia o la motivacion (Beltran) a

todos estos temas € psicoandisis dio una gran importancia a nivel educativo.

Por otro lado la psicologia de la Gestalt gporto una vision integradora de la conducta humana,
influencia que resulto potenciada por la afinidad de este sistema psicologico con la educacion
progresivay gerciendo siempre una funcion moderadora que corregia los efectos del conexionismo y

d conductismo.

En esta etapa se dan avances de | os trabagjos realizados por Binet, consagrandose € termino de
inteligencia como indicador de la madurez intelectua del estudiante, aumentan el nimero de test de
rendimiento, dando origen a concepto de evaluacién para reflgjar la medida del progreso del alumno
interpretdndolo no solo en términos de rendimiento sino en relacién con determinados objetivos

sociaes sugtituyendo con una escala de valor una simple escala de medida

Los afios sesenta fueron una década de gran agitacion en la politica nacional de estados

unidos, y la comunidad universitaria dedicada a la investigacion educativa no erainmune a esta época
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inquieta y frivola; la hegemonia de la psicologia de la educacion acabd cuando lo hizo la época de los

sesenta.

Una de las razones para la perdida de la influencia de la psicologia de la educacion es que a
tener un éxito importante formé a una nueva generacion de investigadores en las diferentes &reas del
curriculo, lectura, ciencias, y matematicas. Estos investigadores establecieron programas diferentes a
lo establecido por la comunidad de la psicologia de la educacidn; por 1o tanto los métodos y conceptos
de la psicologia de la educacion ya no se requieren para llevar a cabo investigacion en estas areas

curriculares y, de este modo, la influencia de esta disciplina ha disminuido considerablemente.

La segunda razon de la pérdida de influencia de la psicologia fue e crecimiento de otras
ciencias sociales, en particular la antropologia que consideraba importante que las ocupaciones
humanas son de naturaleza teoldgica, y por € contrario los métodos de la psicologia educativa no
tenian en cuenta estos aspectos teoldgicos. El desafio a la psicologia educativa tradiciona que surgio
de la afinidad de muchos investigadores por los métodos cualitativos, interpretativos y criticos,

comenzo en este momento. (Arancibia, 1999)

A partir de los planteamientos de Skinner y la influencia de la demanda de técnicas que
permitieran un enfrentamiento eficiente de gran nimero de individuos para las fuerzas armadas en €
periodo de la segunda guerra mundial, adquiere gran fuerza el paradigma ddl “disefio instrucciona”,
e cud, d ir teniendo éxito a lograr sus objetivos, creo la necesidad de considerar las demandas de
entrenamiento mas intensamente. El disefio Instruccional se desarrollo de manerata que en 1980, los
disefiadores instruccionales se ocupaban de planificar todo € sistema escolar, 1o que incluia dentro de
los objetivos instruccionales, las evaluaciones de los programas, los costos de la instruccion y los
andlisis de tareas con objetivos operacionales. Al mismo tiempo al desarrollarse este disefio, € trabgo
de Skinner levo a andlisis operante del comportamiento humano, 1o que congtituyé una herramienta

eficaz para disminuir problemas de aprendizgje. De esta manera la psicologia conductual uso técnicas
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de condicionamiento operante para disponer contingencias ambientales de modo de maximizar €
cumplimiento de un objetivo de ensefianza. Sin embargo € excesivo foco en la conducta llevo a
criticas y cuestionamientos por parte de la psicologia humanista y la psicologia cognitiva; Los
humanistas argumentaban que e comportamiento humano y la educacion van mas alé que € smple
arreglo de contingencias y los cognitivistas afirman que e enfoque conductua no consideraba la
importancia de los eventos internos, los cuales dan fuerza y forma a los comportamientos compleos,

tales como la resolucion de problemas.

Es asi que, la psicologia humanista a pesar de haber tenido poca fuerza como movimiento de
la psicologia educaciona, tuvo gran impacto dentro de ésta con relacion a profundizar en otros temas,
gue los anteriores enfoques no habian priorizado como la motivacion, los efectos y la importancia de

la naturaleza de la interaccion profesor- alumno para ofrecer un ambiente Optimo de aprendizaje.

Ultimamente, la revisiéon de constructos como la autoestima los vaores y los afectos,

condtituyen un aporte fundamental ala disciplina.

Otra tendencia importante en e desarrollo de la psicologia educativa es la teoria Cognitiva, la
cual surge a partir de la preocupacion por la naturaeza del pensamiento como una estructura
cognoscitiva que no puede ser examinada por simple observacién del comportamiento, Ilama la
atencion sobre la importancia del andlisis de contexto del que aprende, ademas del ambiente
ingtruccional. Asi mismo, destaca la importancia de fendmenos como la memoria, € razonamiento, la
percepcion, la resolucién de problemas, la metacognicion, y la creatividad, como funciones mentales
gue permiten e aprendizgje. Otras areas de interés de la psicologia cognitiva son las estructuras y

organizacion de lamemoriay los procesos de toma de decisiones.

En € desarrollo de la psicologia educativa, han sido esencia mente relevantes tres grandes

tendencias dentro de la psicologia cognoscitiva. En primer lugar, se ha producido un giro hacia €
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estudio de formas de comportamientos cognoscitivos cada vez méas complgas, incluyendo las que
forman parte del curriculum escolar. En segundo lugar, ha habido un interés cada vez mayor en €
papel del conocimiento del comportamiento humano, dirigiéndose los esfuerzos en la actudidad a
encontrar maneras para representar la le estructura del conocimiento y a descubrir como se usa €
conocimiento en las diferentes formas del aprendizagje. Como consecuencia natural de este interes,
ahora la atencién se centra en € caracter significativo y la comprension como parte normal del
proceso de aprendizaje.
La distincion bésica entre las tres grandes corrientes (conductismo, cognitivismo y constructivismo)
radica en la forma en que se concibe e conocimiento. Para € conductismo, € conocimiento consiste
fundamentalmente en una respuesta pasiva y automética a factores o estimulos externos que se
encuentran en € ambiente. El cognitivismo considera @ conocimiento basicamente como
representaciones simbdlicas en la mente de los individuos. El constructivismo, como € término lo
sugiere, concibe a conocimiento como ago que se construye, ago que cada individuo elabora a
travésde un proceso de aprendizge.

Para e congtructivismo, € conocimiento no es ago fijo y objetivo, sino ago que se construye
Yy, por consiguiente, es una elaboracion individua relativa y cambiante.
Con frecuencia, € constructivismo también se considera una teoria cognitiva, puesto que postula la
existencia de procesos mentales internos, a diferencia de las corrientes conductistas que no la
consideran.

El supuesto fundamental del constructivismo es que os seres humanos construyen, a través de
la experiencia, su propio conocimiento y no simplemente reciben la informacion procesada para
comprenderlay usarla de inmediato; es necesario crear modelos mentales que puedan ser cambiados,
amplificados, reconstruidos y acomodarlos a nuevas Situaciones.

El congtructivismo es una teoria del aprendizaje que se basa en € supuesto de que los seres
humanos construyen su propia concepcion de la redidad y de mundo en que viven.

Cada uno de nosotros genera su propio conocimiento, sus propias reglas y modelos mentales con los
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gue damos sentido y significado a nuestras experiencias y acciones. El aprendizagje, dicho en forma
simple, es e proceso de gustar nuestras estructuras mentales para interpretar y relacionarnos con €
ambiente. Desde esta perspectiva, € aprender se convierte en la blsqueda de sentidos y la
construccion de significados. Es por consiguiente, un proceso de construccion y generacion, no de
memorizar yrepetirinformacion.

El congtructivismo, a igua que € conductismo y € cognitivismo, presenta una gran variedad de
formas. La principal y més genera clasificacion es la que considera dos tipos de teorias. |as teorias
con orientacion cognitiva o psicolégica y las teorias con orientacion social. De las primeras, €

méximo exponente es Piaget y de las segundas es Vygotsky.

Lev Semionovich Vigotsky nacio en una adea (Ossha) cercana a pueblo de Gomel de la
Bidorrusa zarista, @ 17 de noviembre de 1896 y muere € 11 de junio de 1934 a los 37 afios,
gravemente enfermo de tuberculosis, en Moscy, capital de la entonces naciente, Unién de Replblicas
Socidistas Soviéticas (URSS) hoy desaparecida.

En 1917, y con 21 afios de edad obtiene su titulo de abogado € cua no llega a gercer, pues sus
intereses y las oportunidades lo llevan a ser profesor de literatura, etética e historia del arte en
ingtituciones de educacion del nivel medio, asi como de psicologia pedagdgica en escuelas de
formacion de maestros. Funda un laboratorio de psicologia, emprende la edicion de la publicacion
Afos y dias, se tradada a Petrogrado, la segunda ciudad en importancia del pais, se casa a los 28
ahos(1924), tiene dos hijas, participa en € 11 Congreso de Neuropsicologia, donde le proponen
traslado a Moscu y contribuir en la trasformacion dd Instituto de Psicologia Experimental; crea el
laboratorio de defectologia (nombre como se conocié la educacion especia en la antigua URSS),
publica La psicologia y el arte y Psicologia pedagogica, sintesis de las clases que impartiay de las

pléticas que frecuentemente daba
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Su preocupacion cientifica se fue fraguando poco a poco, hasta llegar a precisarse € origen
sociad (cultural) de la vida mental del hombre, en otras palabras la vida mental (espiritua) del hombre,
como expresion privada, muy propia, de su vida socid.

A dlo dedica todo su tiempo y esfuerzo, hasta despreocuparse por su salud. Abreva en las
mas diversas fuentes, tomando y reestructurando |o que a su juicio puede constituirse en elemento que
explique d problema cientifico que esclarecido pudiera incidir positivamente en la educacion y la

salud de las nuevas generaciones.

Su produccion cientifica es de aproximadamente 200 obras que incluyen la introduccion a la
publicacion de obras de J. Piaget, A. Gessdll, S. Freud, K. Koffka, muchas de las cuaes se publicaron
por su iniciativa; asi como destacan sus trabgjos titulados El significado histérico de la crisis de la

psicologia y Pensamiento y lenguaje.

El contexto socia en que se desenvolvio L. S. Vigotsky como profesionista (1917-1934) fue

el creado por € triunfo de la revolucion de octubre: El impulso a la educacién, € programa de
eliminacién dd andfabetismo, la preocupacion por la aencion y sdud de los grupos més
desfavorecidos, entre ellos los que padecian trastornos y apoyo al trabajo cientifico.
Desde € punto de vista cientifico, Rusia se caracterizd durante los primeros 20 afios de sus
transformaciones revolucionarias por una efervescencia intelectua que potencidazo muy bien la
herencia cientifico-cultural de instituciones que gozaban ya de prestigio en aguel entonces en Europa,
como la Universidad de Moscy, d Ingtituto de Fisiologiay € Instituto de Psicologia, pero también se
destacd, por sus violentas discusiones cientificas con matices ideoldgicos, politicos y de oportunismo
socia muy fuertes.

Universamente agquellos tiempos eran desde € angulo cientifico, de integracion o de sintesis.

L. S. Vigotsky, se desenvuelve y rediza su trabgjo en un momento histérico en que predomind la

tendencia a la integracion del conocimiento, su visién del problema que estudi6é estaria matizada en
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todo momento por la sintesis de lo mgor que aportan las digtintas fuentes arededor de la situacion

planteada. Mas que un especiaista fue un generaista.

El contexto psicoldgico, se caracterizaba por € auge de la psicometria y de la paidologia
como ciencia, asi como del movimiento de la escuela activa. ( Winkler, 1996)

El concepto socid de Vigotsky referente a desarrollo y € aprendizaje. No menos
trascendentes son |os aportes desde la escuela rusa de Lev S.Vigotsky, quien desde un enfogue socid
rechaza € concepto de desarrollo lineal de la neuropsicologia del nifio e incorpora e concepto de dos
formas interrelacionadas. Estas son la historia de la cultura y la historia de los individuos. No es
smplemente una lenta acumulacion de cambios unitarios, Sno un proceso diaéctico complgo,
caracterizado por la periodicidad, la irregularidad en € desarrollo de las digtintas funciones, la
metamorfosis, lainterrelacion de factores internosy externos, y ciertos procesos adaptativos.

Dentro de esta concepcion establece la unidad entre € lenguaje y la inteligencia préctica del
nifio como dos lineas convergentes de ese desarrollo humano. Por fin, expresa que las "zonas de
desarrollo proximo" han permitido esclarecer la distancia del nivel real de desarrollo y del nivel de
desarrollo potencial determinado a través de la resolucion de un problema bajo la guia de un adulto o
en colaboracién con otro compafiero mas capaz. Dice Vigotsky: "Dicha zona define aguellas
funciones que todavia no han madurado, pero que se hallan en proceso de maduracion.
(Winkler,1996)

Vigotsky Entiende a desarrollo como un proceso diaéctico complgo, caracterizado por la
periodicidad, la irregularidad en € desarrollo de las distintas funciones, la transformacion, la
interrelacion de los factores externos e internos y 10s procesos adaptativos que superan y vencen los
obstéculos con los que se cruza € nifio. Y afirmaque e proceso de agprendizaje no se da sdlo desde lo
genético, Sino que tiene que ver con unainteraccion con e medio socio-culturd.

Segln Vigotsky € sujeto no se limita a responder los estimulos dd medio, sino que actlia

transformandol os, esto es posible por la mediacidn de instrumentos.
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Al mencionar la interrelacion de los factores externos e internos y los procesos adaptativos para
superar los obstéculos lo hace porque cree que los significados provienen del medio socia externo
(son transmitidos por € otro, por € adulto, por € que maés sabe), pero que deben ser asmilados o
interiorizados por cada nifio, permitiéndole de esta manera apropiarse de los instrumentos culturales y
hacer una reconstruccion interna de ellos.

Lev Semionovich Vygotsky es considerado € precursor del constructivismo socia. A partir
de é, se han desarrollado diversas concepciones sociales sobre e aprendizaje. Algunas de €elas
amplian o modifican agunos de sus postulados, pero la esencia del enfoque constructivita socia
permanece. Lo fundamental del enfoque de Vygotsky consiste en considerar a individuo como €l
resultado del proceso historico y socia donde € lenguge desempefia un papel esencia. Para
Vygotsky, € conocimiento es un proceso de interaccion entre € sujeto y € medio, pero @ medio
entendido socia y culturalmente, no solamente fisico, como lo considera primordia mente Piaget.

En Vygotsky, cinco conceptos son fundamentales. las funciones mentales, las habilidades
psicolégicas, la zona de desarrollo proximo, las herramientas psicolOgicas y la mediacion. En este
sentido, se explica cada uno de estos conceptos.

Funciones mentaes.

Para Vygotsky existen dos tipos de funciones mentales: las inferiores y las superiores. Las
funciones mentales inferiores son aquellas con las que nacemos, son las funciones naturaes y estén
determinadas genéticamente. El comportamiento derivado de las funciones mentades inferiores es
limitado; esta condicionado por lo que podemos hacer.

Las funciones mentales inferiores nos limitan en nuestro comportamiento a una reaccién o
respuesta a ambiente, (Aqui puede verse una critica adelantada a conductismo. La conducta es
impulsva

Las funciones mentales superiores se adquieren y se desarrollan a través de la interaccion
social. Puesto que d individuo se encuentra en una sociedad especifica con una cultura concreta,

las funciones mentales superiores estén determinadas por la forma de ser de esa sociedad: Las
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funciones mentales superiores son mediadas culturamente. El comportamiento derivado de Las
funciones mentales superiores esta abierto a mayores posibilidades. El conocimiento es resultado de la
interaccion social; en la interaccion con los demés adquirimos conciencia de nosotros, aprendemos el
uso de los simbolos que, a su vez, nos permiten pensar en formas cada vez més complegjas. Rara
Vygotsky, a mayor interaccion socia, mayor conocimiento, mas poshbilidades de actuar, mas
robustas funciones mentales.

De acuerdo con esta perspectiva, € ser humano es ante todo un ser cultura y esto es o que
establece la diferencia entre € ser humano y otro tipo de seres vivientes, incluyendo los primates. El
punto centrd de esta distincion entre funciones mentales inferiores y superiores es que d individuo no
se relaciona Unicamente en forma directa con su ambiente, sino ambién a través de y mediante la
interaccion con los demés individuos. La psicologia propiamente humana es un producto mediado por
la cultura. Podria decirse que somos porque los demés son. En cierto sentido, somos lo que los demas
oN.

Habilidades psicologicas.

Para Vygotsky, las funciones mentales superiores se desarrollan y aparecen en dos momentos.
En un primer momento, las habilidades psicolégicas o funciones mentales superiores se manifiestan
en @ ambito socid y, en un segundo momento, en € ambito individua. La atencidn, la memoria, la
formulacion de conceptos son primero un fendmeno socid y después, progresivamente, se
transforman en una propiedad ddl individuo. Cada funcién mental superior, primero es socid, es decir

primero es interpscolégica y después es individua, personal, es decir, intrapsicoldgica

Cuando un nifio llora porque algo le duele, expresa dolor y esta expresion solamente es una
funcién mental inferior, es una reaccion a ambiente. Cuando € nifio llora para llamar la atencion ya
es una forma de comunicacidn, pero esta comunicacion solo se da en la interaccion con los demas; en
ese momento, se trata ya de una funcién mental superior interpsicoldgica, pues solo es posible como

comunicacion con los demés. En un segundo momento, € llanto se vuelve intenciond y, entonces, €
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nifio lo usa como instrumento para comunicarse. El nifio, con base en la interaccion, posee ya un
instrumento para comunicarse; se trata ya de una funcion mental superior o la habilidad psicolégica

propia, personal, dentro desu mente ,intrapsicolégica

Esta separacion o digtincion  entre habilidades interpsicologicas y  habilidades
intrgpsicolégicas y € paso de las primeras a las segundas es € concepto de interiorizacion. En dltimo
término, @ desarrollo del individuo llega a su plenitud en la medida en que se apropia, hace suyo,
interioriza las habilidades interpsicolégicas. En un primer momento, dependen de los otros, en un
segundo momento, a través de la interiorizacion, d individuo adquiere la posibilidad de actuar por s
mismo y de asumir la responsabilidad de su actuar. Desde este punto de vista, € proceso de
interiorizacion es fundamental en e desarrollo: 1o interpsicol 6gico se vuelve intrapsi col dgico.

Zona de desarrallo préximo

En & paso de una habilidad interpsicol 6gica a una habilidad intrapsicoldgica los demés juegan
un papel importante. Para que € llanto tenga sentido y significado, se requiere que @ padre o la madre
presten atencion a ese llanto. La posibilidad o potencid que los individuos tienen parair desarrollando
las habilidades psicolégicas en un primer momento dependen de los demas. Este potencia de
desarrollo mediante la interaccion con los demés es llamado por Vygotsky zonadedesarrollo préximo.

Desde esta perspectiva, la zona de desarrollo préximo es la posibilidad de los individuos de
aprender en e ambiente socia, en la interaccion con los demés. Nuestro conocimiento y a la
experiencia de los demas es 1o que posibilita @ aprendizaje; consiguientemente, mientras masricay
frecuente sea la interaccion con los demas, nuestro conocimiento serd mas rico y amplio. La zona de
desarrollo préximo, consecuentemente, esta determinada sociamente. Aprendemos con la ayuda de
los demés, aprendemos en € ambito de la interaccion socid y esta interaccion social como posibilidad
de agprendizge es la zona de desarrollo préximo.

Inicialmente las personas (maestros, padres o comparieros) que interactuan con e estudiante son

las que, en cierto sentido, son responsables de que & individuo aprende. En esta etapa, se dice que €
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individuo estd en su zona de desarollo préximo. Graduamente, € individuo asumira la
responsabilidad de construir su conocimiento y guiar su propio comportamiento. Tal vez una forma de
expresar de manera simple e concepto de zona de desarrollo préximo es decir que ésta consiste en la
etapa de méxima potencialidad de aprendizaje con la ayuda de los demés. La zona de desarrollo
proximo puede verse como una etapa de desarrollo del individuo, del ser humano, donde es la maxima
poshbilidad de aprendizgje.

Asi d nivel de desarrollo de las habilidades interpsicol gicas depende del nivel interaccion
socia. El nivel de desarrollo y aprendizaje que € individuo puede acanzar con la ayuda, guia o
colaboracion de los adultos o de sus compafieros sempre seréd mayor que € nivel que pueda alcanzar
por s solo, por o tanto & desarrollo cognitivo completo requiere de la interaccion socid.

Herramientas psicolégicas.

En términos de Vygotsky, las funciones mentales superiores se adquieren en la interaccion
social, en la zona de desarrollo préximo. Pero ahora podemos preguntar, ¢Como se da esa interaccion
socid? ¢, Que es lo que hace posible que pasemos de las funciones mentales inferiores a las funciones
mental es superiores? ¢Qué es o que hace posible que pasemos de las habilidades interpsicoldgicas a
las habilidades intrapsicolégicas? ¢Qué es lo que hace que aprendamos, que construyamos €
conocimiento?. La respuesta a estas preguntas es la siguiente: los simbolos, las obras de arte, la
escritura, los diagramas, los mapas, los dibujos, los signos, los sistemas numéricos, en una palabra, las
herramientas psicologicas.

Las herramientas psicoldgicas son € puente entre las funciones mentales inferiores y las
funciones mentales superiores y, dentro de estas, € puente entre las habilidades interpsicol6gicas
(socides) y las intrapsicoldgicas (personales. Las herramientas psicoldgicas median nuestros
pensamientos, sentimientos y conductas. Nuestra capacidad de pensar, sentir y actuar depende de las
herramientas psicolOgicas que usamos para desarrollar esas funciones mentales superiores, ya sean
interpsicolégicas o intrapsicolégicas.

Ta vez la herramienta psicol6gica més importante es  lenguge. Inicidmente, usamos €
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lengugie como medio de comunicacion entre los individuos en las interacciones sociaes.
Progresivamente, € lengugje se convierte en una habilidad intrapsicologicay por consiguiente, en una
herramienta con la que pensamos y controlamos nuestro propio  comportamiento.
El lenguaje es la herramienta que posibilita e cobrar conciencia de uno mismo y € gercitar e control
voluntario de nuestras acciones. Ya no imitamos smplemente la conducta de lo demés, ya no
reaccionamos simplemente a ambiente, con € lenguge ya tenemos la posibilidad de afirmar o negar,
lo cua indica que € individuo tiene conciencia de lo que es, y que actUa con voluntad propia. En ese
momento empezamos a ser distintos y dferentes de los objetos y de los demés. Nuestras funciones
mentales inferiores ceden a las funciones mentales superiores; y las habilidades interpsicol égicas dan
lugar a las habilidades intrapsicologicas. En resumen a través de € lengugje conocemos, nos
desarrollamos y creamos nuestra redlidad.

El lengugje es laforma primaria de interaccion con los adultos, y por lo tanto, es la herramienta
psicoldgica con la que e individuo se apropia de la riqueza del conocimiento, desde esta perspectiva,
el gprendizgje es € proceso por € que las personas se gpropian del contenido, y a mismo tiempo, de
las herramientas del pensamiento.

Lamediacion

Cuando nacemos, solamente tenemos funciones mentales inferiores, las funciones mentales
superiores todavia no estén desarrolladas, a través con la interaccién con los demés, vamos
gprendiendo, y a ir aprendiendo, vamos desarrollando nuestras funciones mentales superiores, ago
completamente diferente de lo que recibimos genéticamente por herencia, ahora bien, lo que
aprendemos depende de las herramientas psicoldgicas que tenemos, y a su vez, las herramientas
psicologicas dependen de la cultura en que vivimos, consiguientemente, nuestros pensamientos,
nuestras experiencias, nuestras intenciones y nuestras acciones estan culturalmentemediadas.

La cultura proporciona las orientaciones que estructuran € comportamiento de los individuos,
lo que los seres humanos percibimos como deseable 0 no deseable depende del ambiente, de la cultura

a la que pertenecemos, de la sociedad de la cual somos parte.
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En paabras de Vygotsky, € hecho centrd de su psicologia es € hecho de la mediacion.
El ser humano, en cuanto sujeto que conoce, no tiene acceso directo a los objetos; € aceso es
mediado a través de las herramientas psicoldgicas, de que dispone, y € conocimiento se adquiere, se
congtruye, a través de la interaccion con los demés mediada por la cultura, desarrollada histérica y
sociamente.

Para Vygotsky, la altura es € determinante primario del desarrollo individuad. Los seres
humanos somos |os Unicos que creamos culturay es en ella donde nos desarrollamos, y através de la
cultura, los individuos adquieren € contenido de su pensamiento, € conocimiento; més aun, la cultura
es la que nos proporciona los medios para adquirir € conocimiento. La cultura nos dice que pensar y
como pensar; Nos da € conocimiento y la forma de construir ese conocimiento, por esta razon,

Vygotsky sostiene que € aprendizaje es mediado. ( Winkler, 1996)

L a teoria de Piaget

Naci6 en Neuchatel, Suiza, € 9 de agosto de 1896, cursd estudios de zoologia interesandose
por la malacologia (moluscos) y en tal sentido en 1916 completé su nivel académico de grado, a
presentar una tesis sobre los moluscos de Valais; trabgjo que le otorgd € titulo de Doctor en Ciencia,
complementando su formacion con aportes de psicologiay psiquiatria.
Publico su primer articulo de inteligencia en 1921 en € diario de psicologia. Llamo la atencion, de
Eduardo Claparede quien lo invit6 a colaborar en € famoso ingtituto J.J. Rousseau. A la edad de 29
afios cumplia doble rol: psicdlogo experimenta y profesor.

Aqui é comenzd ainvestigar con sus estudiantes € razonamiento de los nifios en la escuda
primaria, de la cud publicd cinco libros de psicologia infantil, publicaciones que causaron un dto
impacto.

En 1955 Piaget creara el Centro Internacional de Episternologia Genética que dirigira hasta su muerte.

Esencialmente, su teoria es:
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Genética, en cuanto |os procesos superiores surgen de mecanismos biolégicos, arraigados en
e desarollo dd ssema nervioso de individuo. Sus trabgos de psicologia genética y de
epistemologia buscan una respuesta a la pregunta fundamental de la construccién del conocimiento.
Las distintas investigaciones llevadas a cabo en € dominio del pensamiento infantil, le permitieron
poner en evidencia que la légica del nifio no solamente se construye progresivamente, siguiendo sus
propias leyes sino que ademas se desarrdlaalo largo de la vida pasando por distintas etapas antes de
alcanzar € nivel adulto. La contribucion esencial de Piaget d conocimiento fue de haber demostrado
que € nifio tiene maneras de pensar especificas que lo diferencian del adulto.

Lateoria piagetiana divide @ desarrollo intelectual del nifio en cuatro etapas principales.

La primera, Ilamada senso-motriz abarca del nacimiento hasta |los dos afios aproximadamente.
Se caacteriza por € desarrollo de los movimientos. Estos, de reflgos innatos pasan a ser
movimientos voluntarios que, le permiten a nifio dirigir sus actividades hacia objetivos determinados.

Ahora bien, esto da lugar a dos modificaciones importantes. Por un lado, a lograr mayor
dominio sobre su cuerpo, € nifio se relaciona con € medio que lo rodea como un ser separado de su
entorno, es decir le confiere existencia propia a |os objetos y personas, ya que a principio no tenia
conciencia de si mismo diferenciado del medio ambiente.

Por otro lado, no sdlo es @ nifio quien acttia sobre & medio, sino éste (el medio) influye en las
experiencias del nifio. Por gemplo e bebe dirige las manos hasta alcanzar un juguete, selo llevaala
boca para conocer |as caracteristicas de ese objeto (el nifio conoce su entorno. Como resultado de esa
actividad asmila nuevas sensaciones como: duro, blando, &spero, etc. y acomoda sus estructuras
mental es a esos conocimientos.

Es necesario decir que esta forma de relacion "voluntaria® con € medio, influye
determinantemente, no solo en e aspecto intelectual, sno de igua manera en € desarrollo socio-
afectivo del nifio. Tomando en cuenta que € nifio conoce € mundo a través de su cuerpo, se puede

decir que € avance de esta etapa sensomotriz es fundamental para el desarrollo integral del nifio.
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Aproximadamente a los dos afios, surge la etapa preoperaciona que abarca hasta los siete u ocho
anos.

La adquisicion ddl lengugje es, quizd, € acontecimiento mas importante de este periodo, ya
que su desarrollo modifica sustancialmente tanto las estructuras mentales como su relacion con las
demas personas. Cuando € nifio empieza a hablar, su mundo se amplia considerablemente, porque le
permite evocar acciones pasadas o futuras. ES decir, anteriormente, € nifio solo podia manifestar su
situacion presente através de movimientos y algunas paabras o frases aidadas. Sin embargo, a llegar
alafase preoperacional puede ligar frases y formar un texto.

En este momento, d lenguae sufre limitaciones andlogas a los movimientos en € periodo
sensoriomotriz. Del mismo modo que € nifio, a nacer refiere todos los acontecimientos a su propio
cuerpo, asi en esta etapa, refiere su conversacion a su propio punto de vista, es decir no coordina su
plética con la de otros nifios.

Es muy dificil determinar € momento en € cua aparece € pensamiento como tal, sin
embargo e hecho de que € nifio ya sea capaz de reconstruir situaciones sin necesidad de que estén
presentes |os objetos y/o personas, 0 bien que anticipe determinados acontecimientos hace evidente la
aparicion del pensamiento en d nifio.

En & plano cognoscitivo tiene tres repercusiones principales. Primera, permite mayor relacion
entre los individuos y @ nifio. Segunda, aparece & pensamiento propiamente dicho. Y tercera,
estimulalaformacion del pensamiento intuitivo.

El pensamiento intuitivo es en genera, una: "...simple interiorizacién de las percepciones y
los movimientos en forma de imagenes representativas y de 'experiencias mentales que prolongan por
tanto los esquemas sensoriomotores sin coordinacion propiamente raciona.”

En suma, € pensamiento de la etapa preoperaciond esta limitado a la primacia de la
percepcion.

Las actividades mencionadas anteriormente dan paso a una nueva etapa que, como las dos

precedentes, permiten un mayor equilibrio en las estructuras mentales. Como lo mencione a
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principio, cada etapa retoma los logros antecedentes y los desarrolla por medio de las actividades y
experiencias del sujeto, hastallegar a un equilibrio més estable que € anterior.

A esta edad, siete u ocho afios, corresponde la etapa de las operaciones concretas que se
prolonga hasta los doce afios aproximadamente, es decir, los aumnos interpretan la redidad
estableciendo relaciones de comparacion, seriacion y clasificacion. Precisan continuamente manipular
laredidad y tienen dificultades para razonar de manera abstracta, pues estan muy condicionados por
los aspectos més observablesy figurativos.

Resulta necesario definir € elemento que permite a nifio llegar a formar operaciones
concretas la reversibilidad, que es, por lo tanto, la caracteristica principal de este periodo.

La reversibilidad es la capacidad que tiene € nifio para analizar una Situacion desde €
principio d finy regresar a punto de partida, 0 bien para analizar un acontecimiento desde diferentes
puntos de vistay volver d origindl.

La forma de pensamiento que esta nueva habilidad hace posible, es algo mas organizado,
toma en cuenta todas |as partes de una experienciay las relaciona entre si como un todo organizado.
Ahora € nifio puede clasficar y seriar, pero solo cuando tiene los objetos presentes para
manipularlos, de ahi & nombre de operaciones concretas.

La clasificacion consiste basicamente en concebir un objeto con relacion a un conjunto mas
amplio. Es decir, d mismo tiempo que los objetos tienen diferencias, existen caracteristicas que hacen
permanecer cierta similitud.

La seriacion es la relacion que se establece entre varios objetos, en e momento de hacer
comparaciones 'y establecer un criterio de jerarquia.

S analizamos la reversibilidad, que hace posible estos avances en € pensamiento podemos
darnos cuenta que esta, lareversibilidad, presupone € concepto de permanencia.

A lavez que @ intelecto va cambiando, €l factor afectivo se modifica sustancial mente como en etapas

anteriores,
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Se desarrolla principamente € respeto y la voluntad. El respeto en tanto se inicia un
sentimiento de justicia y la voluntad que surge como reguladora de la energia tomando en cuenta
cierta jerarquia de valores. "La voluntad es, pues €l verdadero equivaente afectivo de las operaciones
de larazon"

Estos dos elementos repercuten en las relaciones socidles del nifio. Se interesan por la
existencia de reglas que definan sus actividades. Las respeta 'y hace respetar, s aguien viola unaley,
estd cometiendo unainjusticiay por o tanto se merece una sancion.

Por ultimo, € desarrollo cognoscitivo del nifio [lega a la etapa de las operaciones formales.
Esta fase se alcanza entre los once y doce afios y coincide con cambios fisicos fundamentales.

Desde e punto de vista de la maduracion sexual €l nifio pasa a ser adolescente, esto trae como
consecuencia grandes diferencias con respecto alas demés etapas, sobre todo en el aspecto emocional.

Las habilidades intel ectual es que caracterizan esta etapa estan intimamente relacionadas con
los requerimientos que se exigen para e aprendizaje de las ciencias. Se es capaz de comprobar
hipotesis, controlar variables o utilizar e clculo combinatorio y s bien es cierto que en la etapa
preoperaciona € pensamiento avanza a pasos agigantados, también es cierto que en esta edad se logra
laformacion de operaciones, aunque éstas se limiten a situaciones concretas.

La posibilidad de formular hipdtesis, es decir de hacer proposiciones mentalmente, es lo que
permite que |las operaciones concretas |leguen a ser operaciones formales.

En esta edad € nifio, que ya esta en transicion hacia la adolescencia, puede pensar dgjando a
un lado la realidad concreta. Al principio s produce una especie de "egocentrismo intelectua™ debido
a gue, como en otras etapas, € nifio piensa que su punto de vista es € Unico. Pero en la medida que
gercita su nueva habilidad de reflexion, su punto de vista se amplia en  momento que toma en
cuenta alos demas. (Piaget, 1988)

El aporte de la teoria psicogenética a partir de las concepciones de inteligencia y, ligado a la
misma, de conocimiento, produce un esencial cambio de perspectiva de la pedagogia de la ensefianza

en e siglo XX. Porque, al ser e objeto de lainvestigacion de éste tedrico, € nifio, comienza a adquirir
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un valor socia que sobrepasa ad dado a adulto. Por consiguiente, se reconoce que los aportes de
Piaget han sido adoptados por la ensefianza primaria; teniendo en cuenta también, esta nueva
metodologia del aprendizaje del nifio segin la forma nombrada en la que capta e incorpora los
conocimientos. Cabe destacar que s bien la contribucion que Piaget hizo sobre e nifio fue
principalmente adoptada por la pedagogia, sus planteos no estuvieron especidmente ni
primordiamente dirigidos a la misma, teniendo en cuenta que € no fue pedagogo, siendo su intencién
totalmente desinteresada con respecto ala misma. (MCBA, 1989)

La obra de Piaget es difundida en é mundo entero y continlia a inspirar, aln hoy, distintos
trabgos en dominios tan variados como lo son la pscologia, la sociologia, la educacidn, la
epistemologia, la economia y € derecho. Es lo que muestra € andlisis de los Catdlogos anuaes
publicados por la Fundacién Archivos Jean Piaget.

Jean Piaget ha obtenido més de treinta doctorados honoris causa de distintas Universidades
del mundo y numerosos premios. (MCBA 2001)

La aplicacion de una teoria en un ambito nuevo requiere un trabgo de investigacion y
experimentacion que sea capaz de reformular sus presupuestos inicides, amplidndolos y
enriqueciéndolos. Este es e caso de la teoria de Piaget, cuyas repercusiones en la educacion, todavia
hoy, no se han agotado. Los trabgjos de este autor, realizados desde una perspectiva epistemol égica,
no fueron elaborados con la intencién de proporcionar soluciones a problemas concretos y précticos
como los que plantea la educacion, sino como un intento de dar explicacion a cuestiones de tipo
tedrico. Para que € pensamiento piagetiano tuviera una proyeccién socia ha sido necesario que los
profesionales de la educacion, dentro y fuera dd aula, se plantearan interrogantes para cuya respuesta
vieran la utilidad de sus explicaciones. Nace, de esta forma, un didogo enriquecedor entre las
concepciones tedricas y los fendmenos que acontecen en este campo del quehacer socid,
modificandose ambas perspectivas, la tedricay la préctica. La influencia de la obra piagetiana en la
educaciéon ha sido extensa en € espacio y en e tiempo. Educadores de bdo € mundo se han

interesado de una forma u otra por sus planteamientos tedricos. ( Autores varios, 1988)
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Desde |a teoria psicogenética, Piaget hizo aportes tomados desde |a pedagogia que influyeron
especificamente en € ambito educativo. Las investigaciones que llevé a cabo, se aplicaron en forma
primordial ala educacion primaria.

Sostenia sin duda, que las nociones incluidas en € aprendizaje deben basarse en la presencia
de ciertaidea en € espiritu del dumno y en & mecanismo del pensamiento infantil. Como dice Piaget:
"Habiamos pensado siempre que los materiales que nos ha sido posible recoger con ayuda de
numerosos colaboradores, asi como las interpretaciones a las cuales estos hechos nos han
conducido, podrian dar lugar a una utilizacion pedagdgica y en particular didactica. Pero no
corresponde a los psicologos mismos, cuando no son otra cosa que psicélogos, deducir tales

consecuencias de sus trabajos, pues, si bien ellos conocen al nifio, les falta la experiencia de la

escuela."

A pesar de que Haget no consideraba que su experiencia de psicdlogo era suficiente para
intervenir en la ensefianza del nifio, postula que la posicion de los educadores se encuentra siempre
frente d gran problema de la "no comprensién” de los modos de explicacién del adulto por parte de
los dumnos, mientras que los mismos no se hacen idea de los modos de explicacion del nifio.
(MCBA, 1989)

LateoriadeJerome Bruner

Bruner es uno de los psicélogos contemporaneos més representativos del enfoque cognitivo
nacié en Nueva York dentro de una familia de clase media-ata. Se gradud en la universidad de Duke
en 1937; después se fue a Harvard donde en 1941 consiguio su titulo de doctor en psicologia
Al comienzo de la Segunda Guerra Mundial, Bruner empez0 a investigar en € campo de psicologia
socia. Durante la guerra, ingresd en € gército y trabajé en € departamento de psicologia del cuartel.
Después de la guerra, volvio a Harvard y publicé en 1947 un trabgjo sobre la importancia de las
necesidades en la percepcion. En este etudio se llegé a la conclusén de que los vaores y las

necesi dades determinaban |as percepciones humanas.
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La psicologia cognitiva intenta desarrollar las habilidades intelectuales del sujeto, para que éste
obtenga € méaximo conocimiento.

A pesar de que en Europa la psicologia cognitiva habia tenido mucha influencia, Estados
Unidos se mantenia alin bajo la fuerte influencia de la tradicion conductista

En 1960, Bruner fundo & Centro de Estudios Cognitivos de la Universidad de Harvard y,
aungue no invent6 b psicologia cognitiva, le dio un fuerte impulso para que fuese considerada como
disciplina cientificay recibiese € respeto que se merece.

Bruner mantuvo la regla bésica de la ciencia: observar los fendbmenos, y a partir de esa
observacion, eaborar las conclusiones.

La postura que mantiene Bruner sobre los problemas de la educacion se puede resumir asi: “s
quieres saber como aprenden los alumnos en e aula, estidialos en la escuela 'y no pierdas € tiempo
estudiando palomas o ratas’.

En 1962 publicd un libro muy importante, The Process of Education. En este libro se
desarrollaron tres puntos. En primer lugar, sostenia que en la escuela se debia ensefiar |a estructura de
unaasignaturay no entrar en detalles. En segundo, se puede ensefiar una asignatura de forma eficaz a
los aumnos en un periodo concreto de desarrollo. Por Ultimo, remarcd la importancia de la intuicion
en e gprendizaje.

El trabgjo de Bruner fue ampliamente reconocido por sus colegas. En 1963 la Asociacion de
Psicologia Americana le otorgd d Premio a Cientifico digtinguido y en 1965 se le €igio presidente
de la APA. Toda la obra de Jerome Bruner ha tenido tremendas repercusiones en la psicologia
educativa ( Bruner, 1984)

Segulin Bruner en lugar de ser un simple reactor de estimulos, € individuo participa activamente, por
medio de la percepcion, del logro de conceptos y del razonamiento, en la creacion o construccion de
conocimientos. La percepcion no es un proceso pasivo, €s un proceso selectivo mediante € cud, y
bagjo la influencia de necesidades, creencias y vaores del organismo, € individuo construye un mundo

perceptua a base de lainformacion que le proporcionan sus sentidos. Ante esto, Bruner aparece como
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un psicdlogo fenomenolégico, reconociendo que la realidad no existe para @ individuo como ago
digtinto de la percepcidn, o creacion del mismo individuo.

Bruner en sus dos libros fundamentales Redlidad Mental y Mundos Posibles y Actos de Significado
resuelve un problema tedrico fundamental con respecto a funcionamiento de la mente humana de una
forma sencillay exhaustiva. La propuesta de Bruner es que hay dos maneras diferentes de conocer,
vale decir, dos moddidades de funcionamiento cognitivo, de pensamiento y que cada una de dlas
entrega modos caracteristicos de construir la reaidad. Estas dos modalidades de pensamiento no se
pueden reducir una a la otra sin € riesgo evidente de pérdida de la riqueza que encierra la diversidad
del pensamiento. AUn més, estas dos maneras de conocer son auténomas, tanto en sus principios de
funcionamiento como en los criterios de verificacion del conocimiento a que acanzan.

Bruner es un psicologo cognitivo, que en gran parte sigue las orientaciones de Piaget acerca de la
importancia del conocimiento humano en & desarrollo y sobre & proceso constructivo de este
conocimiento. Ahora bien, las ideas de Bruner acerca del desarrollo también han evolucionado.
Algunas de las tesis més recientes del autor estén contempladas en d libro: “Redidad Menta y
Mundos Posibles’ (1986). Este autor evolucioné de una gran influencia de Piaget en los afios 60 para
luego criticarlo y colocarse mas en la Optica de Vygotsky en la década del 80.

Segun Bruner, la secuencia del desarrollo intelectual comparte una serie de caracteristicas
generales. Las personas tienen una enorme capacidad para asmilar los estimulos y datos que les
suministra su medio ambiente, capacidad que no es ilimitada; a medida que @ desarrollo tiene lugar,
el ser humano es capaz de mantener una creciente independencia de su accidn con respecto ala
naturaleza y a las exigencias de los estimulos. Tal independencia, que no hace sino aumentar a lo
largo de la evolucion, es posible gracias a la aparicion del pensamiento: “En la mayor parte de las
cosas que hacemos, manipulamos nuestras representaciones o modelos de la realidad mucho més de
lo que actuamos sobre € mundo. El pensamiento es una accion vicaria, un sustituto de
Laaccion en e que se reduce notablemente el elevado coste del error. Es caracteristico de la especie

humana, y no de otras especies, € poder llevar a cabo tales acciones vicarias, sudtitutivas, con la
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ayuda de una larga serie de instrumentos protésicos que congtituyen, por asi decirlo, herramientas
proporcionadas por la cultura” (Bruner, 1978. El lengugje es para Bruner uina de las més importantes
“proétesis culturales’.

Para este psicologo e desarrollo no es una cuestion de aumento gradua de asociaciones, no es
un proceso cuantitativo de meras asociaciones estimulo-respuesta, es més bien como una cuestion de
esfuerzos y abscansos. Estos esfuerzos no estén solo relacionados con la edad, sino también con
algunos ambientes y condiciones que podran no permitir € desarrollo y otros si. Esta idea de Bruner
es importante para la Educacion de Adultos, ya que seguin ella no es suficiente que una persona tenga
ya una edad para que haya construido una determinada estructura mental. Bruner propone que los
seres humanos a lo largo de su evolucién desarrollan tres sistemas complementarios para asimilar la
informacion y representérsela:

— mediante la manipulacion y la accion;

— através de la organizacion perceptiva y la imaginacion, la organizacion visud y la utilizacion de
imégenes sintetizadoras;

— mediante las paabras y € lengugje, a través de recursos simbdlicos. “En dltima instancia €
organismo maduro parece haber pasado por una elaboracion de tres sistemas de destrezas que
corresponden a los tres sistemas principaes de instrumentos a los que debe vincularse para lograr 1a
expresion caba de sus capacidades:

Instrumentos para las manos, para los receptores de distanciay parael proceso de reflexiéon” (Bruner,
1972.

Como ya se menciono, Bruner concibe ad hombre como un ente activo que construye su realidad,
para lo cual hace uso de estrategias que le permiten reducir la complgjidad dd mundo para la
organizacion del ambiente. La representacion es @ principa medio que usa € hombre para hacerle
frente d mundo, y se refiere al sistema de reglas por medio de las cuades € individuo conserva o
representa, para un uso futuro, sus encuentros y experiencias con los diversos sucesos. Es una

congtruccion del mundo; un modelo por & cua € mundo se hace presente a sujeto. Esta
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representacién ocurre en tres modalidades principales que van apareciendo por orden, seglin avanza la
edad: 1) Representacién por la accién, 2) Representacion iconicay 3)Representacion simbdlica.

Cada una de las modalidades de representacién, esta dirigida a tratar con €l ambiente o a hacerle
frente, para reducirlo a una forma manejable. Para tratar eficazmente con un ambiente complgo, los
individuos tienen que seleccionar |0s elementos 0 sucesos mas pertinentes a los que puedan responder
en una forma que garantice e logro de sus intenciones u objetivos. A continuacion se describen
brevemente los modos de representacion:

1. Representacion por la accién. Se presenta aproximadamente desde € nacimiento hasta los dos
afos, en este modo de representacion @ conocimiento del nifio se limita principadmente a la

informacion sobre la manipulacion activa del ambiente.

2. Representacion icdnica. Para Bruner como para todos | os psicélogos del

Desarrollo, la primera inteligencia del nifio es practica, se desarrolla por € contacto de nifio
con los objetos y con las poshilidades de accion que le proporciona € medio. El
conocimiento s representa mediante imagenes mentdes y condituye la principad forma de
pensamiento del nifio hasta los 6 0 7 afios. De acuerdo con Bruner, esta segunda etapa surge
cuando findmente & nifio es capaz de representar € mundo por sUs imagenes, que son
relativamente independientes de la accidén. Después en € nifio las imégenes van a jugar un
papd muy importante, “se convierten en resimenes de accion” (Bruner, 1972. Hacia €
primer afio, d nifio esta bien preparado para este logro, auque todavia requiere de bastante
tiempo para que la representacion iconica adcance su nivel mas devado. En edta transicion
podriamos observar que en la primera infancia los acontecimientos y los objetos se definen
en razon de la accion que provocan; mas tarde, se convierten en ago representable o

concebible sin laaccion que lo acomparie. Esta etapa es [lamada por Piaget preoperaciona
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Representacion simbdlica. Se presenta cuando € nifio desarrolla la capacidad de usar €
lenguaje como representacion simbdlica y para descubrir relaciones conceptuales. Esto hace
que @ individuo pueda mangjar objetos y sucesos independientes de su presencia o existencia
inmediata, con palabras. La liberacion de lo inmediato y visualmente presente, que ofrece la
representacién simbdlica, hace posible un orden mas elevado de pensamiento.

Pero para Bruner estas etapas no surgen espontdneamente en € nifio; para é es muy
importante € papel de los adultos, de los profesores, de la escuela 0 de la educacion. Esta seria una
importante diferencia con las ideas de Piaget, donde parece ser que € nifio lograra todo casi por si
mismo. De ahi la importancia que Bruner le da a la cultura y que en Piaget no aparece muy
claramente.

“Sospecho que gran parte del desarrollo empieza dando vueltas a nuestras propias huellas y
formulando nuevamente en clave, con ayuda de tutores adultos, lo que hemos hecho o visto, para
acanzar nuevos modos de organizacion...” (Bruner, 1972).

Este modo de pensar lleva consigo equivaencia, invarianzay trascendencia de o momentaneo.

Caracteristicas de una Teoria de lainstruccion.

El principa objetivo de la teoria de lainstruccion es que diga la manera en que se puede asistir
a los seres humanos para aprender y desarrollarse. Unateoria sobre lainstruccion dice cudles son los
criterios que se deben observar para lograr organizar un ambiente de aprendizaje que conduzca a
mejor aprendizaje posible. Una teoria de la instruccién establece o prescribe las reglas para lograr los
resultados deseados de la manera mas eficaz. Estas reglas también sirven de criterio para vaorar los
métodos de ensefianza y aprendizgje. Por lo tanto, una teoria de la instruccion también es normativa;
establece normas o criterios y especifica las condiciones para cumplir con ellos.

Las principaes caracteristicas sobre una teoria de la instruccién son cuatro:

|. Especificacion de las experiencias que favorezcan una predisposicion para aprender.
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Esta predisposicion para aprender se ve afectada por factores culturales y personales que influyen en
el deseo aprender y solucionar problemas. Entre los factores personales se encuentra € interés, la
disposicion actual, la motivacion, etc. Entre los factores culturaes, se incluyen aspectos tales como la
relacion maestro-alumno, las actitudes ante la actividad intelectual entre las diferentes clases sociales,
sexos, edades, etc. El estudiante debe enfrentar la situacion de aprendizaje con ciertas capaci dades, asi
como con habilidades socides. El papel del maestro en este contexto es € de persuadir a dumno a

gue quiera aprender y € de presentarle problemas o situaciones que despierten su interés y curiosidad.

I1. Hacer explicita la formay estructura de un cuerpo de conocimientos para que € alumno pueda

aprenderlo de manera més répida

Bruner considera muy importante que e conocimiento se organice para ayudar a aprendizge, por lo
que €l maestro debe transformar la materia que ensefia de tal manera que ésta sea aprendible para los
estudiantes. Los conocimientos se pueden relacionar con e que aprende, estructurandolos de tal
manera que aparezcan con toda claridad los conceptos y principios bésicos. Estas ideas y principios
fundamentales se deben y pueden presentar en unaformaen la que € que aprende |los pueda entender
a nivel cognoscitivo en que se encuentra (por accion, iconico o simbdlico) y en forma objetiva
Cualquier materia se puede presentar de esta manera a los estudiantes principiantes, y esta misma
materia se debe presentar después de diferente manera, bgjo las otras modalidades de presentacion
construyendo sobre |as primeras presentaciones en un "curriculum en espira”.
Para é, la educacion es una forma de didogo, una extension dd didogo en e que € nifio aprende a
construir conceptualmente el mundo con la ayuda, guia de un adulto. La educacion formal aparece en
laescuela

En la educacién hay una dimension ala que Bruner ha sido particularmente sensible, que es la

evolutiva.
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El papel de la educacion es dentar @ desarrollo, guiarlo, mediarlo. La educacion es un
proceso por € que la cutura amplifica y ensancha las capacidades del individuo y, para €lo, es
necesario que se le realice unatransferencia de elementos que estan fuerade él.

SegUn Bruner, la educacion no es sino un esfuerzo por contribuir a dar forma a desarrollo, la
labor de guia, de tutoria, de estructuracion de situaciones y de relaciones cobra un significado muy
especial.

La actividad ddl dumno, su curiosidad, su imaginacion y su creatividad, sus intereses y
motivaciones, deben encontrar ocasién de manifestarse y desarrollarse, y de hacerlo en € contexto de
las situaciones educativas disefiadas por € adulto.

El objetivo més genera de la educacion para Bruner tal vez sealo que é denomina e cultivo
de laexcelencid' en cada aumno.

I11 Especificar €l orden mas efectivo de presentar |os materiales instruccionales que se aprenderan.
Desde la perspectiva de Bruner, la instruccion consiste en llevar a aprendiz alo largo de una serie de
exposiciones y nuevos planteamientos de un problema o campo de conocimientos que aumentan su
capacidad para captar y transformar lo que aprende, es decir, que € orden de sucesion en € que €
estudiante encuentra los diversos materiales de unarama del saber afecta la dificultad que tendra para

dominarla

IV. Especificar la naturaleza yritmo de las recompensas y castigos en e proceso de ensefianza-
gprendizaje.

El aprendizge que produce un sentido de logro y de competencia persona es su propio premio o
recompensa, y un estimulo para hacer frente a problemas todavia mas dificiles, ya que los triunfos
anteriores proporcionan una base para aspirar a un éxito continuo. Este aprendizaje se basa en premios
0 recompensas intrinsecas. El uso de premios o castigos extrinsecos significativos puede inhibir €
aprendizaje, provocando una elevada ansiedad, y puede llevar a un aprendizaje muy especifico,

restringido alo que se premia
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Bruner insste en que la meta find de la ensefianza es desarrollar 1a "comprension general de la
estructura de un &ea de conocimiento". Cuando € estudiante comprende la estructura de una
asignatura, la concibe como un todo relacionado. Define a los nifios como "creadores de significado
en cada una de las conductas de la vida cotidiana”; 1o que significa que forman y a mismo tiempo son
formados por la cultura de su hogar.

Bruner distingue dos tipos de ensefianza:

a Lamodalidad expogtiva En esta modaidad € profesor decide e modo y estilo de exposicion y

el dumno no es més que un receptor pasivo de lainformacion.

b. Lamoddidad hipotética. En esta moddidad € profesor y e aumno estén en una relacion més
cooperativa con respecto a la organizacion de la clase. El estudiante no es un oyente atado a su
asiento, sino que forma parte en la formulacion y a veces puede desempefiar € papel principa en ela
Bruner prefiere esta modalidad porgue cree que e modo hipotético es € que caracteriza la ensefianza
gue estimula @ descubrimiento.

(Bruner,1988)

Hay que hacer una clara diferencia entre teoriade lainstruccion y teoria del aprendizaje. Lateoria
del aprendizaje es descriptiva, es decir, se limita a describir los hechos, sin embargo, la teoria de la
instruccion es prescriptiva, es decir, proporciona ciertas orientaciones sobre la forma en que se puede
ensefiar una asignatura con mas eficacia.

Lateoria de Ausubel

La hegemonia de las teorias conductistas hasta bien entrada la mitad del siglo, dificultd €
conocimiento de otras investigaciones que empezaron a surgir en los afios 50 y 60. Novak trabgjaba

en 1955 sobre un modelo de desarrollo cibernético dbl aprendizaje que trataba de explicar como se
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producia e almacenamiento y procesamiento de la informacién en la mente del que aprende. Ausubel
publica en 1963 su obra Psicologia del aprendizaje verbal significativo y sus ideas pronto fueron
incorporadas por Novak a sus programas de investigacion.

La teoria de Ausubel (1963) acufia € concepto de «aprendizaje significativo» para
distinguirlo dd repetitivo o memoristico y sefida @ papel que juegan los conocimientos previos del
aumno en la adquisicién de ruevas informaciones. La significatividad sélo es posible s se relacionan
los nuevos conocimientos con 1os que ya posee € sujeto. La importancia de los conocimientos previos
habia sdo ya anteriormente sugerida por Bartlett (1932) y Kelly (1955), pero adquiere mayor
protagonismo al producirse gran coincidencia en las investigaciones durante los afios 70 (Ausubd,
1983).

Ausubel hace una fuerte critica a aprendizaje por descubrimiento y a la ensefianza mecéanica
repetitiva tradicional, a indicar que resultan muy poco eficaces para e aprendizge de las ciencias.
Estima que aprender significa comprender y para ello es condicién indispensable tener en cuenta lo
gue & aumno ya sabe sobre aguello que se le quiere ensefiar. Propone la necesidad de disefiar parala
accion docente lo que llama «organizadores previos», una especie de puentes cognitivos o anclgjes, a
partir de los cuaes los dumnos puedan establecer relaciones significativas con los nuevos contenidos.
Defiende un modelo didéctico de transmision-recepcion significativo, que supere las deficiencias del
modelo tradicional, d tener en cuenta € punto de partida de los estudiantes y la estructura y jerarquia

de los conceptos.

Ausubel plantea que € aprendizaje del alumno depende de la estructura cognitiva previa que
se relaciona con la nueva informacidn, debe entenderse por "estructura cognitiva', a conjunto de

conceptos, ideas que un individuo posee en un determinado campo del conocimiento, asi como su

organizacion.

En & proceso de orientacion del aprendizaje, es de vital importancia conocer la estructura

cognitiva del alumno; no solo se trata de saber la cantidad de informacion que posee, Siho cuaes son
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los conceptos y proposiciones que mangja asi como de su grado de estabilidad. Los principios de
aprendizaje propuestos por Ausubel, ofrecen e marco para € disefio de herramientas metacognitivas
que permiten conocer la organizacion de la estructura cognitiva del educando, lo cua permitir4 una
mejor orientacion de la labor educativa, ésta ya no se vera como unalabor que deba desarrollarse con
"mentes en blanco” o que & aprendizge de los alumnos comience de “cero”, pues no es asi, Sino que,
los educandos tienen una serie de experiencias y conocimientos que afectan su aprendizaje y pueden

ser aprovechados para su beneficio.

Ausubel resume este hecho en € epigrafe de su obra de la siguiente manera: "Si tuviese que
reducir toda la psicologia educativa a un solo principio, enunciaria este: El factor mas importante que

influye en d aprendizaje eslo que & adumno ya sabe. Averigliese esto y enséfiese consecuentemente”.

Aprendizaje Significativo Y Aprendizaje Mecanico

Un aprendizge es dgnificativo cuando los contenidos. Son relacionados de modo no
arbitrario y sustancia (no al pie de laletra) con lo que & alumno ya sabe. Por relacion sustancia y no
arbitraria se debe entender que las ideas se relacionan con algun aspecto existente especificamente
relevante de la estructura cognoscitiva del dumno, como una imagen, un simbolo ya significativo, un

concepto 0 una proposicion (AUSUBEL ; 1983.

Esto quiere decir que en € proceso educativo, es importante considerar 1o que € individuo ya
sabe de tal manera que establezca una relacion con aguello que debe aprender. Este proceso tiene
lugar s & educando tiene en su estructura cognitiva conceptos, estos son: ideas, proposiciones,

estables y definidos, con los cuaes la nueva informacion puede interactuar.

El aprendizaje significativo ocurre cuando una nueva informacién "se conecta’ con un
concepto relevante(subsunsor”) pre existente en la estructura cognitiva, esto implica que, las nuevas

ideas, conceptos y proposiciones pueden ser gprendidos significativamente en la medida en que otras



Estado de Arte de la Pscologia Educativa,

ideas, conceptos o proposiciones relevantes estén adecuadamente claras y disponibles en la estructura

cognitivadel individuo y que funcionen como un punto de "anclgie" alas primeras.

La caracteristica mas importante del aprendizaje significativo es que, produce unainteraccion
entre los conocimientos més relevantes de la estructura cognitiva y las nuevas informaciones(no es
una simple asociacion), de ta modo que éstas adquieren un significado y son integradas a la
estructura cognitiva de manera no arbitraria y sustancial, favoreciendo la diferenciacidn, evolucion y

edtabilidad de los subsunsores pre existentes y consecuentemente de toda la estructura cognitiva.

El aprendizaje mecanico, contrariamente al aprendizaje significativo, se produce cuando no
existen subsunsores adecuados, de tal forma que la nueva informacién es amacenada arbitrariamente,
sin interactuar con conocimientos pre- existentes, un gemplo de dlo seria d smple aprendizgje de
formulas en fisica, esta nueva informacion es incorporada a la estructura cognitiva de manera literal y
arbitraria puesto que congta de puras asociaciones arbitrarias, "el dumno carece de conocimientos
previos relevantes y necesarios para hacer que la tarea de aprendizaje sea potencialmente
significativo” (independientemente de la cantidad de significado potencial que la tarea tenga)...

(Ausubd, 1983)

Obviamente, d aprendizaje mecanico no se da en un "vacio cognitivo" puesto que debe exigtir
agun tipo de asociacion, pero no en € sentido de una interaccion como en e aprendizaje
significativo. El aprendizaje mecanico puede ser necesario en dgunos casos, por gemplo en la fase
inicial de un nuevo cuerpo de conocimientos, cuando no existen conceptos relevantes con los cuales
pueda interactuar, en todo caso € aprendizaje significativo debe ser preferido, pues, este facilita la

adquisicion de significados, laretencion y la transferencia de lo gprendido.
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Findmente Ausubel no establece una distincion entre aprendizaje significativo y mecanico
como una dicotomia, Sno como un "continum”, es mas, ambos tipos de aprendizaje pueden ocurrir
concomitantemente en la misma tarea de aprendizgje (Ausubel; 1983); por gemplo la smple
memorizacion de formulas se ubicaria en uno de los extremos de ese continuo( aprendizaje mecanico)
y e aprendizaje de relaciones entre conceptos podria ubicarse en € otro extremo (Ap. Significativo)
cabe resaltar que existen tipos de aprendizaje intermedios que comparten algunas propiedades de los
aprendizagjes antes mencionados, por g emplo Aprendizaje de representaciones o € aprendizgje de los

nombres de los objetos .

Aprendizaje por descubrimiento y aprendizaje por recepcion.

En la vida diaria se producen muchas actividades y aprendizajes, por gemplo, en € juego de " tirar la
cuerda” ¢ No hay ago que tira del extremo derecho de la cuerda con la misma fuerza que yo tiro del
lado izquierdo? ¢Acaso no seriaigua € tirdn s la cuerda estuviera atada a un &rbol que s mi amigo
tirara de ella?, Para ganar € juego ¢, no es mejor empujar con mas fuerza sobre e suelo que tirar con
més fuerza de la cuerda? Y ¢ Acaso no se requiere energia para gercer esta fuerza e impartir
movimiento?. Estés ideas conforman € fundamento en fisica de la mecanica, pero ¢Cémo deberian
ser aprendidos?, ¢, Se deberia comunicar estos fundamentos en su forma final o deberia esperarse que
los dumnos los descubran?, Antes de buscar una respuesta a estas cuestiones, evaluemos la naturaleza

de estos aprendizgjes.

En e aprendizaje por recepcion, € contenido o motivo de aprendizaje se presenta a alumno
en su forma final, sdlo se le exige que interndice o incorpore € materia (leyes, un poema, un teorema
de geometria, etc.) que se le presenta de tal modo que pueda recuperarlo o reproducirlo en un

momento posterior .
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En d caso anterior la tarea de aprendizaje no es potencialmente significativa ni tampoco
convertida en tal durante € proceso de internalizacion, por otra parte € aprendizaje por recepcion
puede ser dgnificativo S la tarea 0 materia potenciamente significativos son comprendidos e

interactuan con los "subsunsores' existentes en la estructura cognitiva previa del educando.

En & aprendizage por descubrimiento, lo que va a ser aprendido no se da en su forma find,
Sino que debe ser re-congtruido por & aumno antes de ser gprendido e incorporado significativamente

en la estructura cognitiva

El aprendizge por descubrimiento involucra que d adumno debe reordenar la informacién,
integrarla con la estructura cognitiva y reorganizar o transformar la combinacién integrada de manera
que se produzca € aprendizaje deseado. Si la condicion para que un aprendizaje sea potencialmente
significativo es que la nueva informacion interactué con la estructura cognitiva previa y que exista
una disposicion para dlo de que aprende, esto implica que @ aprendizgje por descubrimiento no
necesariamente es significativo y que € aprendizaje por recepcion sea obligatoriamente mecanico.
Tanto uno como € otro pueden ser significativo o mecanico, dependiendo de la manera como la
nueva informacion es amacenada en la estructura cognitiva; por gemplo € armado de un
rompecabezas por ensayo y error es un tipo de aprendizgje por descubrimiento en € cual, € contenido
descubierto ( € armado) es incorporado de manera arbitraria a la estructura cognitiva y por lo tanto
gprendido mecanicamente, por otro lado una ley fisica puede ser aprendida significativamente sin
necesidad de ser descubierta por & aumno, esta puede ser oida, comprendida y usada
sgnificativamente, Sempre que exista en su estructura cognitiva los conocimientos previos

apropiados.

Las sesiones de clase estén caracterizadas por orientarse hacia € aprendizaje por recepcion,
esta Situacion motiva la critica por parte de aquellos que propician € aprendizaje por descubrimiento,

pero desde € punto de vista de la transmison del conocimiento, es injustificado, pues en ningin
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estadio de la evolucion cognitiva del educando, tienen necesariamente que descubrir |os contenidos de

aprendizagje afin de que estos sean comprendidos y empleados significativamente.

El "método del descubrimiento” puede ser especialmente apropiado para ciertos aprendizajes
como por gemplo, € aprendizagje de procedimientos cientificos para una disciplina en particular, pero
para la adquisicion de volimenes grandes de conocimiento, es simplemente inoperante e innecesario
segun Ausubdl, por otro lado, d "método expositivo” puede ser organizado de tal manera que propicie
un aprendizaje por recepcion significativo y ser més eficiente que cualquier otro método en e proceso

de aprendizge-ensefianza para la asimilacion de contenidos a la estructura cognitiva.

Finalmente es necesario considerar 1o siguiente: "El aprendizaje por recepcion, s bien es
fenomenol 6gicamente mas sencillo que € aprendizaje por descubrimiento, surge paraddjicamente ya
muy avanzado € desarrollo y especidmente en sus formas verbales mas puras logradas, implica un

nivel mayor de madurez cognoscitiva (Ausubel,1983).

Requisitos Para El Aprendizgje Significativo

Al respecto Ausubd dice: “El alumno debe manifestar [...] una disposiciéon para relacionar
sustancia y no arbitrariamente € nuevo material con su estructura cognoscitiva, como que e materia
que aprende es potencialmente significativo para é, es decir, relacionable con su estructura de

conocimiento sobre una base no arbitraria“(AUSUBEL ;1983: 48).

Lo anterior presupone:

Que @ materid sea potencidmente significativo, esto implica que € materid de aprendizge
pueda relacionarse de manera no arbitraria y sustancial (no a pie de la letra) con alguna estructura
cognoscitiva especifica ded dumno, la misma que debe poseer "significado |6gico” es decir, ser

relacionable de forma intenciona y sustancial con las ideas correspondientes y pertinentes que se
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hallan disponibles en la estructura cognitiva del alumno, este significado se refiere a las caracteristicas

inherentes del material que se va aprender y a su naturaleza.

Cuando € sgnificado potencial se convierte en contenido cognoscitivo nuevo, diferenciado e
idiosincrético dentro de un individuo en particular como resultado del aprendizgje significativo, se
puede decir que ha adquirido un "significado psicoldgico” de esta forma & emerger del significado
psicologico no solo depende de la representacion que € alumno haga del materia 16gicamente
sgnificativo, " sino también que tal dumno posea redlmente los antecedentes ideativos necesarios'

(Ausubel, 1983) en su estructura cognitiva.

El que d dgnificado psicolégico sea individua no excluye la posbilidad de que existan
sgnificados que sean compartidos por diferentes individuos, estos significados de conceptos y
proposiciones de diferentes individuos son lo suficientemente homogéneos como para posbilitar la

comunicaciony e entendimiento entre las personas.

Por g.emplo, la proposicion: "en todos los casos en que un cuerpo sea acelerado, es necesario
gue actte una fuerza externa sobre tal para producir la aceleracion”, tiene significado psicoldgico para
los individuos que ya poseen algun grado de conocimientos acerca de los conceptos de aceleracion,

masay fuerza.

Disposicion para € gprendizgje significativo, es decir que e aumno muestre una disposicion
para relacionar de manera sustantiva y no literal € nuevo conocimiento con su estructura cognitiva.
Asi independientemente de cuanto significado potencial posea € materid a ser gprendido, s la
intencién del dumno es memorizar arbitrariay literalmente, tanto e proceso de aprendizaje como sus
resultados serén mecénicos, de manera inversa, sin importar lo significativo de la disposicion del
aumno, ni @ proceso, ni @ resultado seran sgnificativos, S @ material no es potenciad mente

significativo, y S no es relacionable con su estructura cognitiva.
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Tipos de aprendizgje sgnificativo

Es importante recacar que @ aprendizge significativo no es la "smple conexion” de la
informacion nueva con la ya existente en la estructura cognoscitiva del que aprende, por € contrario,
s0lo € aprendizgje mecanico es la "smple conexion', arbitraria y no sustantiva; @ aprendizge
significativo involucra la modificacion y evolucion de la nueva informacidn, asi como de la estructura

cognoscitiva envuelta en €l aprendizaje.

Ausubel digtingue tres tipos de aprendizgje dgnificativo: de representaciones conceptos y de

proposiciones.

Aprendizaje De Representaciones

Es & aprendizaje mas elemental del cua dependen los demas tipos de aprendizaje. Consiste

en la atribucion de significados a determinados simbolos, a respecto AUSUBEL dice:

Ocurre cuando se igudan en significado simbolos arbitrarios con sus referentes (objetos,
eventos, conceptos) y significan para @ aumno cualquier significado a que sus referentes aludan

(Ausubel,983).

Este tipo de aprendizaje se presenta generdmente en los nifios, por gemplo, € aprendizgje de
la palabra "Pelota’, ocurre cuando e significado de esa palabra pasa a representar, 0 se convierte en
equivalente para la pelota que € nifio esta percibiendo en ese momento, por consiguiente, significan
la misma cosa para €; no se trata de una simple asociacion entre € simbolo y € objeto sino que €
nifio los relaciona de manera relativamente sustantiva y no arbitraria, como una equivalencia

representacional con |os contenidos relevantes existentes en su estructura cognitiva.

Aprendizaje De Conceptos
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Los conceptos se definen como "objetos, eventos, situaciones o propiedades de que posee
atributos de criterios comunes y que se designan mediante agin simbolo o signos'
(Ausubel,1983:61), partiendo de elo podemos afirmar que en cierta forma también es un aprendizgje

de representaciones.

Los conceptos son adquiridos a través de dos procesos. Formacion y asmilacion. En la
formacidn de conceptos, los atributos de criterio (caracteristicas) del concepto se adquieren a través
de la experiencia directa, en sucesivas etapas de formulacion y prueba de hipotesis, del gemplo
anterior podemos decir que e nifio adquiere € significado genérico de la paladbra "pelota’ , ese
simbolo sirve también como significante para € concepto cultura "pelota’, en este caso se establece
una equivalencia entre € simbolo y sus atributos de criterios comunes. De dli que los nifios aprendan

el concepto de "pelota’ através de varios encuentros con su pelotay las de otros nifios.

El aprendizaje de conceptos por asmilacion se produce a medida que € nifio amplia su
vocabulario, pues los atributos de criterio de los conceptos se pueden definir usando las
combinaciones disponibles en la estructura cognitiva por elo d nifio podra distinguir distintos

colores, tamafios y afirmar que se trata de una "Pelota’, cuando vea otras en cuaquier momento.

Aprendizaje de proposiciones.

Este tipo de aprendizge va mas ala de la smple asmilacion de lo que representan las

palabras, combinadas o aidadas, puesto que exige captar € significado de las ideas expresadas en

forma de proposiciones.

El aprendizae de proposiciones implica la combinacion y relacion de varias palabras cada una
de las cudes congtituye un referente unitario, luego estas se combinan de ta forma que la idea
resultante es mas que la smple suma de los significados de las palabras componentes individuaes,

produciendo un nuevo sgnificado que es asmilado a la estructura cognoscitiva. Es decir, que una
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proposicién potenciamente significativa, expresada verbalmente, como una declaracion que posee
significado denotativo (las caracteristicas evocadas d oir los conceptos) y connotativo (la carga
emotiva, actitudina e ideosincrética provocada por los conceptos) de los conceptos involucrados,
interactlia con las ideas relevantes ya establecidas en la estructura cognoscitiva y, de esa interaccion,

surgen los significados de la hueva proposicion.

Principio De La Asimilacion

El Principio de asmilacion se refiere a la interaccion entre € nuevo material que sera
gprendido y la estructura cognoscitiva existente origina una reorganizacion de los nuevos y antiguos
significados para formar una estructura cognoscitiva diferenciada, esta interaccion de la informacion

nueva con las ideas pertinentes que existen la estructura cognitiva propician su asimilacion.

Por asimilacion entendemos e proceso mediante @ cua " la nueva informacién es vinculada
con aspectos relevantes y pre existentes en la estructura cognoscitiva, proceso en que se modifica la
informacion recientemente adquirida y la estructura pre existente (Ausubel, 1983), d respecto
Ausubel recaca: Este proceso de interaccion modifica tanto € significado de la nueva informacion

como € significado del concepto o proposicién a cual esta afianzada. ( AUSUBEL ; 1983).

El producto de la interaccién del proceso de aprendizaje no es solamente € nuevo significado

de (&), sino que incluye la modificacion del subsunsor y es @ significado compuesto (A’a).

Para tener una idea mas clara de como los significados recién asimilados llegan a estar
disponibles durante € periodo de aprendizaje, AUSUBEL plantea que durante cierto tiempo "son
disociables @ sus subsunsores, por o que pueden ser reproducidos como entidades individuales 1o

gue favorece laretencion de a.
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La teoria de la asmilacién considera también un proceso posterior de "olvido" y que consiste
en la "reduccion” gradud de los significados con respecto a los subsunsores. Olvidar representa asi
una pérdida progresiva de disociabilidad de las ideas recién asimiladas respecto a la matriz ideativa a

la que estén incorporadas en relacion con la cua surgen sus significados (AUSUBEL ;1983:126).

Se puede decir entonces que, inmediatamente después de producirse € aprendizae
significativo como resultado de la interaccién A’a , comienza una segunda etapa de asimilaciéon a la

que AUSUBEL Ilama: asimilacién obliteradora.

En esta etapa las nuevas ideas se vuelven esponténeay progresivamente menos disociables de
los subsunsores ( ideas ancla). Hasta que no son reproducibles como entidades individuales, esto
quiere decir que en determinado momento la interaccion A’a , es simplemente indisociable y se
reduce a (A’) y se dice que se olvidan, desde esta perspectiva € olvido es una continuacion de "fase
tempora posterior" del proceso de aprendizaje significativo, esto se debe que es més facil retener los
conceptos y proposiciones subsunsores, que son mas estables que recordar |as ideas nuevas que son

asimiladas en relacion con dichos conceptos y proposi Ciones.

Es necesario mencionar que la asimilacion obliterada "sacrifica’ un cierto volumen de

informacién detallada 'y especifica de cualquier cuerpo de conocimientos.

La asmilacion obliteradora, es una consecuencia natural de la asimilacion, sin embargo, no
significa que @ subsunsor vuelva a su forma y estado inicia, sino, que € residuo de la asmilacion
obliteradora (A"), es d miembro mas estable de la interaccidn (A’a), que es @ subsunsor modificado.
Es importante destacar que describir el proceso de asimilacién como Unicainteraccién A’a, seriauna
simplificacion, pues en grado menor, una nueva informacion interactda también con otros subsunsores

y lacalidad de asmilacién depende en cada caso de larelevancia del subsunsor. ( Ayma,1996)
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Resumiendo, la esencia la teoria de la asimilacion reside en que los nuevos significados son
adquiridos a través de la interaccion de los nuevos conocimientos con 10s conceptos 0 proposiciones
previas, existentes en la estructura cognitiva del que aprende, de esa interaccidn resulta de un
producto (A’'a), en € que no solo la nueva informacién adquiere un nuevo significado(d) sino,
también e subsundor (A) adquiere sgnificados adicionales (A’). Durante la etapa de retencion e
producto es disociable en A’ y &'; para luego entrar en la fase obliteradora donde (A’a) se reduce a

A’ dando lugar d olvido.

Dependiendo como la nueva informacion interactlia con la estructura cognitiva, las formas de

aprendizaje planteadas por la teoria de asimilacion son las siguientes.

Aprendizagje Subordinado

Este aprendizaje se presenta cuando la nueva informacion es vinculada con los conocimientos
pertinentes de la estructura cognoscitiva previa del alumno, es decir cuando existe una relacion de
subordinacion entre € nuevo materia y la estructura cognitiva pre existente, es € tipico proceso de

subsuncion .

El aprendizaje de conceptos y de proposiciones, hasta aqui descritos reflgjan una relacion de
subordinacién, pues involucran la subsuncion de conceptos y proposiciones potencialmente

significativos a las ideas més generaes e inclusivas ya existentes en |a estructura cognoscitiva.

Ausubel afirma que la estructura cognitiva tiende a una organizacion jerarquica con relacion d nivel
de abstraccion, generalidad e inclusividad de las idess, y que, "la organizacion menta" [...]
gemplifica una piramide [...] en que las ideas més inclusivas se encuentran en € pice, e incluyen

ideas progresivamente menos amplias (Moreira, 1993).
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El aprendizge subordinado puede a su vez ser de dos tipos. Derivativo y Corrdativo. El
primero ocurre cuando € material es gprendido y entendido como un gemplo especifico de un
concepto ya existente, confirma o ilustra una proposicion generd previamente aprendida. El
significado del nuevo concepto surge sin mucho esfuerzo, debido a que es directamente derivable o
esté implicito en un concepto o proposicion més inclusiva ya existente en la estructura cognitiva, por
gemplo, s estamos hablando de los cambios de fase del agua, mencionar que en estado liquido se
encuentra en las "piletas’, sdlido en @ hido y como gas en las nubes se estard promoviendo un
gprendizaje derivativo en € aumno, que tenga claro y preciso € concepto de cambios de fase en su
estructura cognitiva. Cabe indicar que los atributos de criterio del concepto no cambian, sino que se

reconocen nuevos gemplos.

El aprendizaje subordinado es correlativo, "s es una extensién elaboracion, modificacion o
limitacién de proposiciones previamente aprendidas’ (Novak,1988). En este caso la nueva informacion
también es integrada con los subsunsores relevantes mas inclusivos pero su significado no es implicito
por lo que los atributos de criterio del concepto incluido pueden ser modificados. Este es d tipico

proceso através del cua un nuevo concepto es aprendido.

Aprendizaje Supraordinado

Ocurre cuando una nueva proposicion se relaciona con ideas subordinadas especificas ya
establecidas, "tienen lugar en & curso del razonamiento inductivo o cuando € materia expuesto
[...]implica la sintesis de ideas componentes’ (AUSUBEL, 1983), por gemplo: cuando se adquieren
los conceptos de presion, temperaturay volumen, € alumno més tarde podra aprender significado de
la ecuacion del estado de los gases perfectos; |os primeros se subordinan a concepto de ecuacion de
estado lo que representaria un aprendizaje supraordinado. Partiendo de ello se puede decir que laidea

supraordinada se define mediante un conjunto nuevo de atributos de criterio que abarcan las ideas
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subordinadas, por otro lado e concepto de ecuaciéon de estado, puede servir para aprender la teoria

cinética de los gases.

El hecho que & aprendizagje supraordinado se torne subordinado en determinado momento,
nos confirma que ela estructura cognitiva es modificada constantemente; pues € individuo puede
estar aprendiendo nuevos conceptos por subordinacion y a la vez, estar redlizando aprendizajes
supraordinados (como en € anterior) posteriormente puede ocurrir |0 inverso resaltando la

caracteristica dindmica de la evolucion de la estructura cognitiva.

Aprendizgje Combinatorio

Este tipo de aprendizaje se caracteriza por que la nueva informacién no se relaciona de
manera subordinada, ni supraordinada con la estructura cognoscitiva previa, Sno se relaciona de
manera genera con aspectos relevantes de la estructura cognoscitivas Es como s la nueva

informacidn fuera potencia mente significativa con toda la estructura cognoscitiva.

Consderando la disponibilidad de contenidos relevantes apenas en forma general, en este tipo
de aprendizgje, las proposiciones son, probablemente las menos relacionables y menos capaces de
"conectarse’ en los conocimientos existentes, y por lo tanto més dificultosa para su aprendizaje y
retencién que las proposiciones subordinadas y supraordinadas; este hecho es una consecuencia
directa del pape crucia que juega la disponibilidad subsunsores relevantes y especificos para €

gprendizgje significativo.

Finalmente € materiad nuevo, en relacion con los conocimientos previos no es més inclusivo
ni més especifico, Sino que se puede considerar que tiene algunos atributos de criterio en coman con
ellos, y pese a ser aprendidos con mayor dificultad que en los casos anteriores se puede afirmar que
"Tienen la misma estabilidad [...] en la estructura cognoscitiva' (Ausubel,1983), por que fueron

elaboradas y diferenciadas en funcién de aprendizajes derivativos y correlativos, son gemplos de
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estos aprendizajes las relaciones entre masa y energia, entre calor y volumen esto muestran que

implican andlisis, diferenciacion, y en escasas ocasiones generalizacion , sintesis.

Diferenciacion progresivay reconciliacion integradora

Como ya fue dicho antes, en @ proceso de asmilacién las ideas previas existentes en la
estructura cognitiva se modifican adquiriendo nuevos significados. La presencia sucesiva de este
hecho "Produce una elaboracion adiciona jerdrquica de los conceptos O proposiciones’
(Ausubel,1983), dando lugar a una diferenciacion progresiva. Este & un hecho que se presenta
durante la asimilacion, pues los conceptos subsunsores estan siendo reglaborados y modificados
constantemente, adquiriendo nuevos significados, es decir, progresvamente diferenciados. Este

proceso se presenta generalmente en e aprendizaje subordinado (especialmente en € correlativo).

Por otro lado, s durante la asmilacion las ideas ya establecidas en la estructura cognitiva son
reconocidas y relacionadas en € curso de un nuevo aprendizaje posibilitando una nueva organizacién
y la aribucién de un significado nuevo, a este proceso se le podra denominar segin Ausubel
reconciliacion integradora, este proceso se presenta durante los aprendizajes supraordinados y
combinatorios, pues demandan de una recombinacion de los elementos existentes en la estructura

cognitiva.(Moreira, 1993).

La diferenciacion progresiva y la reconciliacion integradora son procesos dinamicos que se
presentan durante el aprendizaje significativo. La estructura cognitiva se caracteriza por lo tanto, por
presentar una organizacion dinamica de los contenidos aprendidos. Segun AUSUBEL, la
organizacion de éstos, para un area determinada del saber en la mente del individuo tiende a ser una
estructura jerarquica en la que las ideas més inclusivas se Sitdlan en la cima y progresivamente

incluyen proposiciones, conceptos y datos menos inclusivos y menos diferenciados (Ausubel,1983).
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Todo aprendizgje producido por la reconciliacion integradora también dar4 a una mayor
diferenciacion de los conceptos 0 proposiciones ya existentes pues la reconciliacion integradora es

una forma de diferenciacion progresiva presente durante el aprendizaje significativo.

Los conceptos de diferenciacion progresiva y reconciliacion integradora pueden ser
aprovechados en la labor educativa, puesto que la diferenciacion progresiva puede provocarse
presentando a inicio del proceso educativo, las ideas mas generales e inclusivas que seran ensefiadas,
para diferenciarlos paulatinamente en términos de detalle y especificidad, por ello se puede afirmar
que: Es mas fécil para los seres humanos captar aspectos diferenciados de un todo inclusivo
previamente aprendido, que llegar a todo a partir de sus componentes diferenciados ya que la
organizacion de los contenidos de una cierta disciplina en la mente de un individuo es una estructura

jerarquica(Ausubel 1983.

Por dlo la programacion de los contenidos no solo debe proporcionar una diferenciacion
progresiva sino también debe explorar explicitamente las relaciones entre conceptos y relaciones, para
resaltar las diferencias y similitudes importantes, para luego reconciliar las incongruencias reales o

aparentes.

Findmente, la diferenciacion progresiva y la reconciliacion integradora son procesos
estrechamente relacionados que ocurren a medida que € aprendizaje significativo ocurre. En €
aprendizaje subordinado se presenta una asimilacion (subsuncion) que conduce a una diferenciacion
progresiva del concepto 0 proposicion subsunsor; mientras que en € proceso de agprendizae
supraordinado y en e combinatorio a medida que las nuevas informaciones son adquiridas, los
eementos ya existentes en la estructura cognitiva pueden ser precisados, relacionados y adquirir
nuevos significados y como consecuencia ser reorganizados asi como adquirir nuevos significados.

En esto Ultimo congiste la reconciliacion integradora.
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Ausubel coincide con Piaget en la necesidad de conocer |os esquemas de los aumnos, pero no
comparte con @ la importancia de la actividad y la autonomia. Rechaza también las ideas sobre los
estadios piagetianos ligados a desarrollo como limitantes del aprendizaje, y considera que lo que
realmente lo condiciona es la cantidad y calidad de los conceptos relevantes y las estructuras
proposicionaes que posee & aumno.

Para Ausubel y Novak, lo fundamenta, mr lo tanto, es conocer las ideas previas de los
alumnos. Consideran que para detectarlas las pruebas de |18piz y papel no son muy fiables y que son
maés adecuadas | as entrevistas clinicas, aungue su uso en las aulas presenta dificultades. Proponen para
dlo la técnica de los mapas conceptuales (Moreira y Novak, 1988) que es capaz de detectar las
relaciones que los alumnos establecen entre los conceptos. Por medio de la ensefianza se van
produciendo variaciones en las estructuras conceptuaes a través de dos pocesos que denominan
«diferenciacion progresiva» y «reconciliacion integradora.

La diferenciacion progresiva significa que a lo largo del tiempo los conceptos van ampliando
su dgnificado asi como su ambito de aplicacion. Con la reconciliacion integradora se establecen
progresivamente nuevas relaciones entre conjuntos de conceptos. Las personas expertas parecen
caracterizarse por tener mas conceptos integrados en sus estructuras y poseer mayor numero de
vinculosy jerarquias entre ellos.

Ausubel definié tres condiciones basicas para que se produzca € aprendizaje significativo:

La teoria ausubeliana agportd ideas muy importantes como la del aprendizgje significativo, € interés
de las idess previas y las criticas a los modelos inductivitas. Se ha cuestionado, sin embargo, €
reduccionismo conceptua y sobre todo se ha abierto la polémica sobre € modelo didactico que
defiende de transmisionrecepcion. Muchos investigadores cuestionan su pertinencia sobre todo en
edades tempranas. Driver (1986) y Gil (1986) critican € modelo por considerar que no es capaz de
resolver los problemas asociados a la persistencia de los errores conceptuales o concepciones

aternativas. Estas empezaron a investigarse con gran interés a partir de |os afios ochenta.
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LaTeoriade Césa Call

Coll (1987), propone considerar como objeto de estudio propio de la Psicologia Educativa los
procesos de cambio comportamental inducidos por las situaciones de ensefianzal aprendizaje. El
andis's psicoeducativo engloba tanto € proceso de cambio en si mismo como los factores de diversa
naturaleza que lo condicionan. Las perspectivas especificas de la Psicologia Educativa consiste en
centrarse en € andisis de los procesos de cambio comportamental que estan en € centro del hecho
educativo, en su naturaleza y sus caracterigticas, en los factores que lo facilitan, los obstaculizan, o 1o
hacen imposible, en la direccién que toman y en los resultados a que llegan. En efecto todo acto
educativo implica una referencia obligada a una adquisicion de saberes, entendiendo por “saberes’
tanto los contenidos especificos de las diversas areas del conocimiento como las destrezas, valores,
normas e intereses que vehicula la educacion. las principales caracteristicas de estos procesos de
cambio son:

- Persiguen la adquisicion de saberes.

- Son en gran parte intencionaes, en € doble sentido de que hay un control y direccion de la
adquisicién (polo de ensefianza) y de que son sensibles a la voluntad de aprender (polo de
aprendizaje.

- Son procesos que tienen una duracion relativamente larga y que interactGan entre si
produciendo cambios comportamentales durables y globales que se manifiestan en diversas
areas de la actividad individud.

En opinién de Coll, (1987) la consderacion de la Psicologia Educativa, como disciplina

cientifica, exige e compromiso y la conviccion de considerarla en su triple dimension:

- Explicativa dirigida a proporcionar modelos interpretativos de os procesos de cambios
comportamental provocados por |as situaciones de ensefianza — aprendizaje.

- Proyectiva: que consiste principamente en disefiar Situaciones de ensefianza — aprendizge
con vista a provocar determinados procesos de cambio comportamenta y en planificar

investigaciones que fundamente empiricamente y que desarrollen los modelos explicativos.
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Practica: que integra los elementos anteriores guiando las intervenciones psicoeducativas en

la resolucion de problemas planteados por |a puesta a punto y realizacién de las situaciones de
Ensefianza— Aprendizaje.

Latotalidad de tareas y funciones, que debe abarcar € servicio de la psicologia escolar, puede
definirse en torno a cuatro ges conceptual es bési cos.

Un ge que va desde lo psicoldgico a lo pedagdgico. Se puede acentuar € polo psicolégico y

las funciones consideradas prioritarias en este caso girardn en torno a cuestiones como las
caracteristicas evolutivas de los aumnos, las diferencias individuaes, etc. Pero se puede

acentuar més bien e polo pedagdgico, en cuyo caso se dara mayor importancia a funciones
relacionadas con la metodologia didactica, la revision y actuadizacion dd curriculo la
interaccion profesor aumno. , etc.

Un ge que llamado modaidades de intervencion, en un extremo se situaria la modalidad de
intervencion enriquecedora, es decir las actividades que potencian € aprendizge en la
escuela, d desarrollo ddl individuo escolarizado, y € cumplimiento pleno de las metas y que
la ingtitucion educativa se plantea. En € extremo opuesto, estan las intervenciones
correctivas, consistentes en aplicar los tratamientos adecuados a los problemas o dificultades
que ya han hecho su aparicién. Entre ambos extremos, |as intervenciones preventivas, es
decir, las actividades que persiguen la deteccion precoz de los trastornos y su tratamiento

inmediato con € fin de impedir su generaizacion.

El tercer ge esrelativo a carécter mas o menos directo de las intervenciones sobre e mundo.
Cabe degir entre un tipo de intervencion directa o inmediata sobre & alumno o bien actuar o
bien actuar preferentemente sobre los agentes educativos, con los que laintervencion sobre e

alumno es mas bien indirectay mediatizada.

Un cuarto ge esel que concierne a lugar preferente de intervencion. En un extremo € énfasis

se pone en @ aula, desplazéndose progresivamente a medida que se avanza hacia € otro
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extremo a la ingtitucion escolar, la comunidad escolar, € conjunto familiar-escuela, € sistema

educativo o en ultimo toda la comunidad. ( Escoriza, 1988)

La Psicologia Educativa se ha ido configurando progresivamente desde finales del siglo X1X
hasta nuestros dias como respuesta a la necesidad de establecer un puente entre € conocimiento
psicologico y la teoriay la préctica educativa. En los intentos sucesivos y siempre renovados de
utilizar los resultados de la investigacion psicolOgica para mejorar la educacion y la ensefianza, la
Psicologia Educativa se ha visto conducida a renunciar a la transposicion o aplicacién mas o
menos mecanica de unas supuestas soluciones dictadas por la investigacién psicoldgica como
estrategia para resolver 1os problemas educativos.

Situado en un espacio intermedio entre, por una parte, las distintas &reas 0 especiaidades de
la investigacion psicoldgica, y por otra las disciplinas que estudian los fendbmenos educativos, La
Psicologia Educativa participa de las caracteristicas de ambos tipos de disciplinas sin asmilarse
completamente a ninguna de ellas. Orientada al estudio de los procesos de cambio
comportamental que se producen en las personas como consecuencia de su participacion en
situaciones educativas, sus instrumentos tedricos, conceptuaes, y metodol 6gicos son tributarios
de la psicologia. No obstante, d estudiar procesos de cambio comportamental, mantiene

nuMerosos puntos de contacto con € resto de las ciencias de la educacion. (Coll, 1998)
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Conclusiones

La psicologia educativa tiene sus origenes con los planteamientos hechos por la filosofia
griega con sus representantes Aristételes y Platon, € primero de €elos afirma que €

conocimiento tiene su origen en la evidencia que proporcionan los sentidos, ocupandose del

Aprendizaje, las leyes de la asociacion la memoria y la influencia de la experiencia, por su

parte Platon postula la existencia de las ideas innatas a las que se llega por un proceso

[lamado noesis.

En d dglo XVI se destaca Juan Vives cuando reconoce la importancia de los proceso de
percepcion y memoria en el proceso educativo para que sea més efectivo.

En e siglo XVIII 'y XIX se hicieron aportes en la reformulacion del sistema de ensefianza, los
autores que sobresalen son; Pestadlozzi quien imprime un rumbo nuevo a la educacion,
tomando a nifio como ente individual y especial en si mismo dando énfasis a aprendizaje por
observacion y experiencial, y Herbart quien plantea que € aprendizaje se potencia a través del

interés el cud surge por autogestion en e aumno y por laintervencion del profesor.

Descartes y Locke representantes de |a filosofia moderna defienden las ideas innatas como

base del conocimiento y alas impresiones de la experiencia.

Con William Wundt en 1879 s degja de lado € método filosofico para estudiar € aprendizaje,
sentando las bases de la psicologia cientifica con la creacion de laboratorios para € estudio
experimental, en esta misma época Ebbinghaus estudia por primera ves y de forma cientifica
los procesos mentales superiores, y William James quien investigd como se adapta €
comportamiento individual a diferentes medios conduciéndolo a estudiar areas como la

educacion.
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El nacimiento de la psicologia educativa se sitlia entre 1900 y 1908 por |os aportes realizados
por Thordike y Judd que representan dos formas distintas de ver y entender la psicologia
educativa.

En 1960 Terman se destaca por los trabgjos redizados con seres superdotados y
retrasados, junto con la adaptacion de la escala de Binet para medir laintdigencia
Gracias a la gran cantidad de publicaciones cientificas en 1910 la psicologia educativa se
acanza un tercer lugar y la primera publicacion del periddico de la Psicologia Educativa deja
ver lagran variedad de temas que trabaja esta area de la psicol ogia.
Durante la segunda guerra mundia la psicologia educativa fue asignada a proyectos
educativos como instruccion, seleccion y evauacion de militares.
El lanzamiento del sputnik aumento € interés por la Psicologia Educativa, convirtiéndola en
una prioridad nacional dominando la nueva investigacion educativa
De 1918 a 1941 la Psicologia Educativa se perfila como una nueva disciplina cientifica con
métodos, procedimientos y orientaciones tedricas, predominando como areas de estudio €
Aprendizaje, los test, € desarrollo humano, € desarrollo del nifio en la escuda y la
inteligencia
En 1920 la Psicologia Educativa se enriquece por la influencia de otros movimientos
psicol6gicos como la gestalt y € psicoandiss.
Por la gran agitacion politica en Estados Unidos durante |os afios sesenta, la hegemonia de la
Psicologia Educativa se vio afectada disminuyendo la influencia de esta disciplina de manera
considerable e igualmente por no tener en cuenta el aspecto teoldgico del ser humano.
En e paradigma instrumental adquiere gran fuerza Skiner llegando a andizarse €

comportamiento operante humano disminuyendo problemas de Aprendizge.
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La psicologia humanista tuvo gran impacto dentro de la Psicologia Educativa llevandola a
profundizar en otros temas como la motivacién y la relacion profesor —alumno para un ambito
optimo de aprendizgje.

El méximo representante de las teorias con orientacion socid es Vigotstky quien rechazo el

concepto de desarrollo lined de la neuropsicologia del nifio relacionando la historia de la
culturay lahistoria de los individuos.

Vigotsky afirma que el proceso de aprendizaje no se da sblo desde lo genético, Sino que existe
una relacion con e medio socio-culturd.

Vigotsky plantea cinco conceptos fundamentaes. las funciones mentales( inferiores y
superiores) Las habilidades ( sociales e individudes), la zona de desarrollo proximo y la
mediacion conceptos que partiendo de su teoria permiten a individuo relacionarse y ser

influido por & medio.

Peaget en sus multiples investigaciones acerca de dominio del pensamiento infantil, pone en
evidencia que la légica del nifio no solamente se construye progresivamente, Sino que ademas
se desarrolla a 1o largo de la vida pasando por distintas etapas antes de alcanzar € nivel

adulto.

El aporte de la teoria psicogenetica de Piaget a partir de las concepciones de inteligencia y

conocimiento, produce un esencial cambio de perspectiva de la pedagogia de la ensefianza en
el dglo XX. Por que a ser @ objetivo de la investigacion de éste tedrico, e nifio comienza a
adquirir un valor socia que sobrepasa a lado al adulto. Por consiguiente, se reconoce que los
aportes de Piaget han sido adoptados por la ensefianza primaria; teniendo en cuenta esta

metodologia del AZ con lacuad € nifio capta e incorpora los conocimientos.

Bruner a partir de 1960 da un fuerte impulso a la psicologia cognitiva con la idea de que €

individuo participa activamente por medio de la percepcion y del razonamiento, en la
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construccion de conocimientos. Dicha percepcion es un proceso selectivo influenciado por la
cultura con € cua € individuo construye un mundo perceptual a base de la informacion que
le proporcionan sus sentidos.

Para Bruner € desarrollo es una cuestion de esfuerzos y descansos, éstos esfuerzos no estan
relacionados solo con la edad, sino también con los ambientes. Esta idea es importante para
la educacion de adultos, ya que no es suficiente que una persona tenga una edad para haber
construido una determinada estructura mental; porque € ser humano a lo largo de su
evolucion desarrolla sistemas complementarios que le permiten asimilar lainformacion.

Para Bruner las etapas de desarrollo no surgen espontaneamente en € nifio, par é es muy
importante & papel que desempefian profesores y escuelas en la construccion conceptual del
aumno.

Ausubel acuia € concepto de aprendizgje significativo, esto quiere decir que en @ proceso
educativo, es importante considerar 1o que € individuo ya sabe de manera que se establezca
una relacién con aquello que debe aprender, este proceso tiene lugar s € aumno tiene en su
estructura cognitiva conceptos estables y definidos, con los cuales la nueva informacion
pueda interactuar.

Ausubel establece e concepto de Aprendizaje mecanico, € cua se produce cuando no existen
conocimientos previos, sSin embargo, afirma que no se da en un vacio cognitivo puesto que
debe existir algin tipo de asociacion, pero no en un sentido de interaccion sino en la fase
inicia de un nuevo cuerpo de conocimientos.

Ausube defiende un modelo didéctico de aprendizaje que supere d modelo tradicional.
Ausubel plantea que €@ aprendizge sdgnificativo y d mecanico pueden ocurrir
concomitantemente en la misma tarea de aprendizaje.

Coll consdera que € objeto de estudio de la Psicologia Educativa son los cambios

comportamental es inducidos por |las situaciones de ensefianza / aprendizaje.
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Coll considera que la psicologia Educativa como disciplina cientifica exige € compromiso de
tres dimensiones. explicativa, proyectivay practica.

Coll considera que € servicio de la Psicologia escolar debe abarcar cuatro €es conceptuales
basicos: de lo psicoldgico alo pedagdgico, las modaidades de intervencion, caracter directo

de laintervencién y por ultimo a su lugar preferente.
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