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Resumen

La presente investigacion, estuvo enfocada en exponer las diferentes
acciones constitutivas de una docente de primera infancia. Estas acciones, se
pudieron denominar como actividades que se realizan durante sus practicas en la
planeacidn, intervencion y evaluacion de los aprendizajes.

Para dar inicio, las acciones de planeacién, fueron enfocadas en la
subcategoria de Uso de Sustento Teorico, con el fin de tener un apoyo ideoldgico
de diferentes corrientes pedagodgicas. Asi mismo, se planteé la Propuesta de
Contenido por medio de la escritura creativa y el pensamiento divergente.

Para dar continuacion a las acciones de intervencién, se propone un
Desarrollo de Contenido enfocado en la Propuesta de Contenido. Por otro lado,
surge la Comunicacion Docente, siendo este un pilar para la transformacion de su
practica.

En la Ultima fase, frente a las acciones de evaluacion de los aprendizajes, se
generaron diferentes Formas de Evaluar, enfocandose en las rubricas, test, y demas
instrumentos que enriquecieron su practica de ensefianza.

De esta manera, se evidenciaron los hitos y uno de estos fue considerar que
la teoria que ya esta expuesta frente a la escritura, no aplica para todos los docentes
0 estudiantes, puesto que, uno de los aspectos mas importantes es observar el
contexto de los nifios y el alfabetismo emergente para poder construir la mejor
estrategia de aprendizaje. De esta manera como aporte a la pedagogia, considera
importante el Uso de Sustento Teorico, para poder enriquecerse en este aspecto y
generar nuevas estrategias que se adapten a los diferentes contextos de los
estudiantes.

Palabras clave: Practicas de ensefianza, Pensamiento, Escritura.
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INTRODUCCION

En el presente informe de investigacion, el lector encontrara las acciones
constitutivas (planeacion, implementacion y evaluacién) que generaron una serie de
reflexiones frente a las practicas de ensefianza de una maestra de primera infancia;
por lo tanto estas son el fundamento y deben ser la base para producir cambios en
la manera de ensefar del profesor, pudiendo cambiar la realidad (Parra 2010). En
este sentido, es pertinente entender que la practica debe tomarse con el propésito
de la formacion de estudiantes, teniendo en cuenta las politicas publicas en
educacion inicial.

A partir de la préactica de ensefianza, se buscan asiduamente tacticas que
generen un buen aprendizaje puesto que las actividades demandan tiempo, trabajo
y estos momentos de mucho empefio, en ocasiones, hacen que la maestra vaya
dejando de lado sus intereses y la desmotive perdiendo la esencia de ser profesor,
al no encontrar las técnicas apropiadas. Lo cual repercute en la implementacion de
estrategias que no estan acordes para que los nifios realicen una comprension de
lo aprendido, lo que conlleva a la posible desmotivacion de los estudiantes. En
consecuencia, la investigadora propuso realizar apreciaciones por medio de ciclos
de reflexion, razonamiento continuo sobre su practica, con el fin de analizar qué
acciones esta realizando y cuales son significativas para sus estudiantes, y desde
este punto observar cuales podria modificar para evidenciar comprensiones en las
clases.

Cabe destacar que, la docente, tiene una tarea fundamental, y es esforzarse
por generar desempefios en cuanto al inicio de la escritura, pues considera, que
aun no tenia el sustento tedrico suficiente para poder realizar una buena préctica.
Desde esta perspectiva se plantearon algunos interrogantes: ¢Coémo debe un
profesor de primera infancia iniciar la escritura?, ¢ Serd conveniente que la maestra
realice un acercamiento de la lectura y escritura en el ciclo inicial?, ¢Qué sucede
con los estudiantes que no logran las competencias linguisticas en la escritura?
Frente a las anteriores preguntas, se han realizado algunos trabajos de
investigacion. Pero hay que considerar que la respuesta nunca sera la misma, para
ello la docente tiene en cuenta el contexto, las estrategias utilizadas para el alcance
de estas habilidades, por lo tanto busca conocer las politicas publicas frente al inicio
de la escritura.

En el presente documento se aborda un ambiente diferente, el pensamiento
creativo, Gilford (1977), enfocandose en el pensamiento divergente referido por De
Puig & Sétiro (2009) cémo “ensefar a pensar desarrolla autonomia, hace que los
jovenes piensen por ellos mismos, que exploren alternativas a sus puntos de vista,
que descubran sus propios prejuicios y que encuentren razones para sus creencias”
(p,15),con el fin de iniciar la escritura con una estrategia creativa diferente,
considerando que los nifios del ciclo inicial empiezan a establecer un acercamiento
a ésta. De este modo, se reconoce que, en el ciclo inicial, ensefar a leer o escribir
a un niflo de manera tradicional o convencional no es lo mas importante, lo
fundamental es que el estudiante esté en contacto con diferentes materiales que
sean de su necesidad e interés (Bastard 2000). Asi, de esta forma iniciar con la
escritura creativa en grado jardin, desarrolla no solo la escritura inicial, sino también



potencia el pensamiento creativo de los estudiantes, tomando en consideracion que
no lo ha hecho en practicas anteriores. Partiendo de este punto, el objetivo principal
de la docente es evidenciar que las acciones constitutivas de su practica de
ensefanza, generan reflexiones que producen cambios y transformaciones.

El lector encontrara reflexiones en torno a la planeacion, intervencion y
evaluacion de los aprendizajes, teniendo como referente las politicas publicas, todo
ello siempre partiendo de las experiencias que van en busqueda de
transformaciones de la practica de ensefianza, de modo que resalten los cambios
gue han posibilitado mejoras en el aprendizaje de los estudiantes donde el
pensamiento divergente y la escritura creativa son mediadoras de procesos
formativos en ellos.

En la presente experiencia, se evidencian sus transformaciones, y es a partir
de la narrativa que propone establecer relaciones entre su practica de ensefianza y
el aprendizaje de sus estudiantes, pues alli encuentra caracteristicas que disciernen
de lo académico, en donde busca ir mas alla de lo que tiene el colegio, para
considerar sus reflexiones, haciendo uso de sus conocimientos. Algunas de las
teorias que utilizara son: la de escritura emergente (Florez, Restrepo, y
Schwanenflugel, 2007), escritura inicial y niveles de escritura (Ferreiro y Teberosky
1997), pensamiento divergente (Guilford, 1977) y rutinas de pensamiento (Ritchhart,
Church, Morrison, 2014).

Finalmente, el lector encontrara cinco capitulos que se organizan de la
siguiente manera:

En el capitulo uno, El inicio de una reflexion, se abordan, las primeras
reflexiones, los antecedentes de la practica de ensefianza de la docente, algunas
investigaciones que se han realizado sobre las transformaciones de la practica, la
justificacion, los objetivos y el contexto.

En el capitulo dos, Herramientas que uso la docente para sistematizar su
experiencia, se encuentra la manera como organizo su experiencia, el camino que
tiene para poder abordar su investigaciébn (categorias) e instrumentos de
recoleccion de algunos datos relevantes de la practica de ensefianza.

En el capitulo tres, Acciones constitutivas de la practica de ensefianza, se
expone una narrativa, evidenciando las acciones constitutivas que realizan la
maestra de primera infancia y el producto del proceso de investigacién frente a la
planeacién, la intervencion y la evaluacion de los aprendizajes.

En el capitulo cuatro, Nunca se deja de aprender, para mejorar la practica de
ensefanza, se plantean esbozados tres ciclos que se realizaron durante su proceso
de investigacion, el primero de ellos, “Primera mirada a la ensefianza”, el segundo
“Un nuevo panorama” y el tercer ciclo “Asi continuara la ensefianza” evidenciando
algunas reflexiones a las que llego.

En el capitulo cinco, Y este es el resultado de la gran transformacién, se
estudian las herramientas utilizadas, y se da una interpretacion contribuyendo a la
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pedagogia con los aportes rescatados de la investigacion llegando a las grandes
conclusiones.
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CAPITULO 1. EL INICIO DE UNA BEFLEXION EN LA PRACTICA DE
ENSENANZA

“Una parte importante de la reflexion en la accién permite
simplemente decidir si tenemos que actuar inmediatamente o Si
podemos darnos algo de tiempo para una reflexion tranquila”

Perrenoud (2007)

1.1 Transformando la practica, ¢Como inicio todo?

En los inicios de la experiencia, surge una preocupacion e inquietud en la
docente por desarrollar estrategias para favorecer el inicio de la escritura hacia sus
estudiantes; pues analiza que desde el inicié de su servicio social en grado once,
siendo un apoyo de las docentes de diferentes colegios en grados de preescolar, el
meétodo utilizado en la ensefianza era tradicional, el cual esta definido por Rodriguez
(2013) “método de ensefianza que es eminentemente expositivo, la evaluacion del
aprendizaje es reproductiva, centrada en la calificacion del resultado, la relaciéon
profesor-alumno es autoritaria, se fundamenta en la concepcién del alumno como
receptor de informacién, como objeto del conocimiento” (p.39).

De modo que, la maestra inicia sus estudios en la Universidad INCCA de
Colombia en el programa Licenciatura en preescolar y alli, comienza sus primeras
practicas desde tercer semestre, realizando por primera vez una planeacién para
nifios de 2 afos de edad, en el hogar de paso del Bienestar Familiar “La Maria”. En
el afio 2005, mientras se encontraba en su proceso de formacién como estudiante
de séptimo semestre de pregrado, comienza a laborar en el colegio Aurelio Martinez
Mutis, desarrollando clases en aula multigrado, con estudiantes de primero a quinto
de primaria, siendo esta, la primera practica de ensefianza laboral. Desde este
punto, sus clases estaban enfocadas en memaorizar conceptos por medio de juegos,
pero, no evidenciaba comprensiones de los estudiantes, pues algunos reprobaron
las evaluaciones realizadas por la docente.

En el aflo 2008, continda sus practicas en el Instituto Santa Ana Luz del
Carmen, colegio en el que fue graduada como bachiller académico en la ciudad de
Bogota, dando clases de inglés a estudiantes de primero a quinto grado de
Educacion basica. En este momento, la docente es mucho mas dindmica por medio
de juegos como rompecabezas o stop. En el caso de este ultimo, donde cada
estudiante con sus conocimientos previos sobre vocabulario en inglés escribe
palabras conocidas, aunque en ocasiones la metodologia tradicional surge
copiando textos del tablero o haciendo traducciones con diccionario, sin dejar
interactuar a los estudiantes. ContinGa con sus practicas en el afio 2009 en el jardin
infantil “Globito Rojo”, como profesora de inglés en preescolar, en este jardin infantil,
se enfoca en mejorar su metodologia, e incluye canciones para el aprendizaje del
inglés, pues considera apropiado que los nifios de esta primera etapa necesitan
estimulos diferentes. En el afio 2010, ingresa a la corporacion Minuto de Dios,
iniciando en el colegio “Minuto de Dios” como maestra de inglés en preescolar.
Durante este periodo, la docente inicia sus estudios como Especialista en Desarrollo
infantil, considerando que es un gran insumo para su practica laboral. Seguido a
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esto, en el afio 2012 fue trasladada al “Colegio Minuto de Dios siglo XXI bachillerato
internacional”, como docente de inglés de primaria. En esta corporacion, la
investigadora conoce el enfoque pedagodgico de la EpC (Ensefianza para la
Comprension), donde sigue transformando sus practicas de ensefianza, haciendo
cambios desde la planeacion con un formato donde se evidencian estrategias
encaminadas a la comprension de conceptos, y evidenciando observaciones
durante la clase. Asimismo, en su intervencion realiza clases mas motivantes, su
jefe de area analiza su clase cuatro veces por afio, realizando aportes como
observadora que enriquecen la practica de ensefianza.

Aunque no era su especialidad ser docente de inglés, continu6 siéndolo,
hasta el afio 2013, cuando ingresa a la Secretaria de Educacion de Bogota. Donde
se vincula como docente provisional de grado jardin en el colegio Compartir
Recuerdo IED, hasta la fecha. A partir de ese momento, participa en el proyecto
denominado “Sistematizacién de la implementacion del ciclo inicial en los colegios
oficiales de Bogota” que inicia en el afio 2013, pero se consolida en el 2015,
proyecto popularmente llamado 901. En este contexto, se van desarrollando
algunos cambios en la practica de ensefianza, aunque la mayoria de estos no se
han sistematizado. De este modo, considera necesario realizar cambios en su
practica, con evidencias que sustenten sus transformaciones. Para sistematizar
mejor su practica de ensefianza, a continuacion se muestra una linea de tiempo con
aspectos mas relevantes (figura 1).
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Figura 1. Linea de tiempo préactica de ensefianza de la docente Jessica
Triana. Entre 2005 hasta 2017.
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En el afo 2017 participa en la convocatoria del MEN “Fondo mejorar la
educacion inicial — una cuestién de talento humano”. Alli fue elegida e inicia la
basqueda de una maestria por diferentes universidades que la encamine en un
cambio. Y fue precisamente en la Universidad de La Sabana donde encontré lo que
estaba buscando, la Maestria en Pedagogia, en la que inicio la sistematizacion de
su experiencia, donde evidencia algunos cambios a partir de los ciclos de reflexion.
A continuacién, se presenta la linea de tiempo frente a sus transformaciones (figura
2)
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Figura 2. Linea de tiempo préactica de ensefianza. Durante la maestria.
Periodo (2017 — 2019)

1.2 ;Cbémo era la practica de la docente investigadora?

La docente evidencia que algunos de sus estudiantes de jardin jornada
mafiana del colegio Compartir Recuerdo IED no tienen un buen acercamiento a la
escritura inicial, aunque sus actividades son dinamicas, no se han convertido en
estrategias que son definidas por, Monereo (2000) como “un conjunto de acciones
que se realizan para obtener un objetivo de aprendizaje” (p. 24). De esta manera se
considera que las estrategias, deben ser continuas. Asi que, una de sus falencias
va encaminada en la dimensién comunicativa, pues, evidencia que la competencia
comunicativa en el periodo inicial es un eje fundamental en el desarrollo de los
nifos, pues tiene en cuenta que en este proceso se deben proponer y utilizar una
serie de tacticas y actividades que sean eficaces. De tal modo que, va en busqueda
de estrategias que ayuden a los estudiantes a tener un buen acercamiento a esta
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competencia comunicativa, integrando diferentes actividades enfocadas en
desarrollar una acertada iniciacion a la comunicacion escrita en los estudiantes.

Desde lo anterior, la maestra conoce que los nifios al ingresar a la etapa
escolar, tienen diferentes conocimientos impartidos por sus familias o entorno
social, un alfabetismo emergente, definido como una etapa antes de la escolaridad
formal. Florez, et al. (2007).

Con este punto de vista, es importante que las practicas de los maestros
siempre se enfoquen en las experiencias que han vivido con los estudiantes, pues
de esta manera se puede generar una practica que sea apropiada. De este modo,
podra desarrollar todas las habilidades metalingliisticas en la etapa inicial de
escolaridad.

Por otro lado, tiene en cuenta el desarrollo de habilidades y la transversalidad
en las dimensiones del preescolar, mencionados por la Secretaria de Educacion
Distrital SED y Secretaria Distrital de Integracién Social SDIS (2010) como son el
Lineamiento Pedagogico y Curricular para la Educacion Inicial en el Distrito, se
plantea que estas, deben ser el inicio para lograr el alcance y progreso armoénico
integral del estudiante, puesto que es una herramienta que esta estructurada por
edades y por dimensiones, dimension artistica, dimension cognitiva, dimensién
comunicativa, dimension corporal, dimension corporal y actividades rectoras como
el juego, la exploracion del medio, la literatura y el arte Ministerio de Educacién
Nacional MEN (2017), que favorecen la préactica de ensefianza de la docente
siguiendo los referentes que se dan a conocer.

Por lo cual, entiende que el curriculo en primera infancia debe favorecer la
comprensiéon de los estudiantes, considerando que las practicas docentes estén
encaminadas al desarrollo de competencias en esta etapa y asi poder realizar
planeaciones que sean desarrolladas y generen comprensiones en los estudiantes
puesto que antes, las planeaciones se realizaban solo como requisito para
desempefiarse como docente. De este modo, el curriculo debe ser integral y sobre
todo flexible, considerando que todos los contextos de los estudiantes son
diferentes. Partiendo de esta Ultima premisa, da inicio a la reflexion sobre su practica
de ensefanza, teniendo en cuenta que antes del inicio de la maestria, en la
intervencion de sus clases, las actividades realizadas no tenian un fin o un objetivo,
se observaba que no se desarrollaban comprensiones en los estudiantes. Asi que,
apoyandose en el desarrollo de la escritura creativa basada en el pensamiento
divergente, es utilizada como estrategia pues como se menciono, este tipo de
pensamiento esta inmerso en los nifios de edades iniciales, y se convierte en un
ambiente facilitador pues cada nifio plantea libremente lo que quiere expresar por
medio de la escritura.

Por ultimo frente a la evaluacion de aprendizajes en el proceso de escritura,
la docente realizaba observaciones y evaluaciones personalizadas, de este modo,
observaba que casi el 60% de los estudiantes no alcanzaban los logros para ese
momento. De manera que, empieza la utilizacidbn de rubricas que ayuden a
demostrar comprensiones y sobre todo niveles de escritura donde observa que
todos los nifios no aprenden de la misma manera, sino que cada uno esta en un
nivel diferente de escritura.
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Es por lo anterior que se considera necesario reflexionar

¢De qué manera las acciones que realiza la docente transforman su préactica
evidenciando aprendizajes en los estudiantes frente a la escritura creativa en
nifios de jardin del Colegio Compartir Recuerdo sede B?

De tal forma, se derivan otros interrogantes subordinados
Preguntas de investigacion

Para responder la anterior pregunta, la docente se plantea los siguientes
interrogantes:

° ¢Para qué la docente debe describir y comparar los niveles de
escritura de sus estudiantes?

° ¢, Qué importancia tiene analizar la planeacion y desarrollo de
las clases de la docente?

° ¢,De qué manera se pueden evaluar las comprensiones de un
nifio de primera infancia en cuanto a la escritura?

° ¢, Qué cambios se evidencian en las practicas de ensefianza de
la docente?

Teniendo en cuenta las politicas publicas como base, la docente buscara
resolver estos interrogantes mientras encamina su practica de ensefianza.

1.2.1. ;Qué hace el Estado por la primera infancia en politica
publica?

Desde este punto, se indaga en algunos documentos que plantean las
politicas colombianas, extrayendo de cada una los planteamientos relacionados con
la importancia de la escritura en la etapa inicial.

De tal manera, inicia su busqueda con relacién al quehacer docente en la
educacion inicial, y encuentra que el MEN (2017), menciona en el documento
“Bases curriculares para educacion inicial y preescolar”, la reflexién de la practica
pedagdgica. Este documento, es desarrollado con el fin de fortalecer la primera
infancia y educacion preescolar destacando el reflexionar continuamente por medio
de categorias como: indagacién, proyectar, vivir la experiencia y valorar el proceso.
Lo anterior, basandose en los diarios de campo de los docentes, practicas
pedagadgicas y observacion de evidencias.

Ahora bien, las politicas distritales en primera infancia, en los ultimos afos
presentan cambios, uno de ellos es planteado por la SED y la Alcaldia Mayor de
Bogota (2017) nombrado como el Plan sectorial 2016 - 2020, donde se entiende
gue en la primera infancia se cimientan las bases del desarrollo fisico, mental,
emocional y social de cada ser humano.
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Con respecto al proceso de la iniciacion a la escritura, se encuentra que en
el MEN (2009), ha emitido el Documento 10, donde refiere que “Esta demostrado
gue el mayor desarrollo del cerebro ocurre durante los tres primeros afios y depende
en parte, del entorno en el que el nifio crece, de su nutricion, su salud, la proteccién
que recibe y las interacciones humanas que experimenta” (p.8). Cabe destacar que,
la educacion inicial es trascendente en el progreso del nifio; es primordial que tanto
padres de familia como docentes se familiaricen con todo lo que se debe desarrollar
en esta etapa. En este mismo documento, el MEN (2009) especifica en el capitulo
2 “Descubriendo el desarrollo de los nifios y las nifias de primera infancia” (p.72), el
interés de comprender y producir lenguaje escrito, por medio del juego. Para esta
etapa es trascendental dar la importancia a las actividades rectoras MEN (2017) y
a los primeros escritos de los nifios, desarrollando en ellos una autonomia y
participacion.

A este argumento, se suma la Alcaldia Mayor de Bogota, la SED y la
Secretaria de Integracién Social SDIS (2010), donde emiten el Lineamiento
Pedagdgico y Curricular para la Educacion Inicial en el Distrito, desde los 3 afios
hasta los 5 afios; y hacen un llamado “a los jardines infantiles a mirarse a la luz de
los avances teoricos y practicos, y se constituye en un referente fundamental para
repensar y reorganizar su practica pedagogica acorde con las caracteristicas y
particularidades de las instituciones, los nifios y nifas, y sus familias” (p.10),
resaltando los pardmetros para el desarrollo armoénico de una persona. Asi que,
comprende que los nifios desarrollen la necesidad de comunicarse, por medio de
expresiones, sonidos, gestos o la escritura. Y es mediante esta Ultima, que se
sienten mas emocionados al poder compartir con los demas sus primeros trazos y
expresiones, es por esto que quiere afianzar sus conocimientos, desarrollando un
mejor aprendizaje.

1.2.2. Marcas de otras investigaciones

Para la presente investigacion, se tuvieron en cuenta estudios donde se han
desarrollado experiencias reflexionando sobre la practica de ensefianza, siendo
éstas una base para poder iniciar la sistematizacién de su investigacion.

Para iniciar, se indag6 sobre investigaciones nacionales encontrando las
siguientes:

La tesis de Martinez (2017), sobre las practicas pedagdgicas, muestra que
las acciones que realiza un docente son vitales para ejercer una buena practica de
ensefianza, aunque estas acciones no se pueden convertir en permanentes, pues
pueden generar aburrimiento o un bajo nivel de aprendizaje. Teniendo en cuenta lo
anterior, la docente de la presente experiencia se enfoca en exponer las
transformaciones que tiene por medio de un proyecto de aula, que ademas le ayude
a recoger las experiencias que ha trabajado con sus estudiantes. De alli que pudo
evidenciar practicas repetitivas en algunas clases, y plantea el cambiar para tener
un impacto positivo en sus estudiantes y su practica de ensefianza.

Continuando, en la ciudad de Medellin — Colombia, la tesis de Del Valle
(2018). Resignificar las practicas pedagogicas de las maestras de educacion
preescolar: aportes al mejoramiento de la calidad de la educacién en el municipio
de Medellin, realiza una investigacion cualitativa a modo de observacion,
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evidenciando cambios en las practicas pedagdgicas por medio de capacitacionesy
saberes pedagogicos de las docentes observadas, concluyendo que el reflexionar
sobre la practica de manera constante genera mejores aprendizajes en los
estudiantes. Desde este punto, la investigadora se concentra en las politicas
publicas que tiene Colombia, para asi tener un lineamiento y poder actualizarse.

Por ultimo, la investigacion enfocada en andlisis de caso de Caballero y
Ocampo (2018). Refiere que las maestras deben enfocarse en acciones
(estrategias) para el buen aprendizaje de sus estudiantes. Del mismo modo, se
enfoca en el contexto, pues esta es una caracteristica fundamental para la practica
de ensefianza de una docente. Frente al analisis de caso, la docente se enfocaré
en analizar cada una de sus clases, pues es desde este punto que se pueden
evidenciar cambios.

En conclusion, las investigaciones nacionales que se han revisado sobre
practica de ensefianza, estdn enfocadas en el estudio de casos o en el uso de
acciones (estrategias) que encaminen los aprendizajes. En este caso, la docente
pretende realizar una narracion sobre las acciones que realiza durante la
transformacion de las practicas de ensefianza y del mismo modo, analizar cada una
de sus clases, enfocandose en las acciones que realiza y las conclusiones a las que
llega en cada una, teniendo en cuenta los aprendizajes de sus estudiantes.

1.3 La docente justifica su experiencia

Se reitera que se pretende analizar su practica de ensefianza, debido a que,
desde hace algun tiempo, se ha preguntado si su practica esta bien encaminada,
puesto que observa que a sus estudiantes de grado jardin se les dificulta la
iniciacion a la escritura. Asi que se encamina en la reflexién de la practica, en la
observacion y andlisis de la planeacion, y revision de las actividades que se han
propuesto durante las clases, todo ello para evidenciar que propésitos se alcanzan,
teniendo en cuenta los lineamientos del preescolar y sobre todo el desarrollo de la
escritura inicial en los nifios de jardin.

En consecuencia, es importante que encamine su practica al reconocimiento
de saberes de sus estudiantes, puesto que en su ejercicio docente, son muy pocas
las evidencias de este aspecto. Se ve algo rutinario, tradicional en cuanto al uso de
algunas estrategias que dan cuenta de pocos avances en los estudiantes, pues casi
el 60 % de los estudiantes reprobaba las evaluaciones que la docente hacia de
manera personalizada, de esta manera sabe que la practica debe transformarse por
medio de reflexiones.

A partir de este punto, la docente estudia los ciclos de reflexion, diarios de
campo, planeaciones, intervenciones de clase. Por lo cual, encamina los ciclos de
reflexion en Kemmis, S., & Mctaggart, R. (1992), dado que son fundadores de esta
teoria. De esta manera, considera enfocarse en la escritura creativa por medio de
un ambiente de pensamiento divergente, puesto que este ultimo se desarrolla en
las dimensiones del desarrollo en preescolar, y retomando algunas practicas
iniciales, potenciar el pensamiento como tal no era tomado en cuenta, de esta forma,

18



al abordar teorias sobre pensamiento evidencia que en los nifios es una variable
gue no es estable. Desde este punto, es pertinente observar los ciclos de reflexion
y efectuar una evaluacion profunda. Lo anterior, centrado en la préctica pedagogica
mencionado por Parra (2010) quien declara que “se debe alejar sustantivamente del
"técnico-instructor" o del "apostol" para convertirse en un agente que busca
desarrollar personas, sobre la base del respeto de sus contextos personales y
culturales” (p.89), en este caso la docente debe convertirse en algo mas que quien
imparte conocimiento, es por esto que implementa otro tipo de estrategia para poder
desarrollar una apropiada ensefianza de la escritura.

Por otro lado, la maestra, tuvo en cuenta el alfabetismo emergente,
considerando que “es el conjunto de conocimientos que los nifios desarrollan sobre
el lenguaje escrito antes de su instruccion formal en los primeros afios de la escuela
primaria” (Flérez, R., Restrepo, M., y Schwanenflugel, P. 2009. p. 80). De esta
manera, refieren Guzman, Ghitis, Ruiz, (2018) que “El alfabetismo emergente se
diferencia de la alfabetizacion, pues el primero es un proceso paulatino, constante,
gue se desarrolla desde el nacimiento del nifio” (p.42). De igual modo, debe
determinar qué tipo de escolaridad o no escolaridad ha tenido el estudiante, puesto
que asi desarrollaria una estrategia dependiendo el nivel y desarrollo de habilidades
de los estudiantes. Para esto, se ha indagado sobre qué tipo de escolaridad han
tenido sus estudiantes, recalcando una desigualdad en los nifios escolarizados
antes del grado jardin y los que no han sido escolarizados, puesto que el
reconocimiento de las capacidades de los nifios implica una valoracion del
alfabetismo emergente por parte de la docente por medio del test Evaluacion de
Escritura Emergente e Inicial de Florez, Arias, y Gomez (2008). Al realizar la
estimacion (ver anexo 1), se identifica que tipo de escritura maneja el estudiante y
genera un diagndstico, y ademéas observa que habilidades comunicativas debe
estimular, creando estrategias que aporten al desarrollo del pensamiento y aporten
a su practica de ensefianza. Es por lo anterior, que la maestra comprende que debe
conocer las bases de alfabetismo de sus estudiantes para asi poder desarrollar un
curriculo flexible que apoye el desarrollo de los estudiantes.

Del mismo modo, para que este proceso se desarrolle de manera armoénica,
se tiene en cuenta que tanto ella como los estudiantes deben ir estimulando
diferentes tipos de pensamiento, que contribuyan a su escritura inicial y a la practica
de ensefanza. Bajo esta mirada, utiliza las rutinas de pensamiento, pues estas
segun Perkins (1997) “son patrones sencillos de pensamiento que pueden ser
utilizados una y otra vez, hasta convertirse en parte del aprendizaje de la asignatura
misma” (p.2). Por consiguiente, al ser usados en los nifios de grado jardin, se deben
modificar por parte de la docente investigadora para su utilizacion, motivando a los
nifos al aprendizaje e interiorizando lo aprendido, con el fin de desarrollar raciocinio
en los estudiantes y estimulando la creatividad del docente al replantear estas
rutinas.

La docente pretende potenciar distintas habilidades de raciocinio en los nifios
de jardin y en ella misma, uno de ellos es el pensamiento divergente; teniendo en
cuenta que el pensamiento ayuda a entender, captar ideas y comprender el mundo
de este modo (De Puig, & Sétiro, 2009). Por otro lado, los nifios deben tener una

19



motivacion para tener una buena comprension de los aprendizajes, desarrollando
diferentes conexiones, relacionando ideas, comparando conceptos para asi iniciar
una escritura donde comprenda que lo que escribe tiene un significado,
considerando siempre que se esta en continuo aprendizaje al buscar estrategias
para el desarrollo de este pensamiento.

Igualmente, considera que los estudiantes no tienen las bases suficientes
para afrontar los estandares exigidos por el MEN, como lo refiere (Peralta 1993
citado en Chavez 2002) “una mala educacion inicial convencional o no
convencional, puede lesionar seriamente a los nifios y sus familias, tanto en sus
posibilidades presentes como futuras, por lo que no se trata de desarrollarla de
cualquier manera, sino salvaguardando niveles de calidad basicos para asegurar la
inversion”. (p.57). Por tanto la docente plantea que debe reflexionar sobre sus
practicas de ensefianza, considerando la estrategia escritura creativa enfocada en
el pensamiento divergente en torno a la escritura.

1.4 Metas por cumplir

Desde este punto, la investigadora proyecta cuestiones sobre su practica de
enseflanza, teniendo en cuenta que desea transformarla, asi que el objetivo
principal es describir las acciones constitutivas de la practica de ensefianza en
cuanto a la planeacion, la intervencion y la evaluacion de aprendizajes, evidenciado
las reflexiones a las que ha llegado permitiendo una aproximacion a la escritura a
través de la escritura creativa por medio de un ambiente de pensamiento divergente
en niflos de jardin.

Para poder llegar a lo mencionado anteriormente, la docente tiene como
camino inicial, especificar las acciones constitutivas en la planeacion, intervencion
y evaluacion tanto de los aprendizajes de los estudiantes como el andlisis critico de
las practicas de la docente, categorizandolos en cada uno de los apartes
mencionados. Para ello debe iniciar analizando las acciones que realiza,
exponiendo los cambios o transformaciones en las practicas de ensefianza. Por
ultimo, debe valorar los cambios o transformaciones que se dan en la practica de la
docente enfocada en los aprendizajes de los estudiantes, considerando que es una
de las categorias en la evaluacion de los saberes. Para finalmente dar respuesta a
Su objetivo principal.
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1.5Ubicacion de lainvestigacion

1.5.1. ¢Coémo es lalocalidad donde se realiza la experiencia?
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Figura 3. Mapa de Colegio Compartir Recuerdo. Fuente: Google. (s.f.)

El contexto local donde la docente realiza la investigacion, se desarrolla en
el entorno situacional, definido por De Longhi (2009) como la ubicaciéon de la
institucion. De lo anterior, refiere que la institucién educativa Compartir Recuerdo
Institucion Educativa Distrital (IED) sede B, se encuentra ubicada en la localidad 19
de Ciudad Bolivar. Cuenta con dos sedes, la sede A, ubicada en CL 69 SUR # 18 B
— 35 barrio Lucero alto y la sede B, DG 65 D SUR # 18 A — 04 ubicada en barrio
Lucero medio, con una poblacién mayoritaria entre estratos socioeconémicos 1y 2.
La institucién esta cerca al Hospital de Vista Hermosa | nivel, un parque pequefio,
calles angostas y peligrosas, pues no tienen reductores de velocidad. La entrada de
la institucién esta situada en un callejon, impidiendo el ingreso de vehiculos. Esta
rodeada de 2 jardines infantiles, uno de integracion social y uno de Bienestar
Familiar. La mayoria de los estudiantes de este nivel, provienen de estos jardines.

Con el fin que la docente conozca el entorno social de los estudiantes, analiza
la ficha socio familiar de Compensar quienes son parte del proyecto 901 de primera
infancia de la SED. Esta ficha, se diligencia explorando el entorno del estudiante,
sus gustos, entorno social, con quien vive el estudiante, quien lo acomparia en las
tardes o fines de semana, estrato socioecondémico, cantidad de servicios publicos
en el hogar, entidades educativas donde ha estado el estudiante anterior a su
ingreso a la institucion, esta ficha es diligenciada por los padres de familia en el afio
2018, donde se establece que de los 23 estudiantes de jardin, 18 estudiantes viven
con ambos padres y 5 sélo viven con la madre. 17 de los estudiantes pertenecen al
estrato socioeconOmico dos, y 6 estudiantes al estrato uno. Y por ultimo, 18 de los
estudiantes ya han estado escolarizados en diferentes jardines de la zona. Este
aspecto es fundamental pues, tiene una base para poder realizar sus planeaciones
e intervenciones en la practica de ensefianza.
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Figura 4: Entrada Colegio Compartir Recuerdo Sede B. Tomada por la
docente Jessica Triana

1.5.2. ¢Cémo es lainstitucion de la docente investigadora?

La institucion donde la docente realiza su investigacion, cuenta con ciclo
inicial, donde primera infancia se compone de los grados jardin y transicion,
contando con 12 maestras titulares para el ciclo, distribuidas de la siguiente forma:
4 docentes en grado jardin y 8 docentes en transicidn. La investigacion se realiza
con los estudiantes de grado jardin, de la jornada mafiana de la sede B.

Siguiendo, la etapa de primera infancia del Colegio Compartir Recuerdo, se
caracteriza por ser uno de los pioneros en iniciar la jornada extendida (JE) en la
localidad, en el afio 2013. Donde los estudiantes de grado jardin realizan actividades
lidicas, con la colaboracion de docentes de Compensar. La intensidad horaria que
maneja JE es de 1 hora y media diaria. Esto representa una disminucién de horas
con los estudiantes por parte de la docente titular, que pasa de 4 horas diarias a 2
horas y media.

Referente al Proyecto Educativo Institucional (PEI), el colegio, dando
cumplimiento al Decreto 1860 de 1994, en el articulo 14, partir del afio 2016 por
medio de ejercicios colectivos con los docentes, se ha realizado una construccion y
consolidacion del horizonte institucional, contextualizacion de la institucion, y perfil
del estudiante y del maestro. Definido desde el afio 2018 como “Ciencia, Tecnologia
y Educacion Fisica, herramientas para la vida”. Frente a lo anterior, la malla
curricular de primera infancia esta encaminada en el desarrollo de ambientes de
oralidad, lectura y escritura enfocandose como método constructivista y como
enfoque el aprendizaje significativo. A partir del afio mencionado, el formato de
planeacion se enfoca al desarrollo transversal teniendo en cuenta desempefos que
se desean alcanzar. Por lo tanto en la escritura, todas las maestras de primera
infancia, tienen diferentes metodologias, pues, aunque se tiene un método y un
enfoque base, cada una maneja estrategias diferentes a lo planteado por la
institucion, del mismo modo, en cuanto a la evaluacion de los aprendizajes, la
docente maneja una evaluacibn cada trimestre de manera personalizada,
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realizando ejercicios de grafomotricidad que no dan cuenta de comprensiones
aunqgue en casi el 40 % de los estudiantes se observaba un avance en el desarrollo
de la escritura.

1.5.3. ¢Como es el contexto de aula de la docente investigadora?

Los estudiantes del grado Jardin tienen un contexto mental, definido por De
Longhi (2009), como aspectos no observables, pero que se activan. Asi que, se
evidencia que los niflos de este grado se caracterizan por ser activos, plantean
diferentes situaciones que generan aprendizaje, por ejemplo, intentan realizan
preguntas sobre lo que necesitan conocer, sin embargo, estas no son de una forma
clara y especifica por lo que en algunas ocasiones se ha dificultado la aclaracion de
las dudas. En ese orden de ideas, se observa que en el contexto linglistico, como
lo refiere la misma autora, con las interacciones en el aula de la mayoria de los
estudiantes, se maneja un lenguaje un poco tosco, considerando el entorno social
en el que estan. Se destaca que los nifios tienen iniciativa en el aprendizaje de la
escritura, aunque refieren no saber escribir, y en ocasiones con timidez lo hacen,
pero con motivacion se ha logrado superar esta dificultad.

En cuanto al acompafiamiento familiar, se evidencia que los padres de
familia, estan al pendiente de sus hijos, asisten a citaciones y reuniones realizadas
por la institucién. Del mismo modo, la docente constantemente esta dialogando con
los padres de familia y da algunas estrategias de como pueden guiar algunas
actividades enviadas a casa, es asi como algunos padres de familia, ayudan a los
nifos y se evidencia un gran avance en los nifios frente a la escritura.

Considerando lo anterior, se plantean diferentes unidades de comprension,
construidas tenido como referente marco EpC. Asi que, en la Sede B, jornada
mafiana, la docente maneja los tiempos y estrategias, siempre realizando trabajos
colaborativos entre pares de transicién de la misma sede, efectuando siempre
retroalimentaciones de las actividades realizadas.
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CAPITULO 2. HERRAMIENTAS QUE USO LA DOCENTE PARA
SISTEMATIZAR SU EXPERIENCIA

“Investigar es ver lo que todo el mundo ha visto, y pensar lo que nadie mas ha
pensado”.

Albert Szent-Gyorgyi

Desde este punto se considera que el enfoque de la investigacion es cualitativo,
puesto que la finalidad de la investigacién — accion, es analizar detenidamente cada
uno de los ciclos de reflexion que conforman el objeto de estudio, practica de
ensefianza, siendo esta permanente para llegar a hallazgos. Frente a la
investigacion cualitativa, se enfoca en la resoluciéon de problemas de la vida
cotidiana y que se estan dando, siempre evidenciando una mejora, en este caso,
guia al docente en la toma de decisiones para generar algun cambio (Salgado
2007).

La docente retoma vivencias, por medio de diarios de campo, a través de los
cuales inicia generando reflexiones que generan un mayor conocimiento. Desde
este punto, refiere Hernandez, Fernandez y Baptista (2010) que el enfoque
cualitativo “utiliza la recoleccion y analisis de los datos para afinar las preguntas de
investigacion o revelar nuevas interrogantes en el proceso de interpretacion” (p.7).

Por consiguiente, frente al alcance, se enfocara en lo descriptivo; por medio
de la recoleccion de informacion sobre las categorias y subcategorias enfocadas en
la investigacion relacionandolas entre si, (Hernandez et. al 2010). Desde esta
perspectiva, este enfoque es un camino para poder llegar a los objetivos planteados
en la investigacién, que van en torno a la reflexion de la practica, utilizando la
escritura creativa y el ambiente de pensamiento divergente como acercamiento a la
escritura en nifios de jardin.

De este modo, al interpretar las diferentes reflexiones de la docente, ayuda
a que genere nuevas expectativas y transformaciones en torno a su practica de
enseflanza, al considerar las concepciones que tiene sobre los referentes tedricos,
los diarios de campo, observaciones de clase y demas insumos que sirvan como
sustento para concientizarse de su ejercicio como docente.

Frente al disefio que se empled en la investigacion, se enfocd en el modelo
de investigacién - accion. Puesto que, el objetivo era examinar la practica de
enseflanza, generando reflexiones en torno a ella, aportando acciones que se
emplearan en la reflexion de la practica. Una de las acciones es la utilizacion del
pensamiento divergente, desarrollando asi mejores comprensiones alrededor de la
escritura inicial en nifios de jardin.

El anterior panorama propone que la investigacion accion pretende mejorar
la ensefanza de la docente mediante cambios, de esta manera, se desarrolla una
espiral organizada que elabora un proceso deliberado y sistematico de la préactica,
favoreciendo a la ensefianza y aprendizaje de los estudiantes, induciendo a la
docente a teorizar, sometiendo las practicas a analisis que evidencian cambios o
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transformaciones obteniendo comparaciones criticas de las situaciones, por medio
de pequefios ciclos de planificacion, accion, observacion y reflexion que ayudan a
definir problemas, creando registros de mejoras no sélo en los cambios de las
actividades sino también en la comunicacion dando una justificacion razonada de la
labor educativa (Kemmis & Mctaggart 1992). De este aparte, la docente realiza tres
ciclos de reflexion, donde da cuenta, como el recordar sus practicas iniciales, y
contrastarlas con las de ahora, observando la comunicacion con sus estudiantes,
evaluando los aprendizajes, reflejando asi diferentes acciones.

De esta manera, la investigacion - accion, procura que se evalle su practica,
evidenciando las falencias, fortalezas, cambios de técnicas, uso de herramientas,
cambios comunicativos, haciendo una transformacion por medio de reflexiones
continuas, beneficiando no solo a la maestra en su practica de ensefianza, sino que
también beneficiando a los estudiantes mejorando sus procesos de aprendizaje.

2.1 Camino para la reflexion

Para iniciar, la docente da a conocer el camino que recorrié durante su
investigacion, de manera que puede teorizar su practica de ensefianza. Frente a lo
anterior, refiere Echeverria (2005), las categorias se utilizan para “rescatar
tematicas, ideas y sentires que se encuentran presenten en las narrativas
recogidas” (p.9). Continuando con lo anterior, las categorias son establecidas por el
investigador, pues es a partir de su proposito que se emplean para definir su
temética. A continuacion, se presenta la tabla 1, donde se expone la organizacion
del trabajo de investigacion en cuanto a objetivos, categorias y subcategorias.

Tabla 1. Categorias de analisis

Unidad Problema Formulacién Objetivo Objetivos Categoria Sub categorias

de pregunta de General especificos s de de andlisis
andlisis investigacion andlisis

El problema ¢De qué Describir Especificar las e Uso de

= se enfoca en manera las las acciones sustento
S que la acciones que reflexiones constitutivas teorico.
.i ?_ocente no realiza la en mi en - la = e Propuesta
= iene docente practica de planeacion, ;]
2 identificadas  transforman su ensefianza, intervencion y g de _
g las acciones préactica permitiendo evaluacion de 2 contenido.
© constitutivas  promoviendo una los g
L de su aprendizajes aproximaci  aprendizajes
3 practica de en los 6n a la en las
c ensefianza. estudiantes escritura a practicas de
S De esta frente a la través dela ensefianza.
S manera, la escritura escritura Analizar las e Comunicaci
@ docente creativa en creativa por acciones que on del
$ iniciacon el nifios de Jardl_n medio de realiza la :5 docente
-g dlser_10 de un del C_oleg|o un docen_te, Q e Desarrollo
s ambiente Compartir ambiente especificando Q q
5 para poder Recuerdosede de los cambios 0 @ € _
'© desarrollar la B? pensamient transformacion £ contenido.
o intervencion o) es en las (estrategia)
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de la divergente  préacticas de
ensefianza en niflos de ensefanza
de la jardin.

escritura, con

el fin de

reflexionar Valorar los e Formas de
sobre su cambios o & evaluar
practica de transformacion 3 (rubricas).
ensefianza. es que se dan §

en la practica &

de ensefianza g

de la docente, ©

enfocados en ;5

los 8

aprendizajes =

de los 5

estudiantes.

Fuente: Elaboracion propia

2.2Instrumentos de recoleccidon de informacién

En la presente investigacion, se emplearon diferentes instrumentos de
recoleccion de informacion. Estos permitieron realizar un seguimiento de la practica
y las reflexiones llegando asi a una evolucion en la ensefianza de la escritura en
jardin; incorporando como estrategia la escritura creativa, enfocandose en el
desarrollo de la libre expresion, motivacion para iniciarla y conocimiento de técnicas
de arte, enfocadas en la dimension artistica.

Uno de los primeros instrumentos de recoleccion de informacion que también
se ajustan a lo que refiere Hernandez et al. (2010), son los Diarios de campo (ver
anexo 2). La docente durante el proceso de investigacion realiza cinco, y para la
elaboracién de ellos, indaga y encuentra que el Diario de Campo permite
sistematizar las practicas investigativas; ademas, permite mejorarlas, enriquecerlas
y transformarlas dia a dia (Martinez 2007). También refiere Hernandez et al. (2010)
gue el diligenciar un diario de campo, provoca la observacion por parte de la docente
y esta “implica adentrarnos profundamente en situaciones sociales y mantener un
papel activo, asi como una reflexion permanente. Estar atento a los detalles,
sucesos, eventos e interacciones” (p.399). Asi que, por medio de este, se toma nota
detallada de los sucesos durante la clase, teniendo en cuenta las apreciaciones que
hacian frente al pensamiento divergente y sus avances en la escritura inicial.

Continuando, para la reflexiéon de la practica, se realizaron siete grabaciones
de clase en video entre los afios 2018 y 2019, en cada una de las sesiones que
fueron codificados. Con el proposito que la docente asumiera su rol y asi pudo
evidenciar las falencias que presentaba y los avances que se observaban frente al
problema de investigacion.

Igualmente, uno de los instrumentos que permitieron que iniciara su
busqueda e indagacién para mejorar su practica fue la implementacién adaptada
del test de alfabetismo emergente denominado por Flérez, et al. (2008), denominado
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“Evaluacion de Escritura Emergente e Inicial”, con el fin de realizar un diagnéstico
sobre las bases que los estudiantes tienen de alfabetismo, y asi evidenciar cuales
son las necesidades, interés y el nivel de escritura de los estudiantes, y de esta
manera poder escoger las mejores estrategias para la ensefianza.

Por ultimo, se realizaron rabricas de evaluacion, para evaluar los avances de
los estudiantes, estas son elaboradas junto con las planeaciones y se evalla para
cada estudiante, con el fin de observar en qué nivel esta cada uno de ellos, y poder
nivelar el grupo (Anexo 3). El uso de la rdbrica se inicia en el afio 2018, desde mayo
hasta octubre, donde se realizan cuatro evaluaciones de aprendizajes.

La docente también considera que analizar su practica en cuanto a la
planeacién e intervencion, es necesario, puesto que es de esta manera que
evidencia sus aspectos positivos o por mejorar. Es asi que realiza una rabrica para
el analisis de sus clases (Anexo 4). Esta rubrica es usada por la misma docente y
pares académicos, que observan su clase.
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CAPITULO 3. ACCIONES CONSTITUTIVAS DE LA PRACTICA DE
ENSENANZA

Cuando la inspiracion no me encuentra, hago medio camino para encontrarla
Sigmund Freud

Para iniciar, se pretende buscar por medio de acciones en la planeacion,
intervencion y evaluacion de aprendizajes, un camino que lleve a la docente a
sustentar los cambios en la practica de ensefianza. Por tanto, se considera que el
ejercicio docente debe estar cambiando constantemente y puede convertirse en
una practica reflexiva; de este modo se apoya en lo que refiere Perrenoud (2004)
“para dirigirse hacia una verdadera practica reflexiva, es necesario que esta postura
se convierta en algo casi permanente” (p.13). De esta manera, se inicia una
narracion sobre las acciones de planeacion, de intervencion y evaluacion que
subyacen en la practica y evidencian la transformacion.

3.1 Reencuentro con la planeacion (acciones de planeacion)

Para dar inicio a las acciones de planeaciéon, la docente siempre ha
preparado sus clases y frente a esto, uno de los aspectos que la llevaron a cambiar
y a evidenciar acciones en la planeacion, es observar que las planeaciones que
realizd, no se desarrollaban en su totalidad, éstas se habian convertido en un
requisito para poder desempefarse como docente. Debido a lo anterior, se plantean
actividades que en ocasiones eran significativas como juegos con pelotas de colores
donde se refuerza la nocién de cantidad y colores. Pero, en su mayoria las
actividades estaban enfocadas en evitar que el estudiante tuviera un espacio libre,
de igual forma no se completaban segun lo planeado. Fue asi que inicié la busqueda
por desarrollar aprendizajes significativos, que estuvieran enfocados en los
intereses y necesidades de los estudiantes, dando paso a nuevos aprendizajes por
medio de experiencias significativas (Ausubel 1983).

Una de las primeras acciones en las que se enfoca, es el Uso de Sustento
Teorico (UST), asi que considera necesario teorizar sobre la planeacion,
comprendiendo conceptos para poder realizarla.

Frente al UST, inicia la indagacién en octubre de 2017, en este momento se
realiza para la clase de énfasis de la Maestria en Pedagogia, una planeacién (anexo
5) orientada en desarrollar una sola teméatica. Después de analizarla se observa que
en esa planeacion faltaban suplir algunos intereses de los nifios y seguir con la
indagacion de otros sustentos tedricos que la complementaran. Asi que, se continda
con la busqueda del UST, por lo que enfoca en los lineamientos de la SED y la SDIS
(2010). Seguido a esto, procura desarrollar la planeacion con actividades acordes a
las edades, teniendo en cuenta un contenido o temética.

De la misma manera, se enfocé en el contexto mental, siendo este un foco
de atencion, y premisa importante conociendo habilidades y destrezas del
estudiante (De Longhi 2009). Por lo cual, la docente continta con la acciéon de UST,
pues determinar las edades y el entorno es primordial ya que no es lo mismo realizar
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una actividad para un nifio de 4 afios que para un nifilo de 6 afios, estos
cronologicamente son diferentes y sus capacidades se desarrollan de diferente
manera asi estén en el mismo grado.

Continuando con las acciones de planeacion, en mayo de 2018, se realiza
una planeaciéon, enfocandose en marco de la EpC. Esto considerando que la
planeacion que se habia realizado en el mes de octubre de 2017, no habia sido tan
fructifera como las que realizaba en una de las practicas de ensefianza en el colegio
Minuto de Dios (2010). Seguido a esto, los referentes de este marco dan cuenta de
comprensiones profundas. Aunque cabe resaltar que el uso de este marco no indica
gue es la Unica formula efectiva en la practica de ensefianza. Por lo tanto, al realizar
la planeacion, se busca una definicion que aclare los términos como la de Stone
(1999):

La capacidad de usar el propio conocimiento de maneras novedosas... Cada
elemento centra la investigacion alrededor de una de las preguntas clave:
define qué vale la pena comprender identificando tépicos o temas
generativos y organizando propuestas curriculares alrededor de ellas;
clarifica lo que los estudiantes tienen que comprender articulando metas
claras centradas en comprensiones clave; motiva el aprendizaje de los
alumnos involucrandolos en desempefios de comprension que exigen que
éstos apliqguen, amplien y sinteticen lo que saben, y controla y promueve el
avance de los estudiantes por medio de evaluaciones diagnosticas continuas
de sus desempefios, con criterios directamente vinculados con las metas de
comprension (p.216).

De esta forma, se da inicio a una nueva accion en la planeacion, pues teniendo ya
determinado como sera el enfoque de la clase y la planeacion, se empieza a tener
una Propuesta de Contenido (PC).

Aunque la practica de ensefianza se basa en desarrollar una malla curricular y un
plan de estudios, las teméaticas que se plasman son muy generales, por ende, se
empieza el desarrollo de una PC enfocada en la lectura de historias, utilizando el
UST, enfocado en las bases curriculares de MEN (2017), pues es un documento
nuevo que se enfoca en desarrollar las clases en base a los intereses y necesidades
de los estudiantes y realizando una reflexion de lo que se realiza.

Por lo tanto, la accién de UST para una nueva planeacion en el mes de mayo de
2018, buscaba la forma de dar un diagndstico de los estudiantes frente a la escritura,
y se apoyo por una PC gue buscara evidenciar que hipoétesis sobre escritura tienen
los nifios.

En la misma busqueda de informacion y en la indagacion, la docente se encuentra
con la tesis de Flérez, et. al (2008) de la Universidad Nacional, donde se encuentra
el test de Alfabetismo emergente. Al ser aplicado, dio resultados sobre los
preconceptos de los estudiantes frente a la alfabetizacién. Seguido a esto, y
enfocandose en la accion UST, los autores mencionan que este tipo de alfabetismo
es “continuo, se puede afirmar que sus fundamentos se empiezan a construir desde
el momento del nacimiento [...] y que el alfabetismo sigue desarrollandose” (p.17).
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Ademas, en la planeacion se incluye una casilla de retroalimentacion, considerando
gue es pertinente evidenciarla. Ademas, se incluye una rubrica de evaluacion, pues
considerando el UST la rubrica, se asume como “Un proceso permanente y
sistematico de recoleccion de informacion pertinente para tomar decisiones
oportunas acertadamente” (Guzman, 2002).

Luego de evidenciar los preconceptos que tienen los estudiantes frente a la
escritura, se realiza la planeacion denominandose Hipotesis de Escritura. Para
poder llegar a esta hipétesis se enfocé en la accion de UST, pues al indagar sobre
escritura, la maestra se encuentra con Ferreiro & Teberovsky (1997) cuando refieren
gue la escritura se desarrolla por niveles. Teniendo en cuenta los 5 niveles de
escritura de los autores y que para pertinencia de este trabajo se utilizaron 4, que
fueron expuestos en el congreso Dokuma 2018 con el fin de dar a conocer los
avances de la investigacion hasta ese momento. De este modo, la docente
considera conveniente dar un nombre a cada nivel que dé idea de su contenido.
(Tabla 2).

Tabla 2. Niveles de escritura en primera infancia

Nivel 1: e Todo lo que escribe el nifio se parece entre si,
Reproducen rasgos pero el nifio las considera diferentes.
tipicos de escritura e Cada nifio interpreta su escritura pero no la de
los demas.

e El niflo escribe nombres de personas conforme al
tamafo de esa persona.

e La escritura del nombre no es todavia la
estructura de una determinada forma sonora.

e Tienen un orden lineal.

Nivel 2: e La escritura de los nifios es mas cercana a las
La forma de los letras.
grafismos es mas e Empieza a descubrir formas fijas (hombres de
definida objetos o0 personas gque se encuentran en el aula
0 en casa).

e Adquiere la forma fija y estable del nombre
propio, utilizandolo para prever otras escrituras.

e Diferencian numeros de letras.

e Al escribir la cantidad minima de letras es tres. y
debe haber una cantidad variada de grafias.

Nivel 3: e Da un valor sonoro a cada una de las letras que
Hipotesis silabica componen una escritura.

e Enlaevolucién cada letra vale por una silaba.

e Supera la etapa de correspondencia global entre
la forma escrita y la expresién oral, para pasar de
una correspondencia entre partes del texto.

e Trabaja con la hipétesis de que la escritura




representa partes sonoras del habla.
e La hipdtesis silabica, puede aparecer sin que
hayan grafias suficientemente diferenciadas.

Nivel 4. e El nifio descubre la necesidad de hacer un
De la hipétesis analisis que vaya “mas alla” de la silaba.
silabica a la e Lalectura comienza siendo fonética y prosigue
hipétesis alfabética como silébica.

e El nifio comienza hacer preguntas que refieren

una silaba o un fonema. “¢ cual es to?” pero
luego “; Cual es la t?”

Nivel 5: e El niflo ha comprendido que cada uno de los
Escritura alfabética caracteres de la escritura corresponden a valores
sSonoros.

e Empezaré a afrontar dificultades propias a la
ortografia (keso-queso).

e Escriben sin dejar espacio, sélo dejan espacio
cuando leen que hay un sujeto en la oracion.

Fuente: Compilado de Experiencias e Investigaciones en Innovacion Educativa
Triana (2018) (p.299)

De esta manera, la docente enfoca la planeacion en iniciar la escritura
creativa, y aunque este tipo de escritura sélo se destaca en las edades superiores,
se quiere empezar a desarrollar en los nifios con el fin de ir potenciando un
pensamiento divergente. De este modo el nifio potencia su creatividad pues tiene
las bases suficientes para iniciar (Villalébn 2008). Asi que en la planeacién (anexo 6)
la docente se encamina en desarrollar la creatividad por medio de escritos dirigidos,
utilizando el pensamiento divergente al momento de realizar la actividad artistica,
partiendo de la lectura de un cuento. Igualmente, en las acciones de UST y PC,
incluye rutinas de pensamiento (anexo 7), estas se empiezan a realizar durante
todas las planeaciones del afio 2018 con el fin de generar raciocinio en los
estudiantes puesto que por medio de ellas es posible visibilizar el pensamiento de
los estudiantes sin importar su edad (Ritchhart et. al 2014).

En este sentido, se enfoca en realizar tres rutinas (tabla 3) en las diferentes
planeaciones, siempre indagando lo que quiere visibilizar en los estudiantes, estas,
también fueron presentadas en el congreso Dokuma 2018, con el fin de dar a
conocer las acciones que se estaban realizando en la practica de ensefianza.
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Tabla 3. Rutinas de pensamiento utilizadas por la docente

Rutina Movimientos claves del Notas y descripcion
pensamiento

Rutina para presentar y explorar ideas

Ver - Pensar - Describir, interpretar y Buena para ser utilizada
Preguntarse preguntarse con estimulos visuales
ambiguos o complejos.

Rutina para sintetizar y organizar ideas

Antes Reflexion y metacognicién Se usa para ayudar a los
pensaba..., aprendices a reflexionar
ahora sobre coOmo su

pienso... pensamiento ha cambiado

a lo largo del tiempo.

Rutina para explorar las ideas mas profundamente

¢Qué te hace Razonar con evidencia Pregunta que los docentes

decir eso? pueden entretejer en la
discusion para llevar a los
estudiantes a ofrecer
evidencia de sus
afirmaciones.

Fuente: Compilado de Experiencias e Investigaciones en Innovacion Educativa.
Triana (2018) (p.298)

En esta planeacion, se hace una modificacion en el formato, pues se considera
importante incluir una casilla que indique que rutina de pensamiento se desarrollé
durante la planeacién y que quiere lograr con ella la docente.

En las siguientes planeaciones, continta con la accion de UST, pues indagar
sobre los niveles de escritura, ha hecho que catalogue a los estudiantes no por sus
saberes, sino por su nivel, pues cada nifio tiene un nivel diferente y esto no indica
gue vaya mal o bien.

De este modo, para la cuarta planeacion julio 2018 (anexo 8), se hace énfasis
en la escritura del nombre, y de nuevo se aplica la accion de UST donde se observa
gue, Ferreiro & Teberovsky (1997), refieren unos niveles de escritura del nombre
(tabla 4). Al finalizar se hace una intervencion a la planeacién incluyendo una rubrica
enfocada en determinar el nivel en el que termina cada estudiante. En esta
planeacion la PC es la escritura del nombre, situandose en el plan de estudios.
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Tabla 4. Niveles de escritura del nombre

Nivel 1: La escritura del nombre no es posible.

No escribe el nombre Escribe el nombre de forma no convencional, con letras
propio. moviles, respetando cantidad de grafias y sus variables.
Nivel 2: Empieza a dejar la lectura global de su nombre

Intenta escribir su
nombre propio.

completo y empieza a intentar dar una correspondencia
de las partes entre si.
Escribe su nombre, pero no le da valor sonoro.

Nivel 3: Pasa de la correspondencia de una letra y un nombre a
Utiliza la hipotesis letra y una parte (silaba).

silabica Lee silabicamente su nombre. Aunque se le dificulta la

lectura del final del nombre.

Nivel 4: Combina la hipétesis silabica y la hipotesis alfabética.

Inicia la hipotesis
alfabética
Nivel 5: e Adapta la hipotesis alfabética, pero inicia con

Aplica la hipotesis
alfabética.

dificultades ortogréficas.

Elaboracién propia. Basado en: Ferreiro & Teberosky 1997 (pp.141-168).

Continuando con las acciones, en la quinta planeacion se encamina en el
nivel de escritura tres y cuatro como PC, pues durante la planeacién, se enfoca en
desarrollar comprensiones sobre el sonido de las letras, la cantidad de letras para
escribir una frase, y se empieza hacer un cambio de la etapa silabica, donde cada
estudiante va escribiendo grafias segun la cantidad de palabras dandole un valor
sonoro (Ferreiro & Teberovsky 1997).

3.2 Manos ala clase (acciones de intervencion)

La docencia es una tarea que no solo se limita a la comunicacion de saberes,
y en primera infancia, no se enfoca Unicamente en jugar con los estudiantes o
estimular su creatividad, o en desarrollar su motricidad; lo importante es promover
una buena practica considerando la reflexion en torno al aprendizaje de los
estudiantes y ensefianza del maestro, siempre desarrollando una comunicacién
armonica.

Asi que, es desde este punto que la docente empieza a realizar la
intervencion de su clase con los estudiantes. En este aspecto, ya tiene muy marcado
el UST y PC, de modo que en este caso empieza su nueva acciéon que es Desarrollo
de Contenido (DC), con el fin desarrollar la PC que planteé inicialmente. De igual
modo, se evidencia por medio del segundo ciclo de reflexion, su comunicacién debe
cambiar hacia los estudiantes en los distintos momentos de la clase, asi que otra de
las acciones que implementara es Comunicacién del Docente (CD), como lo
evidencia el ciclo de reflexion, cuando el par pedagogico expone “se observa algo
de seriedad, al momento de leerles un cuento a los nifios, pues considerando las

33



edades, la actitud del docente debe ser placentera, calmada y alegre”, asi que esta
accion de CD se abordara por medio de evidencias observables como videos.

Desde este punto, se evidencia que la docente inicia la intervencion en el afio
2017, manejando un método tradicional, evidenciado en la figura 5. Se observa que
la docente en esta primer planeacion, se enfoc6 en desarrollar las grafias de los
nifos y no en realizar comprensiones sobre la tematica.

Figura 5: Actividades propuestas por la docente en su planeacion.

())i -i‘ vl

Fuente: Tareas realizadas por un estudiante de tres afios del grado. Ao
2017.

Como se observa en la figura 5, aunque es importante realizar ejercicios de
grafomotricidad (planas), estas deben solo realizarse para mejorar la caligrafia,
pues de éstas no se evidencian comprensiones en los estudiantes, tampoco algin
nivel de escritura o el desarrollo del pensamiento (Guzman., Ghitis., Ruiz., 2018).
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Es por esta razdn, que en la observacion y analisis de las grabaciones de las
clases, y enfocandose en el segundo ciclo de reflexion, evidencia que la
comunicacion que tiene con los estudiantes, es un punto esencial pues son seres
humanos, y necesitan tener condiciones humanas como el afecto, expresiones y
valoraciones positivas, para poder estimular un buen canal de comunicacién para
desarrollar en los nifios mas momentos de emocién. De este motivo y por medio del
UST, la docente indaga y encuentra que para potenciar su CD puede enfocarse en
el postulado de Jane (2013) cuando refiere que “la emociéon es el timén que
direcciona el pensamiento de los aprendices”. (p.1). De manera que, la maestra
comprende que tiene nifios de primera infancia y que, en esta edad, necesitan
apoyo, amor, emocion, y sobre todo comunicacion por medio de expresiones de
estimulo para poder desarrollar comprensiones.

De este modo, llega a una de las reflexiones frente a la CD, pues observa
gue debe ir generando nuevas actitudes, y aunque se evidencia que hay asertividad
al hablarles a los estudiantes, es importante hacerlo por medio de un lenguaje tierno.
Desde este punto, la docente inicia su DC enfocandose en la estrategia del
pensamiento creativo enfocandose en la variante divergente, como se evidencia en
el segundo ciclo de reflexiébn y desarrollandolo como PC, encontrando que es
importante potenciar algunos rasgos de éste mencionados por Torrance citado por
Guilford (1994), Lipman y Pérez (2016) considerandolos como CD.

A continuacion, y para efectos del desarrollo de su PC la docente sintetiza lo
propuesto por los autores antes mencionados en las siguientes 4 caracteristicas:

- Curiosidad: El nifio formula preguntas de manera persistente y deliberada, no se
muestra satisfecho con explicaciones superficiales. Experimenta con palabras,
objetos o ideas, tratando siempre de extraer de ellos significados nuevos.

- Creador: Inventa productos para los cuales no hay precedentes claros, sino
como mucho, tenues contribuciones.

- Productivo: Genera trabajos de gran valor y de gran cantidad.

- Originalidad: Sus ideas son interesantes, poco comunes, sorprendentes. Sus
cuentos y dibujos poseen un estilo propio que lo distinguen. Aun el nifio mas
creativo, por supuesto, es incapaz de efectuar descubrimientos absolutamente
nuevos, son los redescubrimientos espontaneos los que cuentan.
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Figura 6. Nivel 1 de escritura: reproduce rasgos
tipicos de escritura

ntstacién ':‘

M st

Fuente: Texto elaborado por un nifio de tres
afios del nivel de jardin, sobre la pregunta ¢Qué
piensas de Fernando Botero? (marzo 2018)

De este modo se da inicio al DC
durante el afio 2018, donde a través de
éste se evidencia que los estudiantes
potencian su creatividad y se visibilizan
los niveles de escritura de cada nifio,
para de esta  forma poder
categorizarlos. La docente inicia la
relacion con los ambientes, usando
obras de arte, en este caso las del
escultor, pintor y dibujante el
colombiano Fernando Botero Angulo;
considerando que es importante el
conocimiento de su entorno inmediato
siempre enfocandose en potenciar el
pensamiento divergente. Por lo cual, se
puede observar que los nifios, han
iniciado su escritura por el primer nivel,
aunque algunos nifios comentan
durante esta clase, “no saber escribir”,

pero realizan algunos rasgos de escritura (ver figura 6).

En el mes de junio de 2018, analizando
el contenido, observa que es importante
realizar con los nifios técnicas que desarrollen
su creatividad y se complementa con una CD
gue se enfoca en dar apreciaciones favorables
a los nifios que los motiven. Como actividad, se
realiz6 una galeria de arte con obras creadas
por los nifios, y posteriormente cada uno de
ellos tuvo como rol ser un critico de arte, donde
dio una opinién de la obra de un compafierito
(ver figura 7) de este modo se sigue enfocando
como estrategia el pensamiento divergente. Alli
se pudo observar y evidenciar que en éste nivel
de escritura, las grafias son un poco mas
definidas. Ademéas, se complementé la
actividad con la CD, donde se motivo a los
estudiantes a continuar en su escritura para
gue vayan avanzando en los niveles. Al analizar
esta intervencion, se evidencia una buena
participacion y motivacion de los estudiantes

Figura 7. Nivel 2 de escritura, la forma de
los grafismos es mas definida

lYo opro que- |

Fuente: Texto elaborado por un estudiante
de grado jardin. Opinion sobre una obra de
arte (junio 2018)

. Por tanto, se pudo inferir que la

docente ha implementado una mejor asertividad en la clase, ya que lo motiva

cuando plasma las primeras grafias.
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La docente sigue su DC, y en el mes
de agosto de 2018, evidencia que la mayoria
de los nifios ya estan en el nivel 3 de
escritura, hipotesis silabica. Esta vez la PC
se hacia por medio de la representacion de
una obra de arte donde al finalizar todos los
debian opinar sobre lo que vieron; es de
esta forma que se evidencia el desarrollo del
nivel (véase figura 8) y contintia potenciando
el pensamiento divergente. De esta manera
la docente evidencia que la PC esta dando
resultado, por tanto en el DC, los nifios estan
realizando con mucho entusiasmo las
actividades planteadas.

Continuando con el DC, se observa
gue, gracias a los ambientes planteados y a
la constante evaluacion durante la
intervencion de las clases, cada estudiante
ha desarrollado un nivel de escritura. Del
mismo modo, se puede revelar que las
acciones que ha realizado frente ala CD con

Figura 8. Nivel 3 de escritura, Hipotesis silabica

Yo opme  que

Fuente: Texto elaborado por un
estudiante de grado jardin. Opinidon sobre una
obra de titeres (agosto 2018).

sus estudiantes, son claras como la asertividad al hablarles a los nifios realizando
una comunicacion Biunivoca, donde comunica mensajes durante la clase, y algunos
son dirigidos por los estudiantes (Cafias, J. M. 2010).

Continuando con la PC la docente realiza

Figura 9. Nivel 4 de escritura, hipotesis
silabica a hipdtesis alfabética.

Fuente: Texto elaborado por un
estudiante de 4 afios, nivel jardin. Carta
para un compariero, noviembre 2018.

en noviembre de 2018, una planeacion con el
fin de observar los avances de los estudiantes,
igualmente seguir evidenciando que los nifios
estan en diferentes niveles de escritura. De alli
se evidencia que la mayoria de estudiantes
llegaron al nivel 4 de escritura, pasando de la
hipétesis sildbica a la hipdtesis alfabética,
siendo ésta una de las transiciones mas dificiles
en la escritura (ver figura 9).

Se puede evidenciar que los nifios han
empezado a utilizar su escritura de manera
creativa, y la docente se ha convertido en una
guia para que este proceso se lleve a cabo
considerando la PC y el DC por medio de una
buena CD. A su vez, las rutinas de
pensamiento han ayudado a potenciar el
pensamiento y de esta manera los nifios han
empezado a crear textos un poco mMas
coherentes y extensos.
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Se puede ir concluyendo que el DC fue eficaz, pues se evidencia que los
nifos tuvieron una apropiacion en el desarrollo de los niveles de escritura; también,
se observo que la escritura ya no es limitante para ellos, pues con la transcripcion
gue hace la docente los nifios se sienten seguros de lo que estan escribiendo, del
mismo modo, se observa que cuando el nifio va potenciando su pensamiento
creativo, por medio de la variante divergente, se siente libre de realizar creaciones
gue tienen un gran significado.

3.3 Valorando el aprendizaje y sobre todo la ensefianza (acciones de
evaluacion de aprendizajes)

Para dar inicio a este apartado, es muy importante comprender que la
evaluacion no es solo plasmar una calificacion a cada uno de los estudiantes, la
evaluacion va mas alla, esta debe dar cuenta que el proceso que se hace como
docentes esta bien realizado, que las estrategias, estan bien enfocadas y que hay
motivacion. Por lo tanto la evaluacion para la docente, se convierte en una variante
muy fuerte, pues durante los 14 afos que lleva como docente, la evaluacion en
primera infancia la hacia por medio de la observacion, evidenciando de manera muy
subjetiva los aprendizajes de los estudiantes. Es por lo anterior, que durante su
tercer ciclo de reflexion, considera necesario, observar su practica evaluativa,
porque aunque daba calificaciones de manera cualitativa a los estudiantes, no
evidenciaba que los nifios tienen niveles de aprendizaje y que no todos los nifios
tienen los mismos ritmos de aprendizaje.

De este modo, continla con su acciébn de UST, pero enfocada en la
evaluacién, encontrando como enfoque las Rubricas de evaluacion. De esta manera
da inicio a su accion de evaluar como Forma de Evaluar (FdE).

Aunque una de las FdE que usaba la docente era la de la observacién, en el
afio 2018, inicia su planeacién con la FAE Rubrica. Pues considera que esta le da
una orientacién sobre los aprendizajes de los estudiantes, considerando que todos
tienen diferentes estilos de aprendizaje. De esta manera es importante considerar
lo que refiere Moreno (2010) frente a la evaluacion, pues “debe ser oportunay clara,
comprensible para los evaluados. También ha de servir al docente para que analice
y reflexione acerca de su practica, brindarle datos para tomar decisiones informadas
que le posibiliten reorientar el proceso de ensefianza y aprendizaje” (p.9).

Es de esta manera que se llega a desarrollar durante el proceso de
investigacion una evaluacion formativa (EF). Como lo menciona Moreno (2017) “la
evaluacion formativa es un proceso sistematico para obtener evidencia continua
acerca del aprendizaje. Los datos son usados para identificar el nivel de aprendizaje
real del alumno y adaptar la clase para ayudarle a alcanzar las metas de
aprendizaje” (p.125) De esta manera, la observacion como proceso de evaluacion,
pasa a un segundo plano, y la evaluacion empieza a enfocarse en evidenciar que
aprendizajes tienen los estudiantes frente al proceso inicial a la escritura, siempre
enfocandose en un nivel de este.
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Seguido a esto, durante todas las planeaciones realiza rubricas de evaluacion
gue evidencian avances en los estudiantes, siempre teniendo en cuenta los niveles
de escritura de Ferreiro y Teberovsky (1997), con el fin de poder ir avanzando y
desarrollando planeaciones que generen comprensiones frente al desarrollo de la
escritura y en cuanto a la estrategia, el potenciar el pensamiento divergente.

Para dar inicio a su FdE, enfocada en la EF, se realizan una serie de rubricas
de evaluacion durante toda la practica de ensefianza, enfocadas en denotar en qué
nivel de escritura (tabla 2) se encuentra el estudiante. De la misma manera, se
realizan rutinas de pensamiento, que ayudan a visibilizar la parte de oralidad de los
estudiantes frente a los aprendizajes adquiridos ver (anexo 3).

Como se observa en el anexo
3, en la primer rabrica de evaluacion,
“diagnostico” en mayo de 2018, el
objetivo de la docente es generar una
EF que la lleve a desarrollar una
practica de ensefianza enfocada en la
diferenciacion de niumeros y letras, la
utilizacion de escritura convencional
para expresarse, identificacion de su
nombre propio y darle significado a
textos escritos por los nifios. En este
primer momento, la docente empieza
utilizar el UST por medio de la tabla 2,
donde se encuentran los niveles de
escritura, evidenciando de esta
manera en que nivel se encuentra
cada niflo y de esta manera poder
desarrollar practicas de ensefianza
gue se enfoquen en el aprendizaje de
los estudiantes dependiendo su nivel
de escritura y no de los conocimientos
adquiridos de esta, desarrollando asi
su EF. Asi mismo, la docente inicia el
Fuente: Rutina elaborada en clase, actividad de desarrollo de rutlnas_de pen_samlento,
pensamiento divergente, para evaluacioén de y en este caso maneja la rutina: Antes
pensaba ahora pienso, enfocandose
en un cuento. De esta manera observa que al realizarlo de manera escrita, los nifios
utilizan dibujos, y en pocas ocasiones utilizan grafias convencionales. Como se
observa en las imagenes del diario de campo del (anexo 2 y figura 10).

Figura 10. Evaluacién de aprendizajes
“diagnéstico”
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Siguiendo, la docente continta con el UST enfocandose en los niveles de
escritura, y de esta manera en julio de 2018 da inicio a la linealidad como objeto de
evaluacion (véase figura 11). En este aspecto, y como se ha mencionado
anteriormente, la evaluacion formativa se enfoca en observar en qué nivel estéa el
estudiante, en este caso, la docente
pretende ir desarrollando la linealidad en los
estudiantes, por medio de escritos con
significado. Para esto hace uso de
cartulinas, considerando que los niflos de
estas edades necesitan espacios amplios
para escribir. Luego de realizada Ia 3
planeacion, realiza la rabrica de evaluacion, &7
dando un estimado general, pues la
mayoria de los estudiantes inician a darle un g
sentido a los escritos (figura 7). Asi mismo e Q0 3 [
evalla, la expresion grafica de los P A
estudiantes, siempre que estas se -
desarrollen de manera voluntaria pues de -
esta manera son significativas para los 3
nifos, y por ultimo reconocer el orden lineal
de la escritura convencional de arriba abajo
y de izquierda a derecha. A lo que la
mayoria de los estudiantes obtuvieron un
intermedio y avanzado. De este mismo
modo, la docente incluye en la planeacion
un cuadro de rutina e pensamiento, y de
esta manera la docente se enfoca en la oralidad del estudiante con la rutina, veo,
pienso, me pregunto. Evidenciando que el uso de esta rutina, el estudiante debe
generar comprensiones, y desarrollar preguntas pues durante el desarrollo de la
clase, se observa que la elaboracion de preguntas es un poco dificil para los nifios.

Figura 11: Evaluacién de linealidad
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Fuente: texto elaborado por un estudiante
para la evaluacion de linealidad.

De esta misma forma, la docente considera necesario que durante el proceso
de EF a los estudiantes es importante que un par pedagogico observe su clase, y la
analice. Asi que realiza una Unica observacion de clase por parte de un par
pedagdgico, por medio de una rubrica planteada para el analisis de la intervencién
de clase (anexo 4), considerando items como experiencias previas de los
estudiantes, la escritura de los nifios, frente al pensamiento, el par observa si hubo
de alguna manera visibilizarian del pensamiento, si se potencié un pensamiento
divergente, por ultimo lo que observa el par pedagogico es la afectividad de la
docente, y el uso de material didactico. De esta manera se concluye que, durante
este primer semestre, hay que enfocarse mas en el potenciar el pensamiento
divergente de los nifios durante toda la clase, pues so6lo se hacia una actividad
enfocada en este pensamiento al final.
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Figura 12: Evaluacién de escritura del nombre

Fuente: Elaborado por estudiantes de jardin 2018.

Para continuar con la
evaluacion formativa como
FdE, la docente observa el
diagnostico inicial que se
realiz6é en mayo, Yy
considera necesario
evaluar la escritura del
nombre propio, siendo esta
una de las primeras formas
fijas que adquieren los
nifios en esta etapa. Para
esta evaluacién, se realiza
la planeacion, y en julio de
2018, se realiza la rabrica,
evidenciando que la
mayoria de los estudiantes
identifican el nombre al
verlo en algun lugar del
salén, lo escriben
correctamente, y los que no
lo hacen, tienen un orden
racional teniendo un limite.
Por altimo, lee
correctamente su nombre,
identificando por lo menos
la primera silaba que lo
compone (véase figura 12).
De esta manera la docente
puede evaluar de su
practica de ensefianza que
los aprendizajes de los

estudiantes estan acordes a los niveles de escritura del nombre (tabla 4). Durante
esta evaluacion, la docente emplea la rutina veo, pienso, me pregunto, con un
cuento donde un nifio pierde su nombre, durante la fase de veo, los nifios definian
diferentes letras y su sonido, asi mismo se observa que durante la rutina en la parte
de me pregunto, muchos mas estudiantes plantearon mas preguntas. Se observa
gue la docente realiza diferentes actividades que ayudan a la evaluacion formativa
durante toda la clase, pues cada actividad realizada da cuenta de un aprendizaje.
Por ultimo, en su rubrica de evaluacion de octubre de 2018, la docente evalua el
nivel 4 de escritura, por medio de una opinién de una obra de titeres que observaron
los estudiantes. Luego de realizada la planeacion, la docente evidencia que la
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mayoria de los estudiantes
reconocen que hay una minima
cantidad para poder escribir una
palabra, y que necesitan un espacio
para poder separar las palabras
(figura 13).

De esta manera se puede
concluir, que la docente, ha iniciado
su proceso de EF por medio de
Rutinas de pensamiento, y de
actividades que son evaluadas por
medio de rubricas, siguiendo los
niveles de aprendizaje de los
estudiantes. La manera de evaluar
se ha transformado de Ia
observacion, a tener mas precision
de los aprendizajes de los
estudiantes, de esta forma, la
docente puede determinar la
manera en que puede planear las
siguientes clases, considerando que

estrategias han funcionado y el por qué, teniendo en cuenta que en este aspecto,

Figura 13. Evaluacion de cantidad
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Fuente: Texto elaborado por un estudiante de nivel
jardin, octubre 2018. Evaluacion de cantidad.

se tiene en cuenta el contexto de los estudiantes y alfabetismo emergente.
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CAPITULO 4. NUNCA SE DEJA DE APRENDER, PARA MEJORAR LA
PRACTICA DE ENSENANZA

y

“Aprender a aprender, ensenar a pensar’
David Perkins

La frase de David Perkins, nos hace reflexionar sobre las acciones que
tenemos como docentes, concientizarnos de lo que hacemos para que nuestros
estudiantes potencien su pensamiento. Es de esta manera que, se da inicio a los
tres ciclos de reflexion, encaminados en las comprensiones que ha tenido la docente
investigadora.

4.1 Primera mirada a la ensefianza (Ciclo 1)

Para dar inicio a su primer ciclo de reflexidn, la docente se enfatiza en la
ensefianza de la escritura, dado que considera que es un camino complejo al
momento de abordarla, y mas si se trata de la escritura inicial en la etapa preescolar.
Es por lo anterior que se pretende describir como se han desarrollado sus practicas
de ensefianza en torno a este proceso; pues desde el inicio de sus préacticas en el
afio 2005, las acciones sobre la planeacién no se efectuaban de manera
sistemética, asi mismo sus acciones de planeacion, estaban enfocadas en manejar
un mismo método (tradicional) y este ha sido un poco arduo y monétono en cuanto
al aprendizaje en los estudiantes. Asi que, se inicia articulando la practica con la
teoria desde la pedagogia empezando a incluir el uso de sustento tedrico (UST).
Desde esta perspectiva, se enfoca en describir un ejercicio reflexivo frente a la
ensefianza de la escritura, llevando a la transformacion de un maestro que se
enfocaba en el proceso sintético, teniendo en cuenta s6lo métodos silabico y
fonético, migrando a una ensefianza con nuevas formas y estrategias para ensefiar
en grado jardin del colegio Compartir Recuerdo IED.

Para iniciar, la docente considera necesario indagar sobre lo que es la
practica pedagogica; definida como una capacidad, con el fin de transformar el
saber que posee como docente a un saber ensefiable a sus estudiantes, de este
modo, la docente es consciente de ir generando conocimiento para que asi los
educandos se apropien de él (Chevallard 1998). Desde esta perspectiva, va
desarrollando estrategias, centradas en lo tedrico y sobre todo en la practica,
actualizandose continuamente y buscando estrategias acordes a la escritura inicial.

Continuando con el ejercicio reflexivo sobre la practica de ensefianza, en
primer lugar, se tiene en cuenta el contexto de los estudiantes, pues considera que
es un aspecto fundamental, para poder evidenciar que las problematicas o
situaciones que presentan los estudiantes y poder generar alternativas de
aprendizaje. Asi que, la muestra del proceso de investigacion se centra en
estudiantes del grado jardin del colegio Compartir Recuerdo sede B, jornada
mafana. La institucion se encuentra ubicada en el barrio Lucero Medio de la
localidad de Ciudad Bolivar, la mayoria de las familias de este entorno son estratos
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socioeconémicos 1y 2, los padres de familia o acudientes de los estudiantes, en su
mayoria, estan al pendiente de las reuniones o comunicados sobre sus hijos. Lo
anterior reflejado en la caracterizacion que realiza Compensar en el afio 2018.

De esta manera, se enfrenta a dos conceptos que, aunque conocidos por
ella, los siente muy distantes frente a lo teorico, estos dos conceptos son leer y
escribir. Desde este punto de vista, considera que estos dos procesos son
importantes, aungue en ocasiones por diferentes circunstancias se ven estancados
de cierta manera por situaciones como el contexto, el desarrollo cognitivo o poca
estimulacién en el embarazo y en los primeros afios de los nifios y las nifias.

Teniendo en cuenta estos postulados, la docente indaga por medio de una
encuesta exploratoria enviada a los acudientes, sobre qué tipo de estimulacién han
recibido los estudiantes en las habilidades comunicativas desde su gestacion. En
este ejercicio de indagacion se pudo evidenciar que habia muy poca estimulaciéon
temprana en casa, esto debido al escaso tiempo que pasan los padres con sus hijos
por su jornada laboral.

Por ende, la docente empieza a practicar el UST sobre la estimulacion
temprana, llegando a la conclusién que esta es significativa para el desarrollo
integral del nifio, puesto que, esta se lleva a cabo desde la gestacion y durante la
etapa escolar. De aqui que, se da cuenta, que desde su contexto de aula, puede ir
potenciando la estimulacion en los nifios, pues considera que tiene las herramientas
y espacio necesario, teniendo en cuenta que las condiciones de un jardin infantil,
son importantes para que los nifios sean estimulados apropiadamente y puedan
desarrollar habilidades sobre todo comunicativas que les sirvan al ingreso de la
primaria (Caputo y Gamallo 2010). En esta perspectiva, la calidad de la educacién
de primera infancia en un jardin infantil juega un papel importante en los nifios.

Seqguido a lo anterior, la docente planeaba sus clases cada bimestre,
evidenciando que este tipo de planeaciones debe ser mas corto puesto que las
dindmicas y grupos son diferentes. Sus clases, eran tradicionales, enfocadas en
trabajos en el cuaderno o actividades en guias que en ocasiones no tenian
comprensiones pero poco se evidenciaba un aprendizaje. Considerando el anterior
planteamiento, se tendria una mejor alfabetizacién cuando el docente desarrolla una
buena estimulaciéon generando una simetria en escribir y leer, puesto que estas
habilidades se consideran procesos periféricos, fundamentalmente visuales,
motores y auditivos (Teberosky 1996, citado en Fons 2004). Asi que, gracias a UST
empieza a entender que la ensefianza de la lectura y la escritura no solo implica el
meétodo que estaba usando, siendo este sintético, silabico, pues se da cuenta que
este método no esta logrando lo esperado en los estudiantes, pues no se evidencia
gue se integren todas las dimensiones siendo este un aspecto importante en la
educacion inicial.

Por lo cual, la docente se enfoca en otro punto importante que es la calidad
de la educacion, y es desde alli, que retoma la ensefianza de la escritura, pues debe
enfocarse en una nueva estrategia. A partir de este punto, la docente empieza
reflexionar sobre su actualizacion, pues al manejar por tantos afios el mismo

44



método, considera que es el momento de innovar y generar estrategias que
evidencien un cambio en su practica de ensefianza, y asi mejore la calidad de la
educacion, puesto que sus clases eran tradicionales y solamente tenia en cuenta
las actividades del cuaderno.

Es asi como, considera que de nada sirve conocer la malla curricular, las
politicas publicas de primera infancia, tener el mejor material didactico, si al ponerlo
en practica, se carece de condiciones profesionales y humanas (Dubois, M. 2010),
pues es pertinente reconsiderar las acciones que realiz0 en la practica de
enseflanza. Asi que empieza a indagar sobre el alfabetismo en la etapa inicial, y
desde este punto es que se da cuenta que como docente debe desarrollar su
potencial.

Después de recolectar informacion sobre las familias de los estudiantes con
guienes trabaja, la docente investigadora hace un diagnostico de sus practicas y los
procesos de aprendizaje de los estudiantes, observando la importancia del
alfabetismo emergente de los estudiantes, pues, el reconocimiento de habilidades
previas en las niflas y niflos es importante, para poder desarrollar estrategias,
acordes a los preconceptos. Frente al alfabetismo emergente, la docente considera
gue es un punto crucial en el aprendizaje de los estudiantes, pues son las bases
con las que llegan a la escolaridad. Asi que, primero retomo informacion derivada
de la encuesta, donde se observo que, de 25 estudiantes, 16 han asistido a jardines
infantiles antes de ingresar al colegio y los 9 restantes, han permanecido en casa
con sus madres. Y es aqui, donde decide buscar una herramienta que evidencia el
nivel de alfabetismo emergente para asi poder buscar una estrategia que inicie la
escritura en los niflos de jardin siempre teniendo en cuenta las necesidades e
intereses.

La docente localiza un test denominado Evaluacion de Escritura Emergente
e Inicial (figura 3) de Flérez, et. al (2008), y al estudiarlo, observa que es un buen
inicio para evidenciar que preconceptos traen los estudiantes. Seguido a esto
observa que el 80 % de los nifios, tiene segun su apreciaciéon, buenos desempefios
en conocimientos generales de escritura, diferencian nimeros de letras, reconocen
caracteristicas de la escritura como sistema notacional, reconociendo algunas letras
o letreros, aunque se evidencia un valor deficiente en cuanto a la escritura como
conjunto de géneros discursivos, pues les es dificil realizar creaciones orales que
sean coherentes o las escriban en su escritura espontanea.

La docente continla indagando sobre la escritura inicial por medio del UST y
se enfoca en los niveles de escritura de Ferreiro, E. y Teberosky, A. (1997), con este
fundamento tedrico empieza a considerar que no hay nifios con desempefios
buenos o bajos, sino que cada nifio tiene un nivel de escritura como los plantean las
autoras. De acuerdo a lo propuesto desde esta postura teérica, pretende no usar un
método como tal, como lo hacia antes de manera fonética o silabica, ahora se
enfocara en el socioconstructivismo, pues no maneja método, considerando que
debe desarrollar situaciones de creacion compartida, siempre enfocados en las
necesidades de los estudiantes (Guzman, et al. 2018). Para alcanzar esa meta que
se ha propuesto empez0 a realizar una primera planeacion, con estrategias mas
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dinamicas para asi ir avanzando y determinado en qué nivel estan los estudiantes
por medio de una rubrica de evaluacion. Esta primera planeacion, se enfoca en
observar diferentes dinamicas de la docente, puesto que, al terminarla, se observa
el video de la clase, y aunque la clase fue un poco mas activa, sigue evidenciandose
algo de tradicionalismo en la misma, pues los nifios permanecen sentados por
largos periodos de tiempo, la tematica, no se ve anclada a que sea significativa.

Frente a lo postulado, la docente, inicia el proceso de evaluacion de su
primera intervencion en la ensefianza de la escritura inicial, pues evidencia que los
nifos tienen intereses, frente a la escritura de su nombre y a la escritura de nombres
de objetos a su alrededor, de este modo inicia su indagacion en una propuesta de
contenido (PC). Asi que, observa por medio de un video de clase, que su escucha
activa esta estatica, considerando lo que refiere Caras (2010) la escucha activa “es
una de las competencias comunicativas para lograr aprendizajes significativos [...]
es fundamental para crear ambientes democraticos basados en la confianza” (p.
33). Teniendo presente, que la docente durante los 45 minutos de clase, habla casi
30 minutos, y los estudiantes lo hacen solo espontdneamente. Desde esta primera
intervencion observada, la docente considera necesario, desarrollar un formato por
medio de la secuencia didactica puesto que, trae los planteamientos para desarrollar
una buena clase. Igualmente, empieza a integrar en sus clases rutinas de
pensamiento, iniciando con la rutina “Antes pensaba - ahora pienso”, como PC vy el
objetivo era desarrollar reflexion y metacognicion en los estudiantes, y como
docente poder observar qué era lo que pensaban, respetando el punto de vista de
cada uno, considerado el Test de alfabetismo emergente, evidenciando cémo los
estudiantes cambiaban de pensamiento a lo largo del tiempo (Ritchhart, et al. 2014).

En ese orden de ideas, con las reflexiones de esta primera parte, la docente
considera que el observarse en clase es una de las mejores herramientas para
poder evidenciar de su practica de enseflanza, actitudes, evaluar las estrategias
gue utiliza para afianzar el aprendizaje en los estudiantes y acciones como el UST
o PC. En cuanto a confrontar la practica con la teoria, se genera una nueva
conceptualizacion de lo que es enseiar “no sélo actividades para todo un dia... sino
generar ambientes de aprendizajes”. Por lo tanto, la docente considera desde este
primer ciclo, que debe desarrollar una estrategia que genere gusto y motivacion en
los estudiantes, teniendo en cuenta que, en esta edad temprana, es muy importante
la emocién y motivacion.

4.2 Un nuevo panorama de ensefianza (Ciclo 2)

Como segundo ciclo de reflexion, inicié con la busqueda de estrategias que
evidencien un buen aprendizaje en los estudiantes, asi mismo considera que debe
mejorar en su asertividad al hablarles a los nifios iniciando la Comunicacion del
docente (CD), pues esta edad necesita de una docente que genere empatia y esto
se ve reflejado en un ejercicio desarrollado en tercer semestre de la maestria en
pedagogia, donde la observacion de un par pedagdégico, puede hacer reflexionar la
docente frente a su clase. Desde este punto inicia la comunicacion docente, pues al
momento de abordar la observacion con el par pedagdgico, menciona que se
observa algo de seriedad, al momento de leerles un cuento a los nifios, pues
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considerando las edades la actitud del docente debe ser placentera, calmada y
alegre. El propésito fundamental frente a lo anterior es iniciar la lectura considerando
un didlogo, donde los nifios propongan y que esta propuesta se desarrolle por medio
de sus intereses (Guzman 1997).

Una de las primeras premisas, que la docente aborda, es que desea
potenciar el pensamiento de los estudiantes, considerando los resultados que arrojo
el test de alfabetismo emergente, continuando con su busqueda, encuentra el
pensamiento creativo como fuente principal desarrollando como PC, considerando
gue la creatividad esta innata en los nifios. Frente a lo anterior, el pensamiento
creativo, se enfoca en el proceso que se hace para la resolucién de problemas por
medio de la utilizacion de sus propios conocimientos y experiencias, dando una
respuesta agradable (Gilford, Lagemann, Eisner, Singer, Wallach, Kogan, Sieber,
1994).

Por lo tanto, por medio del pensamiento creativo como PC por medio del
UST, la docente empieza a enfocar sus planeaciones, pero en este caso considera
necesario la utilizacién del Marco EpC como DC. Puesto que los referentes de este
marco, dan cuenta de comprensiones profundas.

Continuando asi, con reflexiones sobre su practica, y teniendo en cuenta que
la docente para tener una buena CD, no puede convertirse en un instructor, debe
transformarse en un agente que busca desarrollar personas, sobre las bases del
respeto, considerando su contexto cultural (Parra, 2010). De aqui que, la docente
emplea el pensamiento creativo, enfocado en una de sus variantes, el pensamiento
divergente. Para ejemplificar la produccién divergente de la convergente, al
respecto se expone que, en la produccion divergente, el problema puede ser muy
amplio frente a las soluciones, aunque puede ser claro, es dificil llegar a soluciones
de manera inmediata y es de esta manera que se empieza a ensayar llegando a
varias soluciones. Mientras que, en la produccion convergente, el problema se
plantea de manera clara y de esta manera se llega a la solucion con casi que una
sola respuesta. (Gilford et al. 1994).

De esta manera, es claro que el periodo de primera infancia es uno de los
mas creativos, pues los nifios constantemente estan estimulando su pensamiento.
Por lo tanto, como PC el desarrollo de este pensamiento creativo en los nifios de
primera infancia debe ser la base para que desarrollen soluciones a sus problemas
cotidianos, considerando que el desarrollo de este pensamiento debe ser por medio
del proceso divergente como DC.

Por otro lado, como una de las pautas era confrontar la teoria con la practica
por medio del UST, se enfoca en De Puig & Satiro (2009), quienes afirman que “la
labor mas importante y mas dificil en la educaciéon de un nifio es ayudarlo a
encontrar sentido a la vida” (p.11). En linea con lo anterior, se planteé como
propuesta el desarrollo del pensamiento divergente por medio de estrategias a
través de la observacion de arte contemporaneo, rutinas de pensamiento y
creaciones artisticas, para el DC en la iniciaciéon a la escritura. Lo anterior usado
como ayuda para movilizar el pensamiento en acciones como relacionar, conectar,
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en habilidades de investigacion como observar, formular hipotesis, narrar, etc.
Asimismo, habilidades de conceptualizacion como la relacidon, abstraccion,
organizacion de informacion, y habilidades de traduccién como reformular,
transformar, relacionar, pasar del lenguaje oral al escrito, etc.

Por consiguiente, se inici6 el uso de Rutinas de pensamiento que son
generadoras de raciocinio, y por medio de ellas es posible visibilizar el pensamiento
de los estudiantes sin importar su edad, ademas de que se pueden conceptualizar
como un habito o procedimiento que se utiliza repetidamente (Ritchhart Church,
Morrison 2014). Adicionalmente, es importante que los docentes deban dar la
oportunidad a los estudiantes para que piensen y se tenga una buena CD. Una de
las maneras mas precisas de materializar el pensamiento de los nifios de primera
infancia es la generaciéon de preguntas, puesto que esto requiere que los nifios
comprendan lo que se les esta preguntando para poder responder y asi mismo se
enfoca en el DC. De esta manera, la docente hace que el nifio empiece a buscar
estrategias para pensar en soluciones.

De igual forma, la investigacion también se enfoca en Ferreiro y Teberosky
(1997), pero no como lo hizo anteriormente la docente, solo basandose en los
niveles de escritura por medio del UST y como PC, esta vez, va mas alla, y
desarrolla planeaciones enfocadas a la escritura del nombre propio como DC,
teniendo en cuenta lo sefialado por Tolchinsky y Levin (1991) cuando afirman que
el nombre propio “es una pieza clave para comprender el pasaje de correspondencia
de tipo logico (una letra, pero una cualquiera, para una silaba) a la correspondencia
estabilizada propia a la escritura” (p.152). Asi que, se considera el nombre propio
como PC y fuente principal para el aprendizaje de la escritura como DC. En cada
una de sus planeaciones se encuentra una estrategia para seguir estimulando, y
desde ahi empezar a realizar comprensiones en la conciencia fonologica
considerando que esta es un desarrollo proximo a la ensefianza de la escritura y la
lectura.

En cuanto al pensamiento divergente, la docente se enfoca en potenciar las
capacidades de los estudiantes, pues considera que ellos, traen consigo
pensamientos propios de sus creaciones, y esto se debe estimular para realizar
grandes comprensiones llegando a una buena CD.

Para cerrar este ciclo de reflexién, se puede afirmar que la iniciacion a la
escritura esta basada en habilidades del pensamiento, que despiertan el interés de
los estudiantes, desarrollando un alto grado de emocion por parte de la docente por
medio de la CD, y de habilidades que les permitan entender la escritura como algo
fascinante lleno de alegria. Aunque los estudiantes estén en contextos vulnerables,
esto no es impedimento para generar pensamiento, y mucho menos para no iniciar
la escritura. En cuanto a la planeacion, esta debe ir modificAndose para
transformarse en un instrumento que evidencie la estrategia que se usara para que
el estudiante esté comodo, feliz, y sea capaz de escribir, sin miedo. Hay que recalcar
gue todo es un proceso y que, Si ese proceso se inicia desde el grado jardin, sera
mas placentero en los demas grados. Todo lo anterior se plane6 con el fin de que
la docente, indague sobre estrategias que dinamicen su clase, y generen mejor
empatia, desarrollando mejores aprendizajes; una de las estrategias esta enfocada
en el pensamiento divergente, contextualizandolo en torno al arte contemporaneo
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como PC, y siempre enfocada en tener una buena CD con los estudiantes. Esto
también acerca a los estudiantes a nuevos conceptos, algo que nunca han visto ni
escuchado, esta estrategia se debe convertir en algo novedoso siempre y cuando
se utilice en torno a lo que le gusta al estudiante. Igualmente, utiliza rutinas de
pensamiento que potencien el pensamiento en los estudiantes.

4.3. Asi continuara la ensefianza (Ciclo 3)

Para iniciar este tercer ciclo de reflexion, se plantea el uso de nuevas rutinas
de pensamiento que desarrollen mejores comprensiones en los estudiantes. De
modo que, la docente en su intervencion, inicia el disefio de rutinas de pensamiento
gue desarrollen comprensiones. Para llegar a la anterior conclusion, la docente se
pregunta:

¢Puede unarutina de pensamiento servir como evaluacion de aprendizajes?

Para poder llegar a la respuesta de la anterior pregunta, la docente sigue en
la accion de UST, indagando y encontrando que las rutinas de pensamiento son
algo similar a lo que hace la docente diariamente, cuando desarrolla habitos en los
estudiantes, al llegar, dejar los cuadernos en el puesto, ir al bafio y comenzar la
clase. Las rutinas son herramientas que, al usarse diariamente, se convierten en un
hébito y el estudiante no se dara cuenta que la esta usando, y la aplicara cada vez
mejor Ritchhart et. al (2014).

Asi que, de esta manera, la docente disefia una rutina de pensamiento
llamada ¢ Qué pasaria si...? Rutina utilizada en el afio 2019, durante 3 meses con
estudiantes de grado jardin. De esta manera inicia la planeacion comprendiendo
gue debe estar enmarcada con su sello personal como PC, y debe contestar a unos
objetivos que dirigen el aprendizaje y las comprensiones siempre teniendo una muy
buena CD. Asimismo, planificar permite que la docente se concientice de la
intencidén que tiene con su intervencion, previendo las condiciones, desarrollando
un analisis y toma de decisiones para asegurar una coherencia entre lo que se
pretende y se pretendera (Bassedas y Solé 1998). Asi que, para esta planeacion, la
docente debe conocer el contexto de sus estudiantes, observando las necesidades
e intereses para poder tener una buena CD.

De lo anterior, que la docente al realizar la rutina de pensamiento ¢Qué
pasaria si...? Tiene en cuenta que quiere movilizar diferentes pensamientos en sus
estudiantes como relacionar, conectar, también potenciar habilidades de
investigacion como formular hipotesis o narrar. Pues tiene en cuenta que los nifios
gue tiene a cargo tienen edades de 3 hasta los 5 afios.

Asi que, la docente se da cuenta que al realizar la rutina no solo realiza
movilizaciones de pensamiento sino que también desarrolla habilidades de
conceptualizacion que pueden ser evaluadas continuamente pero evidenciando una
Forma de Evaluar (FdE) potenciando la creatividad como relacion, abstraccion,
organizacion de informacion, y habilidades de traduccibn como reformular,
transformar y relacionar, considerando que el foco de estudio es potenciar el
pensamiento creativo en la variante divergente.
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En consecuencia, en su intervencion, la docente, realiza la rutina con los
estudiantes de jardin que tiene a cargo durante el afio 2019 y también con los
estudiantes de grado transicion, que tuvo a cargo el afio anterior 2018. El objetivo
de la docente, era conocer las respuestas de los estudiantes, realizando una
contrastacion, observando que respuestas daba cada grupo, y de esta manera pudo
evidenciar que el grupo del afio anterior, tenia respuestas mas precisas Yy
argumentadas con preconceptos, usando como FdE rabrica de evaluacion, que ha
usado desde el inicio de sus planeaciones con EpC. De este modo, la docente
indaga y encuentra que Martinez (2008) refiere que “evaluar significa emitir juicios
sobre un asunto determinado e implica un proceso de investigacién que permita, de
acuerdo con unos criterios, saber qué tanto se ha avanzado en un determinado
proceso” (p.129). De esta forma evidencié que el grupo del presente afio, aun se le
dificulta realizar apreciaciones o responder con argumentos. Un ejemplo de esto fue
cuando la docente realiza la pregunta ¢Qué pasaria si el desorden de la clase lo
hicieran unos dinosaurios? La respuesta de una nifia B de jardin fue “se comian las
cosas”. Con esa apreciacion y gracias a la FAE por medio de la rubrica de evaluacién
la docente puede evidenciar que la estudiante tiene conocimientos previos sobre los
dinosaurios, y habla en pasado, aunque es importante precisar que en estas edades
los estudiantes aln confunden los conceptos temporales y sus apreciaciones son
cortas. En el caso del grado transicion, los nifios ya han realizado algunas rutinas
durante el aflo anterior y se evidencia que tienen conocimientos previos que ayudan
a argumentar sus respuestas, un ejemplo de ello es la respuesta de otro estudiante
A, cuando responde a la misma pregunta “Lo morderian a uno y nos comerian,
tumbarian las mesas, las romperian, se comerian la basura”, asi que se puede
justificar que el estudiante, tiene mas argumentos, referentes a la pregunta
realizada. Se observan diferentes movimientos del pensamiento como conectar, sus
ideas anteriores con la pregunta, narra explicando lo que pasaria.

De este modo, la docente al realizar la intervencién del disefio de la rutina, la
considera por medio del UST lo referido por Kemmis & Mctaggart (1992) como una
accién que “Reconoce en la practica ideas en accion y utiliza la accién como
plataforma para un nuevo desarrollo en la accion posterior, una accién con un
propésito educativo criticamente informado” (p.17). Es por esto que, la intervencién
es una guia para desarrollar la practica de la docente, aunque se debe considerar
gue esta intervencion no es rigida a la planeacion, debe adecuarse al contexto de
aula, intereses y necesidades de los estudiantes con serenidad, confianza y buena
CD.

Desde este punto, la docente realiza una evaluacion minuciosa, explorando
cada fragmento de los estudiantes, y ubicandolo en la rdbrica como FdE,
considerando que la observacion de la intervencion, permite recopilar informacion,
ayudando a la docente a aprender sobre si mismo y que estrategias utilizar segun
el contexto y necesidades del nifio (Morrison, 2005) como PC. De esta manera,
pudo determinar si los movimientos de pensamiento que planteé inicialmente, se
estaban potenciando, asi como su foco de investigacion que es la creatividad,
demostrando que los nifios realizan apreciaciones de manera creativa, un ejemplo
de esto fue cuando el estudiante A, realiza la rutina, expresando su pregunta: “; Qué
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pasaria si dafian las computadoras?, porque estas valen mucha plata, por qué estas
computadoras las consigue uno en el trabajo y en el estudio, pero debe tener mucha
plata para los papas, para que se compren un carro y todo eso y para que compren
maletas. Y si dafian las sillas, dafian las mesas, y no podran hacer tareas o sino les
toca hacerlas en el piso”. Asi que el estudiante demuestra por medio de la FdE, que
formula hipoétesis y las narra, asi como crea situaciones durante su narracion,
reformulando y transformando su idea, potenciando asi su pensamiento creativo.

En esa misma medida, con el proceso de reflexion, la docente observa que
la visibilizacion del pensamiento en los estudiantes era poco promovida, aunque el
disefio de la rutina género que la docente evidenciara por medio de la FAE como
rabricas de evaluacion, grabaciones puede potenciar el pensamiento de sus
estudiantes, y por medio del UST se basa en (Torrence citado por Guilford et. al
1994) cuando refieren que “la ensefianza ha sido demasiado autoritaria. No ha
proporcionado a las jovenes generaciones conocimientos sobre la manera de
utilizar la informacién creativamente, ni siquiera, en muchos casos, la oportunidad
de hacerlo” (p.21-22). Llegando a este punto, se puede decir que, la docente al
poder enlazar DC con el UST y una buena CD puede llegar a evaluar de manera
minuciosa mediante la FdE, visibilizando los pensamientos de los estudiantes dando
la oportunidad de desarrollar raciocinios que ayuden en un futuro al desarrollo de
capacidades.

De esta manera, la docente valora lo mencionado por, Ritchhart, et al. (2014),
cuando refiere que como docentes “debemos crear oportunidades de pensamiento
[...] cuando existen las oportunidades para pensar, tenemos que reconocer que el
pensamiento es basicamente un proceso interno, algo que ocurre (debajo del gorro)”
(p.69). Y es esta una de las maneras mas precisas que la docente puede utilizar
para visibilizar el pensamiento de los nifios de primera infancia, la generacién de
preguntas, puesto que esto requiere que los niflos comprendan lo que se les esta
preguntando, para poder responder, de esta forma el nifio empieza a buscar
estrategias para pensar en soluciones. De igual modo, la docente evidencia que el
proceso de potenciar el pensamiento no solo es algo nuevo e innovador, pues la
SED y SDIS (2010) ya vienen planteando con anterioridad el potenciar el
pensamiento, pues esto “implica promover la accion y la reflexion a partir de las
preguntas, intereses, descubrimientos y vivencias, asi como de sus ideas,
emociones y situaciones particulares” (p.42). Y como lo ha planteado la docente con
anterioridad, siempre centrandose en los intereses de los estudiantes y en el
asombro, como habilidad a desarrollar siempre partiendo de preguntas.

Desde lo anterior, las preguntas ayudan a la flexibilidad puesto que estas
modelan el interés a cerca de las ideas que se quieren explorar, ayudan a los
estudiantes a comprender, facilitan que el estudiante exprese su propio
pensamiento (Ritchhart, et al. 2014). Desde este punto, la docente considera ir
desarrollando las rutinas continuamente, siempre teniendo en cuenta que
movilizaciones del pensamiento quiere rescatar de los estudiantes y siempre
enlazarlas a la PC.
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Asi que, como reflexiones, se considera necesario que la docente esté en
constante cambio, no solo en crear estrategias innovadoras, sino en modificar las
ya existentes, en este caso las rutinas de pensamiento, y esto solo lo logra un
docente cuando esta permanentemente actualizado.

Del mismo modo, al realizar la rutina con ambos grados, se pueden observar
las evidencias de los avances frente a las comprensiones de los estudiantes, pues
el docente no solo esta para impartir conocimiento, sino también es la persona
mediadora en la enseflanza y el aprendizaje.

Finalmente, aunque para este proceso de investigacion, este es uno de los
tltimos ciclos de reflexién, la docente considera seguir analizando sus clases,
sistematizando su experiencia, dandola a conocer a pedagogos, pues las acciones
realizadas, son un gran aporte para la educacion, siempre continuando con las
acciones que han surgido de los ciclos de reflexion UST, PC, CD y FdE.
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CAPITULO 5. Y ESTE ES EL RESULTADO DE LA GRAN TRANSFORMACION
“Quien mira hacia adentro, despierta”
Carl Gustav Jung

Para iniciar este aparte, se dara una breve descripcion de las interpretaciones
y aspectos que han surgido durante el proceso de transformacion de la practica de
ensenanza.

Frente al andlisis e interpretacion de resultados, Echeverria (2005) refiere
que “el andlisis implica una de-construccion de sentido, pone de manifiesto un
sentido latente; mientras por su parte la interpretacion conlleva una re-construccion
del sentido” (p.7). Para dar inicio, se da una primera mirada a la practica de
enseflanza, comenzando con una serie de categorias a priori que se evidenciaban
antes de iniciar su proceso de investigacién y poco a poco como van surgiendo
algunas categorias y subcategorias emergentes que son la base de la investigacion
desarrollando cada uno de los objetivos propuestos. Al final de este apartado, se
mostrara una linea de tiempo explicando cada transformacién frente a las
categorias, evidenciando asi los cambios de manera cronoldgica. Del anterior
ejercicio, se observan diferentes categorias que se enfocaron en sistematizar la
investigacion teniendo en cuenta la tabla 1, donde se especifica el foco de la
investigacion y los objetivos.

Frente a la practica de ensefianza, Perrenaud (2004), refiere que “Se trata
de una perspectiva a largo plazo, un proceso estructural, una lenta transformacion”
(p.9). Desde este punto, la docente comienza su proceso de analizar la practica de
ensefianza, considerando que sera un proceso lento que inicia en el afio 2017, y
gue se tomd de manera minuciosa pues no solo observo aspectos de la clase como
enseflanza o aprendizaje, sino que fue mas all4, evaluando hasta su aspecto
corporal y forma de comunicarse, de esta manera pudo determinar, que este
proceso nunca terminara. Por ende, inicia el desarrollo del objetivo que se plantea
al inicio de la investigacion que es “Especificar las acciones constitutivas en la
planeacion, intervencion y evaluacion de los aprendizajes en las practicas de
ensefanza’.

Para la autora de la investigacion, una de sus primeras acciones era
transformar la manera de ensefiar la escritura inicial, pues fue algo que en
ocasiones se convirtié en tradicional e intuitivo combinando estrategias o0 modelos
gue fue abarcando a lo largo de su experiencia como docente. De este modo, la
docente durante su experiencia laboral, cambia constantemente, pero es desde que
inicia la maestria en pedagogia junio 2017 en la Universidad de La Sabana, que se
da el inicio a un proceso de reflexion y al mismo tiempo, generador de algunas
categorias aprioristicas que se enfocaban en la transformacion de su préactica de
ensefianza.

Asi que, una de las primeras categorias a priori que tenia la docente fue
observar su proceso de ensefianza frente a la “escritura” esto en septiembre de
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2017, como se menciono en el ciclo de reflexion 1, el objetivo era detectar falencias
en la préactica, que aunque dificil, se pudieron analizar acciones con el fin de
mejorarlas. De este modo, evidencia que la iniciacion a la escritura en la etapa
inicial, es un proceso que debe ser paulatino, y es desde este punto que emerge
una categoria que es Uso de Sustento Tedrico (UST) en abril de 2018. De esta
manera, se fundamenta en autores sobre escritura inicial y niveles de escritura con
Ferreriro y Teberovsky (1997), Florez, et al. (2008) con el alfabetismo emergente,
considerandolo como punto fuerte pues al observar el contexto alfabético del
estudiante, siendo una categoria aprioristica que luego se convierte en una forma
de evaluar y de proponer nuevo contenido a los estudiantes; por ultimo, para el UST
se considera necesario iniciar una nueva estrategia pues la docente en su
indagacion, encuentra que Guzman (2018), refiere que las situaciones de los
estudiantes y docentes deben ser compartidas y siempre enfocadas a los intereses
de los mismos. Asi que también desde este punto inicia su planeacién modificando
el formato, incluyendo el Marco EpC, considerando los postulados de Ritchhart et
al. (2004), frente a la visivilizacion del pensamiento y a Perkins (1997) frente a las
comprensiones de los estudiantes.

Siguiendo los postulados de los diferentes autores mencionados con
anterioridad, inicia una estrategia que se va convirtiendo con el tiempo en parte de
una subcategoria emergente, el uso de Rutinas de Pensamiento en febrero de 2018,
pues después de empezar a renovar sus clases, al aplicar algunas rutinas de
pensamiento observa que los estudiantes constantemente estan perfeccionando su
pensamiento durante el uso de cada rutina (Ritchhart, et al. 2014).

Del mismo modo en agosto de 2018, en el seminario, Comunicacion y
educacion, la docente observa de manera minuciosa la comunicacion que establece
con los estudiantes en las clases. Donde se observa que, segun las edades de los
nifios, puede ser un poco mas amena y afectiva, de este modo se enfoca en lo
mencionado por Cafias (2010), pues la comunicacion es un punto fuerte para que
un estudiante aprenda de manera significativa. Durante este periodo, surge en la
categoria de intervencion la Comunicacion Docente CD. Asi mismo, la docente
genera una rabrica de analisis de clase (anexo 4), donde con ayuda de pares
evaluadores de su colegio, logra tener otras percepciones de lo que se desarrolla
en su practica de enseflanza, evidenciando un buen proceso, que se va
transformando y que se basa en el analisis y no en evaluar a la docente, pues el
evaluar, corresponde a dar un valor a la practica, y en este caso, la practica es
totalmente cualitativa.

Continuando, emerge una categoria teniendo en cuenta lo referido por
Guzman (2018), pues como estrategia la docente se enfoca en que los escritos se
desarrollen de manera creativa y es en Abril de 2018, donde empieza a indagar y
encuentra el pensamiento creativo, vinculando las practicas a la variante divergente,
Gilford (1977), pues en una de las primeras intervenciones de la planeacion, frente
a esta estrategia es motivante para los estudiantes. De este modo las planeaciones
realizadas durante el afio 2018, se enfocan en el potenciar este pensamiento.
Aungue la docente no solo potencid este pensamiento, sino que se enfocd en que
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las clases fueran motivantes, empez6 a desarrollar la categoria Propuesta de
Contenido (PC) con Monereo (2000), donde se expone una serie de estrategias que
se enfocaron en la Escritura Creativa. De este modo va emergiendo otra
subcategoria que es el Desarrollo de Contenido (DC) enfocandose en las Bases
Curriculares de Primera Infancia del MEN (2017), en Rutinas de Pensamiento
Ritchhart et al. (2004), Pensamiento creativo de Gilford (1977) enfocada en el marco
EpC, pues durante los seminarios de la universidad, la docente realizd
comprensiones que ayudaron a generar una planeacion clara, que la ayudaba a
tener en claro el objetivo de aprendizaje.

De esta PC y DC, se puede evidenciar, que los aprendizajes de los
estudiantes fueron significativos, como se observa en las figuras 6, 7, 8 y 9, donde
la docente planea, y al realizar la intervencién, se observan los logros de los
estudiantes.

Luego, en febrero de 2019, contindia con su reflexion y aunque no lo habia
mencionado con anterioridad, la docente en cada planeacion incluyo una rabrica
con el fin de hacer un analisis de los aprendizajes. De este modo emerge la
categoria Formas de Evaluar (FAE), donde considera que siempre realiz6 una
evaluacion formativa con los estudiantes, evidenciandolo en los diarios de campo
(anexo 2), pues los nifios escribian de manera significativa y la docente procur6
tener siempre la motivacion y una buena comunicacion y asertividad. Asi que, al
emerger esta categoria, da cuenta que evalla los aprendizajes de los estudiantes
durante y al finalizar cada planeacion (anexo 3). Aunque la docente no se enfocé en
evaluar con la rubrica de una manera cuantitativa, lo hacia de manera cualitativa, y
de este modo al realizar el analisis de la rubrica, realizaba la siguiente planeacion,
considerando que en esta etapa, los nifios estan en un nivel de escritura Ferreiro y
Teberovsky (1997) y que esto no indica que vaya bien o mal.

De este modo, la docente rescata que, durante el afio 2018, el uso de Rutinas
de pensamiento, le ayudaron a evaluar los aprendizajes de los nifios, pues con las
evidencias de diarios de campo, se observa que estas sirvieron como estimulo para
poder alcanzar cada nivel de escritura. Y es desde este analisis, que la docente en
febrero de 2019, considera necesario crear una rutina de pensamiento que le ayude
a evaluar la parte escrita, oral y de lectura. Pues, aunque su fuerte durante la
investigacion siempre fue la escritura, nunca dejo de lado las demés habilidades del
lenguaje. Asi que, hace un retroceso, evidenciando que paso en cada rutina y de
esta manera realiza la rutina con los nifios que tenia en el afio 2018, y con los
nuevos estudiantes que tiene en el afio 2019. Sorprendentemente, analiza y se da
cuenta que el uso de rutinas de pensamiento, generan la capacidad de
argumentacion, pues observa que los nifios con los que sistematizd su experiencia,
tienen mas argumentos frente a cualquier rutina de pensamiento que con los nifios
con que acababa de iniciar el afio 2019.

Asi que, las reflexiones permitieron a la docente analizar su clase, y también
Su comunicacion, pues este ultimo, es algo que no se encuentra en trabajos
investigativos, considerando que es muy dificil que una misma persona evidencie
aspectos a mejorar frente a la postura o0 comunicacion con estudiantes. Por ultimo,
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se evidencia que la categoria aprioristica sobre escritura que tenia la docente va
cambiando y se va transformando en el UST, considerando que gracias a esta
subcategoria la docente analiz6 varias teorias, y se enfocé en la que mas se ajusto
tanto a ella como a sus estudiantes. Del mismo modo, aunque su enfoque sigue
siendo la escritura inicial, la docente se enfoca en las subcategorias PC y DC,
considerando un punto fuerte el uso de estrategias y cOmo estas se pueden incluir
en el aula de clase. Siguiendo, frente al pensamiento divergente, la docente nunca
lo dej6 atras, aunque este se convirtié en DC siendo una propuesta que innovo en
el salon. Al mismo tiempo, da cumplimiento al segundo objetivo Analizar las
acciones que realiza la docente, especificando los cambios o transformaciones en
las practicas de ensefianza, y al tercer objetivo de la investigaciéon Valorar los
cambios o transformaciones que se dan en la practica de ensefianza de la docente,
enfocados en los aprendizajes de los estudiantes.

Por dltimo, cabe resaltar que los datos recogidos sirvieron como andlisis,
pues en las Formas de Evaluar (FAE), se observé que la Evaluacion Formativa por
medio de rdbricas, actividades, y de crear una rutina de pensamiento que se
enfoque en lo que quiere la docente, indica que siempre habra nuevas categorias
emergentes que ayudaran a que la practica de ensefianza se siga transformando.

Figura 14. Linea de tiempo Practica de ensefianza lll, Categorias aprioristas y
emergentes.
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5.1. Aportes a la pedagogia

“Si un nifio no puede aprender de la manera en que le ensefiamos, quizas
debamos ensenarle de la manera en que él aprende”

Ignacio Estrada

Frente a este aparte, la docente mantiene en claro que las acciones
constitutivas de ensefianza que desarrollo, son solo de su practica, que puede que
en otra practica se evidencia una accion similar, pero siempre se desarrollara de
manera diferente, pues como aspecto importante se debe tener en cuenta el
contexto y de esta manera poder desarrollar la accién.

En cuanto a las acciones constitutivas de enseflanza, no se observan
estudios recientes sobre esta tematica en educacion, aunque si la busqueda se
centra en la reflexion de la practica pedagogica, se puede indagar un poco mas. Es
de este modo, que las acciones constitutivas se enfocan en las actividades que hace
el docente en la planeacion, la intervencidn y la evaluacion de los aprendizajes de
los estudiantes. Por lo tanto como aspecto a resaltar, el Uso de Sustento Tedrico
(UST), la propuesta de contenido (PD), el desarrollo de contenido (DC),
Comunicacion del Docente (CD) y las formas de evaluar (FAE) equivalen a las
acciones que la docente tuvo que desarrollar en su practica de ensefianza para
poder evidenciar comprensiones en los estudiantes, y ademas, para que la docente
realizard comprensiones del trabajo pedagdgico que estaba realizando con sus
estudiantes.

Es asi que, al analizar las citas sobre practica pedagodgica, siempre dan
referencia a la reflexién, a analizar la practica, pero no indican de qué manera se
puede lograr esto. En el presente trabajo de investigacién, se da una luz, para la
docente pues establece una serie de acciones que vislumbran de manera clara los
objetivos propuestos. De esta manera, el usar una estrategia como es la escritura
creativa en primera infancia y donde al indagar sobre esta tematica, solo se observa
gue se establece en grados superiores, indica que se le esta dando un valor a la
primera infancia, pues esta etapa no es solo juego y ludica, en esta etapa como se
pudo observar a lo largo del escrito, es la base para lograr comprensiones
profundas, generar habitos de lectura y escritura, que siempre deben estar
encaminadas por un docente idoneo que esté constantemente actualizandose
buscando maneras de ensefiar, pues como lo indica la frase al inicio de este aparte,
debemos buscar como docentes la mejor manera de ensefiar siempre teniendo en
cuenta el contexto de nuestros estudiantes.

Al usar el recurso de escritura creativa, enfocandolo en el pensamiento
divergente de los nifios, la maestra buscé que los nifios tuvieran otras variantes,
diferentes puntos de vista y que de esta manera pudieran usar la escritura de
manera ladica, pues aunque la educacion tradicional es buena en algunos aspectos,
no se puede obviar que el potenciar un pensamiento, no solo ayudo al inicio de la
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escritura, sino que también, desarrollé en los nifios y la docente una mirada
diferente. El conocer diferentes tedricos que validan lo propuesto y hacer un popurri
con ellos, género en la docente un gusto en su labor y un propésito en potenciar su
ética profesional, pues no solo ella realiz6 cambios o transformaciones, sino que
sus compafieras de jornada, al observar la estrategia y actividades realizadas,
quisieron complementar sus clases con algunas ideas que ayudarian a
complementar todo el trabajo que la docente realizé durante el afio 2018.

Para continuar, la docente se permite dar respuesta a los interrogantes que
durante su investigacion sobresalieron. Uno de ellos que se encuentra en la
introduccion del presente documento es ¢Como debe un profesor de educacion
inicial realizar una iniciacién a la escritura?, para dar solucidén a esta pregunta, la
docente reconoce que lo primero que se debe tener en cuenta es el UST,
considerandolo como la base para su practica de ensefianza, pues fue desde este
punto que la docente reconocié que aunque las teorias han estado presentes
durante varios afios, tienen mucho que ver con el desarrollo de cada estudiante,
también, con el mismo UST, reconoce que si se puede hacer una iniciacion a la
escritura, pero se debe hacer siempre tomando en cuenta las necesidades e
intereses de los estudiantes, siempre siguiendo cada nivel de escritura.

Durante la misma introduccién, se plantea otro interrogante, ¢Sera
conveniente que la maestra realice un acercamiento de la lectura y escritura en el
ciclo inicial?, frente a esta pregunta, la docente da cuenta con las evidencias de su
experiencia que es conveniente que los nifios den un paso a la escritura, siempre y
cuando sea de manera significativa, y como se dijo anteriormente, siguiendo las
necesidades e intereses de los estudiantes.

Siguiendo con los interrogantes planteados en la introduccion de este
documento, la docente pregunta ¢, Qué sucede con el educador que no alcanza que
sus estudiantes logren las competencias linglisticas en la escritura?, frente a este
aspecto, considera necesario que se deben manejar diferentes estrategias que
llamen la atencion del estudiante, pues no todos aprenden de la misma manera. Es
por esto que durante su experiencia las planeaciones estan desarrolladas siguiendo
un hilo conductor, tomando en cuenta los diarios de campo y asi generando nuevas
estrategias que sean motivadoras para los nifios. Asi que considera que el educador
gue no alcanza que sus estudiantes logren las competencias, es porque no
intentaron modificar su practica de ensefianza.

Del mismo modo, durante el planteamiento de su problema, se plantea
algunos interrogantes como ¢ Para qué la docente debe describir y comparar los
niveles de escritura de sus estudiantes?, frente a este aspecto, al docente considera
gue después del UST, sabiendo que hay unos niveles, es indispensable saber el
nivel de cada estudiante, de este modo, la planeacion e intervencion se modifica
con el fin de nivelar a los estudiantes. Aunque cabe resaltar que en primera infancia,
los nifios son evaluados de manera descriptiva, siempre valorando los aspectos
positivos de cada nifio.
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Para continuar con sus interrogantes durante el planteamiento del problema,
se pregunta ¢, Qué importancia tiene analizar la planeacion y desarrollo de las clases
de la docente?, Asi como la docente utilizé el UST para poder dar cuenta de su
practica, otro aspecto importante fue generar una PC y DC, de este modo por medio
de los diarios de campo, se da un analisis, siempre siguiendo las politicas publicas
frente a las bases curriculares de primera infancia y preescolar. De este modo, la
docente puede dar cuenta si esta siguiendo las directrices del MEN considerando
importante los intereses y necesidades de los estudiantes, del mismo modo, puede
reconocer si los estudiantes estan apropiandose de los aprendizajes por medio d
las FdE.

De esta manera considera seguir indagando, asi que se pregunta, ¢Qué
cambios se evidencian en las practicas de ensefianza de la docente?. Para este
aparte, considera que los ciclos de reflexion dieron cuenta de los diferentes cambios
y transformaciones de su practica, pues no solo se realiz6 un cambio en su
metodologia sino que también hubo una trasformacion en su actitud. Asi que, este
es un aspecto que se resalta, y continuara realizando los ciclos, pues de esta
manera, su practica seguira transformando con los diferentes cambios, puesto que
se debe tener en cuenta que una practica debe ser cambiante y reflexiva.

Continuando, frente a la problematica, la docente indaga sobre ¢ De qué manera las
acciones constitutivas que realiza la docente transforman su préactica evidenciando
aprendizajes en los estudiantes frente a la escritura creativa en nifios de jardin del
Colegio Compartir Recuerdo sede B?, frente a este aspecto la docente realizé su
investigacion con un grupo de estudiantes durante el afio 2018, aunque durante el
afio 2019, tuvo en cuenta el contexto de los nifios, donde inicia el ejercicio de crear
rutinas de pensamiento que sean acordes a las necesidades de los estudiantes, de
este modo, continuara buscando estrategias, de este modo las acciones
constitutivas que realice sobre la escritura, siempre van encaminadas a tener en
cuenta el contexto de los nifios, las nuevas herramientas que use la docente, pues
cada afio, su practica de ensefianza seguira cambiando y de este modo tendra otras
estrategias y recursos que desarrollen los aprendizajes.

Finalmente, la docente, pretende seguir indagando, y desarrollando mas
estrategias siempre considerando e contexto, intereses y necesidades de los
estudiantes, aunque desde este punto también tendra en cuenta los intereses y
necesidades como docente pues al sentirse a gusto con su practica de ensefianza,
se evidenciaran mejores aprendizajes.
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ANEXOS

Anexo 1

Aplicacién del Test de Alfabetismo Emergente
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Anexo 2
Diario de Campo
MAESTRIA EN PEDAGOGIA
Il SEMESTRE

Universidad de

La Sabana

DIARIO DE CAMPO N.2

Titulo del proyecto: Inicio a la escritura en nifios de jardin

Actividad Hipotesis de lectura y escritura

] Fecha 4 mayo de 2018

Investigador/Observador | Jessica Triana Rodriguez

Objetivo/pregunta
lectura?

¢ Qué Hipotesis tienen los nifios del grado jardin frente a la escrituray la

Situacion

Los nifios asocian palabras a imagenes

Lugar-espacio Salén de clases jardin

Técnica aplicada Pensamiento divergente

Personajes que
intervienen

19 estudiantes y 1 docente

Hora de inicio y hora final | 8:00a 9:00

Descripcién de actividades, relaciones y situaciones
sociales cotidianas. Inicio desarrollo y cierre de la clase

Consideraciones interpretativas/Analiticas
con respecto al objetivo o pregunta de
investigacioén

Al iniciar los nifios han tomado el habito de la lectura de cuentos,
puesto que se han leido cuentos dia intermedio. Ellos se sientan
en la colchoneta y escuchan, durante la lectura se pregunta que si
en la caratula ven letras, algunos nifios responden que no pero
Alison dice que si y las sefiala, la docente pregunta ;de qué color
estan esas letras que estamos viendo? Y la mayoria de los nifios
responde de azul, siendo correcta esta respuesta. Se lee el cuento
Feliz Cumpleafios, hasta la mitad, se indaga sobre que pasara en
la historia. Se realiza la rutina de pensamiento antes pensaba
ahora pienso. La docente dice: “vamos a escribir lo que cada uno
piensa que le pasara a Golosin”. Esta rutina ya la habiamos
realizado una vez, asi que la mayoria de los nifios ya sabian dénde
tenian que escribir. Al iniciar la rutina algunos nifios realizaron
trazos libres, espontdneos, o transcribieron palabras que hay

La mayoria de los estudiantes entienden la
concepcion de letras, y que donde hay letras se
puede leer una palabra que tiene un significado.
Los estudiantes ya han adquirido el habito de
lectura, estan atentos, realizan preguntas,
plantean hipoétesis sobre lo que pasara durante
la lectura.

Asocian lo que dice en un titulo de un libro con
lo que observan en las imagenes.

Algunos dicen que ya saben escribir, porque al
escribir en la rutina plasman sus primeros
textos espontdneos. Aunque algunos ya
manejan una linealidad de izquierda a derecha
de arriba abajo. Algunos al escribir,
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alrededor. Otros dibujaron lo que creian que pasaria en la
historia. Frente a lo que cada nifio escribid, causo curiosidad que
dos nifias dibujaran y al hacer la contratacién de lo que habian
dibujado dijeran “Golosin se va a morir”. Durante la Rutina se va
preguntando y pasando por las mesas. ;Creen que Golosin
compartira al final de la historia? ;Saben escribir?, alo que Angel
dice: “si profe, yo ya sé escribir. Asi mismo Alison Dice: “yo
escribo bonito”. Otros nifios como Saray:” yo no sé escribir” al
mirar su rutina, se evidencia la escritura de su nombre, sin
linealidad pero se lee de forma clara. Asf que la docente habla con
la nifia y le dice que lo que ella hizo en su hoja es escribir. Y que
al leerlo, se lee como su nombre. Se da un tiempo estimado de 20
minutos.

Luego del tiempo, se sientan de nuevo en las colchonetas, se inicia
la historia y se pregunta de nuevo ;Quién sabe leer? Alexis
responde: “yo sé leer profe”. Asi que la docente coge el cuento y
le dice que si puede leer lo que dice en la caratula. Alexis responde
“hay dice la fiesta”. Alo que Andrés le responde: “no hay dice feliz
cumpleafios”. Esto indica que los nifios manejan una memoria a
corto plazo y asocian las imagenes del cuento al titulo. Al finalizar
terminan la rutina haciendo la contratacién de cada uno.

Al finalizar, realizan la técnica de Cubismo, se pregunta si les
gusta o no la imagen de la nifia, Saray dice “no me gusta porque
esta brava”, otros nifios dicen que si como Angel: mencionando
que tiene muchos colores. Realizan la actividad y la docente dice
vamos a realizar a Golosin, pero al terminar le vamos a colocar un
nuevo nombre. Cada nifio termina y le coloca un nuevo nombre.
La docente hace la contrastacién de cada nombre.

transcribieron palabras que observaron en el
salon de clases.

Al escribirle el nuevo nombre a Golosin, cada
nifio piensa en lo que le gustaria, la mayoria
escribe su propio nombre, pues es lo tinico que
saben escribir, Angel dice que le colocara
Andrés a su obra de arte, asi que Transcribe de
la silla de su compafiero la palabra Andrés. Esto
indica que el nifio ya esta empezando asociar las
palabras que esta observando con una imagen.

Método, estrategias

:.Qué fue lo mas relevante al inicio
desarrollo y cierre de la clase?
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Se utiliza la lectura de cuento con imagenes coloridas
Se trabaja la técnica de cubismo para llevar los nifios a la
iniciacién a la escritura

Alison ya reconoce que donde hay letras estas
tienen un significado.

Al finalizar, Angel dice que le colocara Andrés a
su obra de arte, asf que Transcribe de la silla de
su compaiiero la palabra Andrés. Esto indica
que el nifio ya esta empezando asociar las
palabras que esta observando con una imagen.

Preguntas formuladas por los estudiantes

Hallazgos de interés durante la clase

(En la caratula del libro dice fiesta? (asocian el titulo a imagenes
del libro.
(Hay palabras de color azul?

Se evidencia que los nifios ya han empezado a
reconocer diferentes graficos relacionandolos
con la lectura

Reconocen que las palabras tienen un
significado.

Algunos nifios ya manejan la linealidad de
izquierda a derecha y de arriba abajo.

Rutina Antes pensaba - ahora pienso
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Elaboracién por medio del cubismo, cada nifio le da un nombre a Golosin:
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Modificado de FILOTER TELLO YANCE, EL SABER Y EL HACER DE LA INVESTIGACION ACCION PEDAGOGICA 2016
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Anexo 3.

Rubricas de evaluaciones utili

zadas en el ano 2018.

Rubrica de Evaluacién Grado Jardin “Diagnéstico”

undo Periodo
Estudiante: = Fecha: 2 (Nax

Criterio inicial intermedio avanzado
S. Diferencia Reconoce los grafismos, Reconoce letras pero Diferencia nimeros de ;\
nimeros de letras | pero no diferencia nimeros | confunde nimeros como S letras que observa en un
ue observa de letras con205,1conl.
6. Utiliza escritura no | No utiliza la escritura para Utiliza algunas letras de i
convencional para | expresar emociones, aun escritura convencional que
expresar emociones. hace dibujos pero no lesda | estin a su alrededor y
un significado claro también hace dibujos
dandoles un significado.
7. Identifica su nombre | No identifica su nombre Confunde su nombre con
propio visualmente propio al observarlo el de un compaiiero que
tiene la misma inicial o
letras similares.
8. Leey dasignificado a No identifica en libros donde | Realiza observacion de i
sus lecturas se encuentran las palabras ni | libros y trata de leer lo i
les otorga un significado escrito otorgandole un significado a lo que esta
significado, aunque lo que | escrito ayudandose de las
mﬁanmﬁmqumw)li( iméagenes que estin
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L —
1. Identifica o e micial intermedio avanzado
visualmenge. e | Se e dificulta la 1dentifica ol nombse ol | Identifica su nombre
identificacion de su nombre. | verio \/pvpnydbqum
2. Escribe
b 4 nomibre | Se le dificulta Ia escritura de | Escribe s nombre Escribe sn nombre
o componiéndolo de Jetras | correctamente v le da una
méviles sin tener un correspendencia a las v
ﬁ; andlisis $onoro. lotras que lo
u‘ bmite | Escribe algunas fetras Eacribe fetras que Tiene un kimite racional al
ractonal al esoribir su significado, pero | componen su nombre escribir su nombre,
fombre 10 tienen un imite similara | annque omite o escribe plasmando su nombre de
su niombre algunas quenovan ensu | manera correcta o
nombre
4. Lee sunombre Identifica la primer letrade | Lee su nombre al verlo Lee su nombre
su nombre, su sonido, pero | escrito en algim Ingar, pero | identificando ka primer
identificando la primer | fas demés letras no las no identifica silabas que lo | silaba, pero el final del
reconoge.

Rubrica de Evaluacién hipétesis de cantidad

Grado Jardin
< Tercer Periodo
Esdiante: Nicolas  Rodfguez  resm:_Ochibe 2.
Eﬁten'o inicial intermedio avanzado \
A&

1. Cantidad minima | No reconoce cuantas | Reconoce que hay una | Identifica que hay mas
de letras en una | letras necesita una cantidad minima, por detmsletras?m
palabra palabra lo menos una, de poder escribir una

letras para escribir una | palabra.
palabra '/

2. Cantidad de | No identifica la En una oracion, de Reoomﬁe que en una
palabras para una | cantidad de palabras en tres palabras, escribe | frase p). De tres
oracion una oracion dos palabras. palabras, escribe m

palabras con escritura
emergente.
Observa 1
afrealclmd r mmm rme c-'i eserlbli aniﬁ_m_mmn_

.
L =i H
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Anexo 4.

Rubrica de evaluacion diligenciada por par observador.
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Anexo 5.

Planeacion Octubre 2017

BOGOTA
COLEGIO COMPARTIR RECUERDO IED ALCALDIAMAYOR !,“A'&;’gg
PEI Ciencia, Tecnologia y Educacion Fisica: Herramientas
Transformadoras para la Vida.
Planeacion de clase
DIMENSION DOCENTE GRADO
Comunicativa Jessica Triana Rodriguez ‘ JARDIN SEDE B JM

) e Aprestamiento
TEMATICA CONTENIDO e Consonante p

EJE ORGANIZADOR:

DESEMPENOS

Adquiere habilidades comunicativas con diferentes expresiones de lenguaje

e Formula espontdneamente primeras hipétesis sobre la lengua escrita relacionadas con la oralidad y
la experiencia literaria
Amplia su vocabulario mejorando su forma de comunicacion y expresion verbal.
Fortalece los tiempos de escucha y comunica sucesos de diferentes experiencias vividas e
imaginadas.

e Produce grafias por medio de la transcripcion e imitacién y reconoce sonidos fonéticos de las mismas.

MOMENTOS METODOLOGICOS PARA TEMATICA Consonantes M, P

TIEMPO RECURSOS
Acercamiento e Televisor
Reconocimiento de la letra P. Escuchamos el sonido por medio de la cancién Las vocales A E | e Video letrap
O Uy la consonante P - Canta Cuento Infantil Educativo- La Pelota Loca 30 min

(https://lwww.youtube.com/watch?v=BamstMuKmwY)
Primero cada nifio pasa caminando por la letra P pintada en el piso con tiza.

e Laletra P grande en
papel periédico

Cada nifio observa la letra P gigante, y la pintan en grupos teniendo en cuenta el contorno. dibujada.
Para el trazo cada nifio lo realiza en arena de colores en un plato, teniendo una guia entregada tiza

por la docente, lo hacen por parejas. Al terminar borran y realizan el repaso de la letra m con Pintura
cada vocal. Pinceles
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Desarrollo
Luego se dan imagenes a cada nifio para pegarlas en la P que pintaron. Al finalizar de pegar
las imagenes cada nifio nombra los objetos pegados.

Socializacion
Se dan imagenes pequefias a cada nifio que inician por P, deben pegarlas alrededor de la P

gue esta en el cuaderno y nombrarlas. Al finalizar deben picar con punzon la letra por dentro.

Finalizamos viendo el video los pollitos dicen — de la gallina pintadita-
(https://www.youtube.com/watch?v=qcOigtMsijes) al finalizar cada nifio nombra que palabras
escucharon en la cancion que tengan el sonido P.

Refuerzo en casa:
Dibujar los personajes de la cancién escuchada en el colegio.

10 min

10 min

Platos
Arena de colores

Imégenes que
inician por P
Colon

Imagenes pequefas
gue inician por P.
Televisor

Cuaderno — pre
lenguaje

Punzones tabla de
picado

81


https://www.youtube.com/watch?v=qcOiqtMsjes

Anexo 6.

Planeacion Mayo 2018

SESION DE CLASE ENSENANZA PARA LA COMPRENSION

Docente: Jessica Triana Rodriguez Dimensién: Comunicativa Grado: Jardin Periodo: segundo
HILO CONDUCTOR DEL ANO: ;Qué hipétesis tienen los nifios frente a la escritura y lectura?
TOPICO GENERATIVO

(Conceptos estructurantes) WUSIAS RIS ECLIAHRINSOIN

Dimension Meta:
Mis primeros escritos Contenido - 1. Los estudiantes expresan ideas e intereses por medio de propias grafias.
(Conceptual)

TINEAMIENTOS SEL S REESCOLAR ¢Qué entiendo por escritura y lectura?

(DIMENSION COMUNICATIVA) 2. Los estudiantes identificaran la diferencia de letras y nimeros para empezar a

] , escribir lo que quiere
COMUNICACION ESCRITA: Método - queq

Procedimental ) . - . . . .
( ) ¢Como puedo utilizar la observacion para diferenciar la concepcion de nimeros y

Desarrollos por fortalecer de 3 a 5 afios de edad:
letras?

3. Los estudiantes expresaran libremente sus pensamientos y emociones a través de
dibujos, pinturas, o escritos.

La maestra 0 maestro posibilitara experiencias en las
cuales el nifio y la nifia:

Praxis o
Propositos -

(Actitudinal)

o Produzca textos orales narrativos y descriptivos como ¢ Por qué es importante respetar las ideas de los demas?

momento que anticipa la expresién escrita.
e Use la expresion gréfica de manera diversificada

(pintura, dibujo, garabateo) para manifestar y . e I .
comunicar sus ideas, intereses, intenciones y 4. Los estudiantes describiran y explicaran sus escritos.

emociones. Comunicacion

e Realice producciones gréaficas de manera voluntaria en
las que eventualmente use signos no convencionales
de la escritura, atribuyéndole sentido a sus productos.

¢Cémo poder explicar lo que he escrito?
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e Escuche lecturas en voz alta para familiarizarse con
diversos tipos de textos y géneros literarios y
comprender las caracteristicas del lenguaje escrito.

Ferreiro, E., & Teberosky, A. (1991). Los sistemas de escritura en el desarrollo del nifio. Siglo XXI.

Referentes disciplinares De Puig, I., & Satiro, A. (2011). Jugar a pensar con nifios y nifias de 4 a 5 afios. Barcelona: Octaedro.

Competencias:
Identificar, interpretar, construir, explicar, describir

Actitudes personales y sociales: expresar, describir, emocionarse

DESEMPENOS DE COMPRENSION VALORACION CONTINUA

MC*? EXPLORACION (INICIO) CRITERIOS RETROALIMENTACION
Inicialmente, se hace la lectura del cuento “Feliz cumpleafios | Criterios: Para la retroalimentacion se utilizara la
a ti” cada niflo se sienta en las colchonetas y la docente en | Atencion, seguimiento de instrucciones, | técnica de trasposicion de texto de cada
una silla alta con el fin de poder ensefiar el cuento. La lectura | buena postura en la mesa de trabajo. uno de los escritos de los nifios en la
de la historia solo se realiza hasta la mitad, antes de iniciar el rutina de pensamiento. Con el fin de
nudo de la historia con el fin de desarrollar la rutina de motivar iniciacion a la escritura y
pensamiento “Antes pensaba — Ahora pienso”. Los nifios diferenciacion de nimeros y letras.

observan las imagenes y letras que aparecen en cada pagina, | Cualitativo:

la docente va preguntando si reconocen vocales que hemos | Participacion al expresar ideas, respeto al
visto durante el afio. También durante la lectura la docente | escuchar las ideas de los compafieros.

va preguntando sobre la lectura: ¢ya sabe quién es Goloson?,
¢ Qué le gusta comer a Goloson?, que estan celebrando en la
casa de Gaston? Después de hacer la lectura hasta el nudo de
la historia y realizar las preguntas, se pregunta a los nifios
¢Qué creen que le pasara a Goloson si no comparte sus
dulces?, luego de la pregunta los nifios vuelven a sus mesas

! Meta de comprensién
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y se da la instruccidn para que cada uno escriba o dibuje lo
gue cree que le pasara a Gaston. Mientras los nifios van
dibujando o escribiendo se hace la siguiente pregunta
¢ustedes saben que es escribir?, serd ¢Qué los numeros y
letras significan escribir?, ;Qué podremos hacer para poder
escribir? ¢Ustedes pueden leer algunos letreros del sal6n?,
¢cada uno identifica su nombre en la silla? Puesto que los
nifios de esta edad requieren un tiempo largo para poder
hacer sus creaciones, se da un tiempo estimado de 20 minutos
para realizar la primer parte de la rutina de pensamiento, al
finalizar cada nifio la lleva donde su docente y la profesora
hara una contrastacion de lo que cada nifio ha escrito.

M C3,4

INVESTIGACION GUIADA (DESARROLLO)

Los estudiantes luego de terminar la primera parte de la
rutina de pensamiento. Se sientan en las colchonetas para
escuchar la continuacion de la historia, para esto la docente
inicia la lectura del cuento desde el inicio, recapitulando los
sucesos, al llegar al nudo, pregunta ¢Qué creen que le paso a
Golosin por no compartir? Y se hace una pequefia
socializacion de los escritos de los nifios, la docente muestra
al grupo lo que cada nifio pens6 que sucederia. Luego
continla la lectura de la historia hasta el final, siguiendo con
el dedo las frases que aparecen en el libro.

Al finalizar se pregunta a los estudiantes ¢ustedes pensaban
gue Golosin se iba a volver loco por no compartir sus dulces?
Luego cada nifio vuelve a la mesa y termina la rutina de
pensamiento Ahora pienso. Al terminar cada escrito se hace
la trasposicion de lo que cada nifio escribi6. Para esto se dan
20 minutos.

MC*

PROYECTO FINAL DE SINTESIS (CIERRE)

Finalmente, por medio de la técnica del Cubismo se muestra
un cuadro de Picasso “la nifa y el barco (1938)”, con el fin
de desarrollar la rutina de pensamiento ¢Por qué dices eso?

Observacion, representacion grafica

Cualitativo:

. Participacion al expresar ideas, respeto al
escuchar las ideas de los compafieros

Criterios:

CRITERIOS

CRITERIOS

RETROALIMENTACION

Por medio de la trasposicion se explicara
a los nifios las grafias que han realizado,
y si no las han realizado se indagara en
qué nivel de escritura se encuentran.

RETROALIMENTACION

Se realiza una grabacion de lo que cada
nifio responde, luego los nifios la
escuchan y dan su punto de vista. Se
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Al mostrar la pintura, se realizan preguntas en torno a la | Capacidad de responder, evidenciar { pregunta a los nifios si creen que lo que
historia leida. ¢Qué creen que tiene la nifia en sus brazos?, | emociones, identificacion de letras Yy i dijeron esta bien o si deben mejorar en

¢Quién le habrad dado eso?, ;sera que ella si comparte? A | nimeros. algo su respuesta.

cada pregunta se le agrega ¢Por qué dices eso? Con el fin de En el trabajo realizado sobre cubismo, se
evidenciar sus interrogantes y como asumen una pregunta pretende explicar la técnica enfocandola
abierta. Al terminar de realizar las preguntas se da 1/8 de | Cualitativo: a la iniciacion a la escritura por medio

cartulina a cada nifio con un circulo en medio y figuras de | Participacion al expresar ideas, respeto al | del nombre que le daran a cada trabajo.
partes de la cara para recortar, el objetivo es que cada nifio | escuchar las ideas de los compafieros
coloree de manera libre su dibujo y pegue cada parte de la
cara como cree que se ve Gaston.

Debajo de cada trabajo los nifios escribiran otro nombre para
Gaston. Y se compara con la pintura de “la nifia y el barco”,
se pregunta qué similitudes tiene cada uno.

Observaciones:

Estrategias de visibilizarian del pensamiento

Rutinas de pensamiento empleadas:
e Antes pensaba — Ahora pienso.

e ;Por qué dices eso?

Recursos: Cartulinas, colores, hojas para rutina de pensamiento antes pensaba — ahora pienso, cuento “Gaston no quiere compartir", pintura “la nifia y el
barco”.

Tipos de evaluacion: se realiza por medio de la observacion a cada nifio, por medio de los trabajos realizados

Evidencias de los apartados de la sesion de clase de compresion

Documentales:
Formato Rutina de pensamiento: Antes pensaba — Ahora pienso. (Anexo 1)

Pintura “la nifia y el barco” (anexo 2)
e Grabacion ¢Por qué dices eso? Diario de campo. (anexo 3. Cuando la clase se desarrolle)
e Trabajos realizados por medio de la técnica del cubismo. (anexo 4. Cuando la clase se desarrolle)

Fotograficas:
5 Fotografias de los diferentes momentos de la clase (Anexo 5. cuando la clase se desarrolle)
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Rubrica de Evaluacion Grado Jardin “Diagndstico”
Segundo Periodo
Fecha:

Estudiante:

Criterio
1. Diferencia nudmeros
de letras que observa

2. Utiliza escritura no
convencional para
expresar emociones.

3. ldentifica su nombre
propio visualmente

4. Leey dasignificado a
sus lecturas

Observaciones:

inicial
Reconoce los grafismos,
pero no diferencia nimeros
de letras

No utiliza la escritura para
expresar emociones, aun
hace dibujos pero no les da
un significado claro

No identifica su nombre
propio al observarlo

No identifica en libros donde
se encuentran las palabras ni
les otorga un significado

intermedio

Reconoce letras pero
confunde nimeros como S
con205,1conl.

Utiliza algunas letras de
escritura convencional que
estan a su alrededor y
también hace dibujos
dandoles un significado.
Confunde su nombre con
el de un compafiero que
tiene la misma inicial o
letras similares.

Realiza observacion de
libros y trata de leer lo
escrito otorgandole un
significado, aunque lo que
refiere no tiene que ver con
la imagen del libro.

avanzado

Diferencia nimeros de
letras que observa en un
texto

Realiza escritos por medio
de la escritura, dandoles un
sentido, utiliza letras que
conoce como su nombre, y
letras de alrededor.
Identifica claramente su
nombre propio, y lo
diferencia de los demas
comparieros

Realiza observacion de
libros, lee y otorga
significado a lo que esta
escrito ayudandose de las
imagenes que estan
plasmadas.
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Planeaciéon Mayo, Junio “Linealidad”

Universidad de

Anexo 7.

Colegio Compartir Recuerdo sede B.

Autor: Jessica Triana Rodriguez

La Sabana de Trabajo con estudiantes de grado jardin

e Etapa de organizacion lineal y arbitrariedad en la iniciacién a la escritura por
medio del pensamiento creativo
e Dimension comunicativa, dimension artistica, dimension personal social.

Hilo conductor: Realiza ejercicios de garabateo, coloreado y trazos siguiendo patrones definidos.

Topico Generativo
¢Puedo iniciar mi escritura en orden lineal y arbitraria por medio de criticas a obras de arte?

i |

1. Contenido

Los estudiantes comprenderan que
por medio de la escritura
espontanea podran hacer

apreciaciones de obras de arte.

Pregunta:
¢Cémo puedo iniciar a escribir?

2. Método

El estudiante comprendera
como puede empezar su
escritura por medio de la
observacién de obras de arte.
Pregunta:

¢Como puedo utilizar la
observacion para escribir
opiniones?

3. Proposito

El estudiante comprendera
porque es importante
reconocer obras de arte por
medio del orden lineal y
arbitrariedad. .

Pregunta:

¢Puedo dar un significado a
mis opiniones escritas sobre
las obras artisticas?

4. Comunicacion

El estudiante comprendera la
importancia de  socializar  sus
apreciaciones y crear nuevas obras de
arte partiendo de estas.

Pregunta:

¢Puedo escribir opiniones sobre
obras de arte de mis compafieros, de
manera respetuosa?
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M Desempefios de Comprension Rutina de pensamiento Valoracion Continua
C
Exploracion (Inicio) Criterio Retroalimentacion
1 Se observa del video “Zamba - Veo- Pienso — me Informal: se observa el Se aclara que la escritura

Excursion al Museo de Bellas Artes:
Fernando Botero”. Los estudiantes
observaran la vida del artista Botero y
en que se basa para realizar sus obras.
Luego de observar el video se hace una
socializacion sobre lo que mas les gusto
del video. ¢Se pregunta qué es una
pintura? Para reforzar pedir la palabra
en los nifios, la docente pasara una
pelota para que el que la tenga pueda
opinar.
https://www.youtube.com/watch?v=3N
PL-z3_HDc

Se realiza la rutina de pensamiento
observando las diferentes pinturas
sobre “Familia” (anexo 1) realizadas
por Fernando Botero La presentacion se
realiza en el televisor. Los estudiantes
observaran e interpretaran. Realizan la
rutina de pensamiento Veo — Pienso —
Me pregunto.

Al finalizar se realizara una
socializacion de lo que realizo cada
estudiante, teniendo en cuenta el respeto
por las opiniones de los demas.

pregunto. Al observar
cada nifio expondra sus
puntos de vista, ;Queé es
una pintura?, que
observa, cuantos
miembros de la familia
hay.

Pienso: cada nifio sigue
observando la pregunta 'y
escribe o dibuja lo que
piensa sobre la pintura.
Cuédl es la contextura de
las personas y porque es
importante la familia. Me
pregunto: cada estudiante
escribe o dibuja preguntas
sobre la pintura, para esto
se hace la contrastacion.

cuaderno de rutinas de
pensamiento y se hace la
contrastacion en algunos
cuadernos. Para poder
evidenciar la escritura
arbitraria.

Respeto por las opiniones
de sus compafieros.

Habilidad de
pensamiento:
Identificar,
Interpretar, Explicar.
Describir, Reconocer.

es una forma de
expresion. Que se puede
hacer por medio de
dibujos o escritos
iniciales a los que la
docente les realizara la
contrastacion y que estos
escritos deben ir de
izquierda a derecha

Exploracion guiada (Desarrollo)

Criterio

Retroalimentacion
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https://www.youtube.com/watch?v=3NPL-z3_HDc
https://www.youtube.com/watch?v=3NPL-z3_HDc

2,3 | Motivacion: iniciamos cantando la Compara y contrasta Informal: Se observa la La docente valora los

cancion el monstruo de la laguna, cada | La realizan en un pliego escritura de los nifios trabajos de cada

nifio debe imaginarse que es una figura | de papel periddico verificando si tiene orden | estudiante. Valora

de Botero. dividiendo en dos el lineal. positivamente a los nifios

Se muestran imagenes de la “familia” pliego. En una parte que han realizado un

de Fernando Botero. Se divide el salon | comparan las im&genesy | Habilidad de orden lineal.

en grupos y cada grupo recibe dos en la otra la contrastan pensamiento:

imagenes de la “Familia”. Observan y escribiendo en que se Identificar, Relacionar.

se realiza la rutina Comparay pareceny en que se Interpretar, Comparar,

contrasta. diferencian. Explicar, Describir.

Al finalizar la rutina cada grupo realiza

una exposicion de lo que observaron de

las imagenes. Exponen lo que

observaron y contrastaron.

Proyecto final de sintesis (Cierre) Criterio Retroalimentacion

2,3 | Motivacién: iniciamos cantando la ¢Qué te hace decir eso? Formal: Se realiza una La docente habla sobre la

cancion el monstruo de la laguna, cada
nifio debe imaginarse que es una figura
de Botero.

Se realizan adivinanzas para que cada
estudiante descubra cual va a ser la
actividad que se realizara. (Anexo 2).
Para esta se tendran varias imagenes y
los estudiantes escogeran la imagen
apropiada para la adivinanza.

Luego cada nifio realiza un dibujo de su
familia en 1/8 de cartulina, siguiendo la
linea de Botero. Al finalizar de dibujar,
lo colorean. Y colocan un nombre a su
dibujo

Al finalizar se prepara el salon para una
exposicion de arte. A cada estudiante se
le dara una hoja con renglones para que

Cada estudiante responde
esta pregunta frente a las
apreciaciones que ha
realizado a la obra de arte
de su compafiero.

rabrica de evaluacion
(anexo 3)

Rutina de pensamiento:
Interpretar, construir,
Pintar, Comparar,
Explicar, Describir.

importancia de la familia
en cada uno de los nifios,
también diferencia que
algunas familias son
mono- parentales y
demas.
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escriba sus apreciaciones sobre las
obras de arte de sus compareros. Al
finalizar los estudiantes entregan sus
hojas y se realiza la rutina de
pensamiento ¢Qué te hace decir eso?
Al finalizar

Materiales:

Papel periddico, marcadores, imagenes “familia” de Fernando Botero, lapiz, cuaderno de rutinas de pensamiento. Octavos de
cartulina, colores, lapices, borradores, hojas para criticas de arte.

Observaciones:

Contrastar en la escritura de primera infancia significa traducir al espafiol lo que el nifio ha escrito en su escritura arbitraria.
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Anexo 8

Planeacion Julio 2018. “Escritura del Nombre”.

8 Universidad de

4 s,

Colegio Compartir Recuerdo sede B.

La Sabana de Trabajo con estudiantes de grado jardin

Autor: Jessica Triana Rodriguez

e Nombre propio, primera forma estable por medio del pensamiento creativo.

Establecer en qué nivel de escritura del nombre propi estan los estudiantes de jardin.

e Dimension comunicativa, dimension artistica, dimension personal social.

M Desemperios de Rutina de Valoracion Continua Tiempo
C Comprension pensamiento
Exploracion (Inicio) Criterio Retroalimentacion
1 | Parainiciar, se hace la Comienzo, Informal: se observa el | Se aclara que las letras tienen unas Lectura
lectura del cuento, El nifio | intermedio final. | momento del mayUsculas y minasculas, y que como | de cuento
sin nombre luego, se hace | Serealiza la rompecabezas del el nombre es tan importante va con 1 hora,
la rutina de pensamiento rutina teniendo en | nombre, y la actividad | mayUscula. También se aclara a los
comienzo, intermedio y cuenta lo leido, se | de letra inicial. nifios que las letras del nombre tienen Rutina:
final. Al finalizar se indaga | pregunta a cada un orden para que se pueda leer. 30 min
a cada nifio sobre la nifio que creen Habilidad de
importancia de tener un que habria pasado | pensamiento: Actividad
nombre, ¢para queé sirve antes de la Identificar, letra
tener un nombre? ;Qué historia, y el final. | Interpretar, Explicar. inicial: 20
pasaria si todos tuviéramos | Se va Describir, Reconocer. min.

el mismo nombre? ;Por

preguntando y se
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qué quien que el nifio no
tiene nombre?

Luego se le da a cada nifio
una lamina con su nombre.
Cada nifio lo observa y la
docente va preguntando si
el nombre que tienen es
largo, corto, bonito, que les
gusta. Luego se pegan las
letras iniciales alrededor
del salon, cada nifio debe
correr e identificar su letra
inicial. Luego con los
grupos donde haya, mas
nifios se trabajaran la
conciencia fonoldgica,
empleando mas palabras
que inicien por esa letra.
Trazan el nombre en el
tablero magico con el fin
de repasar los trazos de
cada nombre.

escribe en el
tablero lo que los
nifios van
diciendo.

Tablero
maégico:
todos los
dias 10
min

Exploracion guiada (Desarrollo)

Criterio

Retroalimentacion

N

Se hace la lectura del
cuento El nifio sin nombre,
pero esta vez se observan
las imagenes.

Se hace un concurso sobre
rompecabezas del nombre
para que cada nifio lo arme,
el ganador estara en el
cuadro de honor. Deben

Veo, pienso, me
pregunto.
Observan cada
imagen del
cuento, cada nifio
escoge la que mas
le gustay
hacemos la rutina.

Formal: se hace la
evaluacion por medio
de una rubrica con los
diferentes niveles de
escritura del nombre
planteados por Emilia
Ferreiro.

La docente valora los trabajos de cada
estudiante. Le explica a cada nifio en
qué nivel de escritura esta. Para esto
muestra una rabrica gigante explicando

que hay en cada nivel.

Rutina de
pensamie
nto 40
min.

Rompeca
bezas del
nombre
40 min
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armar el nombre sobre otro, Habilidad de
luego se quita la guia 'y pensamiento: Completa
deben armarlo solitos. Identificar, Relacionar. r
Se muestran imagenes Interpretar, Comparar, imagenes
donde les hace falta la Explicar, Describir. simétricas
mitad, para que vean el 30 min
reflejo. Deben completar
algunas, y luego deberan Obra de
pintar el fondo de la obra arte y
de arte que haréan. escritura
Al finalizar se pegara la del
foto de cada nifio cortada nombre 1
por la mitad con el fin de hora
que cada nifio lo complete.
Al finalizar debe escribir su
nombre en la obra de arte.
Proyecto final de sintesis (Cierre) Criterio Retroalimentacion

2, | Se hace mesa redonda Formal: Se realiza una | La docente habla sobre la importancia Mesa

3 | donde cada nifio expone la rabrica de evaluacion de tener un nombre y que este esta redonda:
importancia de cada (anexo 3) planteado en los derechos de los nifios. | 40 min
nombre. Para esto se hace una mesa redonda
Se hace una exposicion con Rutina de donde cada nifio expone la importancia | Exposici
nifios de otros salones de pensamiento: del nombre. n, 30 min
transicion, cada nifio Interpretar, construir,
explica algunas letras y Pintar, Comparar,
como hizo su obra. Explicar, Describir.

Materiales:

Cuento, el nifio sin nombre. Cartulina, fotos de los nifios,

Observaciones:
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Contrastar en la escritura de primera infancia significa traducir al espafiol lo que el nifio ha escrito en su escritura

arbitraria.
Rubrica de Evaluacion Grado Jardin
Segundo Periodo
Estudiante: Fecha:
Criterio inicial intermedio avanzado
1. Realiza dibujos | Realiza dibujos pero no les Realiza dibujos Realiza dibujos
atribuyéndole sentido | atribuye un sentido atribuyéndole un sentido atribuyéndole un sentido
con lo leido que no tiene que ver con lo | que tiene que ver con lo

2. Usa la  expresion
gréafica

3. Realiza producciones
gréficas de manera
voluntaria
atribuyéndole sentido a
sus productos.

4. Reconoce el orden
lineal al realizar sus
escritos.

Observaciones:

No utiliza la expresién
gréafica para expresar
emociones

No realiza producciones
graficas

No reconoce orden lineal, su
escritura es arbitraria en toda
la hoja.

leido

Utiliza expresion gréafica
para expresar emociones

Realiza producciones
graficas y no les atribuye
un sentido

Reconoce el orden lineal
pero en ocasiones lo
cambia de izquierda a
derecha y luego de derecha
a izquierda.

leido

Utiliza expresion gréfica
para expresar emociones
por medio de escritura
inicial

Realiza producciones
gréficas y les atribuye un
sentido.

Reconoce el orden lineal al
escribir, y realiza escritos
en una hoja de arriba
abajo.
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