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Resumen

La presente investigacion se soportd en una muestra de ocho textos entregados en
sus materias disciplinares a los estudiantes de primer semestre de la Universidad de La
Sabana, en la cual se procedid, como objetivo principal, a identificar el nivel de
complejidad de estos textos. Para ello fue necesario: (1) describir los niveles de
complejidad de los textos escogidos, (2) seleccionar los elementos sintacticos y semanticos
que se tendrian en cuenta en la clasificacion por niveles de complejidad y (3) analizar la
seleccion de textos entregados a los estudiantes de primer semestre de la Universidad de La
Sabana, para clasificarlos en los niveles de complejidad establecidos.

Lo anterior fue util para verificar si los textos que reciben los estudiantes de primer
semestre son realmente una ayuda en su proceso de formacion. Para ello, se utiliz6 como
marco teorico general la complejidad textual, la legibilidad, la comprension lectora, los
aportes del submodelo de semantica de marcos de la psicolingiistica cognitiva y la
linglistica educativa panhispanica. De ahi la necesidad de desarrollar una investigacion de
tipo descriptivo, con enfoque cuantitativo-cualitativo, sobre una muestra no probabilistica.
El enfoque estd basado en los planteamientos del panhispanismo, que sostienen que el
espafol no posee un solo nacleo normativo —de lo que se entenderia como uso idiomatico
correcto—, sino que es pluricéntrico, es decir que ampara un correcto uso de modo
regional.

Se utilizaron muestras de 100 palabras de cada uno de los textos, a los que se les
implement6 la férmula de legibilidad desarrollada como instrumento de analisis. Los

resultados indicaron que hay correspondencia entre la tabla de niveles de legibilidad
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identificados en los textos (facil, apenas facil, medio, apenas dificil y dificil) y los procesos
de comprensidn, que se presume que se realizan en las materias correspondientes.

Como resultado de la investigacion se encontrd que los textos entregados a los
estudiantes y su nivel de complejidad, en su mayoria, no son de ayuda en la construccion
Iéxica del saber profesional y en el consiguiente acercamiento al marco semantico
especifico del area del conocimiento. Adicionalmente, se prob6 que la férmula utilizada
para identificar los niveles de complejidad, demostrd soportarse adecuadamente, tanto en
aspectos semanticos, como sintacticos, con presencia oracional y léxica regional, que
influyé en los resultados de la muestra; lo cual evidencia la importancia de incluir la

realidad panhispanica en una formula de legibilidad en espafiol.

Palabras clave: complejidad textual, legibilidad, linglistica educativa

panhispanica, semantica de marcos, educacion superior.



Introduccién

El presente trabajo tiene como finalidad determinar los niveles de complejidad
textual en un contexto universitario. En el analisis se incluirdn criterios panhispanicos, para
determinar la presencia de los diferentes centros normativos del espafiol en los documentos
considerados como neutros, por estar escritos en un contexto académico.

Asi, el objetivo general fue identificar el nivel de complejidad de los textos
entregados en sus materias disciplinares a los estudiantes de primer semestre de la
Universidad de La Sabana. Los objetivos especificos fueron: describir los niveles de
complejidad de los textos escogidos, seleccionar los elementos sintacticos y semanticos que
se tendran en cuenta en la clasificacion por niveles de complejidad y analizar la seleccion
de textos entregados a los estudiantes de primer semestre de la Universidad de La Sabana,
para clasificarlos en los niveles de complejidad establecidos.

Ahora, conviene resaltar que la complejidad textual —vista en niveles de legibilidad
en este trabajo— es un factor que incide en todos los procesos de comprension lectora.
Aqui se aborda este aspecto dentro de los procesos de construccién de marcos semanticos
en las areas disciplinares de estudiantes de primer semestre, dado que es en este momento
cuando comienzan su formacion académica especifica.

En lo que corresponde al origen de esta investigacion, parte de la observacion de los
diferentes niveles de comprension lectora en estudiantes de diferentes semestres y de la
inquietud respecto a como la linguistica puede aportar a la labor académica, puesto que, a

partir de ella podemos obtener informacién sobre la comprensién lectora, en la que uno de
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los elementos que inciden es la legibilidad, de la cual hay pocas investigaciones propias en
espafol y ninguna que incluya al panhispanismo (Vergara, 2016).

Esta inquietud condujo a que se determinara en este trabajo desarrollar una
investigacion que se centre en describir las caracteristicas de los textos, vistos como una
fase determinante para acercarse a la realidad de la comprension lectora universitaria y su
impacto sobre el éxito académico. De esta manera, esta descripcion se enriquece con un
enfoque cuantitativo-cualitativo, articulada sobre los conceptos de Hernandez, Fernandez y
Baptista (2010), para profundizar en una muestra no probabilistica de siete textos de siete
asignaturas diferentes.

Para precisar el desarrollo de este trabajo, se describird brevemente lo que se
abordaréa en los seis capitulos en que esta dividido. En el primero, ‘Problema’, se desarrolla
la justificacion y finalidad de esta investigacion. El segundo, ‘Marco referencial’, recoge en
los antecedentes toda la documentacion sobre legibilidad y su relacion con la complejidad
textual y la comprension lectora; seguido por el marco tedrico, que retoma los conceptos
clave de este trabajo: complejidad textual, legibilidad, comprension lectora, seméantica de
marcos Yy linguistica educativa panhispanica, donde se abordan aspectos fundamentales
sobre cémo el proceso de comprension lectora se ve afectado por los niveles de
complejidad textual, demarcados por la legibilidad.

En el tercero, ‘Metodologia’, se explica el disefio de la investigacion y el corpus de
los textos seleccionados para analizar en el capitulo siguiente. En el cuarto, ‘Analisis de
corpus’, se expone la formula de legibilidad producida como instrumento de analisis de

datos, asi como los niveles de legibilidad adaptados para este trabajo. Los resultados



5
indicaron que hay correspondencia entre la tabla de niveles de legibilidad y en el capitulo
cuatro se expresan los resultados de la investigacion.

Finalmente, en las conclusiones y recomendaciones se resalta que la férmula
presentada demostré soportarse adecuadamente tanto en aspectos semanticos como
sintacticos, con presencia oracional y léxica regional, que influyd en los resultados de la
muestra, evidenciando la importancia de incluir la realidad panhispénica en toda férmula de

legibilidad en espafiol que se proponga.



1. Problema
1.1. Planteamiento del problema

Cuando se acompafian los procesos de formacion académica de los estudiantes
universitarios, se suele trabajar desde la consolidacion de habitos de estudio generales, tales
como el manejo del tiempo, la toma de apuntes, la preparacion de parciales, las técnicas de
memorizacion, etc., y se parte del supuesto de que todo estudiante que llega a la educacion
superior posee un nivel idiomatico adecuado para desarrollar adecuadamente sus estudios.
Sin embargo, la carencia de una cultura lectora y de una debida formacién en lectura —
tanto para la apreciacion de la lectura como una adecuada comprension lectora— hace que
lleguen a la educacion superior estudiantes que no comprenden plenamente lo que leen.

A esto se afiade que son estudiantes cuya interpretacion literal se evidencia en los
ejercicios lectores que deben desarrollar, tienen escasa comprension inferencial y critica del
material leido, como lo reflejan los resultados de las pruebas PISA, en las que en 2018
Colombia obtuvo 412 puntos (el promedio OECD es de 487), 13 puntos menos en esta
competencia frente a los resultados de 2015.

Estos resultados muestran que apenas el 50 % de los evaluados alcanzo el nivel 2 de
competencia lectora (entre 408 y 480 puntos), lo cual representa que, como minimo, estan
en capacidad de encontrar informacion basada en criterios explicitos y de identificar la idea
principal en un texto de extensién moderada (OECD, 2019).

De lo anterior se desprende que ellos son estudiantes que pierden su motivacién por
el recurso textual al enfrentarse a léxico nuevo y especifico, para el que no han sido
preparados, asi como con construcciones semanticas especificas de su area del

conocimiento para las que también requieren de una adecuada introduccion, que no suelen
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recibir, también, a causa de los presupuestos del profesor, la falta de actualizacion de su
programa o la falta de la debida integracion del texto elegido a su asignatura, muchas veces
dado por no reflexionar acerca de la utilidad que espera de dichos documentos.

Por esto, en los textos que se les entregan a los estudiantes de primer semestre en
sus disciplinas académicas se advierte que estos documentos suelen proceder de diferentes
paises en los que el espafiol es lengua oficial; estos textos poseen un léxico especifico
propio del pais, que se conserva en su version final' ajeno al supuesto de que una version
“académica” del espafiol posea palabras comunes para la difusion del conocimiento. Este es
el mismo caso de los documentos traducidos de otros idiomas al espafiol, que se ven
afectados por la nacionalidad del traductor o por la profundidad y calidad de su trabajo.

La anterior digresion expone las limitaciones de comprension por parte de los
estudiantes, quienes, de base, no reconocen en los textos entregados una herramienta en su
proceso de aprendizaje, sino un recurso opcional, al que solo acuden cuando estan
condicionados por una labor de procesamiento sobre el texto asignado, que no todos los
profesores les suelen exigir. Justamente, esto influye en el enriquecimiento Iéxico, que
como futuros profesionales deben adquirir, reduciéndose la percepcion de su formacion a
un nivel técnico, no profesional, es decir, que involucre su criterio y toma de decisiones.

Conviene agregar que lo expuesto también incide dentro de los factores de
desercion académica, bien por la ansiedad que producen en el estudiante las actividades

académicas que involucran procesos especificos de lectura ante las que se siente superado,

! La version final es aquella Ilevada a impresion, luego de la revision del autor, el editor, el corrector de estilo

y demads agentes encargados del proceso editorial.
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0 ante la frustracion que vivencia al evidenciar su bajo rendimiento académico, resultado de
las actividades que desarrolld segin su nivel de comprensién lectora, por lo que en ultimas
decide abandonar o cambiar de carrera.
1.2. Formulacion del problema

Al considerar lo antes expuesto, es valido reflexionar sobre la siguiente pregunta:
¢eual es el nivel de complejidad de los textos asignados en las asignaturas disciplinares a
los estudiantes universitarios de primer semestre?

1.3. Justificacion

Un argumento inicial que justifica la presente investigacion lo presenta Rabin
(1988) en su articulo sobre los niveles de dificultad en textos escritos en idiomas distintos
al ingles, incluido en la compilacion Readability: Its past, present, and future, el cual, pese
a recoger un caso de 1972, refleja una realidad presente ain en Colombia.

En su articulo, aborda el caso venezolano, en el que se resalta la falta de un
instrumento de legibilidad original en espafiol que reemplace la situacion recogida por la
autora, pues la asignacion de los niveles de complejidad de los libros de texto escolar eran
decididos por los editores (no sin cierta arbitrariedad), y por muchos profesores, quienes
solo poseian el equivalente a la educacion secundaria (por lo menos en lo que se refiere a su
competencia idiomatica), lo que no los capacitaba para intervenir en un adecuado proceso
de seleccion textual (Rabin, 1988, p. 54).

Hay que afiadir que si bien la comprension lectora no depende solo de la

legibilidad?, es necesario subrayar que es un factor que influye sobre la capacidad de

2 Entiéndase legibilidad como la dificultad intrinseca de los textos para ser comprendidos.
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comprension del lector, segln sus intereses sobre el texto y conocimientos previos. Visto
desde la psicologia cognitiva (Barreyro, et al. 2017), para lograr la comprensién de un
texto, ha de alcanzarse una representacion coherente que vincule el significado textual con
la memoria episddica.

Lo anterior se refiere a que logre conexiones entre diferentes partes del texto, el cual
permita realizar inferencias sobre partes de informacion implicitas. Al abordarse un texto
expositivo, que contiene nuevos conceptos, realidades abstractas e informacion técnica,
también entran en juego los conocimientos previos que aporte el lector, pues estos
interfieren con su nivel de comprension lectora, visto desde las inferencias causales.

No obstante, todo nivel de complejidad textual nos habla de la capacidad que
posean tanto escritor como lector para interactuar en un nivel esperado por ambos, la cual
estd condicionada por los intereses propios, los cuales siempre van a condicionar esta
interaccion. En palabras de Fraca (2013), “un escritor cualquiera deja trazas con
significados (textos), para ser interpretados, es decir comprendidos por un lector
determinado, con un fin especifico” (p. 51).

Asi pues, definir niveles de complejidad ayuda a asignar un texto determinado al
publico lector mas idoneo. La mayoria de las investigaciones en el campo de los niveles de
complejidad textual (entendido en adelante como legibilidad en este trabajo) han sido
desarrolladas por investigadores de lengua inglesa y que, por consiguiente, abordan la
realidad linglistica del inglés, con algunas adaptaciones a otras realidades linglisticas, de la
que se considerara el espafiol.

Estas adaptaciones de legibilidad inglesa al espafiol estan lejos de ser las mas

adecuadas, por tratarse de una aplicacion foranea que necesita serios ajustes que
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demuestren la comprension de la naturaleza linglistica hispana para que arroje datos
significativos, no siempre revisados y verificados por los investigadores; pese a que son los
que se han utilizado, al no existir una mejor propuesta original hispanica.

Ahora es oportuno subrayar la cuestion desde un punto panhispénico, el cual hace
evidente la necesidad de incluir en los estudios de legibilidad nuevos factores aparte de las
variadas estructuras idiomaticas, que arrojan diferentes resultados segun el idioma, pues las
construcciones sintacticas y semanticas de cada pais que comparte una misma lengua
difieren y alcanzan a permear las construcciones textuales especificas, las que influyen
también dentro del nivel de legibilidad.

Con esto en mente, el espafiol, en su caracter policéntrico, aporta por su propia
naturaleza una riqueza apenas explorada, subrayada por Vergara (2007) al reconocer su
importancia desde los nuevos desafios que el panhispanismo sigue representando para los

estudios de lengua espafiola:
Reconocer estos grados de complejidad en el estudio del idioma evitara la proliferacion de
algunos supuestos preceptores del idioma que pontifican sobre la inamovilidad de la norma
y dejan de lado los matices que en registros cultos se observan en otras latitudes distintas de
la del profesor-pontifice, y que deben alentar el criterio gramatical reflexivo sobre el dogma
y la formacion de inteligencia gramatical antes que el fomento del pensamiento inflexible

sobre los usos adecuados del idioma (Vergara, 2007).

Por consiguiente, este trabajo se ampara en la linea de investigacion en linguistica

educativa panhispanica de la Maestria en Linguistica Panhispanica, puesto que el presente
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tema aborda una de las competencias idiomaticas®. Aunque hara énfasis en un contexto
universitario, se puede adaptar a los demas niveles de formacion.

Con base en esta linea, la investigacion busca ser Gtil a educadores, para retomar la
inquietud que dio pie a los primeros estudios modernos de legibilidad en la década de 1920
en Estados Unidos (Du Bay, 2004, p. 2). También busca ser util a investigadores en
linguistica, que quieran adaptar los niveles propuestos a otras realidades educativas, como
la educacién béasica y secundaria; y a editores y desarrolladores de productos textuales que
quieran proponer textos en niveles especificos de formacion académica.

Afiadase a esto que la finalidad de esta investigacion es la de identificar el nivel de
complejidad de una muestra de textos asignados a estudiantes universitarios, por lo cual
estd dirigida principalmente a la comunidad educativa, que sea la gestora de la reflexion
acerca del papel del nivel de complejidad textual como complemento a la formacion
disciplinar especifica, a fin que pueda integrarse en los syllabus de las asignaturas como
indicador que permita acompariar el proceso y compromiso docente.

De ahi se infiere que todo esto ayuda en el proceso de aprendizaje del estudiante por
medio de los documentos que recibe, los cuales contribuyan en la adquisicion del léxico
especifico disciplinar y eleven su nivel discursivo —como se espera de la formacion
universitaria—, y asi pueda acercarse con mejores herramientas linguisticas a su area del

conocimiento.

% Las competencias idiomaticas son lectora, de habla y escucha, y en composicion de textos.
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1.4. Objetivos

1.4.1. Objetivo general

Identificar el nivel de complejidad de los textos entregados en las materias
disciplinares a los estudiantes de primer semestre de la Universidad de La
Sabana.

1.4.2. Objetivos especificos

Describir los niveles de complejidad de los textos escogidos.

Seleccionar los elementos sintacticos y semanticos que se tendran en cuenta en
la clasificacion por niveles de complejidad.

Analizar la seleccion de textos entregados a los estudiantes de primer semestre
de la Universidad de La Sabana, para clasificarlos en los niveles de complejidad

establecidos.
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2. Marco referencial

A continuacién se presentaran los fundamentos del proceso de investigacion. Dentro
de este marco han de considerarse los antecedentes, que permiten un acercamiento al
fendmeno desde los articulos, tesis y libros consultados. Ademas, ofrece un recorrido de la
legibilidad, desde sus investigaciones en inglés y en espafiol. Después, el marco tedrico
presenta teorias y teorizantes acerca del fendmeno investigado.

2.1. Antecedentes

Como punto de partida se veran los antecedentes encontrados respecto al tema de
complejidad en textos universitarios, el cual es entendido como legibilidad y se ha
consolidado en diferentes formulas de clasificacion textual. Asi, se expondra lo encontrado
en diez articulos cientificos, desde 1956 hasta 2014; en una tesis doctoral, de 1993; y en
cinco libros, desde 1972 hasta 2004.

2.1.1. Articulos

Como un comentario inicial sobre los diez articulos que se desglosan a
continuacion, se resalta que los estudios de legibilidad se han desarrollado principalmente
para textos académicos de formacion bésica y secundaria, con contadas excepciones en
contextos especificos, como es el caso del acercamiento al ambito profesional médico,
realizado por Barrio-Cantalejo y su equipo (Barrio-Cantalejo, et al., 2008).

El primer articulo, escrito por Seth Spaulding (1956), ‘A Spanish Readability
Formula’, tiene como objetivo exponer una propuesta de una formula de legibilidad en
inglés pensada para un publico latinoamericano adulto con un nivel de lectura limitado,

para atender la necesidad del aprendizaje del inglés como segunda lengua.
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En el segundo articulo, de 1959, ‘Medidas sencillas de lecturabilidad’, Jose
Ferndndez Huerta tiene como objetivo explicar una segunda propuesta de legibilidad en
espafiol, al adaptar la formula para lengua inglesa, elaborada por Flesch; responde al
problema de dar elementos objetivos de clasificacion textual en entorno escolar.

En el tercer articulo, ‘“The Fry Graph Applied to Spanish Readability’, Gilliam, Pefia
y Mountain (1980), con el objetivo de adaptar la formula propuesta originalmente por Fry
para lengua inglesa, recogen reportes para medir la legibilidad de textos en espafiol de
educacion primaria, con el fin de dar respuesta al problema de dar elementos objetivos de
clasificacion textual en entorno escolar.

También con el objetivo de adaptar la grafica de Fry, Patricia Vari Cartier (1981)
recoge en el cuarto articulo, ‘Development and validation of a new instrument to assess the
readability of spanish prose’, una muestra del uso del grafico de Fry y del grafico de
adaptacion para evaluacion en espafiol, para atender el problema de clasificar la
complejidad textual con material en espafiol.

En el quinto documento, ‘A spanish language Fry-Type readability procedure.
Elementary level’, Alan Crawford (1984) también tiene como objetivo adecuar la grafica de
Fry, en el cual propone su propia formula de legibilidad para materiales de ensefianza de
espafol elemental; contiene una comparacién de resultados de lectores estadounidenses,
latinoamericanos y espafioles. La traduccion del documento anterior, es publicada con
ajustes posteriores de la férmula en 1989, recogida en el sexto articulo, ‘Férmula y grafico
para determinar la comprensibilidad de textos de nivel primario en castellano’ (Crawford,

1989).
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Teodoro Alvarez Angulo (1996) en el séptimo articulo, ‘El texto expositivo-
explicativo: su superestructura y caracteristicas textuales, la importancia de los textos
expositivo-explicativos’, que él define como cientifico-técnicos, atiende al objetivo de
presentar el tipo de textos a los que los estudiantes acuden con mayor frecuencia, para dar
respuesta al problema de como integrarlos al aula y aprovecharlos en el proceso educativo.

En el octavo articulo, ‘Legibilidad Mp’, Miguel Mufioz Baquedano y José Mufioz
Urra (2006) tienen como objetivo divulgar su propuesta de férmula de legibilidad soportada
en un programa informético, con el fin de dar respuesta al problema de dar elementos
objetivos de clasificacion textual en entorno escolar, demostrada con un estudio descriptivo
puesto a prueba con profesores de colegio de primero a quinto y octavo.

El equipo conformado por Barrio-Cantalejo, Simon-Lorda, Melguizo, Escalona,
Marijuan, y Hernando (2008) en este noveno articulo, ‘Validacion de la Escala INFLESZ
para evaluar la legibilidad de los textos dirigidos a pacientes’, con el fin de dar respuesta al
problema de establecer elementos objetivos de clasificacion textual en el entorno médico,
tiene como objetivo aplicar la formula que el equipo revisd de la version adaptada por
Szigriszt a la formula previa de Flesch, con una incorporacion tecnolégica.

Por ultimo, Daniela Campos y su equipo (2014) en su articulo, ‘Complejidad
textual, lecturabilidad y rendimiento lector en una prueba de comprension en escolares
adolescentes’, abordaron el objetivo de establecer en qué medida la legibilidad de un texto
depende no solo de sus propiedades estructurales, sino también de las habilidades del lector
y de la naturaleza de las tareas de comprension, en respuesta al problema de la legibilidad

desde un enfoque psicolinglistico; para esto realizaron una investigacion de tipo
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cuasiexperimental en la que se construyeron dos pruebas de comprension de lectura,
manipulando la complejidad de los textos.

2.1.2. Tesis
En las tesis consideradas se encontré que son comunes los estudios de comprension
lectora, desde diferentes escuelas lingiisticas y abordajes tedricos*. Sin embargo,
puntualmente, sobre legibilidad solo se encontré la tesis doctoral de Szigriszt Pazos (1993),
‘Sistemas predictivos de legibilidad del mensaje escrito: formula de perspicuidad,
desarrollada en Espafia’, la cual propone una formula de legibilidad, denominada en este
trabajo perspicuidad®.
2.1.3. Libros
Son los libros los que recogen la documentacion mas precisa, y bastante detallada,

sobre el desarrollo de los estudios de legibilidad. Se destaca el trabajo de Zakaluk y

4 Las tesis no consideradas en esta investigacion fueron: Alvaro (2017), que desarrolla la relacion existente
entre la comprensidn lectora y la redaccion de textos en estudiantes de secundaria; Camario, et al. (2015), que
trata la manifestacién de las habilidades psicolinglisticas y las dificultades en la adquisicién del aprendizaje
de la lectura y escritura en estudiantes de primaria; Castro, Sdez y Zamorano (2015), que aborda la relacion de
las variables identificadas de relacion entre el nivel de desarrollo de los procesos psicolinglisticos y
cognitivos con la manifestacién de la comprension lectora en estudiantes de primaria; Gonzalez (2018), que
describe el disefio de una guia didactica para que docentes de colegio la implementen, la evallen y verifiquen
si permite dinamizar y mejorar el proceso lector critico de los estudiantes de secundaria; Hernandez, Meyer y
Moreno (2016), cuyo objetivo fue fortalecer la comprension lectora de textos narrativos en estudiantes de
primaria por medio de estrategias cognitivas; y Herrera (2009), que trabajo la comprension lectora en textos
narrativos, argumentativos e informativos al emplear textos electronicos como recurso didactico.

°> Formula que se analizara en el marco conceptual en el apartado de formulas de legibilidad (p. 44).
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Samuels (1988) y Du Bay (2004). Los primeros, consolidan el esfuerzo de varios
investigadores de documentar el alcance de la legibilidad, no solo en inglés, sino en los
diferentes idiomas; en tanto, Du Bay describe detalladamente cémo los estudios de
legibilidad han impactado el desarrollo de pruebas y encuestas que permiten medir el
impacto real detras de cada férmula propuesta.

En el primer libro, ‘Como escribir para ser entendido’, escrito en espafiol por Frank
Patterson (1972), se presenta el procedimiento de Spaulding, disefiado para la propaganda
religiosa, con el fin de simplificar el nivel de legibilidad de sus materiales escritos para
lectores con bajo nivel de comprension lectora.

En el segundo libro, ‘Investigacion sobre lectura en Venezuela (Documento
presentado a las Primeras Jornadas de Educacion Primaria)’, Luisa Gutiérrez y sus
colaboradores (1972) exponen la primera férmula original de legibilidad en espafiol,
pensada Unicamente para los textos escolares de sexto grado.

En el tercer libro, ‘Literacy for America's Spanish speaking children’, Eleanor
Thonis (1976) revisa la naturaleza del desarrollo de la lectura dentro del marco de la
alfabetizacién de nifios hispanohablantes de diferentes niveles académicos en el primer y
segundo idioma, incluidos los conceptos de maduracion y preparacion, las relaciones entre
habla e impresion, las habilidades sensoriales y la adquisicion de habilidades de lectura.

En el cuarto libro, ‘Readability: Its Past, Present, and Future’, Zakaluk y Samuels
(1988) editan varios articulos sobre la historia de la legibilidad y los desafios que esos
estudios debian afrontar en el cierre del siglo XX, en el cual se analizan los errores

cometidos en las diferentes etapas de dichos estudios.
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Por Gltimo, William Du Bay (2004), en su libro ‘The Principles of readability’, da

una breve introduccién a los estudios de alfabetizacion en los EEUU, soportada en las

investigaciones sobre legibilidad y sus formulas durante mas de 80 afios de investigacion y
pruebas en diferentes paises.

2.1.4. Legibilidad

Una vez revisada la bibliografia para comprender el fenémeno, ahora se veran los

antecedentes de legibilidad, que también describen las diferentes comprensiones en cuanto

a niveles de complejidad textual; estos se dividirdn en dos grandes campos por su

pertinencia: los estudios realizados en Estados Unidos, su pais de origen, y los estudios

realizados en espafiol.

- Investigaciones en Estados Unidos.

El estudio de la legibilidad, entendido como la comprension del lenguaje escrito,
tiene una larga historia, que se remonta a los planteamientos filoséficos griegos. Sobre esta
idea, Angulo (1996) dice que

el estudio de la estructura del discurso [se remonta] hacia el 600 a. C., y ya mas

formalmente a través de la ensefianza de la retérica clasica griega, de manera particular con

la «inventio» como operacién semantica y la «dispositio», como operacion sintactica, en

cuanto que su objeto es la organizacion macroestructural del discurso (p. 31).

Sin embargo, aunque estas fuentes antiguas contindan enriqueciendo nuestra
comprension del lenguaje y la efectividad del texto, para este trabajo se tomaran solo los

estudios mas recientes de la legibilidad, tal como ahora la entendemos (Chall, 1988; Klare,
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1988; y Du Bay, 2004), los cuales comenzaron en la década de 1920 en Estados Unidos por
parte de un grupo de investigadores educativos, pensada en su uso en la educacion®.
Davison (1988) ofrece un antecedente (y un fendbmeno constante que se mantendra
en toda la historia de la legibilidad) relevante dentro de este documento; el papel de los
libros comerciales en los primeros criterios de legibilidad. Cada vez que se piensa en libros
para lectura fuera de un espacio de aula, editores y libreros asignan segin su criterio el
nivel de complejidad del texto, lo cual lo hacen con mayor flexibilidad que como se hizo
segun los resultados de las férmulas; asi, algunos de los factores que los revisores
consideran son el estilo de escritura (uso de palabras inusuales o estructuras de oraciones
complejas), la organizacion general del libro y el tipo de exposicion utilizada.
Para llegar a estas conclusiones, recoge Davison (1988) que se ha observado que a
los nifios en general les gusta la organizacion clara, con los episodios expuestos en una

secuencia lineal o con una progresion de ideas que vaya de lo simple a lo mas complejo,

5 Du Bay (2004) menciona un antecedente importante: antes de mediados del siglo XIX, los estudiantes
aprendian a leer con los libros que tenian en sus hogares, a menudo biblias y libros de cuentos; en las escuelas
no se agrupaban a los estudiantes segln grados establecidos. Fue el educador estadounidense Horace Mann,
quien habia estudiado el modo de supervision, la estructura de grados y su articulacion en las escuelas
prusianas, quien trajo esas reformas a Estados Unidos y en 1847 se abrid la primera escuela dividida en
grados en Boston, con una serie de libros preparados para cada grado. Los educadores descubrieron que los
estudiantes aprendian a leer por pasos y lo hacian mejor con materiales escritos para su nivel de lectura actual;
desde entonces, la agrupacion por grados ha funcionado como un proceso de instruccion que continta desde
el primer afio de escuela hasta la escuela secundaria y méas alld. Desde entonces, se supo que no todos los

estudiantes en la misma clase leian al mismo nivel.
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cuyos personajes también posean una carga significativa importante en las respuestas que
buscan, ya que tienden a identificarse con los protagonistas de su edad o poco mayores.

Sin embargo, estos factores no son los Unicos criterios que han empleado para
juzgar el nivel de lectura de un libro, pues mucho depende del lector individual. Es asi
como los lectores de bajo nivel encuentran que las palabras dificiles son un gran obstaculo
para la lectura, mientras que los lectores de nivel promedio o alto, aunque tienen
dificultades para entender los textos debido a tales palabras, las encuentran inusuales,
expresivas, coloridas, divertidas e interesantes.

De esta forma, un lector experto puede demostrar un mayor interés por una obra que
le represente suspenso 0 posea una atmoésfera creada de misterio, hecha por un autor
experto que emplee no solo una exposicion inusual de palabras, sino un orden sintactico
elaborado, como ocurre en los retrocesos. En la conclusion, afirma Davison (1988) que a
los nifios pequefios les pueden gustar ciertas caracteristicas estilisticas, como son los juegos
con palabras (trabalenguas), que a los nifios mayores les pueden parecer tontos.

Lo anterior, complementa lo expuesto por Du Bay (2004), al afirmar que los libros
comerciales fueron la base para que las primeras formulas de legibilidad tuvieran un uso
general, como la presentada por Vogel y Washburne en 1928, quienes probaron la
capacidad de lectura de un gran nimero de nifios en una prueba estandarizada. En esta
misma prueba, ademas, les pidieron a los nifios los titulos de los libros que habian leido y
que les gustaban, lo que luego les permitio relacionar las caracteristicas de estos libros con
el nivel de lectura de los lectores que los mencionaron.

La siguiente tabla (tabla 1), sintetiza las etapas de desarrollo de los estudios de

legibilidad durante el siglo XX, que se desarrollaran a continuacion:
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Tabla 1.

Factores abordados en los estudios de legibilidad durante el s. XX.

Autor Ao Factores

Lively y Pressey 1923 Rango de vocabulario

Vogel y 1928 Comprension lectora y correlacion de posibles titulos.

Washburne

Gray y Leary 1935 Palabras de imagen, abstraccion, predicacion, discurso directo e indirecto, tipos
de narracion y tipos de oraciones, frases y clausulas.

Morriss y 1938 Conceptos dificiles.

Holverson

Chall 1958

Dolch 1939 Densidad de ideas.

Flesch 1949 Interés humano

Gunning 1952

Gunning 1952 Organizacion

Klare y Buck 1954

Chall 1958

Coleman y 1963 Nominalizacién

Blumenfeld

Coleman 1964

Gough 1965 Voz activa y pasiva

Coleman 1966

Clarky 1977

Haviland

Hornby 1974

Coleman 1966 Incrustacion

Nota: Adaptado de Du Bay (2004).

Ahora se comprende por qué el grupo de profesores’ que desarrollaron el primer
estudio de legibilidad en la década de 1920 tuvo dos fuentes de datos en su investigacion:
estudios de control de vocabulario y estudios de medicion de legibilidad (Chall, 1988). Los
estudios de control de vocabulario se centraron en buscar el léxico méas efectivo para

aprender a leer con libros de texto escolares. Para esto, tomaron en cuenta las “palabras

" El primer estudio de legibilidad partié de un estudio inicial de vocabulario en libros de texto de cuarto
grado, el cual se basd en el primer conteo de frecuencia extensivo de la lengua inglesa, el ‘Thorndike’s
Teacher’s Word Book’, el cual ofrecié una medida objetiva de dificultad Iéxica; sobre esta publicacion de
1921 se realizo este primer estudio, el que encontrd una variacion de entre 20 y 40 por ciento en palabras

“desconocidas”, lo cual conllevd a un primer estudio de legibilidad (Du Bay, 2004).
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nuevas” que cada libro ofrecia, el indice de frecuencia y definieron su dificultad; la
medicion de legibilidad provino del interés por medir la dificultad de comprension de los
contenidos de los libros de texto.

Afddase a esto que los estudios de control de vocabulario se concentraron
principalmente en los libros de texto de educacion primaria, mientras que los estudios de
legibilidad reflejaron el interés en la comprensibilidad de los textos de contenido y otros
materiales escritos para estudiantes de primaria, secundaria, preparatoria, universidad y
adultos en general.

Estos estudios se iniciaron en la década de 1920, aunque los de control de
vocabulario ya venian de afios anteriores, soportados en la lista de Thorndike de 10.000
palabras de uso frecuente. Ambos estudios partieron de la preocupacion de que los lectores
basales primarios y los textos de contenido existentes fueran demasiado dificiles para la
mayoria de los estudiantes a los que estaban destinados.

Hay que decir también que este primer estudio de legibilidad fue realizado por
Lively y Pressey en 1923, maestros que informaron sobre un nimero inusual de términos
técnicos en los libros de ciencias de la escuela secundaria, que hacia que sus clases se
convirtieran en lecciones de Iéxico cientifico en lugar del aprendizaje propio de los hechos
y la generalidad de la propia ciencia.

Esta investigacion —similar a los primeros estudios de control de vocabulario— se
ocupo no solo de los procedimientos objetivos para estimar la dificultad, sino de hacer que
los textos fueran mas legibles para los estudiantes que los utilizaban, pues se partia del
supuesto de gque muchos nifios entraban a los grados elementales de educacion sin el

conocimiento léxico necesario (Chall, 1988).
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Dicho esto, Du Bay (2004) subraya que aunque las investigaciones y progresos en
materia de legibilidad se mantuvieron en secreto hasta la década de 1950, escritores como
Rudolf Flesch, en 1948; George Klare, en 1954; Edgar Dale y Jeanne Chall, en 1948,
trajeron sus formulas y soporte investigativo al mercado. Estas formulas se usaron
ampliamente en campos como el periodismo, la investigacion, el cuidado de la salud, el
derecho, las aseguradoras y la industria. Por su parte, las fuerzas armadas norteamericanas
desarrollaron sus propias formulas para entrenamiento en material técnico.

Antes de continuar, conviene sefialar que para la década de 1980 existian cerca de
200 férmulas y mas de 1.000 estudios publicados sobre las formulas de legibilidad,
confiriendole una fuerza tedrica y validez estadistica; no obstante, esta era una realidad
linglistica pensada en inglés con sencillas adaptaciones con interés contrastivo o de
refuerzo a la ensefianza del inglés como segunda lengua, como se detallara mas adelante.

Hecha esta observacion, prosigue Du Bay (2004) al afirmar que desde los primeros
afios de estas investigaciones hasta el presente, se confundio el estudio cientifico del control
de vocabulario y la medicién de legibilidad con sus usos educativos; es decir, que las
investigaciones permitieron descubrir si un libro era demasiado facil o demasiado dificil,
pero las primeras investigaciones rara vez informaron que los libros de texto fueran
demasiado faciles.

Hay que decir también que asi como los estudios de legibilidad temprana
(realizados entre 1922 y 1926) tendian a concentrarse en aspectos de vocabulario como la
dificultad, la diversidad y la frecuencia, las listas de palabras de frecuencia de Thorndike u
otras listas de palabras basadas en la frecuencia de uso en los libros de texto, los lectores o

los estudiantes en grados determinados se utilizaron para medir la dificultad del
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vocabulario; solo el juicio, la experiencia y el analisis correlacional fueron los estandares
para aceptar un criterio de dificultad de vocabulario como més confiable o valido que otro
(Du Bay, 2004).

Asi, pues, durante los primeros afios de los estudios sobre legibilidad, la mayoria de
los investigadores se concentraron en el vocabulario. En un segundo periodo, la
investigacion se concentrd en una mayor variedad de factores (estudios realizados entre
1926 y 1939); como ocurri6 en 1926, en que la formula Winnetka, disefiada para predecir la
dificultad de comprension y el interés en los libros para nifios, usé varios factores de
vocabulario y oracionales.

Ahora bien, el final de este segundo periodo trajo el estudio de Gray-Leary,
publicado en 1935, que relaciond ochenta y dos factores de dificultad textual, entre los que
se encuentran el vocabulario, la sintaxis, el interés y la organizacion, con pasajes
calificados sobre la base del desempefio de la comprension de lectura en adultos (Du Bay,
2004).

Consideremos ahora que la filosofia educativa imperante buscaba proporcionar
educacion para todos y esto se reflejo en un brusco incremento en los nifios que no solo
recibian la escolaridad basica, sino que avanzaban mas alla, los pioneros Vogel y
Washburne con la férmula Winnetka buscaron formas de evaluar si se cumplia con este
criterio, por lo que hicieron énfasis en las pruebas de validacion de las formulas de
legibilidad propuestas, y asi fue como su investigacién buscd encontrar medios objetivos
para determinar si los libros de texto eran adecuados para quienes los usaban (Du Bay,

2004).
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Avanzando en el tiempo, en 1935, William S. Gray y Bernice Leary publicaron su
investigacion sobre lectura titulada “Qué hace a un libro legible”, la cual contenia su propia
formula de legibilidad, pensada en adultos con bajo nivel lector, desarrollada a partir de 48
selecciones de 100 palabras cada una, la mitad ficcion, tomada de libros, revistas y
periodicos de lectura comin de adultos, validado con una prueba que media la capacidad de
800 adultos para comprender la idea principal de dichas selecciones (Du Bay, 2004).

A esto se afiade la labor de Washburne y Morphett, quienes surgieron entre los
primeros desarrolladores de formulas. Su primera formula de 1928 sali6 poco después del
esfuerzo pionero de Lively y Pressey, por lo que su formula quedd opacada por esta. Sin
embargo, su segunda formula, de 1938, contd con mayor claridad, al reducir su medicion a
factores semanticos y sintacticos.

Después, Irving Lorge publico en 1938 un indice de frecuencia titulado “Conteo
semantico de las 570 palabras mas comunes en inglés”. Luego de vincularse al Laboratorio
de legibilidad de Bryson, de la Universidad de Columbia, cre6 en 1939 una férmula sencilla
para predecir la dificultad de los textos para nifios en términos de grados de escolaridad,
tomando 376 selecciones de la prueba de lectura estandar desarrollada por McCall y Crabb
en 1926, para luego ajustar las preguntas segun los términos de la escala de lectura
propuesta por Thorndike y McCall. Con su prueba logré una mejor correlacion que la
alcanzada con la formula de Gray y Leary, antes mencionada (Du Bay, 2004).

Antes de continuar, conviene sefialar que, pese al deseo de elevar los niveles de
comprension de los lectores, las investigaciones en legibilidad realizadas hasta mediados de

la década de 1960 se mantuvieron sobre la propuesta inicial de Lively y Pressey de 1923 sin
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mayores actualizaciones, lo que conllevo a que los niveles Iéxicos de los lectores basales
primarios continuaran disminuyendo (Chall, 1988).

A esto se afiade lo escrito por Chall (1988), quien afirmé que la influencia a partir
de los resultados de los estudios iniciales, desde la década de 1940 hasta mediados de la
década de 1970, provoco una disminucion general en la dificultad de los libros de texto de
primaria y secundaria segin una variedad de medidas: formulas de legibilidad, niveles de
madurez, dificultad de las preguntas y proporcion entre imagenes y texto.

Asi, aunque las formulas de legibilidad crecieron en popularidad porque les
prometieron a los maestros una forma de relacionar los materiales de lectura con las
habilidades de los lectores, no se logré convenientemente con las formulas méas tempranas;
solo cambid cuando los aportes de Washburne - Morphett y Lorge proporcionaron puntajes
en términos realmente Utiles de grado alcanzado, el cual contribuyé a aumentar la
popularidad de las férmulas, incluso llevo a que algunos investigadores agregaran dichas
puntuaciones a sus propuestas previas (Chall, 1988).

Una vez hecha esta precision, en 1944, Lorge publico su propuesta, llamada indice
de Lorge, en el registro del Teachers College en un articulo titulado “Predicting
Readability”, la cual, aunque fue creada para la lectura de los nifios, también se usé

ampliamente para material adulto. Mientras la férmula de Gray y Leary tenia cinco
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elementos?, la de Lorge tenia solo tres®, estableciendo una tendencia para simplificar las
formulas que surgirian después (Du Bay, 2004).

Posteriormente, el austriaco Rudolf Flesch, abogado de la Universidad de Vienna de
1933, migré a Estados Unidos a consecuencia de la persecucion nazi, donde se convirtio en
colega de Lorge, en la Universidad de Columbia. Alli se desempefi6 como consultor de
lectura, conferencista y profesor de escritura, publicd varios estudios y casi 20 libros
reconocidos sobre el uso y la legibilidad del inglés. Asi se constituyé en uno de los
principales difusores de la necesidad de la legibilidad en lengua inglesa. La formula que
publicd en 1948 se convirtio en la mas utilizada fuera de los circulos educativos (Du Bay,
2004).

Pocos afios despueés, en The Technique of Clear Writing, de 1952, Robert Gunning
publicé su propia formula de legibilidad desarrollada para adultos, el indice de niebla, que
se hizo popular debido a su facilidad de uso y con un gran impacto en la redaccion
periodistica hasta nuestros dias, aunque la validacion original del indice de niebla nunca fue
publicada.

Con lo anterior, se llega a 1963, afio en que se produjeron dos grandes cambios en

los estudios de legibilidad: la implementacion de una férmula computarizada, hecha por

8 Los elementos considerados en la formula de Gray y Leary fueron: extension media de las frases, nimero de
palabras ausentes de la Lista de Dale, nimero de pronombres personales, porcentaje de palabras distintas y
numero de frases preposicionales.

® Los elementos considerados en la férmula de Lorge fueron: promedio de palabras por frase, nimero de

frases preposicionales y nimero de palabras ausente de la Lista de Dale.
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Danielson y Bryan, la cual permitié una implementacion a gran escala; y la publicacion de
la primera version del Gréfico de legibilidad desarrollado por Fry, pues la grafica permite
una estimacioén directa del nivel de grado de lectura al ingresar la longitud de las silabas y
el nimero de oraciones por cada muestra de 100 palabras, proporcionando asi otra forma de
evitar el uso manual de una formula (Klare, 1988).

A propésito de la formula de Fry, es pertinente decir, que, en su version mas
reciente (de 1977), el grafico de Fry es el mas utilizado de todos los métodos de legibilidad
(y uno de los de mayor difusién en espafiol, como se vera mas adelante). El desarrollo de
una calculadora de mano y el sorprendente desarrollo de un programa de computadora
paralelo para él, dan fe de su popularidad (Klare, 1988).

En la misma década de 1960 se incorpord un procedimiento que desde entonces ha
hecho parte de las formulas de legibilidad: el procedimiento Cloze, el cual consiste en una
prueba de verificacion de comprension, por medio de la eliminacion de palabras en el texto
a intervalos establecidos (generalmente cada quinta palabra) que los lectores deben rellenar
correctamente. Aunque este procedimiento fue desarrollado por Taylor en 1953, solo fue
hasta 1965 cuando Coleman lo utilizd por primera vez como criterio (Klare, 1988).

Aca se debe agregar que aunque se impuso una tendencia a partir del procedimiento
Cloze, surgieron nuevas formulas que analizaron rasgos diferentes, como es el caso de
Kintsch, quien en 1979 publicé su propia férmula con algunos resultados muy alentadores

(Klare, 1988). Otra excepcion se presentd en 1985, afio en que se realizo la Encuesta de
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alfabetizacion de adultos jovenes!®, de la que John Carroll en 1987 estimd los niveles de
lectura correspondientes (Du Bay, 2004).

Afadase a esto la propuesta desarrollada por los fundadores de MetaMetrics, Inc.,
quienes lanzaron en 1988 un sistema basado en su propia férmula computarizada para
medir la legibilidad, Lexile Framework, la cual considera la longitud promedio de las
oraciones y la frecuencia promedio de las palabras encontradas en el corpus de la American
Heritage Intermediate, ajustando la extension oracional y cambiando las palabras técnicas
por sinbnimos mas coloquiales en las lecturas de cada usuario (Du Bay, 2004).

No obstante, Klare (1988) subraya que diferentes formulas pueden dar diferentes
niveles de complejidad de una misma pieza de escritura. Si bien esto podria semejarse a los
resultados de los diferentes termémetros al dar valores de indice, difieren en que (como la

mayoria de las pruebas educativas y psicologicas) no tienen un punto cero comun.

- Investigaciones en espafiol.

Sobre los estudios de legibilidad en espafiol, Nelson Rodriguez-Trujillo (citado por
Zakaluk y Samuels, 1988), en la edicion de junio-julio de 1985, de la revista cientifica
Reading Today, de la Asociacion Internacional de Lectura (IRA, por su sigla en inglés),
recoge la opinion presente en los siguientes parrafos. Afirma que en espafol estd la

situacion de no tener una formula de legibilidad lo suficientemente buena como para

10 Este estudio de adultos jovenes (17-25) y el estudio de adultos que sigui6 en 1992, sirvieron para constituir
un rango de puntuacion de alfabetizacion propio, asi como instituir los cinco niveles de habilidad definidos

por la Evaluacion Nacional del Progreso Educativo (NAEP, por su sigla en inglés).
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explicar, incluso, si la variabilidad dificulta la comprension del lenguaje y esta ausencia
afecta a los lectores escolares.

Mas aun, Rodriguez-Trujillo agrega que, en los comités de evaluacion de textos, se
discute la pertinencia de los materiales con fines académicos para nifios basados en la
opinion personal y en casos simulados por los miembros de los comités. Afiade, que es una
situacién comun ver a los maestros seleccionar textos muy complejos para sus estudiantes
y, al forzar a sus estudiantes a leerlos, los lleva a experimentar la frustracién como lectores.
La falta de estudios originales en espafiol sobre legibilidad deja a los maestros sin criterios
para responder a los diferentes niveles de capacidad de sus estudiantes (Rodriguez-Trujillo,
citado por Zakaluk y Samuels, 1988).

Davison (1988) respalda esta afirmacion al decir que para estimar la dificultad de un
texto en otro idioma se requiere del disefio de formulas propias. En las formulas
desarrolladas para el inglés, las correlaciones entre el rendimiento de comprension, la
dificultad de las palabras y la longitud de la oracion se basan en textos escritos en inglés y
no se transfieren automaticamente a otros idiomas, pues es evidente que muchos idiomas
tienen estructuras de palabras y oracionales diferentes.

Aunque una formula podria adaptarse a otro idioma, con cambios que reflejen lo
que es dificil o complejo, la formula revisada no podria usarse de manera confiable sin ser
validada para textos en el nuevo idioma. Tal procedimiento, requiere una inversion
sustancial de tiempo, esfuerzo y dinero, por lo que, en lugar de adaptar férmulas, los
educadores e investigadores han tratado de ir directamente a los problemas relacionados
con la dificultad del texto y esta practica muestra otro enfoque para hacer coincidir a los

estudiantes con textos sin usar formulas.
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Ahora veamos a Klare (1988), quien subraya que el trabajo en el desarrollo de
formulas de legibilidad para el inglés comenz6 mucho antes que el trabajo similar para
otros idiomas. Las formulas de Spaulding (1956), para el espafiol como segundo idioma,
fueron las primeras en ser publicadas, en 1951, 1956 y 1958, la cual se soporta en la
medicién del vocabulario y de la estructura oracional con el fin de predecir la complejidad
relativa, vista en términos de legibilidad de un texto.

Las investigaciones de legibilidad en espafiol, también se realizaron en Estados
Unidos, como el de Spaulding en 1951, siguiendo el modelo de Dale y Chal de 1948, en el
que desarrollo una formula que emplea las dos variables de uso de las palabras o frecuencia
para medir la longitud promedio de una oracion. La frecuencia de las palabras se baso en el
namero de palabras en una frase que no aparecia en la lista de Buchanan de 1941, de las
1.500 palabras mas usadas en espafiol; esta formula de Spaulding (1956) fue adoptada por
varios grupos interamericanos (Rabin, 1988).

El procedimiento de Spaulding fue luego adoptado por Patterson (1972) para su uso
por religiosos en su trato con lectores con una minima habilidad lectora. Afiadase a esto el
trabajo de Thonis (1976), quien también empled las descripciones de Patterson de las
competencias lectoras necesarias para entender los materiales en las varias categorias de la
formula de Spaulding para establecer niveles por grado.

A esto se afiade la labor iniciada por John Bormuth, de la Universidad de Chicago, y
los muchos de los proyectos desarrollados en Venezuela de los que es sobresaliente el
trabajo de Gutiérrez y su equipo (1972), quienes produjeron la que parece ser la primera
formula original de legibilidad para uso con textos en espafiol, desarrollada fuera de

Estados Unidos, que consistia en una ecuacion maltiple de regreso con prueba Cloze como
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criterio, validada solo hasta el sexto grado. Esta investigacion fue realizada por solicitud del
Ministerio de Educacion de Venezuela para dar respuesta a la gran necesidad de tener
textos acordes con el curso de los estudiantes.

Sobre esta formula, opina Ravin (1988) que infortunadamente, muchos de los
compatriotas de Gutiérrez no entendieron ni aceptaron las medidas de legibilidad y este
procedimiento nunca fue ampliamente empleado. Desde que las evaluaciones de los niveles
de legibilidad de los libros de texto de los editores sean inadecuados, y muchos profesores
solo posean el equivalente a la educacién secundaria, persiste la necesidad de algun tipo de
instrumento de legibilidad.

Es preciso mencionar que se tomaron las mismas medidas rapidas y simples del
inglés, en los métodos para computar los materiales de legibilidad del espafiol. Al menos
tres estudios (Crawford, 1984; Gilliam, Pefia & Mountain, 1980; y Vari-Cartier, 1981) se
basaron en la grafica de legibilidad de Fry de 1968, republicada en 1977, la cual emplea la
extension de palabras y oraciones como variables. En estos tres estudios se determind que
el conteo de silabas en espafiol es significativamente mayor en un parrafo de 100 palabras
frente a uno similar en inglés, probablemente debido al hecho de que todas las vocales son
pronunciadas en espafiol.

Es oportuno ahora comentar la investigacion hecha por Gilliam, Pefia y Mountain
(1980), quienes evaluaron veintidos libros disefiados para grados 1-3 empleando la gréafica
original de Fry. Concluyeron que era necesario sustraer 67 al nimero promedio de silabas
para acercar las equivalencias entre el espafiol y el inglés. Vari-Cartier (1981) determind
que la extension de las oraciones también debia ser ajustada luego de realizar su propia

adaptacion del grafico de legibilidad de Fry, asi determind necesario modificar el conteo de
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frases, incrementar el conteo de silabas y cambiar los niveles de complejidad textual, afines
con el estudio de una segunda lengua: principiantes, intermedio, intermedio avanzado y
avanzado.

Se expuso mas arriba la investigacion desarrollada en Venezuela, como primera
propuesta de legibilidad original en espafiol; por su parte, el chileno Miguel Mufioz (2006)
desarroll6 el modelo de Legibilidad |, apoyado en las categorias léxicas y funcionales de
Chomsky, de donde afirma que “Al descomponer las palabras en caracteres (letras) como
unidades minimas de medida y de procesamiento lector, estaremos en condiciones de
obtener medidas de tendencia central y de dispersion: promedios, desviaciones estandares y
varianzas de los caracteres de un texto” (Mufioz, 2006).

Por ultimo, varias formulas fueron adaptadas al espafiol, como se desarrollara en el
marco tedrico, en el apartado de formulas de legibilidad: la de Flesch, por Fernandez-
Huerta (1959); la de Flesch, por Szigriszt (1993), donde correlaciona su ajuste con textos en
inglés, francés y espafiol, de una muestra de textos principalmente periodisticos. Adaptando
la formula de Flesch-Szigriszt, el equipo de Barrio-Cantalejo (2008) produce una formula
de aplicacion informatica, llamada Escala INFLESZ, aplicada en el ambito de ciencias de la
salud para evaluar la legibilidad de los textos de consentimiento informado, los prospectos
y materiales para la educacion en salud, aunque se puede aplicar a cualquier tema que no
tenga nada que ver con el entorno de salud.

2.2. Marco tedrico

Luego del recorrido por los antecedentes, se procedera a considerar, desde sus

tedricos y teorizantes, los conceptos que se tendran en cuenta en este trabajo: complejidad

textual, legibilidad (formulas, criterios y niveles de legibilidad), comprension textual,
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seméntica de marcos y linguistica educativa panhispanica. Asi, para desarrollar la
complejidad textual, se abordara su importancia en los procesos de comprension lectora,
como parte de la relacion escritor-lector, en estrecha relacion con la legibilidad.

Sobre la legibilidad, ya expuesta su historia en los antecedentes, se analizaran los
aspectos de las formulas de legibilidad mas importantes empleadas en inglés y en espafiol,
para proponer como instrumento de esta investigacion una formula de legibilidad
panhispénica aplicable en un contexto universitario. Al tratar la comprension lectora, se
hace énfasis en los procesos de activacion mental, con especial mencién en los procesos de
memoria, la cual se ve afectada cuando la complejidad del texto es mayor a lo esperado por
el lector.

Luego, se explicara el submodelo de semantica de marcos de la linguistica
cognitiva, la cual nos aportara la base conceptual lingtistica por considerar en el desarrollo
del instrumento del presente trabajo. Este marco concluye con la linguistica educativa
panhispanica, en el que se subraya su separacion de la linguistica aplicada, por su alcance y
connotacion; se le afiade el adjetivo panhispanico, para subrayar como la linguistica que
trate con procesos educativos en espafiol ha de incluir esta caracteristica policéntrica, que al
considerarla tendrd un impacto mas preciso y relevante.

2.2.1. Complejidad textual

A continuacion se expondran las teorias acerca de la complejidad textual, la cual se
divide en léxica, sintactica y semantica (Campos, et al., 2014). Asi pues, la complejidad
léxica es “la dificultad intrinseca del vocabulario de un texto” (p. 17); la complejidad
sintactica es la interaccion de las oraciones que conforman un texto, segun el “nimero de

elementos constitutivos, siendo estos elementos no solo palabras, sino clausulas, algunas
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incrustadas dentro de otras (subordinacion)” (p. 17); y la complejidad semantica es la
facilidad de relacion entre las entradas en el lexicon de la memoria semantica y la
representacion por cada palabra u oracion que se encuentra en la estructura superficial del
texto (p. 18).

Por su parte, Fraca (2013) agrega que “un escritor cualquiera deja trazas con
significados (textos), para ser interpretados, es decir, comprendidos por un lector
determinado, con un fin especifico” (p. 51). Estas trazas pueden hallarse en diferentes
niveles de codificacién, que son los que apuntan a la legibilidad, donde el contenido mismo
que desea transmitir es determinante.

Asimismo, Fraca (2013) desarrolla la idea de la importancia del contenido, pero
hace énfasis en un factor adicional, que deberia tener presente todo escritor, el lector. De
ahi que:

El texto es una unidad de significado cuyos elementos esenciales son la intencionalidad

comunicativa, el emisor, el receptor, el contenido y el contexto. De ellos el mas importante

es el lector/receptor, pues es el que determina nuestra composicién textual. Es el
protagonista, pues hacia el lector van nuestras intencionalidades comunicativas. Es el

encargado de decodificar, interpretar y comprender el texto que lee. La intencionalidad

comunicativa guia la textualidad en la composicién de un determinado tipo de texto (p. 61).

Se puede entonces, decir que la complejidad textual es un rasgo que se determina
por medio de los niveles de legibilidad, en los que estan presentes varios elementos, que se
entrecruzan para que el lector los pueda aprehender en tanto coincidan los intereses del

lector con los de la lectura que realice. Para Campos, et al. (2014), “la dificultad o facilidad
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con la que un determinado texto puede ser comprendido depende, entonces, de varios
factores”. Asi, aparte de la complejidad léxica, influyen los conocimientos previos, las
habilidades cognitivas del lector y las metas de lectura.

2.2.2. Legibilidad

Se considerara ahora la legibilidad, de la cual es importante sefialar que su concepto
ha estado y esta en desarrollo. Asi es como Klare (1988) sitGa la legibilidad dentro del
marco del desempefio lector (entendido como comprensién textual) y permite entender la
legibilidad como la propiedad que permite que algunos textos sean mas faciles de leer que
otros (Du Bay, 2004), para Campos y su equipo, “la facilidad/dificultad con la que un texto
puede ser leido y comprendido se conoce como lecturabilidad” (Campos, et al., 2014).

Antes de continuar, conviene sefialar una diferenciacion conceptual planteada por
Du Bay que se presenta en inglés entre lecturabilidad (readability) y legibilidad
(legibility)!!, definiendo esta tltima como la que se refiere solo a la tipografia y el disefio
(Du Bay, 2004). En este trabajo se consideraran los dos términos de manera unificada, a
partir de la unificacion que se produce en espafiol del concepto, defendiendo solo la
acepcion que se traduce como readability.

Dicho lo anterior, la legibilidad se soporta en formulas y en niveles de complejidad
textual, por lo cual para comprender mejor el alcance del concepto, se incluyen a

continuacion las férmulas mas importantes en inglés (que influyeron sobre las formulas

11 egibility (legibilidad): relacionado con la tipografia y el disefio. Readability (lecturabilidad): relacionada

con la influencia del contenido del texto sobre la comprensidn lectora.
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desarrolladas en espafiol) (tabla 2) y aquellas propuestas para los casos de textos en espafiol

(tabla 3).

Antes de desarrollarlas, es conveniente mencionar a Klare (1988), que subraya los

siguientes puntos, tipificados por la mayoria de férmulas de legibilidad, para ilustrar el

concepto mismo de la legibilidad, en proceso:

1.

2.

10.

11.

12.

El énfasis casi exclusivo en las variables de estilo en las formulas de legibilidad.

La reduccion de las variables de estilo a factores semanticos y sintacticos.

La busqueda de un criterio satisfactorio para el desarrollo de la férmula.

La presentacion de las puntuaciones de la férmula de legibilidad en términos de
niveles de grado.

El uso eficiente de una lista de palabras para el factor semantico y la longitud de la
oracion para el factor sintactico.

El uso eficiente de la longitud de silaba para el factor seméantico y la longitud de la
oracion para el factor sintactico.

La tendencia a un mayor énfasis en la facilidad de uso.

El desarrollo de férmulas para otros idiomas ademas del inglés.

La introduccion del procedimiento doze como un criterio conveniente para el
desarrollo de férmulas.

La creciente critica de las férmulas de legibilidad en términos de sus criterios de
desarrollo y sus calificaciones de nivel de grado.

La creciente critica de las formulas de legibilidad en términos de “escribir la
formula”.

La necesidad de mejorar las actuales medidas de legibilidad (Klare, 1988).
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- Férmulas de legibilidad

Para comenzar, la dificultad de la legibilidad de un texto se calcula y esto mediante
diversas formulas que se han desarrollado, algunas basadas en la version propuesta por
Lively y Pressey y otras con elementos diferenciales que aportaron criterios de
comprension al alcance de la legibilidad.

Acerca de las férmulas previas, Campos y su equipo retoman algunos de los
aspectos ya mencionados por Klare, al observar que

entre los factores [de potencial dificultad de un texto especifico] que se incluyen en las

férmulas, se encuentran la longitud de las oraciones, el nimero de silabas de las palabras, el

que el l1éxico empleado sea conocido o no por los lectores, etc. (Campos, et al., 2014).

A esto se afiaden varios elementos que Lucia Fraca subraya y que conviene
considerar en la elaboracion de una formula de legibilidad:

1. El Iéxico empleado, donde se espera que todo texto emplee el léxico adecuado al
nivel de los alumnos de cada grado.

2. Ladimensidn textual, que incluye el tipo de texto, su estructura y organizacion.

3. La dimension organizacional, cuyos elementos son las relaciones entre la idea
principal y las ideas secundarias, asi como con otros parrafos, visto en el uso de
conectores, frases de enlace y los signos de puntuacion.

4. La dimension oracional o léxica, que contiene la estructura de la oracion (sujeto y
predicado), los tipos de oraciones (simples, coordinadas y subordinadas), la riqueza

Iéxica (sinonimia y antonimia) y la parafrasis.
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5. La dimension formal, que involucra los aspectos formales de la escritura
(ortografia, sangria, margen), la coherencia entre el contenido y las ideas del texto
(Fraca, 2013).

Afadanse a esto, las seis condiciones expuestas por Bruce, Rubin y Starr (1981),
necesarias también para que funcione una formula de legibilidad, los que involucran
también el material elegido para analizar:

1. El material empleado debe ser de libre acceso, de eleccion del lector, de interés para
el mismo.

2. Los textos analizados deben ser escritos con honestidad, no para satisfacer una
formula sino para transmitirle una idea al lector.

3. Las formulas deben considerar la estructura base del texto, su finalidad, sus
intenciones.

4. Se deben considerar los posibles moviles del lector dentro de la legibilidad de un
texto, en contraste con cualquier férmula aplicada al texto mismo.

5. Se debe reconocer que los datos estadisticos no tienen valor ante el lector
individual, pues tanto el texto como el lector aportan informacién valiosa.

6. Los lectores reales han de ser los mismos que los lectores de validacion, si no se
consideran las variaciones de contexto, dialecto, propositos de lectura, etc. se
tendran siempre dificultades de validacion (Bruce, Rubin y Starr, 1981).

Ahora es oportuno explicar que las férmulas de legibilidad trabajan con factores de
correlacién, soportado en que en una investigacion de lectura los investigadores buscan
correlaciones en lugar de causas, asi es como existen coeficientes de correlacién (r =), que

pueden ir de +1.00 a 0.0 0 de 0.0 a —1.00.
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Por tanto, +1.00 y —1.00 representan una correlacion perfecta, dependiendo de si los
elementos estan correlacionados positiva 0 negativamente. Un coeficiente de 1.00 muestra
que, al cambiar un elemento, el otro elemento cambia en la misma direccién (+) u opuesta
(-) en una cantidad correspondiente; un coeficiente de .00 significa que no hay correlacion,
es decir, no hay una relacién correspondiente a través de una serie de cambios. La
cuadratura del coeficiente de correlacion (r2 =) da el porcentaje de responsabilidad para la
varianza.

En el apartado anterior, de los antecedentes, se menciond lo recogido en las
investigaciones historicas de Klare (1988) y Du Bay (2004), quienes referenciaron el
trabajo realizado en la formula Winnetka, en 1928; asi como por Gray y Leary, en 1935;
Washburne y Morphett, en 1938; Lorge, en 1939; Dale-Chall, en 1948; Gunning, en 1952;
Danielson y Bryan, en 1963; Kintsch, en 1979; y la compafiia Lexile, en 1988. Estas
formulas no se relacionan en la tabla siguiente (tabla 2), que solo recoge las propuestas e
investigaciones relevantes para el desarrollo de las formulas de legibilidad en espafiol (tabla

3).



Tabla 2.

Formulas e investigaciones sobre legibilidad en inglés que aportaron para el desarrollo de

formulas en espafiol

Autor Formula Observaciones
Lively y  Sin férmula, su estudio midi6 tres métodos Al ser el primer estudio, todo el
Pressey, diferentes para medir la complejidad Iéxica en = trabajo posterior de legibilidad se
1923 una muestra de mil palabras de texto: apoya en este aporte, de 1923.
1. El primer método cuenta las palabras La confiabilidad para esta formula
diferentes (el rango de vocabulario). es .802, que representa el 64 % de
2. El segundo método cuenta las “palabras de la varianza de la dificultad del
indice cero”, palabras que no estan en la lista de = texto.
Thorndike de 10.000 palabras. Probaron los tres métodos en 15
3. El tercer método utiliza la mediana de los libros de texto de diferentes
nameros del indice de las palabras tomadas de la = dificultades, junto con un periédico.
misma lista de Thorndike de 10.000 palabras. El extremo inferior incluia un lector
de segundo y cuarto grado y el
Secuestrado de Stevenson. El
extremo superior incluia un libro de
texto de fisica de universidad y un
libro de texto de quimica elemental.
Flesch, 1948 X =206.835— (1.015 x ASL) — (84.6 x ASW) Esta férmula tuvo una correlacién
X = lugar en la escala, de 0 (dificil) a 100 (facil), de .70, con adaptaciones
donde 30 es muy dificil y 70 es adecuado para posteriores, convirtiéndose en la
publico adulto. mas probada y empleada.
ASL = extension promedio de las oraciones En 1951, Farr, Jenkins y Patterson
(nimero de palabras dividido en el nimero de = la ajustaron, sustituyendo el ASW
oraciones). por el conteo de 100 palabras de
ASW = nimero promedio de silabas por palabras = Felsch, quedando asi:
(nimero de silabas dividido en el ndmero de X =1.599 nosw— 1.015 sl — 31.517
palabras). nosw = ndmero de palabras de una
silaba por cada 100 palabras.
sl = extensién promedio de las
oraciones en palabras
Esta formula tuvo una correlacién
mejor al .90 frente a la férmula
original.
Fry, 1963, | Muestras Namero  de | Numero  de | La grafica de legibilidad de Fry es
1977 aleatorias de | oraciones silabas la més utilizada de todos los

100 palabras

Primera
muestra

Segunda
muestra

Tercera
muestra

Total

métodos de legibilidad. El
desarrollo de una calculadora de
mano para ello y el sorprendente
desarrollo de un programa de
computadora paralelo para él, dan
fe de su popularidad.



Coleman,
1965
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c%=1.16w + 1.48s — 37.95

c% = porcentaje de palabras completadas
correctamente

w = numero de palabras de una silaba por 100
palabras

s = nimero de oraciones por 100 palabras

Aunque el procedimiento Cloze'?
fue desarrollado por Taylor en
1953, fue Coleman quien lo utilizo
por primera vez como criterio. El
desarroll6 cuatro férmulas. Esta,
utiliza sus dos variables propuestas,
arrojo una correlacion maltiple de
.89 con puntajes de criterio de doze
(agregando mas variables aumento
la correlacion muy poco). Aln mas
sorprendente, el valor de validacion
cruzada de la formula alcanz6 .88.

Nota: Elaboracién propia, tomado de Klare (1988) y Du Bay (2004).

Tabla 3.

Formulas e investigaciones sobre legibilidad en espafiol

Autor Formula Observaciones
Spaulding, Dificultad = 1.609 (ASL) + 331.8 (D) + 22.0 La confiabilidad para esta formula
1951, 1956 ASL = promedio de extension de las oraciones es .37. Existe una version anterior

D = densidad, basado en la lista de 1.500
palabras de Buchanan

Gréafica también disponible en la cual verificar
variables. La calificacion estd en una escala de 20
(excepcionalmente facil) a 200

méas compleja. Esta es ampliamente
utilizada en América Latina.
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2 El procedimiento Cloze consiste en la eliminacion de palabras en el texto a intervalos establecidos —

generalmente cada quinta palabra—, que los lectores deben rellenar correctamente puede proporcionar un

buen indice de comprensibilidad. Se conserva esta férmula en esta tabla, por ser un referente para la

validacién por la prueba Cloze para varias formulas en espafiol.



Fernandez
Huerta, 1959

Gutiérrez,
1972

Patterson,
1972

Thonis, 1976

Garcia, 1977

Gilliam,
Pefia,&
Mountain,
1980

Vari-Cartier,
1981

(excepcionalmente dificil).

Adaptacion de la formula facilidad de lectura de
Flesch.

Facilidad = 206.84 - 0.60 P - 1.02 F

P = nUmero de silabas por 100 palabras

F = namero de oraciones por 100 palabras

Legibilidad =95.2-9.7 (L/W) - .35 (W/S)
L = nmero de letras

W = ndmero de palabras

S = ndmero de oraciones

Validado solo a nivel de sexto grado.

Elaborada sobre la formula de Spaulding para
ayudar a los trabajadores religiosos a simplificar
los materiales escritos para lectores con
habilidades de lectura minimas.

Se establecieron niveles de grado para la formula
de Spaulding basados en las descripciones de
Patterson de la capacidad de lectura necesaria
para comprender los materiales que producen
diversos indices en la escala de Spaulding.

Adaptacion del grafico de legibilidad de Fry que
modifica los ejes horizontales y verticales para
reflejar las diferencias en la silaba y la longitud
de la oracién. FGAS (Grafica de Fry adaptada al
espafiol).

Adaptacion del conteo de retencidn del gréfico de
legibilidad de Fry para el nimero promedio de
oraciones y restando 67 del conteo de silabas
promedio antes de trazarlo en el gréfico.

Adaptacion del grafico de legibilidad de Fry
aumentando el conteo de silabas, alterando el
recuento de oraciones y cambiando las
designaciones de legibilidad para reflejar los
cuatro niveles generales del estudio de una
segunda lengua: principiante, intermedio,
intermedio avanzado y avanzado. FRASE
(Adaptacion de la formula de legibilidad de Fry

Probada por Kandel y Moles.

Se realiz6 una adaptacion para el
francés primero, pero se encontrd
que tenia una aplicacién limitada.

Criterio. Los resultados de las
pruebas doze administradas a los
estudiantes de sexto grado. El
puntaje obtenido es en términos del
porcentaje promedio de respuestas
a una prueba doze que los
estudiantes de este nivel obtendrian
en el pasaje que se evalua.

La escasez de pruebas que lo
justifican hace cuestionable la
equivalencia de nivel de grado.

Criterios. Serie de lectura basal en
espafiol. Dirigido al inglés como
segundo idioma.

Criterios. 13 libros de texto y 9
libros juveniles escritos en espafiol
para uso en los grados 1-3; El nivel
de grado de los editores en la
version en inglés esta disponible y
se supone que estd en el mismo
nivel de legibilidad que el texto en
espafiol. 18 libros tenian la misma
legibilidad en ambos idiomas.
Adecuacion de la gréfica solo para
materiales primarios evaluados.

Criterios. 127 muestras de 66 libros
de texto  americanos  para
instruccion  en  espafiol.  Las
designaciones gréaficas de FRASE
se correlacionaron con los juicios
subjetivos de los maestros, las
calificaciones de la férmula de
Spaulding, los puntajes de las
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Ldpez-
Rodriguez,
1981, 1982

Rodriguez-
Dieguez,
1983

Crawford,
1984

Parody, 1986

para la evaluacion en espafiol).

indice de dificultad = 95.4339 - 0.0756x; +
0.2012x4 - 0.0669x16 - 0.0728x19 - 35.202x21 -
1.0601X2, + 0.7783X26

X1 = comas

X4 = pausas y nuevos parrafos

X16 = palabras por oracion

X19 = palabras de mas de 3 silabas

X1 = medida de redundancia

X22 = Vocabulario Comun de Garcia Hoz

Xo6 = lista expandida de Spaulding

indice de dificultad = 59.929 - 0.098x; - 0.321x;
+ 4.428 log (X4) + 0.108x11 + 0.200x12 - 7.079 log
(Xla) - 25.816 |Og (X21) - 0.007 (Xzz) 2 -0.012xs -
0.126X27 - 20.420X28 + 5.502X31

X1 = comas

X2 = punto y comas

X4 = periodo y nuevo parrafo

X11 = hombres propios

X12 = humerales

X16 = palabras por oracion

X21 = medida de redundancia

X22 = Vocabulario Comun de Garcia Hoz

Xo5 = pronombres personales

Xo7 = total de periodos

X8 = desviacién de la distribucion de letras por
palabra

X1 = media de letras por palabra + 2.58
desviaciones

Gréfico de legibilidad basado en la siguiente
ecuacion de regresion:

Nivel de grado = [nimero de oraciones por 100
palabras x (-. 205)] + (nUmero de silabas por 100
palabras x .049) - 3.047

Ndmero de
silabas

NUmero de
oraciones

Muestras
aleatorias de
100 palabras

Primera
muestra

Segunda
muestra

pruebas de reposo y las pruebas
informales de seleccion multiple en
un rango de .91 a .97.

Criterio. Cloze

Correlacién maltiple con criterio de
5618.

Desarrolld dos formulas mas para
los grados 7 y 8 por separado.

Criterio. Cloze

Correlacion maltiple con criterio de
.716.

Se agregaron 8 variables a las 26
estudiadas por L6pez Rodriguez en
busca de su formula.

Criterios. 186 pasajes de la serie de
lectores espafioles de Laidlaw,
grados 1-6. Longitud promedio de
la oracién y nimero de silabas por
100 palabras tabuladas, su media y
SD calculadas, y un anélisis de
regresion multiple de los datos
realizados.

Al adapta la versién de la grafica
de Fry de 1985, Parody observé
gue es imposible el empleo directo
del grafico de Fry del inglés al
espafiol, pues hay una diferencia
que fluctla entre 21 y 86 silabas de
mas en las versiones de los indices
textuales traducidos al espafiol, por
lo que rehizo la gréfica con textos
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Szigriszt,
1993

INFLESZ,
2008

Tercera
muestra

Total

Promedio

INOIOVHO 0N

3

%
% A/
oy +

|

o | 150 188 160 18 170 175 ‘0 188 190 200 208 710 28 220 26 730 7 Te0 208

NOSILABAS

Férmula 1:

P =207-0,623s-p
P = perspicuidad

s = silabas

p = palabras por frase

Férmula 2 (con ajustes):
P=207-0,214e-p

P = perspicuidad

e = espacios

p = palabras por frase

Férmula para toda clase de muestra:

P =207 - 62,3s/p - p/f

P = perspicuidad

s = silabas

p = palabras

f = frases

INFZ = 206,835 — 62,3s/p — p/f
INFZ = Escala INFLESZ

s = silabas

p = palabras

f = frases

en espafiol, adaptando sus cifras y
niveles de complejidad.

Desarrolladas para su tesis doctoral
sobre legibilidad, realiza una
validacion de la formula de Flesch
de 1948, presentando  una
correlacion ajustada para analizar
textos en inglés, francés y espafiol,
pensados principalmente en el
periodismo, que en este documento
se definen como facilidad de
lectura, pero el autor rebautiza
como férmula de perspicuidad
(reading ease), para muestras de
100 palabras

El equipo de Barrio-Cantalejo dio
continuidad a la propuesta de
Szigriszt, mediante la
incorporacion informatica
INFLESZ, la cual “calcula, entre
otros parametros, la Formula de
Perspicuidad —que INFLESZ
denomina Indice Flesch-Szigriszt
(IFZS)— vy la validacion de la
Escala de nivel de Perspicuidad de
Szigriszt, resultado de este estudio,
llamada Escala INFLESZ” (2008).
La escala INFLESZ se ha
empleado en el &mbito sanitario
para evaluar la legibilidad de los
textos de consentimiento
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informado, los prospectos vy
materiales para la educacion en
salud, aunque se puede aplicar a
cualquier tema que no tenga nada
que ver con el entorno de salud.

Legibilidad i = (n/n—1) (X/o?) * 100 El  chileno  Miguel  Mufioz
M, 2006 u = Indice de legibilidad desarrolla su modelo apoyado en
n = Palabras del texto las categorias Iéxicas y funcionales
X = Promedio de Chomsky, de donde afirma que
o? = Varianza “Al descomponer las palabras en

Seglin su propio estudio de verificacion, logré un = caracteres (letras) como unidades
.813, segln una muestra de seis textos narrativos Minimas de medida y de
correlacionados con una prueba de comprensién =~ procesamiento lector, estaremos en
lectora realizada a 68 docentes de cursos entre = condiciones de obtener medidas de

primero y octavo de formacion basica. tendencia central y de dispersion:
promedios, desviaciones estandares

y varianzas de los caracteres de un
texto”.
Sus puntajes van de 100 (muy
facil) a 0 (muy dificil), estando
adecuado entre 61y 70.
Nota: Elaboracién propia, tomado de Ravin (1988, pp. 73-76), Parody (1986), Szigriszt (1993),
Barrio-Cantalejo (2008) y Mufioz (2006).
De las tablas anteriores se desprende que una constante dentro del proceso de
elaboracion de las formulas de legibilidad es el analisis de las formulas previas, en el que se
identifican los puntos en que las formulas anteriores pueden ser mejorables. Es asi, como

Barrio-Cantalejo y su equipo (2008) mencionan un vacio en la formula de Szigritszt:
Para Szigriszt un texto tiene una legibilidad normal cuando tiene puntuaciones entre 50 y 65
y se ira haciendo mas dificil segin se aproxime a los tramos cercanos a 0, donde se sitta la
literatura cientifica, técnica, filoséfica, etc. Sin embargo, en la adaptacion de esta escala,
Szigriszt no utiliz6 una muestra representativa de textos, ni la seleccion de los mismos fue
aleatoria, por lo que sus conclusiones quizas no tengan suficiente consistencia (Barrio-

Cantalejo, et al., 2008) (ver tabla 4).
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Tabla 4.
Comparacion de los tramos de puntuacion de las escalas de Perspicuidad de Szigriszt, RES
de Flesch y de INFLESZ

IFSZ INFLESZ SZIGRISZT FLESCH
0
Muy dificil
15 Muy dificil
30 Muy dificil
Dificil
35
40
Dificil
45 Bastante dificil
50 Algo dificil
55
Bastante dificil
60 Medio
Medio
65
Medio
70
Bastante facil
75 Bastante facil
Bastante facil
80
Facil
85
Facil
90
Muy fécil
95 Muy fécil
Muy fécil
100

IFSZ = Puntuacion del indice Flesch-Szigriszt. INFLESZ:
Escala de interpretacion del programa INFLESZ. SZIGRISZT:
Escala del nivel de perspicuidad de Szigriszt. Flesch: Escala
RES de Flesch.

Nota: Tomado de Barrio-Cantalejo et al. (2008).
Acerca de la tabla de comparacion de los tramos de puntuacion de las escalas de

Perspicuidad de Szigriszt, RES de Flesch y de INFLESZ, el nivel asignado depende del uso

del texto, por lo que si el texto se destina para lectura independiente, no asistido o
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recreativo, el nivel de grado de lectura serd mas alto que un texto destinado al uso en el aula
y al aprendizaje 6ptimo. En otras palabras, el mismo texto sera mas facil para aquellos con
habilidades de lectura mas avanzadas (con un nivel mas alto) y mas dificil para aquellos
con menos (y con un nivel mas bajo) (Du Bay, 2004).

Continuemos la exploracion sobre los niveles de complejidad, los educadores
establecieron en Estados Unidos los niveles de lectura objetivo para cada clase luego de
usar pruebas de lectura estandarizadas, que fueron revisadas en 1950, 1961 y 1979, estas y
posteriores pruebas de lectura generalmente miden la comprension al hacer que los
estudiantes lean primero un pasaje y luego respondan preguntas de opcion multiple (Rabin,
1988).

Lo anterior lleva a decir que entre las pruebas de comprension lectora empleadas
para correlacionar las formulas de legibilidad, para establecer los niveles de complejidad y
validar las formulas de legibilidad en Estados Unidos, se reconocen las pruebas de lectura
de Mc Call-Crabbs, las de Gates-MacGinitie, la prueba de lectura de diagnostico de
Stanford, la prueba de logro de lectura de California, la prueba de lectura de Nelson-Denny,
y la evaluacion diagnostica de lectura con estrategias de ensefianza de prueba (Du Bay,
2004).

Asi, pues, los resultados de estas pruebas han demostrado que el grado de educacion
completada no es equivalente con el nivel de complejidad. Los bachilleres leen en el mismo
nivel asignado a lectores de noveno grado y muchos leen por debajo de ese nivel, aunque
también se observa que los estudiantes que son malos lectores del material general de la
clase a menudo son capaces de dominar los textos dificiles de las materias que les atraen

(Du Bay, 2004).
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Por consiguiente, se considerd dentro de esta investigacion que la muestra de 100
palabras es una estrategia comun con valor predictivo, por lo que sirvid de base de
medicion para los textos analizados, pero se procedié a una elaboracion nueva, no
conectada con las formulas anteriores, para incluir un rasgo propio y relevante del espafiol,
como es el panhispanismo, medido en las construcciones sintacticas presentes, asi como en
su presencia semantica, desde el Iéxico permitido por los autores/traductores en los
documentos analizados.
2.2.3. Comprension textual
Se procederd ahora a definir la comprension textual, el cual, en palabras del
investigador chileno Giovanni Parodi, es
un proceso cognitivo constructivo e intencionado en el que el lector elabora una
interpretacion y una representacion mental de los significados textuales, basandose tanto en
la informacion del texto escrito como en sus conocimientos previos y de acuerdo con un

objetivo de lectura acorde a sus propdsitos y a las demandas del medio social (Parodi, 2007,

p. 39).

Esta definicion nos conduce a asumir al lector como decodificador del mensaje
escrito, quien apela siempre a sus saberes previos y al contexto en el que se desenvuelve,
apropiandose de aquellas piezas del mensaje que mejoran la definicion conceptual previa,
segun los intereses que motivaron su busqueda.

Ahora se vera la definicion que construyeron Campos y su equipo, para ellos la
comprensidn textual se desarrolla en fases. Inicia con la fase de construccion, en la cual se

desarrollan procesos de bajo nivel: la decodificacion de la sefial grafica (percepcion de las
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letras), el reconocimiento de palabras y el procesamiento sintactico. De estas operaciones
surgen contenidos proposicionales en forma de representaciones proposicionales, que se
integran a una red llamada base de texto (Campos, et al., 2014).

Seguida de esta va la fase de integracion, que toma algunos de los elementos
activados de las diversas proposiciones para permitir su vinculacion en representaciones de
la memoria de largo plazo. En esta misma fase, en simultinea, el lector construye otra
representacion, conocida como modelo de situacién y que corresponde a la situacion
referida por el texto, la cual opera palabra a palabra, frase a frase, pues la memoria es
limitada (Campos, et al. 2014).

La representacion anterior se soporta en inferencias causales elaboradas por el
lector-decodificador, de las cuales Barreyro y su equipo distinguen tres clases principales:

inferencias hacia atrds o explicativas (elaboraciones y reposiciones), inferencias asociativas

e inferencias hacia adelante o predictivas. Las inferencias explicativas en su conjunto

proporcionan las razones que explican por qué algo ocurre. De esta manera, el lector genera

vinculos entre la oracién que estd leyendo y los factores causales antecedentes (Barreyro el

al., 2017).

Ahora es oportuno mencionar que el propio sistema escrito posee unos elementos
que hacen de la labor de comprensién textual un proceso Unico, pues, como lo describe

Lucia Fraca,
[el sistema escrito] no es tan redundante como la oralidad y sus usos son diferentes. La

sintaxis es mas compleja y acabada y no posee tantos elementos reiterativos y repeticiones.
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Asimismo, la escritura carece de elementos sonoros y entonacionales, particulares de la

lengua oral (Fraca, 2013).

Afddase a esto que para que todo proceso de inferencia se desarrolle
adecuadamente, se espera que todo texto desempefie por lo menos dos funciones: la de
transmitir al lector el significado intrinseco que posee y producir 0 generar nuevos
significados, los que son elaborados en relacion con la teoria que ofrece el contexto,
partiendo de que hay diferentes tipos de textos, acorde con las distintas maneras en las
cuales los formatos discursivos se concretan en textos (Fraca, 2013).

No obstante, como limitante a este proceso inferencial, exponen Campos y su
equipo que:

existe hoy abundante evidencia empirica para sostener que determinados factores

linglisticos inciden en el desempefio de los lectores. De los hallazgos experimentales se

concluye gue en los diversos niveles de organizacion del lenguaje es posible identificar

propiedades relacionadas con el rendimiento lector, entre las que destacan el Iéxico, la

gramatica y el significado (Campos, et al., 2014).

Se pasard ahora a la explicacion del proceso de comprension textual descrito por
Parodi (2007), en el que tienen lugar las inferencias antes mencionadas:

se plasma en una representacion mental construida progresivamente sobre la base de

inferencias automaticas y fundamentales para establecer la coherencia de base y se continla

reelaborando como proceso de aprendizaje a partir del texto y de los conocimientos previos
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a través del cual se generan multiples procesos inferenciales y se construyen conocimientos

diversos de tipo relacional (Parodi, 2007).

Falta por decir que todo nuestro aprendizaje es relacional y contextual, y el papel de
la memoria es vital en la comprensién, como lo muestran los modelos de relacion entre la
memoria de trabajo, el conocimiento previo y las inferencias, elaborados por Barreyro y su

equipo (gréfico 1).

Grafico 1.
Modelos de relacion entre la memoria de trabajo, el conocimiento previo y las inferencias
DL
T / o \ ./ o \ _/"'-. - \
Dl et MT b CP IR Modelo 1
J S N~ S
oD ‘ T
DL
e ™ 4 ™ e \
Ol —— MT » CP * IR Modelo 2
DD

Nota: Adaptado de Barreyro et al. (2017).

De los modelos expuestos por Barreyro y su equipo se evidencia la presencia de la
memoria de trabajo (MT), que accede a piezas especificas de informacion (visto en medidas
de memoria, que bien pueden ser digitos y letras, DL; digitos repetidos directos, DD; e
inversos, DI; en estos modelos). Este acceso a la memoria evidencia el factor latente de
conocimiento previo (CP), asi como inferencias explicativas-repositivas (IR).

Se comprende asi que se evidencian dos relaciones propias de los procesos de

comprension textual: “En el primer modelo la memoria de trabajo (MT) tiene un efecto
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directo e indirecto (mediado por el conocimiento previo) sobre la generacion de inferencias
(IR), y en el segundo modelo la memoria de trabajo tiene Unicamente un efecto indirecto
mediado por el conocimiento previo (CP)” (Barreyro, et al., 2017).

Al volver a examinar la representacion mental que describe Parodi, como parte de
una recodificacion que hace el lector en su proceso de comprension indica que el
conocimiento previo se convierte en mediador entre la capacidad de la memoria de trabajo
y la generacion de inferencias explicativas-repositivas, que describen Barreyro y su equipo.
Esta recodificacion se ve afectada tanto por la construccion de las oraciones (su madurez
sintactica), su longitud y constitucién gramatical, como por los objetivos de la lectura y las
operaciones cognitivas que en funcion de estos propositos se efectien (Campos, et al.,
2014).

Por todo esto, desde la perspectiva de la madurez sintactica, la cual define la
capacidad de combinar mas oraciones formando estructuras de mayor complejidad,

un texto alcanzara un mayor grado de complejidad si las oraciones que lo conforman estan

formadas, a su vez, por un mayor numero de elementos constitutivos, siendo estos

elementos no solo palabras, sino clausulas, algunas incrustadas dentro de otras

(subordinacion) [afectado por su género y su trama estructural™®] (Campos, et al., 2014).

De lo anterior se desprende que, cuando un lector se acerca a un texto, el
conocimiento previo lo ayuda en la busqueda de coherencia, por eso cuando la madurez

sintactica incide en su percepcion de la misma, es el conocimiento previo el que guia al

13 Narrativo, argumentativo o expositivo.
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lector en la basqueda de coherencia para establecer una inferencia repositiva, ayudado por
la memoria de trabajo, que activa o recupera la informacién desde la memoria de largo
plazo del texto con el objetivo de elaborar los complementos conceptuales que busca el
lector y elevan su riqueza Iéxica (Barreyro, et al., 2017).

2.2.4. Semantica de marcos

Para hablar de seméantica de marcos es necesario primero explicar los cambios de la
tradicion linguistica. Mufioz, Camargo y Hederich (1996) mencionan que “la tradicién
linglistica habia sido un tanto reacia a considerar el aspecto individual del lenguaje como
objeto de un analisis sistematico que pudiera dar lugar a consideraciones validas” (Camargo
y Hederich, 1996), desde la postura de Saussure, quien solo estaba interesado
linglisticamente en la lengua (por su valor social), dejando de lado el habla, por
considerarla un fendmeno aleatorio y cambiante.

Fue asi, hasta que surgieron los postulados de Chomsky, quien en la década de 1960
desarrolla la teoria generativa del lenguaje, que permite ver el lenguaje como un “fenémeno
psicologico y, por tanto, individual” (Camargo y Hederich, 1996). Este fenomeno se
soporta en que toda lengua es un conocimiento y para ello postula dentro de su teoria las
competencias linguisticas (lectora, de habla y escucha, y en composicion de textos), para
lograr estudiar los actos linguisticos (peticiones, afirmaciones, promesas, ofertas y
declaraciones).

A esto se afiade que la semantica de marcos es un submodelo de la linguistica
cognitiva, la cual es definida por el Instituto Cervantes, en su centro virtual, como

una disciplina que trata de dar cuenta del conocimiento lingliistico poniéndolo en relacion

con otros procesos cognitivos de la mente humana, tales como la percepcion, la memoria, la
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atencion, etc. El término, sin embargo, no describe una Unica teoria bien delimitada, sino
que bajo él se engloban aproximaciones diversas a la comprension de la lengua que, en
ocasiones, pueden resultar incluso contradictorias. Se trata de un &rea del saber
interdisciplinar en la que confluyen los intereses de varias ramas de saber —
fundamentalmente, la linguistica, la psicologia, la neurologia y la inteligencia artificial—

(CVC, 2019).

Es necesario aclara que se suele considerar la linguistica cognitiva como un modelo
que nace en la década de 1980 en la costa oeste de los Estados Unidos, promovido por
lingtiistas de la Universidad de California'®, que se han formado dentro de la escuela
generativista chomskiana; pero también hay exponentes europeos, como René Dirven, que
la desarrollan desde una tradicion funcionalista (Antufiano, 2013).

De acuerdo con lIbarretxe-Antufiano y Valenzuela (2016) existen unos rasgos
comunes entre las muchas posturas albergadas dentro de la lingiistica cognitiva, como son
“la premisa de que el lenguaje es una capacidad integrada en la cognicion general” y esta
basado en el propio uso; soportado en que el significado es “parte central de la ‘esencia’ del
lenguaje”, el cual produce vinculos “entre la facultad linglistica y otras facultades
cognitivas”, que a su vez produce la categorizacion y es un rasgo al que llaman
corporeizacion, en el que la atencion juega un papel determinante “para ‘filtrar’ o
‘seleccionar’ aquella informacion que el organismo juzga mas relevante en una

determinada situaciéon”.

14 Principalmente (como George Lakoff, Leonard Talmy o Ronald Langacker).
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Prosiguen Ibarretxe-Antuiiano y Valenzuela (2016), mencionando que “todo
concepto esta basado en una estructura de conocimiento, a la que se suele dar el nombre
genérico de dominio conceptual (aunque [...] segun el autor también se puede denominar
marco semantico o modelo cognitivo)”, y “la utilizacién de estructuras concretas y fisicas
para estructurar dominios abstractos se conoce [...] con el nombre de metafora conceptual”
(Ibarretxe-Antufiano y Valenzuela, 2016).

Ahora bien, al no poseer la linglistica cognitiva®® una verdadera homogeneidad o
seguir las doctrinas de un solo investigador, para este trabajo se tom6é como base el
submodelo de la semantica de marcos de Fillmore (Fillmore, 1968, 1976; Blanco, 2012),
que plantea que el conocimiento es relacional y que se requiere de un conocimiento previo
para poder profundizar en determinados significados, “todo concepto necesita estar
cimentado (o contextualizado) sobre una estructura coherente de conocimiento basado en
nuestra experiencia humana” (Antufiano, 2013).

Visto como lo expresan Barreyro, et al. (2017), en que el lenguaje se entiende como
un proceso lineal, donde la memoria de trabajo es determinante, la cual se encarga de
mantener activos fragmentos de informacidn Utiles en otras tareas cognitivas, como lo es la

comprension lectora, que en textos explicativos se soporta en conocimientos previos, los

15 “Entre los submodelos [de la lingiiistica cognitiva] que tienen mas influencia y/o divulgacion podemos
incluir la teoria de la metafora y metonimia conceptual, la seméntica de marcos, la teoria de los espacios
mentales e integracion conceptual, la(s) gramética(s) de construcciones, y la gramética cognitiva, entre

otros” (Antufiano, 2013).
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que le facilitan las interconexiones entre fragmentos de un mismo texto y con €sos mismos

conocimientos previos (véase el grafico 2).

Gréfico 2.
Modelo de interaccion de los tipos de memoria
Memoria
operativa
adentro
Fy Activacion
"
Memoria
operativa ]
Le crHa
/ 11
A Estimulo
Memoria
sensorial
afuera

Nota: Tomado de Camargo (2018).

Antes de continuar, conviene sefialar que el concepto béasico de la seméantica de
marcos, el marco, es entendido como “una estructura conceptual evocada o codificada en
una construccion; representa como se organiza el conocimiento del mundo y sirve de
intermediario entre la realidad exterior y nuestra realidad conceptual” (Blanco, 2012).

De lo anterior se desprende que otra nocién de este submodelo son los elementos
del marco, “entidades inherentes al marco, que pueden aparecer de forma explicita o
implicita en la realizacion léxica y forman parte del conocimiento que el hablante de una
lengua tiene acerca de una situacion” (Blanco, 2012). Estos son elementos conceptuales que

condicionan la codificacion del lector, sus referencias, su historia de vida puesta en relacion
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con cada experiencia linguistica y —para lo que se estudia en este trabajo en especifico—
cada lectura con la que se relacione.

Desde el postulado original de la semantica de marcos se aprecian estos dos
factores, que son: primero, el significado de las palabras puede, mas de lo que estamos
acostumbrados a pensar, depender de experiencias contextualizadas; es decir, los contextos
dentro de los cuales hemos experimentado los objetos, propiedades o sentimientos que
proporcionan la base perceptiva o experiencial de nuestro conocimiento del significado de
una palabra (o frase, o categoria gramatical) pueden ser partes inseparables de esas
experiencias (Fillmore, 1976).

A esto se afiade el segundo factor, el proceso de interpretacion de un enunciado
puede depender, mas de lo que estamos acostumbrados a pensar, de nuestra percepcion del
contexto en el que se produce el enunciado y nuestros recuerdos de los contextos para
experiencias mas faciles con el enunciado o sus partes constituyentes (Fillmore, 1976).

Todo lo anterior, en palabras de Fraca (2013), plantean que esta relacion es un
proceso necesario de profundizacién que requiere de conocimientos previos y de soledad
autonoma:

La ausencia y el distanciamiento, tanto temporal como espacial entre [el emisor y el

receptor de una interaccién textual], convierte la situacién de comunicacion en un acto de

soledad interactiva entre escritor y texto (proceso de textualizacion), y lector y texto

(interpretacion). En esta situacion de soledad, en la que se comparten textos escritos, tanto

el escritor como el lector deben valerse de una serie de conocimientos que puedan permitir

dicha comunicacion. Esta ‘soledad textual’ le permite al lector ingresar en una atmosfera de
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autonomia en la que puede interpretar el texto. Es lo que caracteriza la comunicacion escrita

como una accion diferida (pp. 61-62).

2.2.5. Linglistica educativa panhispanica

Para consolidar un concepto de linglistica educativa panhispanica, es necesario
considerar ademas la ensefiabilidad'® que involucra al espafiol trasversalmente en toda
ensefianza académica; asi, entregar un texto a los estudiantes en los diferentes espacios
académicos es mas que solo cumplir con un requisito, es un insumo que puede ayudar en la
construccion de su discurso profesional y académico. En palabras de Vergara (2013):

Introducir a nuestros estudiantes en el mundo de la informacion y el conocimiento

universitarios, exige, de nuestra parte, informar apropiadamente; que, como vemos, €s una

tarea compleja, ya que un mensaje estd mediado por un codigo linguistico, un entorno

cultural, una formacidn estética, un sistema axioldgico y una pertinencia disciplinar que

debe ser clara en cada evento de aula y en el discurso profesional de nuestros docentes

(Vergara, 2013).

Agregando a lo anterior, Van Lier define la linglistica educativa (Spolsky, 1978;

Stubbs, 1986) de la siguiente manera:

16 Concepto de la pedagogia en el cual “los fundamentos epistemoldgicos pasan a ser redefinidos desde los
discursos pedagégicos y didacticos, a partir de los problemas del aprendizaje y de la aprendibilidad, tanto
como desde los del ensefiar a leer y a escribir en el lenguaje 0 metalenguaje del saber cientifico objeto de

ensefianza” (Gallego y Pérez, 1999).
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el estudio sistematico del uso linglistico y de la politica linguistica en contextos educativos,
asi como de los procesos implicados en la ensefianza y en el aprendizaje. El objetivo de la
linguistica educativa no es sélo la creacion de teoria sino también, y sobre todo, la mejora
dic la practica. En este sentido, la lingistica educativa aspira a romper las barreras que
existen entre teoria, investigacion y préctica y es un campo organico de trabajo (similar a la
psiquiatria, a los estudios del medio ambiente o0 a la economia) que integra las tres fases o

facetas de la actividad cientifica (Van Lier, 1995).

Esta descripcion seria incompleta si no se incluyera la dicho por su principal
exponente, Bernard Spolsky, quien afirma que la linglistica educativa surge por su propia
insatisfaccion con el alcance definido dentro del campo de la linguistica aplicada. Esto
porque en la definicidn mas estricta, los cursos y libros de texto sobre linguistica aplicada
en la década de 1960 se ocuparon de la ensefianza de lenguas extranjeras; en la definicion
méas amplia llego a incluir todo menos la teoria, la historia y la descripcion del lenguaje
(Spolsky, 2008).

A lo anterior afiade que uno de los temas centrales del debate fue la relacion entre la
linglistica tedrica o general y el campo aplicado. Inicialmente, su definicion la reconoce
necesariamente como ambigua, pues incluye tanto aquellas partes de la linguistica
directamente relevantes para los asuntos educativos, asi como aquellas partes de la
educacion relacionadas con el idioma. Esto resulta ser un alcance bastante amplio, ya que la
mayoria de las areas de la educacién involucran el lenguaje (Spolsky, 2008).

Llegados a este punto, después de al menos una década de investigacion vy

publicacion en el area de la politica lingiistica, obtuvo Spolsky una visiébn mas clara de
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coémo ubicar la linglistica educativa, la cual la relaciona estrechamente con la politica
lingtiistical’, al proporcionar los instrumentos esenciales para disefiar la politica de
educacion linguistica y para implementarla a la ensefianza de idiomas (Spolsky, 2008). Por
lo que las investigaciones en linglistica educativa suelen incluir apartes sobre politica
educativa.

Pasamos ahora a Van Lier, quien expone la finalidad de la educacion linguistica al
afirmar que “todos los ensefiantes de lengua (language educators) quieren que sus
estudiantes puedan utilizar el lenguaje para mejorarse a si mismos y para mejorar el mundo
en el que viven” (1995), lo cual no solo esta presente en la ensefianza de la lengua, sino en
los procesos de ensefianza en si mismos, dados los aspectos del lenguaje que son
importantes en la linguistica educativa, también expresados por Van Lier: “creatividad,
eficiencia, comunicacién y pensamiento critico” (Van Lier, 1995).

Aqui conviene detenerse un momento a fin de incluir otro elemento necesario en la
linglistica educativa, el cual son los simbolos comunicables en pensamiento, accion e
interaccion, que conllevan a los contextos cognoscitivos, criticos, utilitarios y sociales del

uso linguistico real (Van Lier, 1995).

17 Spolsky sostiene que la politica linglistica existe dentro de todas las comunidades de habla, lleva a la
norma linglistica y consta de tres componentes distintos pero interrelacionados: las practicas linguisticas
habituales de la comunidad; las creencias linguisticas o la ideologia de la comunidad; y cualquier actividad de
gestioén del idioma, es decir, intentos de cualquier individuo o institucion que reclame autoridad para
modificar las practicas linglisticas y las creencias lingiisticas de otros miembros de la comunidad (Spolsky,

2008).
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Al anexarle el adjetivo panhispénico a este concepto, es necesario iniciar con la
definicion de panhispanismo, Vergara (2016) la expresa exponiendo “la idea de norma
policéntrica del espafiol que modifica la concepcion de una norma ejemplar de pais
(espafol peninsular) como modelo centralizado y lo reemplaza por una norma que reconoce
su variedad en zonas lingiiisticas panhispanicas”.
Este autor expone otra definicién relevante en otro momento:
es importante considerar que la lengua espafiola no puede ser acotada solamente como la
lengua peninsular sumada a su dispersion en América Latina y Filipinas, sino como un
instrumento cultural que trasciende las fronteras politicas que dibujan la geografia
hispanohablante y ocupa, también, un lugar en todos los paises que la acogen como una de
sus segundas lenguas predilectas, tanto en el mundo cultural analégico como en el mundo

que traza el ciberespacio (Vergara, 2013).

Ademas, el concepto de linglistica educativa panhispanica se consolida desde el
desafio planteado por la Nueva Gramatica, pues es

la reelaboracion de las unidades de formacion didactica y la actualizacion gramatical de los

profesores de lengua esparfiola, como también de los correctores de textos, al brindarles un

abanico mas amplio de comprension de fendmenos que antes solo se esbozaban en

monografias especializadas o simplemente se dejaban de lado a la hora de estudiar el

espafiol (Vergara, 2007).

Es decir, la reflexion sobre el aprendizaje de un idioma policéntrico, como es el

espafol, ayuda al usuario de la lengua en su proceso de pensamiento, cuando reconoce las
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particularidades de su interlocutor y piensa en él, moldeando su discurso para garantizar la
adecuada comprension. El que los profesores entiendan estas implicaciones enriquece toda

clase que se dicte en espafiol.
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3. Metodologia
3.1. Disefio metodoldgico

La presente investigacion es de tipo descriptivo, con enfoque cuantitativo-

cualitativo, tal como se explicaré a continuacion.
3.1.1 Tipo de investigacion

Es descriptivo, segun Hernandez, Fernandez y Baptista (2010), porque “busca
especificar propiedades, caracteristicas y rasgos importantes de cualquier fendmeno que se
analice” (Hernandez, Fernandez y Baptista, 2010, p. 80), en este caso, evidenciar los
niveles de legibilidad de los textos seleccionados.

Ademas, es de enfoque cuantitativo, porque “usa la recoleccion de datos para probar
hipdtesis, con base en la medicion numérica y el analisis estadistico, para establecer
patrones de comportamiento y probar teorias” (Hernandez, Fernandez y Baptista, 2010, p.
4), los cuales, en la presente investigacion proceden de la sistematizacion de datos
encontrados mediante el instrumento.

De igual manera, es investigacion con enfoque cualitativo, pues ‘“utiliza la
recoleccion de datos sin medicion para descubrir o afinar preguntas de investigacion en el
proceso de investigacion” (Hernandez, Fernandez y Baptista, 2010, p. 7), los que se
evidencian en el anélisis de la muestra.

3.1.2. Poblacién y muestra

En este trabajo se tomo6 una muestra no probabilistica de siete textos entregados por
los docentes a los estudiantes de primer semestre en siete asignaturas disciplinares de siete
programas académicos de pregrado de la Universidad de La Sabana en el tercer corte del

periodo académico 2018-2, la cual se describe en el apartado ‘Corpus’.
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Se escogid la Universidad de La Sabana, como institucion de educacion superior
acreditada internacionalmente, debido a que cuenta entre sus estudiantes con personas
procedentes tanto de diferentes lugares del pais como de otros paises (principalmente de
habla hispana). Se contemplan las posibles asociaciones cognitivas, reflejadas en los
marcos referenciales de cada estudiante, influidos por su zona de procedencia.

3.1.3. Fases del proceso metodoldgico

El proceso metodoldgico abarcd cuatro momentos:

Primer momento: se inicié un proceso de revision bibliografica sobre el alcance de
la complejidad textual y los diferentes estudios sobre legibilidad, al que se le agrego la
revision de los distintos enfoques de la comprension lectora, y el alcance de la seméantica de
marcos, el panhispanismo y la linglistica educativa.

Segundo momento: se establecieron los niveles de complejidad para los textos
escogidos, por medio de la adaptacion de las tablas empleadas en otros estudios de
legibilidad en espafiol, y se disefio el instrumento que permitiera ubicar los textos en dichos
niveles, aplicandolo a los textos de lectura elegidos.

Tercer momento: una vez obtenida la informacion, se sistematizd, se tabuld y se
grafico, para proceder al analisis cualitativo, que permitio reconocer los elementos
sintacticos y semanticos de cada uno de los textos examinados, y cuantitativo, como datos
recogidos en el instrumento disefiado.

Cuarto momento: luego de analizar e interpretar los resultados de los textos
analizados, se clasificaron los textos en los niveles de complejidad establecidos. Se
evidencian diferentes niveles de complejidad textual segun las diferentes areas del

conocimiento.
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3.2. Corpus
A continuacidn, se presentaran los textos que se tuvieron en cuenta para el analisis y
establecimiento de los niveles de legibilidad.
3.2.1. Criterios de seleccién y conformacion
En este trabajo se analizaron siete textos entregados a los estudiantes de primer
semestre en sus asignaturas disciplinares de siete programas académicos de pregrado de la
Universidad de La Sabana en el tercer corte del periodo académico 2018-2. Se escogié esta
muestra (tabla 5), por ser los textos entregados a los estudiantes que inician su proceso de
formacion universitaria, los cuales son los primeros documentos que acercan al léxico
especializado de cada carrera escogida y a ciertas estructuras linguisticas especificas,
también propias de la misma.
Se recogié una muestra por carrera de cada una de las areas del conocimiento
representativas con texto no matematico, que tienen presencia en las facultades de la

Universidad de La Sabana, que es la institucidn en que se realizo el analisis de la

informacion.
Tabla 5.
Relacion de textos del corpus (datos de asignacion)
NUmero Asignatura Carrera Area del Tipo de Tituloentregado
del conocimiento  documento
documento
1 Biociencias Medicina Ciencias de la Capitulo Capitulo 10.
salud de libro Temperatura Yy
comportamiento
de los gases
2 Sensopercepcion  Psicologia Ciencias de la Capitulo Capitulo 10.
salud de libro Percepcion de la
profundidad y el
tamafio
3 Introduccion a la  Administracion  Ciencias Capitulo Capitulo 10.
administracién de empresas econdmicas de libro Comprension  de

los procesos de
marketing y
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comportamiento
del consumidor

4 Introduccion a las  Ciencias Ciencias Capitulo 1. La degradacién
ciencias politicas  politicas sociales de libro del poder

5 Introduccion a la Gastronomia Ciencias Capitulo Los europeos se

gastronomia econdmicas de libro encuentran con la

tradicion andina

6 Documentacion Comunicacion Ciencias Capitulo Capitulo 1.
social y sociales de libro Nociones
periodismo generales

7 Lectura y Filosofia Ciencias Capitulo 1. La crisis

escritura de textos sociales de libro silenciosa (Martha

filosoficos Nussbaum,  Sin

fines de lucro)

Nota: Elaboracion propia.
3.2.2. Caracteristicas

Como se refleja en la tabla 5 se analizaron siete capitulos de libro. De estos
capitulos (nGmero 7 de la tabla 5), solo uno fue entregado a los estudiantes con los datos de
citacion completos, por lo que se puede saber que es una traduccion.

3.2.3. Corpus por facultad seleccionada

De la tabla 5 también podemos ver que los documentos se componen de:

Numero 1. Un documento para la asignatura Biociencias de la carrera de Medicina,
de la Facultad de Medicina, de fisica teorica sobre temperatura y comportamiento de los
gases.

Numero 2. Un documento para la asignatura Sensopercepcion de la carrera de
Psicologia, de la Facultad de Psicologia, que explica cdmo ocurre la percepcion de la
profundidad y el tamafio.

Numero 3. Un documento para la asignatura Introduccién a la administracion de la
carrera de Administracion de empresas, de la Escuela Internacional de Ciencias
Econdmicas y Administrativas, que desarrolla el concepto de marketing, para desarrollar

los procesos de marketing y el comportamiento del consumidor.
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Numero 4. Un documento para la asignatura Introduccion a las ciencias politicas de
la carrera de Ciencias politicas, de la Facultad de Derecho y Ciencias Politicas, sobre el
concepto del poder y las teorias de la degradacion del poder.

Numero 5. Un documento para la asignatura Introduccion a la gastronomia de la
carrera de Gastronomia, de la Escuela Internacional de Ciencias Econdmicas Yy
Administrativas, sobre la historia del impacto culinario de los europeos que conocieron la
cocina andina y concretamente la inca.

Numero 6. Un documento para la asignatura Documentacion de la carrera de
Comunicacion social y periodismo, de la Facultad de Comunicacion, sobre la introduccion
al concepto de ciencia politica.

Numero 7. Un documento para la asignatura Lectura y escritura de textos filosoficos
de la carrera de Filosofia, de la Facultad de Filosofia y Ciencias Humanas, sobre la
necesidad de repensar la educacion frente a la crisis social contemporanea.

En sintesis, se analizaron un documento de la Facultad de Medicina, un documento
de la Facultad de Psicologia, dos documentos de la Escuela Internacional de Ciencias
Econdmicas y Administrativas, un documento de la Facultad de Derecho y Ciencias
Politicas, un documento de la Facultad de Comunicacion y un documento de la Facultad de

Filosofia y Ciencias Humanas.
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4. Anélisis del corpus
En este capitulo se presentaran los resultados de la formula ejecutada sobre los siete
documentos mencionados, en relacion con los niveles de complejidad textual, o legibilidad,
establecidos. Todos los documentos fueron analizados por conteo manual de cada uno de
los aspectos fijados para el estudio, que se desarrollan posteriormente, segin las muestras
fijadas de 100 palabras (ver anexo N. 2). Los datos se insertaron después en un cuadro en
Excel, con la férmula ya configurada, que se describe a continuacién, para poder analizar
los datos individualmente y cada uno de los puntajes finales, para asignarlos en los niveles
de legibilidad propuestos en el capitulo anterior.
4.1. Formulay niveles de legibilidad
En esta investigacion se utilizo como instrumento de medicion una formula de
legibilidad original, que incluye los elementos panhispanicos de léxico regional, presencia
de extranjerismos, regionalismos en construcciones oracionales y calcos sintacticos en
traducciones, los que no han sido considerados en férmulas ni en investigaciones anteriores
y permiten evidenciar si hay presencia 0 no de estos aspectos y cuanto impactan sobre la
complejidad de los documentos.
Antes de continuar, conviene sefialar que este instrumento surge de la observacion
de las formulas recogidas en el marco conceptual, en el apartado sobre formulas de
legibilidad (tablas 2 y 3), donde se hace presente en las diferentes formulas el conteo de

palabras —que se dividen entre las conocidas por el lector y nuevas!®— y oraciones, y la

18 Entendidas como “especificas’ en este documento.
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clasificacion de los elementos considerados —principalmente en aspectos sintacticos y
semanticos—, con el fin de permitir el analisis y clasificacion de los textos elegidos.

Se contrapondré ahora a Bruce, Rubin y Starr (1981), quienes sefialan los siguientes
errores comunes cometidos en las formulas de legibilidad —que fueron tenidos en cuenta
en el instrumento propuesto para este trabajo—, en los que hacen énfasis en que deben
considerarse los efectos de validacion de una férmula sobre diferentes entornos culturales y
dialectales, asi como integrar las investigaciones mas recientes en linglistica aplicada a la
lectura, para poder depurar los esfuerzos realizados.

1. La discrepancia entre las caracteristicas de los textos que las férmulas miden y
aquellos de los que sabemos que influencian la legibilidad. Debido a que muchas
formulas incluyen solo la extension de las oraciones y la dificultad de las palabras
como factores, desconocen otros factores igualmente importantes, como la
complejidad de las ideas, la estructura retorica, el dialecto y el conocimiento de base
requerido.

2. La aparicion de muchas formulas de legibilidad con una aparente evidencia de su
valor predictivo en campos determinados, carecen de valor estadistico al estar
validadas solo contra formulas previas, no soportado en una muestra cada vez
mayor que ratifigue su validez. Asi, una formula validada con un grupo de
estudiantes sobre un tipo de textos sera invalida 25 afios después, aunque el grupo
de estudiantes sea similar y sea el mismo tipo de textos.

3. Cuando se consideran solo aspectos formales de las formulas se cae en una limitada
validez de las formulas en entornos determinados, asi como establecerlas como

guias para simplificar textos y documentos existentes, pues solo cuando el escritor
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escribe con base en la férmula no se incurre en un error al intervenir una obra ya
existente (Bruce, Rubin y Starr, 1981).

Por consiguiente, para la formula de legibilidad empleada en este trabajo se
consideré el siguiente listado de variables de palabras y oraciones®® propuesto por George
Klare (1988), adaptado, como se verd méas adelante, a la finalidad de esta investigacion:

Caracteristicas de la palabra:

1. Proporcion de palabras de contenido (funcional).

2. Frecuencia, familiaridad y longitud de las palabras de contenido.
3. Concrecion o abstraccion.

4. Valor de asociacion.

5. Construcciones verbales activas vs. nominalizadas.

Caracteristicas de la oracion:

1. Longitud (especialmente longitud de la clausula).

2. Activo versus pasivo.

3. Afirmativo versus negativo.

4. Directa versus indirecta.

5. Profundidad baja vs. profundidad alta (ramas) (Klare, 1988)

Con este listado, se llega a la clasificacion de los elementos considerada en el
instrumento, que parte de las funciones sintacticas descritas en el ‘Manual de la nueva
gramatica’: “Suelen distinguirse tres clases de funciones: sintacticas, semanticas e

informativas” (ASALE y RAE, 2010, p. 15)

19 Que se explicara en detalle al enlistar los elementos incluidos en la formula utilizada.
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Asi, la formula que se presenta a continuacion, analiza una muestra de 100 palabras
—que suele ser la extension comun de las muestras consideradas en otras formulas de
legibilidad— a la cual se aplicaran tres grandes campos de analisis: el sintactico (visto en
la complejidad de las oraciones propuestas, la consideracion de las funciones informativas
incluidas ——topicos o temas y focos o remas—, la presencia de construcciones sintacticas
regionales y la de malas traducciones).

Ademas, esta el seméantico (visto en el tipo de Iéxico empleado, comun o
especifico, introducido o repetido, que refleja la presencia de las funciones informativas
antes mencionadas, asi como léxico regional o extranjerismos). Se incluye también el
campo informativo (tema y rema), dividido segun afectan entre los dos grandes campos
(sintéctico y semantico) antes planteados.

Por lo cual, para una muestra de 100 palabras, se presenta a continuacion la formula
utilizada, con el listado de siglas clasificado en los campos sintactico y semantico, que se
desarrollara después:

L = {(Fe - CEi) + [(Os - Oc) - (Ro + Est)]}/50 + {[(Luc + Ruc) - (Pr + ED] - [(Lr + EX) +
RIx-ex] - [Af + (Le - Lei) + Rpe]}/50

L = Legibilidad

Caracteristicas sintacticas

Fe = Fragmentos enfatizados (funcién informativa — rema)

CEi = Conectores - Expresiones introductorias (funcion informativa — tema)

Os = Oraciones simples

Oc = Oraciones complejas

Ro = Regionalismos en oraciones
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Est = Errores sintacticos en traducciones
Caracteristicas semanticas
Luc = Léxico de uso comln
Ruc = Repeticiones de palabras de uso comdn
Pr = Pronominalizaciones (funcién informativa — tema)
El = Elidisiones (funcion informativa — tema)
Lr = Léxico regional
Ex = Extranjerismos
RlIr-ex = Repeticiones de Iéxico regional o extranjerismos
Af = Adverbios focales (funcion informativa — rema)
Le = Léxico especifico
Lei = Léxico especifico introducido
Rpe = Repeticiones de palabras especificas
4.1.1. Aspectos de analisis de la formula
A continuacion se explicaran cada uno de los aspectos de andlisis en orden de

jerarquia:

- Aspectos sintacticos

En el ‘Manual de la nueva gramatica’ se entienden los aspectos sintacticos, como:
“Las funciones sintacticas (como Sujeto) se establecen a partir de marcas o indices
formales, como la concordancia de nimero y persona, ademas de la posicion sintactica”

(ASALE y RAE, 2010, p. 15).
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Por lo cual, un primer elemento sintactico considerado es el tercer criterio de
clasificacion de las oraciones, segin el ‘Manual de la nueva gramatica’, la dependencia o
independencia sintactica de las mismas, que las clasifica en simples o complejas. Las
oraciones simples no contienen categorias que ocupen alguno de sus argumentos o
modifiquen a alguno de sus componentes. Las oraciones subordinadas dependen de alguna
otra categoria a la que complementan o modifican y una oracion compuesta contiene una o
varias subordinadas de cualquiera de los tipos reconocidos (sustantivas, adjetivas o
adverbiales) (ASALE y RAE, 2010).

Asimismo, un segundo elemento analizado es el de la presencia de regionalismos
en oraciones, que modifican su sentido dada su construccion sintactica; entendido el
regionalismo, segun la tercera acepcion del ‘Diccionario de la lengua espafiola’, como:
“Vocablo o giro privativo de una region determinada” (RAE, 2019), los cuales se remiten a
un centro normativo especifico.

Por ultimo, un tercer elemento sintéctico incluido son los errores sintacticos en
traducciones, que son los calcos en la construccion oracional llevada de un idioma a otro,
en la que las palabras pueden estar bien traducidas, pero el orden sintactico no es el

correcto en espafiol.

- Aspectos semanticos

En el ‘Manual de la nueva gramatica’ se entienden los aspectos semanticos, como:
“Las funciones semanticas (como agente) especifican la interpretacion semantica que debe
darse a determinados segmentos en funcion del predicado del que dependen” (ASALE y

RAE, 2010, p. 15).
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Como primer aspecto de los elementos semanticos, se considero el l1éxico de uso
comun, entendiéndose el Iéxico, segun la cuarta acepcion del Diccionario de la lengua
espafola, como: ‘“vocabulario, conjunto de las palabras de un idioma, o de las que
pertenecen al uso de una region, a una actividad determinada, a un campo semantico dado,
etc.” (RAE, 2019); en este contexto, el conjunto de palabras de uso comin, no especificas
del area de formacién. De la mano con este primer aspecto, se contaron las repeticiones de
estas palabras de uso comun.

Un segundo aspecto analizado son las palabras que constituyen un léxico regional
especifico, que afin con los regionalismos presentes en la construccion sintactica, remiten a
un centro normativo especifico, contrario a la creencia en una neutralidad dentro del
conjunto de palabras propio del espafiol académico.

Un tercer elemento lo constituyen los extranjerismos, entendidos, segun la segunda
acepcion del Diccionario de la lengua espafiola, como: “préstamo [linglistico],
especialmente el no adaptado”. Pese a las constantes actualizaciones de las palabras que se
han incorporado al espafiol, son muchas las que tienen su equivalente en espafol. Unido a
los aspectos dos Y tres, se llevé también la cuenta de las repeticiones de Iéxico regional o
extranjerismos.

Como cuarto aspecto semantico, el 1éxico especifico lo conforman todas aquellas
palabras ajenas al acervo Iéxico del lector promedio, que pueden ser las propias del area del
conocimiento especifico que se espera que conozca el lector previamente, pero que suelen
ser nuevas. Similar al 1éxico especifico, el 1éxico especifico introducido estd conformado

por palabras nuevas que se presentan en el propio texto, para permitir al lector el
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enriquecimiento Iéxico al ubicarlas dentro de su marco seméantico. Cierra este aspecto el

conteo de repeticiones de palabras especificas.

- Aspectos informativos

En el ‘Manual de la nueva gramatica’ se entienden los aspectos informativos, como:
Las funciones del tercer tipo (como foco) hacen referencia a la particién informativa de la
oracion (es decir, a la separacion entre lo que se da por conocido y lo que se presenta como
nuevo). La contribucion de cada fragmento del mensaje depende en buena medida del
discurso previo y de su papel en la articulacion del texto, pero, a diferencia de los otros dos
tipos de funciones, no estd determinada por el significado de las piezas Iéxicas (ASALE y

RAE, 2010, p. 15).

Por una parte, analizado junto con los aspectos sintacticos, los fragmentos
enfatizados son un primer aspecto adicional en el que el fragmento focalizado se dispone
para “poner de relieve cierta informacion en el interior de un mensaje” (ASALE y RAE,
2010, p. 758).

Como complemento al aspecto anterior, los conectores oracionales de las
expresiones con funcion introductoria se tienen en cuenta para “denotar la materia sobre
la que se dice algo [...presentada...] como supuesta o como si fuera conocida
efectivamente por el oyente” (ASALE y RAE, 2010, p. 754).

Por otra parte, anexo a los aspectos semanticos analizados, estan las
pronominalizaciones tematicas, vistas en todo reemplazo del sujeto en la oracion;
complementado con las elidisiones, o elipsis, es decir, toda omision de un fragmento

sintactico que se pueda recuperar por su contexto.
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Por Gltimo, se consideran los adverbios focales?

se caracterizan por que las expresiones a las que modifican representan el elemento que se
resalta, se destaca, se elige o se contrasta con otros [...]. Se pueden clasificar en cuatro
grupos, en funcion del tipo de relacion que se establezca [de inclusion, de exclusion o de
exclusividad, de particularizacion o especificacion, de aproximacion, y escalares] (ASALE

y RAE, 2010, p. 760-761).

4.1.2. Niveles de legibilidad
Para determinar, en este estudio, el nivel de legibilidad de cada documento, se
empleara la siguiente propuesta de niveles de legibilidad (tabla 6), planteada en adaptacion
de la tabla realizada por Szigriszt (1993) (tabla 4), quien a su vez formulé una relacion

entre su propuesta y las anteriores.

Tabla 6.
Propuesta de niveles de legibilidad
Nivel Descripcion  Puntaje en Tipo de publicacion  Nivel de estudios
propuesto  del nivel la férmula caracteristica del nivel
propuesta
1 Féacil 0,5 Noticias Popular
2 Apenas facil 0,62 Cuentos y novelas cortas Bachillerato
3 Medio 0,75 Literatura
4 Apenas 0,88 Literatura especializada y Selectividad y estudios
dificil divulgacion universitarios
5 Dificil lo+ Académico especializado

Nota: elaboracion propia, adaptado de Szigriszt (1993).
Es oportuno ahora explicar estos niveles asignados y los niveles de estudios

estimados de cada lector, ajustados segun la tabla de Szigriszt:

20 Seguin el listado que figura en el Manual de la nueva gramatica de la lengua espariola, en el punto 40.0.1b

del listado de adverbios de foco (ASALE y RAE, 2010, p. 761).
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- Fécil.

El nivel facil clasifica los textos redactados para la lectura comin de cualquier
lector, incluso sin haber completado su formacién secundaria, pues se apela a un nivel de
comprension literal de los documentos presentados; este nivel se caracteriza por sus
oraciones simples, asi como por estar soportado solo en palabras de léxico comun, con
repeticiones de las mismas, y por los fragmentos enfatizados, con pocas

pronominalizaciones o elidisiones.

- Apenas facil.

El nivel apenas facil estd pensado para lectores promedio de bachillerato, de quienes
se espera que puedan realizar procesos de comprension textual no solo literales, sino
también inferenciales; este nivel incluye oraciones simples y compuestas, con ocasional
Iéxico especifico, debidamente introducido y repetido, y con fragmentos enfatizados, asi
como expresiones introductorias, con regulares pronominalizaciones, elidisiones vy

adverbios focales.

- Medio.

El nivel medio también estd pensado para lectores promedio de bachillerato, de
quienes se espera que puedan realizar procesos de comprension textual no solo literales,
sino especialmente inferenciales; este nivel incluye oraciones simples y compuestas, con
regular léxico especifico, debidamente introducido y repetido, y con fragmentos
enfatizados, asi como expresiones introductorias, con regulares pronominalizaciones,

elidisiones y adverbios focales.
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- Apenas dificil.

El nivel apenas dificil estd pensado para lectores que terminan sus estudios de
bachillerato o inician su carrera universitaria, de quienes se espera que puedan realizar
procesos de comprension textual no solo literales, sino en su mayoria inferenciales y
ocasionalmente criticos; este nivel incluye oraciones simples y con mayor frecuencia
compuestas, con regular léxico especifico, no siempre introducido ni repetido, pensado en
los saberes previos del lector, y con fragmentos enfatizados, asi como expresiones

introductorias, con usuales pronominalizaciones, elidisiones y adverbios focales.

- Dificil.

El nivel dificil también estd pensado para lectores en estudios universitarios o
profesionales, de quienes se espera que puedan realizar procesos de comprension textual
literales, inferenciales y criticos, con flexibilidad; este nivel incluye pocas oraciones
simples y en su mayoria compuestas, con regular Iéxico especifico, casi nunca introducido
ni repetido, apoyado en los saberes previos del lector, y con abundantes fragmentos
enfatizados, asi como abundantes expresiones introductorias, con mayores

pronominalizaciones, elidisiones y adverbios focales.
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A continuacion (tabla 7) se presenta la tabla de registro propuesta para las muestras

determinadas:

Tabla 7.
Tabla de datos para textos analizados en muestras de 100 palabras
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Nota: elaboracién propia.
4.2. Analisis de la muestra por los datos recogidos
Se presenta a continuacion la muestra de los resultados una vez realizada la
sistematizacion y analisis de los datos recogidos de los documentos seleccionados (tabla 7),
procesados segun la formula propuesta, para determinar su nivel de complejidad propuesto

(tabla 8).
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Tabla 8.

Datos recogidos de los textos analizados en muestras de 100 palabras
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Nota: elaboracién propia.

Aspectos sintacticos

4.2.1.

Oraciones simples.

Se encontrdé que solo el documento cinco —asignado a estudiantes de

Gastronomia— no incluy6 oraciones simples, sin complementos (ver anexo 1).
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- Oraciones compuestas.
Se encontr6 que todos los documentos incluyeron oraciones complejas con

diferentes complementos circunstanciales (ver anexo 1).

- Regionalismos en oraciones

Se encontrd que tres de los ocho documentos, el documento nimero tres, asignado a
estudiantes de Administracion de Empresas, y el documento niimero cinco, asignado a
estudiantes de Gastronomia, incluyen construcciones sintacticas que no suelen ser comunes
en todas las regiones de habla hispana.

Asi, en el documento namero tres, al desarrollar la introduccion al concepto de
marketing, dice “La mayoria de nosotros piensa acerca del marketing s6lo como anuncios
para detergentes y refrescos”; la manera en que se redacta esta oracion, segun el CORDE
(2019), es propia de Espafia (100 % de los casos), empleado en prosa didactica y dramatica.

Por altimo, en el documento cinco, que da a entender que fue abatido el Inca
Atahualpa, en su linea inicial expresa: “Cuando le dieron garrote vil...”, evidencia un uso
lingliistico mas comun en Espafia, donde, segun el CORDE (2019), se presentan el 83.72 %
de los casos, seguido de Peru (con el 6.97 %); esta construccion ha sido empleada en

diferentes tipos de prosa, principalmente narrativa, religiosa e historica.

- Errores sintacticos en traducciones.
Se encontro que los documentos traducidos contaron con una adecuada traduccion,
sin calcos en la estructura sintactica de su idioma original (ver anexo 1).

4.2.2. Aspectos semanticos
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- Léxico de uso comun.

Se encontré que todos los documentos se soportan en un léxico comin para
construir el discurso. No se consideraron en esta lista los articulos, las preposiciones y los
numerales, por ser elementos constitutivos que aunque aportan vectores de valor semantico,

no se consideraron tan relevantes en el conteo empleado en el instrumento (ver anexo 1).

- Repeticiones de palabras de uso comun.

Se encontré que todos los documentos repiten palabras comunes de la lista de
palabras de Iéxico de uso comun. Lo cual evidencia que para el proceso de construccion
Iéxica especifica de cada area del conocimiento se precisa de una base que permita definir

el marco semantico concreto (ver anexo 1).

- Léxico regional.

No se encontro en ninguno de los documentos analizados.

- Extranjerismos.

Se encontré solo en el documento tres, asignado a estudiantes de Administracion de
Empresas, el término “marketing”, que en algunos documentos especializados se traduce
por mercadeo y que, aunque figura en el Diccionario de la lengua espafiola, remite al lector

a ‘mercadotecnia’ para explicarlo.
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- Repeticiones de Iéxico regional o extranjerismos.
Se encontr6 que solo el documento numero tres, asignado a estudiantes de
Administracion de Empresas, es el Gnico que repite el mencionado término “marketing”,

del que ya se explico su naturaleza polémica.

- Léxico especifico.

Se encontré en cuatro de los ocho documentos (uno, asignado a estudiantes de
Medicina; tres, asighado a estudiantes de Administracion de Empresas; y seis, asignado a
estudiantes de Comunicacion Social y Periodismo), Iéxico especifico afin con su tema en
desarrollo.

Asi, en el documento nimero uno se incluye la palabra “cinética”, propiamente
referido a un tipo de energia que afecta la nocion de temperatura, como una variable; que
aungue muchos lectores pueden recordar de sus asignaturas de fisica en la formacion
secundaria, seria un error generalizar esta afirmacion.

También, en el documento ndmero tres, se incluyen las palabras “influidos”,
“marketing” y “cobijo”, de donde solo “marketing” es el término en desarrollo en el texto,
mientras que las otras sirven para ilustrar analégicamente el alcance de este concepto, la
cual puede perder impacto en los lectores que no reconozcan las otras dos palabras.

Por ultimo, en el documento seis, asignado a estudiantes de Gastronomia, el término
“garrote vil”, como el instrumento especifico con el que Atahualpa fue abatido por los

europeos.
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- Léxico especifico introducido.
Se encontr6 solo en el documento numero tres, asignado a estudiantes de
Administracion de Empresas, una adecuada introduccion al término “marketing”, como se

describi6 en el elemento de analisis anterior y se retoma en el siguiente.

- Repeticiones de palabras especificas.

Se encontré que, para realizar su introduccion del concepto “marketing” del
documento numero tres, asignado a estudiantes de Administracion de Empresas, es del
unico texto en que se repiten palabras de la lista de lexico especifico, como parte necesaria
para una adecuada introduccion al término.

4.2.3. Aspectos informativos

- Fragmentos enfatizados.

Se encontré que en todos los documentos se destacan piezas informativas como
refuerzo a ciertas ideas escogidas por el autor, en su necesario manejo informativo

focalizador (ver anexo 1).

- Conectores — expresiones introductorias.
Se encontrd que en todos los documentos estan presentes expresiones introductorias
mediadas por conectores, para establecer los topicos informativos sobre los que versara la

oracion en cuestion (ver anexo 1).
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- Pronominalizaciones.

Se encontrd que solo en los documentos cuatro, asignado a estudiantes de Ciencias
Politicas, y siete, asignado a estudiantes de Filosofia, se hace reemplazo de un sujeto por un
pronombre, apelando a la memoria operativa del lector. Asi, en el documento nimero
cuatro, se emplea la pronominalizacion ‘él’, en referencia al ‘poder’; y, en el documento

namero siete, se emplea ‘ellos’, para referirse a los ‘lideres mundiales’.

- Elidisiones.

Se encontré que en cinco de ocho documentos (uno, asignado a estudiantes de
Medicina; dos, asignado a estudiantes de Psicologia; tres, asignado a estudiantes de
Administracion de Empresas; cuatro, asignado a estudiantes de Ciencias Politicas; cinco,
asignado a estudiantes de Gastronomia; y siete, asignado a estudiantes de Filosofia) se
realizan reemplazos de ciertas palabras, contando con la memoria operativa del lector.

Asi, en el documento nimero uno, donde dice “ello se debe”, se refiere al papel del
concepto de temperatura en las ciencias fisicas y biologicas, y donde dice “esta idea sigue
siendo valida”, se usa para hablar de la relacion entre la temperatura y los cambios de
energia.

También, en el documento numero dos, que dice “que otros objetos se localizan”, en
referencia a la relacion espacial del lector. En el documento nimero 3 se encontrd
“ingredientes esenciales”, en alusion al papel de los consumidores en los procesos de
marketing.

Ademés, en el documento nimero cuatro, se menciona “esta experimentando una

transformacion historica y trascendental”, refiriéndose al poder; mas adelante, incluye
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“algunos mucho mas pequefios en tamafio y recursos”, en mencién a los nuevos actores en
las relaciones de poder; y “ven mas restringido lo que pueden hacer con é1”, en alusion a las
limitaciones reales de quienes tienen el poder.

Asimismo, en el documento nimero cinco, figura “muchas cosas habian perdido ya
su novedad”, en referencia a las descripciones de los cronistas de la época. Y por ultimo, en
el documento numero siete, dice “todo el mundo sabia lo que se avecinaba”, para sintetizar
las consecuencias que trajo la crisis econdémica mundial que inici6é a principios de 2008; y
“si no las encontraban”, en mencion a las alternativas de solucion a la crisis que debian

encontrar los lideres mundiales.

- Adverbios focales.

Se encontro que solo los documentos tres, asignado a estudiantes de Administracion
de Empresas; y siete, asignado a estudiantes de Filosofia, incluyen los adverbios
mencionados en el punto 40.0.1b del Manual de la nueva gramatica (ver anexo 1).

4.3. Andlisis de la muestra segun su clasificacion en niveles de legibilidad

Una vez realizado el conteo de datos de cada uno de los documentos, con su
adecuado registro en la tabla de Excel, se pudo asignar un nivel de legibilidad a cada
documento (tabla 9), lo cual permitio establecer que la muestra analizada es coherente con
las carreras a las que se asignaron, desde la intencion de cada programa en el énfasis
formativo de sus estudiantes.

Asi, se evidencié que las carreras afines a las humanidades esperan una mayor
capacidad de comprension lectora de sus estudiantes, en cuanto a realizar procesos de

lectura inferencial y critica sobre el documento leido, frente a las carreras administrativas o
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de las ciencias de la salud, que buscan desarrollar el hdbito de estudio y la capacidad de

procesar documentos extensos, mas desde el nivel inferencial de comprension.

Tabla 9.
Listado de textos con facultad, caracteristicas y nivel de legibilidad
NUmero Carrera Facultad Tipo de Titulo Nivel de
del documento legibilidad
documento
1 Medicina Medicina Capitulo de libro  Capitulo 10. 3
Temperatura y
comportamiento
de los gases
2 Psicologia Psicologia Capitulo de libro  Capitulo 10. 3
Percepcidn de la
profundidad y el
tamafio
3 Administracion  Escuela Capitulo de libro  Capitulo 10. 2
de empresas Internacional de Comprension de
Ciencias los procesos de
Econdmicas y marketing y
Administrativas comportamiento
del consumidor
4 Ciencias Derechoy Capitulo de libro 1. La 5
politicas Ciencias degradacién del
Politicas poder
5 Gastronomia Escuela Capitulo de libro  Los europeosse 5
Internacional de encuentran con
Ciencias la tradicion
Econdmicas y andina
Administrativas
6 Comunicacién Comunicacién  Capitulo de libro  Capitulo 1. 5
social y Nociones
periodismo generales
7 Filosofia Filosofia y Capitulo de libro 1. La crisis 5
Ciencias silenciosa
Humanas (Martha

Nussbaum, Sin
fines de lucro)

Nota: elaboracién propia.
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4.3.1. Descripcion de los textos por nivel de legibilidad

Tabla 10.
Textos analizados segun su nivel de legibilidad

Texto  Puntaje de legibilidad  Nivel de legibilidad  Descripcion del nivel

1 0,78 3 Promedio

2 0,78 3 Promedio

3 0,62 2 Apenas facil
4 1,04 5 Dificil

5 1 5 Dificil

6 1,02 5 Dificil

7 1,16 5 Dificil

Nota: elaboracion propia.

El documento nimero tres, asignado a estudiantes de Administracion de Empresas,
con un nivel de legibilidad apenas facil (correspondiente a un 12,5 % de la muestra
estudiada), desarrolla un acercamiento basico al concepto introducido (marketing), que por
su baja complejidad podria no complementar el proceso de construccion del nivel
discursivo del estudiante dentro de su perspectiva profesional.

El documento namero uno, asignado a estudiantes de Medicina, con un nivel de
legibilidad promedio, y el documento nimero dos, asignado a estudiantes de Psicologia,
también con un nivel de legibilidad promedio, presentan una correlacion, dado que estan
construyendo las bases de comprension del saber desde las relaciones con nociones
desarrolladas en la educacion béasica secundaria y el nivel de dificultad de estos documentos
busca recordar elementos literales, que favorecen principalmente los ejercicios de memoria

que se les exige en su formacion especifica.
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Gréfico 3.
Niveles de legibilidad

Nivel 2 - Apenas
facil; 1; 12%

Nivel 4 - Dificil;
4: 50%

Nivel 3 -
Promedio; 3; 38%

Fuente: elaboracion propia.

El documento cuatro, asignado a estudiantes de Ciencias Politicas; el documento
cinco, asignado a estudiantes de Gastronomia; el documento seis, asignado a estudiantes de
Comunicacion Social y Periodismo; y el documento siete, asignado a estudiantes de
Filosofia, presentan un nivel de legibilidad dificil (y el texto de filosofia es el que posee el
puntaje méas alto) (correspondientes al 50 % de la muestra estudiada), acordes con los
procesos de pensamiento requeridos en las cuatro carreras??, donde se buscan procesos no
solo literales (como recordar un dato contenido en la lectura), sino ademas inferenciales (en

cuanto a que logre realizar conexiones entre diferentes fragmentos del documento), visto en

21 El énfasis de la carrera de Gastronomia de la Universidad de La Sabana busca que el estudiante pueda
entender la procedencia de cada plato que aprenda a cocinar, para que desde ahi esté en capacidad de crear

nuevas mezclas de sabores respetando la esencia regional escogida.
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que los otros tres programas mencionados buscan que el estudiante comprenda un tema
para luego saber escribir sobre él.

4.4. Analisis de los niveles de legibilidad

Luego de analizar los textos escogidos y ubicarlos en los niveles de legibilidad
propuestos, se observo que dichos niveles permiten reconocer los procesos de comprension
lectora que se desarrollan segun cada area del conocimiento, pues la legibilidad va de la
mano con la finalidad que un texto determinado tenga para un lector especifico.

Aunque ninguno de los textos puntud en la categoria Facil, con lo observado en los
demas documentos analizados y como se describié antes, se trata de un tipo de textos
pensados para la lectura comdn de cualquier lector, con funciones informativas y de posible
acercamiento a la lectura.

Un texto de nivel Apenas facil es aquel que puede ser literario o argumentativo
basico, como un manual inicial (una guia de clase), donde el acercamiento al concepto no
es por definicion directa sino mediado en gran medida por diversos recursos narrativos,
para facilitar los procesos inferenciales iniciales del lector.

El nivel medio es adecuado segun la finalidad esperada en carreras cuyo plan de
formacidn esta pensado en que los estudiantes desarrollen ejercicios de memoria literales,
como es el caso de las carreras Medicina, Psicologia y Administracion de Empresas, de las
areas de ciencias de la salud (las dos primeras) y ciencias administrativas (la ultima). Es
preciso agregar que las comprensiones inferenciales que este tipo de textos puedan suscitar
van de la mano con el refuerzo a los conceptos literales que se espera que los estudiantes

memoricen.
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Los textos que puntuan en el nivel Apenas dificil serian los esperados en los

primeros semestres de carreras en que se espera de sus estudiantes procesos inferenciales,

es decir que logren reconocer toda la informacion ofrecida en un contexto determinado,
desde lo evidente hasta lo tacito. Ningun texto puntué en este nivel.

La mayoria de los textos analizados puntuaron en la categoria dificil, de la que se

infiere que en las carreras de Ciencias Politicas, Gastronomia, Comunicacion Social y

Periodismo, y Filosofia, correspondientes a las &areas de ciencias sociales, ciencias

culinarias y ciencias humanas, se espera que sus estudiantes logren desarrollar procesos

criticos (de criterio e interconexion con otros recursos audiovisuales, no solo bibliogréaficos)

de comprension, que el grado de complejidad de estos textos lo exige.



93
5. Conclusiones y recomendaciones

Se identificaron los niveles de complejidad textual, o legibilidad, de los textos
entregados a los estudiantes de primer semestre de la Universidad de La Sabana en sus
materias disciplinares, segun su carrera, en los se puede apreciar su correspondencia con las
finalidades propias de cada area de formacion curricular (tabla 9).

Asi, en las asignaturas como Biociencias y Sensopercepcion, en que asignaron los
textos que puntuaron con un nivel promedio de legibilidad, implican un nivel de
comprension lector mas literal, coherente con la estrategia que han empleado en su
estructura curricular, cuya discusion de pertinencia no hace parte de los objetivos de esta
investigacion.

Asimismo, las asignaturas Introduccion a las ciencias politicas, Introduccion a la
gastronomia, Documentacion y Lectura y escritura de textos filoséficos, que puntuaron con
un nivel dificil de legibilidad, son coherentes con las carreras en que se espera que los
estudiantes puedan elaborar procesos de memoria mas complejos, y les permitan componer
con base en la informacion procesada.

No obstante, solo se observd que uno de los documentos, correspondiente a la
asignatura Introduccion a la administracion, puntta por debajo de lo esperado en los niveles
de legibilidad propuestos para el entorno universitario, lo cual implicaria que la
construccion de Iéxico profesional podria ser limitada para estos estudiantes.

De otro lado, se establecieron los niveles de complejidad textual, o legibilidad, de
los textos analizados, y se encontré que no hubo textos que clasificaran en el nivel apenas
dificil, lo cual implica que los textos clasificados como dificiles empleados en las

asignaturas pueden representar no una ayuda para la construccién léxica de los estudiantes,
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acorde con los marcos semanticos planteados en los escenarios académicos, sino un
obstaculo en el proceso de formacién de los lectores no habituados a estos tipos de
documentos, que incida en un bajo rendimiento académico por parte del estudiante o en su
desercion.

Sin embargo, para dar mayor peso a la anterior conclusion, se considera necesaria
tanto la validacion de la formula midiendo la comprension de los estudiantes objetivo,
como continuar con el impacto de estos documentos sobre el conjunto de los procesos
cognitivos de los estudiantes en cuanto al desarrollo de la competencia lectora influye en la
construccion del discurso profesional universitario.

No obstante, la teoria contribuy6 en la construccion de la metodologia propuesta, a
fin de determinar el instrumento y los niveles de complejidad textual, o legibilidad, asi
como en el proceso de andlisis cualitativo de los textos seleccionados y de interpretacion de
los resultados cuantitativos, luego de utilizar la formula del instrumento.

De igual manera, el tipo descriptivo, con enfoque cuantitativo-cualitativo, escogido
como enfoque metodoldgico, permitié acercarse a la realidad del fenGmeno y hacer un
primer acercamiento desde la linguistica educativa panhispanica. Al considerar elementos
panhispanicos, que evidencian la presencia de multiples centros normativos, permitio
reconocer que son una realidad presente en los textos en espafiol.

Asi, se presentan elementos panhispanicos en la estructura sintactica y en el
contenido léxico, a pesar de la seleccion Iéxica y sintactica que implica la claridad del
escritor académico, que piensa en sus lectores objetivos de todos los paises de habla
hispana (o del traductor, en el caso de los textos originales en otra lengua), asi como el

proceso de revision por parte del editor, que validd el capitulo de libro o el articulo en



95
cuestién, y el criterio del corrector de estilo que pudo tener el documento antes de ser
impreso; sin ignorar el criterio del docente que selecciond el texto para sus estudiantes,
acorde —se espera— con los objetivos de su espacio académico, definidos en el programa.

Pero una vez sefialada esta distincion, conviene advertir que es necesario realizar un
estudio posterior en el que se amplie el corpus de anélisis, para que represente la diversidad
linglistica de la lengua espafiola, de manera que pueda observarse como el fendmeno
panhispénico puede afectar la legibilidad de los textos universitarios, lo que estaria en el
marco de la linea de investigacion en linguistica educativa panhispénica.

Una vez hecha esta precision, se sugiere que para estudiantes de primer semestre de
todas las carreras se incluyan textos con un nivel de legibilidad promedio, en el caso de
documentos que sean necesarios para ejercicios de comprension lectora literales, y apenas
dificil o dificil para ejercicios de comprension lectora inferenciales (aunque el nivel dificil
ampara también ejercicios de comprension lectora criticos).

También, se recomienda a investigadores interesados en dar continuidad a este
acercamiento, desarrollar una nueva investigacion que mida el factor de correlacién, para
confirmar la conclusion presentada que sostiene que los documentos que puntian con un
nivel de legibilidad promedio facilitan solo procesos de comprension lectora literales y que
los textos que puntdan con un nivel de legibilidad dificil pueden facilitar ademas procesos
de comprensidn lectora inferenciales. De igual manera, la necesidad de validar la formula
desarrollada como instrumento desde la propia comprension lectora, tal como se hace con
las férmulas de legibilidad recientes.

Asimismo, se recomienda ampliar, en una investigacion posterior, la muestra de

textos analizados, de ser posible con textos de los primeros semestres de los programas
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escogidos, no solo del primero, para poder medir si se presenta alguna evolucion en la

complejidad de los textos asignados.
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Anexos
Anexo 1. Textos analizados

Texto 1. Capitulo 10 — Temperatura y comportamiento de los gases

Texto original

El concepto de temperatura juega un papel importante en las ciencias fisicas y
bioldgicas. Tal como veremos en este capitulo, ello se debe a que la temperatura de un
objeto esta directamente relacionada con la energia cinética media de los atomos y las
moléculas que componen dicho objeto. Como en los procesos naturales intervienen a
menudo cambios de energia, la temperatura juega un papel importante en estos cambios.

En nuestra experiencia cotidiana esta misma idea sigue siendo véalida. Nuestra
percepcion de lo frio y lo caliente es en realidad una medida de la rapidez con que se

efectiian cambios de...

1. Con fragmentos enfatizados resaltados
Numero de casos: 2.

El concepto de temperatura juega un papel importante en las ciencias fisicas y

biologicas. Tal como veremos en este capitulo, ello se debe a que la temperatura de un
objeto esta directamente relacionada con la energia cinética media de los atomos y las
moléculas que componen dicho objeto. Como en los procesos naturales intervienen a
menudo cambios de energia, la temperatura juega un papel importante en estos cambios.

En nuestra experiencia cotidiana esta misma idea sigue siendo véalida. Nuestra

percepcion de lo frio y lo caliente es en realidad una medida de la rapidez con que se

efectiian cambios de...
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2. Con conectores oracionales de las expresiones con funcion introductoria
resaltados
NuUmero de casos: 4.

El concepto de temperatura juega un papel importante en las ciencias fisicas y

bioldgicas. Tal como veremos en este capitulo, ello se debe a que la temperatura de un

objeto esta directamente relacionada con la energia cinética media de los atomos y las
moléculas que componen dicho objeto. Como en los procesos naturales intervienen a
menudo cambios de energia, la temperatura juega un papel importante en estos cambios.

En nuestra experiencia cotidiana esta misma idea sigue siendo valida. Nuestra

percepcion de lo frio y lo caliente es en realidad una medida de la rapidez con que se

efectiian cambios de...

3. Con oraciones simples resaltadas
Numero de casos: 3.

El concepto de temperatura juega un papel importante en las ciencias fisicas vy

biologicas. Tal como veremos en este capitulo, ello se debe a que la temperatura de un
objeto esta directamente relacionada con la energia cinética media de los atomos y las
moléculas que componen dicho objeto. Como en los procesos naturales intervienen a
menudo cambios de energia, la temperatura juega un papel importante en estos cambios.

En nuestra experiencia cotidiana esta misma idea sigue siendo valida. Nuestra

percepcién de lo frio v lo caliente es en realidad una medida de la rapidez con gue se

efectiian cambios de...
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4. Con oraciones compuestas resaltadas
NUmero de casos: 2.
El concepto de temperatura juega un papel importante en las ciencias fisicas y

bioldgicas. Tal como veremos en este capitulo, ello se debe a que la temperatura de un

objeto estd directamente relacionada con la energia cinética media de los dtomos vy las

moléculas que componen dicho objeto. Como en los procesos naturales intervienen a

menudo cambios de energia, la temperatura juega un papel importante en estos cambios.

En nuestra experiencia cotidiana esta misma idea sigue siendo valida. Nuestra
percepcion de lo frio y lo caliente es en realidad una medida de la rapidez con que se

efectiian cambios de...

5. Con regionalismos en oraciones resaltados

NuUmero de casos: 0.

6. Con errores sintacticos en traducciones resaltados

NuUmero de casos: 0.

7. Con léxico de uso comun resaltado
Numero de casos: 34.

El concepto de temperatura juega un papel importante en las ciencias fisicas y

biologicas. Tal como veremos en este capitulo, ello se debe a que la temperatura de un

objeto esta directamente relacionada con la energia cinética media de los 4tomos y las

moléculas que componen dicho objeto. Como en los procesos naturales intervienen a

menudo cambios de energia, la temperatura juega un papel importante en estos cambios.
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En nuestra experiencia cotidiana esta misma idea sigue siendo valida. Nuestra

percepcién de lo frio y lo caliente es en realidad una medida de la rapidez con que se

efectlian cambios de...

8. Con repeticiones de léxico de uso comun resaltado

NUmero de casos: 9.

El concepto de temperatura juega un papel importante en las ciencias fisicas y
bioldgicas. Tal como veremos en este capitulo, ello se debe a que la temperatura de un
objeto esta directamente relacionada con la energia cinética media de los atomos y las
moléculas que componen dicho objeto. Como en los procesos naturales intervienen a

menudo cambios de energia, la temperatura juega un papel importante en estos cambios.

En nuestra experiencia cotidiana esta misma idea sigue siendo valida. Nuestra
percepcion de lo frio y lo caliente es en realidad una medida de la rapidez con que se

efectlan cambios de...

9. Con pronominalizaciones resaltadas

NuUmero de casos: 0.

10. Con elidisiones resaltadas

Numero de casos: 2.

El concepto de temperatura juega un papel importante en las ciencias fisicas y
biolégicas. Tal como veremos en este capitulo, ello se debe a que la temperatura de un

objeto esta directamente relacionada con la energia cinética media de los atomos y las
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moléculas que componen dicho objeto. Como en los procesos naturales intervienen a
menudo cambios de energia, la temperatura juega un papel importante en estos cambios.

En nuestra experiencia cotidiana esta misma idea sigue siendo véalida. Nuestra

percepcion de lo frio y lo caliente es en realidad una medida de la rapidez con que se

efectuan cambios de...

11. Con léxico regional resaltado

NUmero de casos: 0.

12. Con extranjerismos resaltados

NuUmero de casos: 0.

13. Con repeticiones de léxico regional o de extranjerismos resaltadas

NuUmero de casos: 0.

14. Con adverbios focales resaltados

NuUmero de casos: 0.

15. Con léxico especifico resaltado

Numero de casos: 1.

El concepto de temperatura juega un papel importante en las ciencias fisicas y
biologicas. Tal como veremos en este capitulo, ello se debe a que la temperatura de un
objeto esta directamente relacionada con la energia cinética media de los atomos y las
moléculas que componen dicho objeto. Como en los procesos naturales intervienen a

menudo cambios de energia, la temperatura juega un papel importante en estos cambios.



111
En nuestra experiencia cotidiana esta misma idea sigue siendo valida. Nuestra
percepcion de lo frio y lo caliente es en realidad una medida de la rapidez con que se

efectuan cambios de...

16. Con léxico especifico introducido resaltado

NUmero de casos: O.

17. Con repeticiones de palabras especificas resaltadas
Numero de casos: 0.

Texto 2. Capitulo 10 — Percepcion de la profundidad y el tamafio

Texto original
Usted puede decir facilmente que este libro se encuentra a casi 45 centimetros de su
persona y, al mirar la escena que le rodea, que otros objetos se localizan a distancias que
varian desde la punta de su nariz (jmuy cercanos!) hasta el otro lado de la habitacion, en la
calle o incluso tan lejos como el horizonte, dependiendo de donde esté usted. Lo
sorprendente de esta capacidad para identificar las distancias a las que estan los objetos en
su entorno es que su percepcion de estos objetos y de la escena como un todo se basa en

una imagen. ..

1. Con fragmentos enfatizados resaltados
Numero de casos: 2.
Usted puede decir facilmente que este libro se encuentra a casi 45 centimetros de su

persona y, al mirar la escena que le rodea, que otros objetos se localizan a distancias que

varian desde la punta de su nariz (jmuy cercanos!) hasta el otro lado de la habitacion, en la
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calle o incluso tan lejos como el horizonte, dependiendo de dobnde esté usted. Lo
sorprendente de esta capacidad para identificar las distancias a las que estan los objetos en
su entorno es que su percepcion de estos objetos y de la escena como un todo se basa en

una imagen...

2. Con conectores oracionales de las expresiones con funcion introductoria
resaltados
NuUmero de casos: 2.

Usted puede decir facilmente que este libro se encuentra a casi 45 centimetros de su

persona y, al mirar la escena que le rodea, que otros objetos se localizan a distancias que
varian desde la punta de su nariz (jmuy cercanos!) hasta el otro lado de la habitacion, en la
calle o incluso tan lejos como el horizonte, dependiendo de donde esté usted. Lo

sorprendente de esta capacidad para identificar las distancias a las que estan los objetos en

su entorno es que su percepcion de estos objetos y de la escena como un todo se basa en

una imagen...

3. Con oraciones simples resaltadas
Numero de casos: 1.

Usted puede decir facilmente que este libro se encuentra a casi 45 centimetros de su

persona y, al mirar la escena que le rodea, que otros objetos se localizan a distancias que
varian desde la punta de su nariz (jmuy cercanos!) hasta el otro lado de la habitacion, en la
calle o incluso tan lejos como el horizonte, dependiendo de ddénde esté usted. Lo

sorprendente de esta capacidad para identificar las distancias a las que estan los objetos en
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su entorno es que su percepcion de estos objetos y de la escena como un todo se basa en

una imagen...

4. Con oraciones compuestas resaltadas
NuUmero de casos: 2.

Usted puede decir facilmente que este libro se encuentra a casi 45 centimetros de su

persona y, al mirar la escena que le rodea, que otros objetos se localizan a distancias que

varian desde la punta de su nariz (jmuy cercanos!) hasta el otro lado de la habitacién, en la

calle o incluso tan lejos como el horizonte, dependiendo de dénde esté usted. Lo

sorprendente de esta capacidad para identificar las distancias a las gue estan los objetos en

Su entorno es que su percepcidn de estos objetos y de la escena como un todo se basa en

una imagen...

5. Con regionalismos en oraciones resaltados

NuUmero de casos: 0.

6. Con errores sintacticos en traducciones resaltados

NuUmero de casos: 0.

7. Con léxico de uso comun resaltado
Numero de casos: 36.

Usted puede decir facilmente que este libro se encuentra a casi 45 centimetros de su

persona y, al mirar la escena que le rodea, que otros objetos se localizan a distancias que

varian desde la punta de su nariz (jmuy cercanos!) hasta el otro lado de la habitacién, en la

calle o incluso tan lejos como el horizonte, dependiendo de ddénde esté usted. Lo
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sorprendente de esta capacidad para identificar las distancias a las que estan los objetos en

su entorno es que su percepcion de estos objetos y de la escena como un todo se basa en

una imagen...

8. Con repeticiones de léxico de uso comun resaltado

NUmero de casos: 5.

Usted puede decir facilmente que este libro se encuentra a casi 45 centimetros de su
persona y, al mirar la escena que le rodea, que otros objetos se localizan a distancias que
varian desde la punta de su nariz (jmuy cercanos!) hasta el otro lado de la habitacién, en la
calle o incluso tan lejos como el horizonte, dependiendo de donde esté usted. Lo
sorprendente de esta capacidad para identificar las distancias a las que estan los objetos en
su entorno es que su percepcion de estos objetos y de la escena como un todo se basa en

una imagen...

9. Con pronominalizaciones resaltadas

NuUmero de casos: 0.

10. Con elidisiones resaltadas
Numero de casos: 1.
Usted puede decir facilmente que este libro se encuentra a casi 45 centimetros de su

persona y, al mirar la escena que le rodea, que otros objetos se localizan a distancias que

varian desde la punta de su nariz (jmuy cercanos!) hasta el otro lado de la habitacion, en la
calle o incluso tan lejos como el horizonte, dependiendo de donde esté usted. Lo

sorprendente de esta capacidad para identificar las distancias a las que estan los objetos en
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su entorno es que su percepcion de estos objetos y de la escena como un todo se basa en

una imagen...

11. Con léxico regional resaltado

NUmero de casos: 0.

12. Con extranjerismos resaltados

NUmero de casos: 0.

13. Con repeticiones de léxico regional o de extranjerismos resaltadas

NuUmero de casos: 0.

14. Con adverbios focales resaltados

NuUmero de casos: 0.

15. Con léxico especifico resaltado

NuUmero de casos: 0.

16. Con léxico especifico introducido resaltado

NuUmero de casos: 0.

17. Con repeticiones de palabras especificas resaltadas
Numero de casos: 0.
Texto 3. Capitulo 10 — Comprension de los procesos de marketing y

comportamiento del consumidor
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Texto original

Debido a que todos somos consumidores y compramos productos y servicios,
estamos influidos por las actividades de marketing de compafiias que quieren que
compremos sus productos en lugar de los de sus competidores. Pero como consumidores,
somos de hecho los ingredientes esenciales en el proceso de marketing. Cada dia,
expresamos necesidades de productos esenciales como alimentos, ropa y cobijo, asi como
deseos de productos no esenciales como entretenimiento y actividades de tiempo libre.

Nuestras necesidades y deseos son las fuerzas que impulsan el marketing.
La mayoria de nosotros piensa acerca del marketing s6lo como anuncios para

detergentes y refrescos. Sin...

1. Con fragmentos enfatizados resaltados
Numero de casos: 2.
Debido a que todos somos consumidores y compramos productos y servicios,

estamos influidos por las actividades de marketing de compafiias que quieren que

compremos sus productos en lugar de los de sus competidores. Pero como consumidores,

somos de hecho los ingredientes esenciales en el proceso de marketing. Cada dia,
expresamos necesidades de productos esenciales como alimentos, ropa y cobijo, asi como
deseos de productos no esenciales como entretenimiento y actividades de tiempo libre.
Nuestras necesidades y deseos son las fuerzas que impulsan el marketing.

La mayoria de nosotros piensa acerca del marketing sélo como anuncios para

detergentes y refrescos. Sin...



117
2. Con conectores oracionales de las expresiones con funcion introductoria
resaltados
NuUmero de casos: 5.

Debido a que todos somos consumidores y compramos productos y Sservicios,

estamos influidos por las actividades de marketing de compafiias que quieren que

compremos sus productos en lugar de los de sus competidores. Pero como consumidores,

somos de hecho los ingredientes esenciales en el proceso de marketing. Cada dia,

expresamos necesidades de productos esenciales como alimentos, ropa y cobijo, asi como
deseos de productos no esenciales como entretenimiento y actividades de tiempo libre.

Nuestras necesidades y deseos son las fuerzas que impulsan el marketing.

La mayoria de nosotros piensa acerca del marketing sélo como anuncios para

detergentes y refrescos. Sin...

3. Con oraciones simples resaltadas

Numero de casos: 2.

Debido a que todos somos consumidores y compramos productos y servicios,
estamos influidos por las actividades de marketing de compafiias que quieren que
compremos sus productos en lugar de los de sus competidores. Pero como consumidores,
somos de hecho los ingredientes esenciales en el proceso de marketing. Cada dia,
expresamos necesidades de productos esenciales como alimentos, ropa y cobijo, asi como
deseos de productos no esenciales como entretenimiento y actividades de tiempo libre.

Nuestras necesidades vy deseos son las fuerzas gue impulsan el marketing.
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La mayoria de nosotros piensa acerca del marketing s6lo como anuncios para

detergentes vy refrescos. Sin...

4. Con oraciones compuestas resaltadas
Numero de casos: 3.

Debido a que todos somos consumidores y compramos productos y servicios,

estamos influidos por las actividades de marketing de compafias gque quieren que

compremos sus productos en lugar de los de sus competidores. Pero como consumidores,

somos de hecho los ingredientes esenciales en el proceso de marketing. Cada dia,

expresamos necesidades de productos esenciales como alimentos, ropa y cobijo, asi como

deseos de productos no esenciales como entretenimiento vy actividades de tiempo libre.

Nuestras necesidades y deseos son las fuerzas que impulsan el marketing.
La mayoria de nosotros piensa acerca del marketing s6lo como anuncios para

detergentes y refrescos. Sin...

5. Con regionalismos en oraciones resaltados

Numero de casos: 1.

Debido a que todos somos consumidores y compramos productos y servicios,
estamos influidos por las actividades de marketing de compafiias que quieren que
compremos sus productos en lugar de los de sus competidores. Pero como consumidores,
somos de hecho los ingredientes esenciales en el proceso de marketing. Cada dia,
expresamos necesidades de productos esenciales como alimentos, ropa y cobijo, asi como
deseos de productos no esenciales como entretenimiento y actividades de tiempo libre.

Nuestras necesidades y deseos son las fuerzas que impulsan el marketing.
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La mayoria de nosotros piensa acerca del marketing sélo como anuncios para

detergentes y refrescos. Sin...

6. Con errores sintacticos en traducciones resaltados

NUmero de casos: 0.

7. Con léxico de uso comun resaltado
NUmero de casos: 36.

Debido a que todos somos consumidores y compramos productos y Servicios,

estamos influidos por las actividades de marketing de compafiias que gquieren que
compremos sus productos en lugar de los de sus competidores. Pero como consumidores,

somos de hecho los ingredientes esenciales en el proceso de marketing. Cada dia,

expresamos necesidades de productos esenciales como alimentos, ropa y cobijo, asi como

deseos de productos no esenciales como entretenimiento y actividades de tiempo libre.

Nuestras necesidades y deseos son las fuerzas que impulsan el marketing.

La mayoria de nosotros piensa acerca del marketing s6lo como anuncios para

detergentes y refrescos. Sin...

8. Con repeticiones de Iéxico de uso comun resaltado

Numero de casos: 11.

Debido a que todos somos consumidores y compramos productos y servicios,
estamos influidos por las actividades de marketing de compafilas que quieren que

compremos sus productos en lugar de los de sus competidores. Pero como consumidores,

somos de hecho los ingredientes esenciales en el proceso de marketing. Cada dia,
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expresamos necesidades de productos esenciales como alimentos, ropa y cobijo, asi como

deseos de productos no esenciales como entretenimiento y actividades de tiempo libre.

Nuestras necesidades y deseos son las fuerzas que impulsan el marketing.

La mayoria de nosotros piensa acerca del marketing sélo como anuncios para

detergentes y refrescos. Sin...

9. Con pronominalizaciones resaltadas

NUmero de casos: 0.

10. Con elidisiones resaltadas

Numero de casos: 1.

Debido a que todos somos consumidores y compramos productos y servicios,
estamos influidos por las actividades de marketing de compafiias que quieren que
compremos sus productos en lugar de los de sus competidores. Pero como consumidores,

somos de hecho los ingredientes esenciales en el proceso de marketing. Cada dia,

expresamos necesidades de productos esenciales como alimentos, ropa y cobijo, asi como
deseos de productos no esenciales como entretenimiento y actividades de tiempo libre.
Nuestras necesidades y deseos son las fuerzas que impulsan el marketing.

La mayoria de nosotros piensa acerca del marketing s6lo como anuncios para

detergentes y refrescos. Sin...

11. Con léxico regional resaltado

NuUmero de casos: 0.
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12. Con extranjerismos resaltados

Numero de casos: 1.

Debido a que todos somos consumidores y compramos productos y servicios,
estamos influidos por las actividades de marketing de compafilas que quieren que
compremos sus productos en lugar de los de sus competidores. Pero como consumidores,
somos de hecho los ingredientes esenciales en el proceso de marketing. Cada dia,
expresamos necesidades de productos esenciales como alimentos, ropa y cobijo, asi como
deseos de productos no esenciales como entretenimiento y actividades de tiempo libre.
Nuestras necesidades y deseos son las fuerzas que impulsan el marketing.

La mayoria de nosotros piensa acerca del marketing s6lo como anuncios para

detergentes y refrescos. Sin...

13. Con repeticiones de léxico regional o de extranjerismos resaltadas

Numero de casos: 3.

Debido a que todos somos consumidores y compramos productos y servicios,
estamos influidos por las actividades de marketing de compafiias que quieren que
compremos sus productos en lugar de los de sus competidores. Pero como consumidores,
somos de hecho los ingredientes esenciales en el proceso de marketing. Cada dia,
expresamos necesidades de productos esenciales como alimentos, ropa y cobijo, asi como
deseos de productos no esenciales como entretenimiento y actividades de tiempo libre.
Nuestras necesidades y deseos son las fuerzas que impulsan el marketing.

La mayoria de nosotros piensa acerca del marketing sélo como anuncios para

detergentes y refrescos. Sin...
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14. Con adverbios focales resaltados

Numero de casos: 1.

Debido a que todos somos consumidores y compramos productos y servicios,
estamos influidos por las actividades de marketing de compafiias que quieren que
compremos sus productos en lugar de los de sus competidores. Pero como consumidores,
somos de hecho los ingredientes esenciales en el proceso de marketing. Cada dia,
expresamos necesidades de productos esenciales como alimentos, ropa y cobijo, asi como
deseos de productos no esenciales como entretenimiento y actividades de tiempo libre.
Nuestras necesidades y deseos son las fuerzas que impulsan el marketing.

La mayoria de nosotros piensa acerca del marketing sélo como anuncios para

detergentes y refrescos. Sin...

15. Con léxico especifico resaltado

Numero de casos: 3.

Debido a que todos somos consumidores y compramos productos y servicios,
estamos influidos por las actividades de marketing de compafiias que quieren que
compremos sus productos en lugar de los de sus competidores. Pero como consumidores,
somos de hecho los ingredientes esenciales en el proceso de marketing. Cada dia,
expresamos necesidades de productos esenciales como alimentos, ropa y cobijo, asi como
deseos de productos no esenciales como entretenimiento y actividades de tiempo libre.
Nuestras necesidades y deseos son las fuerzas que impulsan el marketing.

La mayoria de nosotros piensa acerca del marketing s6lo como anuncios para

detergentes y refrescos. Sin...
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16. Con léxico especifico introducido resaltado

Numero de casos: 1.

Debido a que todos somos consumidores y compramos productos y servicios,
estamos influidos por las actividades de marketing de compafilas que quieren que
compremos sus productos en lugar de los de sus competidores. Pero como consumidores,
somos de hecho los ingredientes esenciales en el proceso de marketing. Cada dia,
expresamos necesidades de productos esenciales como alimentos, ropa y cobijo, asi como
deseos de productos no esenciales como entretenimiento y actividades de tiempo libre.
Nuestras necesidades y deseos son las fuerzas que impulsan el marketing.

La mayoria de nosotros piensa acerca del marketing s6lo como anuncios para

detergentes y refrescos. Sin...

17. Con repeticiones de palabras especificas resaltadas

Numero de casos: 3.

Debido a que todos somos consumidores y compramos productos y servicios,
estamos influidos por las actividades de marketing de compafiias que quieren que
compremos sus productos en lugar de los de sus competidores. Pero como consumidores,
somos de hecho los ingredientes esenciales en el proceso de marketing. Cada dia,
expresamos necesidades de productos esenciales como alimentos, ropa y cobijo, asi como
deseos de productos no esenciales como entretenimiento y actividades de tiempo libre.
Nuestras necesidades y deseos son las fuerzas que impulsan el marketing.

La mayoria de nosotros piensa acerca del marketing sélo como anuncios para

detergentes y refrescos. Sin...
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Texto 4. Capitulo 1 — La degradacién del poder

Texto original

Este es un libro sobre el poder.

En concreto, sobre el hecho de que el poder —Ila capacidad de lograr que otros
hagan o dejen de hacer algo— estad experimentando una transformacion histérica y
trascendental.

El poder se estd dispersando cada vez mas y los grandes actores tradicionales
(gobiernos, ejercitos, empresas, sindicatos, etcétera) se ven enfrentados a nuevos y
sorprendentes rivales, algunos mucho méas pequefios en tamafio y recursos. Ademas,
quienes controlan el poder ven mas restringido lo que pueden hacer con él.

Solemos malinterpretar o incluso ignorar del todo la magnitud, la naturaleza y las

consecuencias de la profunda...

1. Con fragmentos enfatizados resaltados

Numero de casos: 2.

Este es un libro sobre el poder.

En concreto, sobre el hecho de que el poder —Ila capacidad de lograr que otros

hagan o dejen de hacer algo— esta experimentando una transformacion histérica y

trascendental.
El poder se esta dispersando cada vez mas y los grandes actores tradicionales

(gobiernos, ejércitos, empresas, sindicatos, etcétera) se ven enfrentados a nuevos y

sorprendentes rivales, algunos mucho mas pequefios en tamafio y recursos. Ademas,

quienes controlan el poder ven mas restringido lo que pueden hacer con él.
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Solemos malinterpretar o incluso ignorar del todo la magnitud, la naturaleza y las

consecuencias de la profunda...

2. Con conectores oracionales de las expresiones con funcion introductoria
resaltados

NuUmero de casos: 2.

Este es un libro sobre el poder.

En concreto, sobre el hecho de que el poder —Ila capacidad de lograr que otros

hagan o dejen de hacer algo— esta experimentando una transformacion histérica y
trascendental.

El poder se esta dispersando cada vez mas y los grandes actores tradicionales
(gobiernos, ejéercitos, empresas, sindicatos, etcétera) se ven enfrentados a nuevos y
sorprendentes rivales, algunos mucho mas pequefios en tamafio y recursos. Ademas,
quienes controlan el poder ven mas restringido lo que pueden hacer con él.

Solemos malinterpretar o incluso ignorar del todo la magnitud, la naturaleza y las

consecuencias de la profunda...

3. Con oraciones simples resaltadas
Numero de casos: 2.

Este es un libro sobre el poder.

En concreto, sobre el hecho de que el poder —Ila capacidad de lograr que otros

hagan o dejen de hacer algo— esta experimentando una transformacion histérica y

trascendental.
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El poder se estd dispersando cada vez méas y los grandes actores tradicionales

(gobiernos, ejércitos, empresas, sindicatos, etcétera) se ven enfrentados a nuevos y

sorprendentes rivales, algunos mucho mas pequefios en tamafio y recursos. Ademas,
quienes controlan el poder ven mas restringido lo que pueden hacer con él.

Solemos malinterpretar o incluso ignorar del todo la magnitud, la naturaleza y las

consecuencias de la profunda...

4. Con oraciones compuestas resaltadas
Numero de casos: 4.
Este es un libro sobre el poder.

En concreto, sobre el hecho de que el poder —la capacidad de lograr gue otros

hagan o dejen de hacer algo— estd experimentando una transformacién histérica y

trascendental.

El poder se esta dispersando cada vez mas y los grandes actores tradicionales

(gobiernos, ejércitos, empresas, sindicatos, etcétera) se ven enfrentados a nuevos vy

sorprendentes rivales, algunos mucho més pequefios en tamafio y recursos. Ademas,

guienes controlan el poder ven mas restringido lo que pueden hacer con él.

Solemos malinterpretar o incluso ignorar del todo la magnitud, la naturaleza vy las

consecuencias de la profunda...

5. Con regionalismos en oraciones resaltados

NuUmero de casos: 0.
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6. Con errores sintacticos en traducciones resaltados

NUmero de casos: O.

7. Con léxico de uso comun resaltado
NUmero de casos: 52.
Este es un libro sobre el poder.

En concreto, sobre el hecho de que el poder —Ila capacidad de lograr que otros

hagan o dejen de hacer algo— estd experimentando una transformacion histérica y

trascendental.

El poder se estd dispersando cada vez mas y los grandes actores tradicionales

(gobiernos, ejercitos, empresas, sindicatos, etcétera) se ven enfrentados a nuevos y

sorprendentes rivales, algunos mucho mas pequefios en tamafio y recursos. Ademas,

quienes controlan el poder ven més restringido lo que pueden hacer con él.

Solemos malinterpretar o incluso ignorar del todo la magnitud, la naturaleza y las

consecuencias de la profunda...

8. Con repeticiones de Iéxico de uso comun resaltado

Numero de casos: 6.

Este es un libro sobre el poder.

En concreto, sobre el hecho de que el poder —Ila capacidad de lograr que otros
hagan o dejen de hacer algo— esta experimentando una transformacion histérica y
trascendental.

El poder se esta dispersando cada vez mas y los grandes actores tradicionales

(gobiernos, ejércitos, empresas, sindicatos, etcétera) se ven enfrentados a nuevos y
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sorprendentes rivales, algunos mucho mas pequefios en tamafio y recursos. Ademas,
quienes controlan el poder ven mas restringido lo que pueden hacer con él.

Solemos malinterpretar o incluso ignorar del todo la magnitud, la naturaleza y las

consecuencias de la profunda...

9. Con pronominalizaciones resaltadas

NUmero de casos: 1.

Este es un libro sobre el poder.

En concreto, sobre el hecho de que el poder —Ila capacidad de lograr que otros
hagan o dejen de hacer algo— esta experimentando una transformacion histérica y
trascendental.

El poder se esta dispersando cada vez mas y los grandes actores tradicionales
(gobiernos, ejercitos, empresas, sindicatos, etcétera) se ven enfrentados a nuevos y
sorprendentes rivales, algunos mucho mas pequefios en tamafio y recursos. Ademas,
quienes controlan el poder ven mas restringido lo que pueden hacer con él.

Solemos malinterpretar o incluso ignorar del todo la magnitud, la naturaleza y las

consecuencias de la profunda...

10. Con elidisiones resaltadas

Numero de casos: 3.

Este es un libro sobre el poder.

En concreto, sobre el hecho de que el poder —Ila capacidad de lograr que otros

hagan o dejen de hacer algo— esta experimentando una transformacion histérica y

trascendental.
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El poder se estd dispersando cada vez mas y los grandes actores tradicionales
(gobiernos, ejércitos, empresas, sindicatos, etcétera) se ven enfrentados a nuevos y

sorprendentes rivales, algunos mucho mas pequefios en tamafio y recursos. Ademas,

quienes controlan el poder ven més restringido lo que pueden hacer con él.

Solemos malinterpretar o incluso ignorar del todo la magnitud, la naturaleza y las

consecuencias de la profunda...

11. Con léxico regional resaltado

NuUmero de casos: 0.

12. Con extranjerismos resaltados

NuUmero de casos: 0.

13. Con repeticiones de léxico regional o de extranjerismos resaltadas

NuUmero de casos: 0.

14. Con adverbios focales resaltados

NuUmero de casos: 0.

15. Con léxico especifico resaltado

NuUmero de casos: 0.

16. Con léxico especifico introducido resaltado

NuUmero de casos: 0.
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17. Con repeticiones de palabras especificas resaltadas
Numero de casos: 0.

Texto 5. Los europeos se encuentran con la tradicién andina

Texto original
Cuando le dieron garrote vil al Inca Atahualpa, en marzo de 1532, faltaban unos
pocos meses para que se cumpliera el cuadragésimo aniversario de la llegada de Colén al
Nuevo Mundo. Muchas cosas habian perdido ya su novedad, y los cronistas tendian a
abreviar sus descripciones, diciendo que las plantas, o lo que fuese que comentaban, eran
ya algo bien conocido. Esta actitud de haberlo observado todo se vio seriamente puesta a
prueba cuando tuvieron que escribir sobre Per(, un pais tan diferente de todo lo que alguien

hubiera visto antes como para dar la sensacion de que se habia...

1. Con fragmentos enfatizados resaltados

Numero de casos: 2.

Cuando le dieron garrote vil al Inca Atahualpa, en marzo de 1532, faltaban unos
pocos meses para que se cumpliera el cuadragésimo aniversario de la llegada de Colén al
Nuevo Mundo. Muchas cosas habian perdido ya su novedad, y los cronistas tendian a
abreviar sus descripciones, diciendo que las plantas, o lo que fuese que comentaban, eran

ya algo bien conocido. Esta actitud de haberlo observado todo se vio seriamente puesta a

prueba cuando tuvieron que escribir sobre Perd, un pais tan diferente de todo lo que alguien

hubiera visto antes como para dar la sensacion de que se habia...
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2. Con conectores oracionales de las expresiones con funcion introductoria
resaltados
NuUmero de casos: 3.

Cuando le dieron garrote vil al Inca Atahualpa, en marzo de 1532, faltaban unos

pocos meses para que se cumpliera el cuadragésimo aniversario de la llegada de Colén al

Nuevo Mundo. Muchas cosas habian perdido ya su novedad, y los cronistas tendian a

abreviar sus descripciones, diciendo que las plantas, o lo que fuese que comentaban, eran

ya algo bien conocido. Esta actitud de haberlo observado todo se vio seriamente puesta a
prueba cuando tuvieron que escribir sobre Per(, un pais tan diferente de todo lo que alguien

hubiera visto antes como para dar la sensacion de que se habia...

3. Con oraciones simples resaltadas

NuUmero de casos: 0.

4. Con oraciones compuestas resaltadas
Numero de casos: 3.

Cuando le dieron garrote vil al Inca Atahualpa, en marzo de 1532, faltaban unos

pocos meses para gue se cumpliera el cuadragésimo aniversario de la llegada de Colén al

Nuevo Mundo. Muchas cosas habian perdido ya su novedad, y los cronistas tendian a

abreviar sus descripciones, diciendo que las plantas, o lo que fuese gque comentaban, eran

va algo bien conocido. Esta actitud de haberlo observado todo se vio seriamente puesta a

prueba cuando tuvieron gue escribir sobre Per(, un pais tan diferente de todo lo que alguien

hubiera visto antes como para dar la sensacion de que se habia...
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5. Con regionalismos en oraciones resaltados
NuUmero de casos: 2.

Cuando le dieron garrote vil al Inca Atahualpa, en marzo de 1532, faltaban unos

pocos meses para que se cumpliera el cuadragésimo aniversario de la llegada de Colon al
Nuevo Mundo. Muchas cosas habian perdido ya su novedad, y los cronistas tendian a
abreviar sus descripciones, diciendo que las plantas, o lo que fuese que comentaban, eran

ya algo bien conocido. Esta actitud de haberlo observado todo se vio seriamente puesta a

prueba cuando tuvieron que escribir sobre Per(, un pais tan diferente de todo lo que alguien

hubiera visto antes como para dar la sensacion de que se habia...

6. Con errores sintacticos en traducciones resaltados

NuUmero de casos: 0.

7. Con léxico de uso comun resaltado
NuUmero de casos: 52.

Cuando le dieron garrote vil al Inca Atahualpa, en marzo de 1532, faltaban unos

pocos meses para que se cumpliera el cuadragésimo aniversario de la llegada de Coldn al

Nuevo Mundo. Muchas cosas habian perdido ya su novedad, y los cronistas tendian a

abreviar sus descripciones, diciendo que las plantas, o lo que fuese que comentaban, eran

ya algo bien conocido. Esta actitud de haberlo observado todo se vio seriamente puesta a

prueba cuando tuvieron que escribir sobre Perd, un pais tan diferente de todo lo que alguien

hubiera visto antes como para dar la sensacién de que se habia...
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8. Con repeticiones de Iéxico de uso comun resaltado

NuUmero de casos: 6.

Cuando le dieron garrote vil al Inca Atahualpa, en marzo de 1532, faltaban unos
pocos meses para que se cumpliera el cuadragésimo aniversario de la llegada de Colén al
Nuevo Mundo. Muchas cosas habian perdido ya su novedad, y los cronistas tendian a
abreviar sus descripciones, diciendo que las plantas, o lo que fuese que comentaban, eran
ya algo bien conocido. Esta actitud de haberlo observado todo se vio seriamente puesta a
prueba cuando tuvieron que escribir sobre Peru, un pais tan diferente de todo lo que alguien

hubiera visto antes como para dar la sensacion de que se habia...

9. Con pronominalizaciones resaltadas

NuUmero de casos: 0.

10. Con elidisiones resaltadas

Numero de casos: 1.

Cuando le dieron garrote vil al Inca Atahualpa, en marzo de 1532, faltaban unos
pocos meses para que se cumpliera el cuadragesimo aniversario de la llegada de Colon al

Nuevo Mundo. Muchas cosas habian perdido ya su novedad, y los cronistas tendian a

abreviar sus descripciones, diciendo que las plantas, o lo que fuese que comentaban, eran
ya algo bien conocido. Esta actitud de haberlo observado todo se vio seriamente puesta a
prueba cuando tuvieron que escribir sobre Per(, un pais tan diferente de todo lo que alguien

hubiera visto antes como para dar la sensacion de que se habia...
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11. Con léxico regional resaltado

NUmero de casos: O.

12. Con extranjerismos resaltados

NUmero de casos: 0

13. Con repeticiones de léxico regional o de extranjerismos resaltadas

NUmero de casos: O.

14. Con adverbios focales resaltados

NuUmero de casos: 0.

15. Con léxico especifico resaltado

Numero de casos: 1.

Cuando le dieron garrote vil al Inca Atahualpa, en marzo de 1532, faltaban unos
pocos meses para que se cumpliera el cuadragesimo aniversario de la llegada de Colon al
Nuevo Mundo. Muchas cosas habian perdido ya su novedad, y los cronistas tendian a
abreviar sus descripciones, diciendo que las plantas, o lo que fuese que comentaban, eran
ya algo bien conocido. Esta actitud de haberlo observado todo se vio seriamente puesta a
prueba cuando tuvieron que escribir sobre Perd, un pais tan diferente de todo lo que alguien

hubiera visto antes como para dar la sensacion de que se habia...

16. Con léxico especifico introducido resaltado

NuUmero de casos: 0.
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17. Con repeticiones de palabras especificas resaltadas
Numero de casos: 0.

Texto 6. Capitulo 1 — Nociones generales

Texto original

Para saber lo que es la ciencia politica debemos definir lo que entendemos por
ciencia y por politica.

La ciencia ha sido definida de muy diversas maneras. James B. Conat la define
como “el proceso de fabricacion de un tejido de conceptos interconectados y de esquemas
conceptuales que surgen de experimentos y observaciones”. Segun Tomas Huxley, “es el
sentido comln organizado”; y para Charles Singer, es “el proceso que hace el
conocimiento”.

En téerminos generales, puede decirse que la ciencia es un método que permite llegar
a conocimientos verificables, sistematicos, generales y objetivos, 0 que es “un

conocimiento adquirido, verificado...

1. Con fragmentos enfatizados resaltados
Numero de casos: 1.

Para saber lo que es la ciencia politica debemos definir lo que entendemos por

ciencia y por politica.

La ciencia ha sido definida de muy diversas maneras. James B. Conat la define
como “el proceso de fabricacion de un tejido de conceptos interconectados y de esquemas

conceptuales que surgen de experimentos y observaciones”. Segun Tomas Huxley, “es el
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sentido comun organizado”; y para Charles Singer, es “el proceso que hace el
conocimiento”.

En términos generales, puede decirse que la ciencia es un método que permite llegar

a conocimientos verificables, sistematicos, generales y objetivos, o que es ‘“un

conocimiento adquirido, verificado...

2. Con conectores oracionales de las expresiones con funcion introductoria
resaltados
NuUmero de casos: 4.

Para saber lo que es la ciencia politica debemos definir lo que entendemos por

ciencia y por politica.

La ciencia ha sido definida de muy diversas maneras. James B. Conat la define

como “el proceso de fabricacion de un tejido de conceptos interconectados y de esquemas

conceptuales que surgen de experimentos y observaciones”. Segun Tomas Huxley, “es el

sentido comin organizado”; y para Charles Singer, es ‘“el proceso que hace el
conocimiento”.

En términos generales, puede decirse que la ciencia es un método que permite llegar

a conocimientos verificables, sistematicos, generales y objetivos, o que es “un

conocimiento adquirido, verificado...

3. Con oraciones simples resaltadas
Numero de casos: 1.
Para saber lo que es la ciencia politica debemos definir lo que entendemos por

ciencia y por politica.
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La ciencia ha sido definida de muy diversas maneras. James B. Conat la define

como “el proceso de fabricacion de un tejido de conceptos interconectados y de esquemas
conceptuales que surgen de experimentos y observaciones”. Segin Tomas Huxley, “es el
sentido comin organizado”; y para Charles Singer, es “el proceso que hace el
conocimiento”.

En términos generales, puede decirse que la ciencia es un método que permite llegar

a conocimientos verificables, sistematicos, generales y objetivos, o que es “un

conocimiento adquirido, verificado...

4. Con oraciones compuestas resaltadas
NuUmero de casos: 4.

Para saber lo que es la ciencia politica debemos definir lo que entendemos por

ciencia y por politica.

La ciencia ha sido definida de muy diversas maneras. James B. Conat la define

como “el proceso de fabricacion de un tejido de conceptos interconectados y de esquemas

conceptuales que surgen de experimentos v observaciones”. Segun Tomas Huxley. “es el

sentido comiin organizado”; y para Charles Singer, es ‘“el proceso que hace el

conocimiento”.

En términos generales, puede decirse que la ciencia es un método que permite llegar

(13

a_ conocimientos verificables, sistematicos, generales y objetivos, o0 que es ‘“un

conocimiento adquirido, verificado...

5. Con regionalismos en oraciones resaltados

NuUmero de casos: 0.
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6. Con errores sintacticos en traducciones resaltados

NUmero de casos: 0.

7. Con léxico de uso comun resaltado
NUmero de casos: 43.

Para saber lo que es la ciencia politica debemos definir lo que entendemos por

ciencia y por politica.

La ciencia ha sido definida de muy diversas maneras. James B. Conat la define

como “el proceso de fabricacion de un tejido de conceptos interconectados y de esquemas

conceptuales que surgen de experimentos y observaciones”. Segun Tomas Huxley, “es el

sentido comuin organizado”; y para Charles Singer, es “el proceso que hace el

conocimiento”.

En términos generales, puede decirse que la ciencia es un método que permite llegar

a conocimientos verificables, sistematicos, generales y objetivos, o que es “un

conocimiento adquirido, verificado...

8. Con repeticiones de Iéxico de uso comun resaltado
Numero de casos: 15.

Para saber lo que es la ciencia politica debemos definir lo que entendemos por

ciencia y por politica.

La ciencia ha sido definida de muy diversas maneras. James B. Conat la define
como “el proceso de fabricacion de un tejido de conceptos interconectados y de esquemas

conceptuales que surgen de experimentos y observaciones”. Segiin Tomas Huxley, “es el
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sentido comun organizado”; y para Charles Singer, es “el proceso que hace el
conocimiento”.

En términos generales, puede decirse que la ciencia es un método que permite llegar

a conocimientos verificables, sistematicos, generales y objetivos, 0 que es “un

conocimiento adquirido, verificado...

9. Con pronominalizaciones resaltadas

NUmero de casos: 0.

10. Con elidisiones resaltadas

NuUmero de casos: 0.

11. Con lexico regional resaltado

NuUmero de casos: 0.

12. Con extranjerismos resaltados

NuUmero de casos: 0.

13. Con repeticiones de léxico regional o de extranjerismos resaltadas

NuUmero de casos: 0.

14. Con adverbios focales resaltados

NuUmero de casos: 0.

15. Con léxico especifico resaltado

NuUmero de casos: 1.
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Para saber lo que es la ciencia politica debemos definir lo que entendemos por
ciencia y por politica.

La ciencia ha sido definida de muy diversas maneras. James B. Conat la define
como “el proceso de fabricacion de un tejido de conceptos interconectados y de esquemas
conceptuales que surgen de experimentos y observaciones”. Segin Tomas Huxley, “es el
sentido comln organizado”; y para Charles Singer, es “el proceso que hace el
conocimiento”.

En términos generales, puede decirse que la ciencia es un método que permite llegar

a conocimientos verificables, sistematicos, generales y objetivos, o que es ‘“un

conocimiento adquirido, verificado...

16. Con léxico especifico introducido resaltado

NuUmero de casos: 0.

17. Con repeticiones de palabras especificas resaltadas
Numero de casos: 0.
Texto 7. Capitulo 1 — La crisis silenciosa (Martha Nussbaum, Sin fines de

lucro)

Texto original
Estamos en medio de una crisis de proporciones gigantescas y de enorme gravedad
a nivel mundial. No, no me refiero a la crisis econdmica global que comenz6 a principios
del afio 2008. Al menos en ese momento, todo el mundo sabia lo que se avecinaba y varios

lideres mundiales reaccionaron de inmediato, desesperados por hallar soluciones. En efecto,
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el desenlace para sus gobiernos seria arduo si no las encontraban, y a la larga muchos de
ellos serian reemplazados por causa de la crisis. No, en realidad me refiero a una crisis que

pasa practicamente inadvertida, como un cancer. Me refiero...

1. Con fragmentos enfatizados resaltados
NUmero de casos: 5.

Estamos en medio de una crisis de proporciones gigantescas y de enorme gravedad

a nivel mundial. No, no me refiero a la crisis econémica global que comenz6 a principios

del afio 2008. Al menos en ese momento, todo el mundo sabia lo que se avecinaba y varios

lideres mundiales reaccionaron de inmediato, desesperados por hallar soluciones. En efecto,

el desenlace para sus gobiernos seria arduo si no las encontraban, y a la larga muchos de

ellos serian reemplazados por causa de la crisis. No, en realidad me refiero a una crisis que

pasa practicamente inadvertida, como un cancer. Me refiero...

2. Con conectores oracionales de las expresiones con funcion introductoria
resaltados
Numero de casos: 5.

Estamos en medio de una crisis de proporciones gigantescas y de enorme gravedad

a nivel mundial. No, no me refiero a la crisis econdmica global que comenzé a principios

del afio 2008. Al menos en ese momento, todo el mundo sabia lo que se avecinaba y varios

lideres mundiales reaccionaron de inmediato, desesperados por hallar soluciones. En efecto

el desenlace para sus gobiernos seria arduo si no las encontraban, y a la larga muchos de

ellos serian reemplazados por causa de la crisis. No, en realidad me refiero a una crisis que

pasa practicamente inadvertida, como un cancer. Me refiero...
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3. Con oraciones simples resaltadas
Numero de casos: 1.

Estamos en medio de una crisis de proporciones gigantescas y de enorme gravedad

a nivel mundial. No, no me refiero a la crisis econdmica global que comenz6 a principios
del afio 2008. Al menos en ese momento, todo el mundo sabia lo que se avecinaba y varios
lideres mundiales reaccionaron de inmediato, desesperados por hallar soluciones. En efecto,
el desenlace para sus gobiernos seria arduo si no las encontraban, y a la larga muchos de
ellos serian reemplazados por causa de la crisis. No, en realidad me refiero a una crisis que

pasa practicamente inadvertida, como un cancer. Me refiero...

4. Con oraciones compuestas resaltadas
Numero de casos: 4.
Estamos en medio de una crisis de proporciones gigantescas y de enorme gravedad

a nivel mundial. No, no me refiero a la crisis econdmica global que comenz6 a principios

del afo 2008. Al menos en ese momento, todo el mundo sabia lo que se avecinaba y varios

lideres mundiales reaccionaron de inmediato, desesperados por hallar soluciones. En efecto,

el desenlace para sus gobiernos seria arduo si no las encontraban, vy a la larga muchos de

ellos serian reemplazados por causa de la crisis. No, en realidad me refiero a una crisis que

pasa practicamente inadvertida, como un cancer. Me refiero...

5. Con regionalismos en oraciones resaltados

NuUmero de casos: 0.
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6. Con errores sintacticos en traducciones resaltados

NUmero de casos: O.

7. Con léxico de uso comun resaltado
NUmero de casos: 54.

Estamos en medio de una crisis de proporciones gigantescas y de enorme gravedad

a nivel mundial. No, no me refiero a la crisis econémica global que comenzd a principios

del afio 2008. Al menos en ese momento, todo el mundo sabia lo que se avecinaba y varios

lideres mundiales reaccionaron de inmediato, desesperados por hallar soluciones. En efecto,

el desenlace para sus gobiernos seria arduo si no las encontraban, y a la larga muchos de

ellos serian reemplazados por causa de la crisis. No, en realidad me refiero a una crisis que

pasa practicamente inadvertida, como un cancer. Me refiero...

8. Con repeticiones de Iéxico de uso comun resaltado

NuUmero de casos: 11.

Estamos en medio de una crisis de proporciones gigantescas y de enorme gravedad
a nivel mundial. No, no me refiero a la crisis economica global que comenzé a principios
del afio 2008. Al menos en ese momento, todo el mundo sabia lo que se avecinaba y varios
lideres mundiales reaccionaron de inmediato, desesperados por hallar soluciones. En efecto,
el desenlace para sus gobiernos seria arduo si no las encontraban, y a la larga muchos de
ellos serian reemplazados por causa de la crisis. No, en realidad me refiero a una crisis que

pasa practicamente inadvertida, como un cancer. Me refiero...
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9. Con pronominalizaciones resaltadas
Numero de casos: 1.
Estamos en medio de una crisis de proporciones gigantescas y de enorme gravedad
a nivel mundial. No, no me refiero a la crisis econdmica global que comenz6 a principios
del afio 2008. Al menos en ese momento, todo el mundo sabia lo que se avecinaba y varios
lideres mundiales reaccionaron de inmediato, desesperados por hallar soluciones. En efecto,
el desenlace para sus gobiernos seria arduo si no las encontraban, y a la larga muchos de
ellos serian reemplazados por causa de la crisis. No, en realidad me refiero a una crisis que

pasa practicamente inadvertida, como un cancer. Me refiero...

10. Con elidisiones resaltadas

Numero de casos: 2.

Estamos en medio de una crisis de proporciones gigantescas y de enorme gravedad
a nivel mundial. No, no me refiero a la crisis econdmica global que comenzo a principios

del afio 2008. Al menos en ese momento, todo el mundo sabia lo que se avecinaba y varios

lideres mundiales reaccionaron de inmediato, desesperados por hallar soluciones. En efecto,

el desenlace para sus gobiernos seria arduo si no las encontraban, y a la larga muchos de

ellos serian reemplazados por causa de la crisis. No, en realidad me refiero a una crisis que

pasa practicamente inadvertida, como un cancer. Me refiero...

11. Con léxico regional resaltado

NuUmero de casos: 0.
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12. Con extranjerismos resaltados

NUmero de casos: O.

13. Con repeticiones de léxico regional o de extranjerismos resaltadas

NUmero de casos: 0.

14. Con adverbios focales resaltados

NUmero de casos: 1.

Estamos en medio de una crisis de proporciones gigantescas y de enorme gravedad
a nivel mundial. No, no me refiero a la crisis econdmica global que comenzo a principios
del afio 2008. Al menos en ese momento, todo el mundo sabia lo que se avecinaba y varios
lideres mundiales reaccionaron de inmediato, desesperados por hallar soluciones. En efecto,
el desenlace para sus gobiernos seria arduo si no las encontraban, y a la larga muchos de
ellos serian reemplazados por causa de la crisis. No, en realidad me refiero a una crisis que

pasa practicamente inadvertida, como un cancer. Me refiero...

15. Con léxico especifico resaltado

NuUmero de casos: 0.

16. Con léxico especifico introducido resaltado

NuUmero de casos: 0.

17. Con repeticiones de palabras especificas resaltadas

Numero de casos: 0.



146

Estamos en medio de una crisis de proporciones gigantescas y de enorme gravedad

a nivel mundial. No, no me refiero a la crisis econémica global que comenzo a principios
del afio 2008. Al menos en ese momento, todo el mundo sabia lo que se avecinaba y varios
lideres mundiales reaccionaron de inmediato, desesperados por hallar soluciones. En efecto,
el desenlace para sus gobiernos seria arduo si no las encontraban, y a la larga muchos de
ellos serian reemplazados por causa de la crisis. No, en realidad me refiero a una crisis que

pasa practicamente inadvertida, como un cancer. Me refiero...
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