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RESUMEN

La presente investigacion, titulada La Pedagogia de la Pregunta como recurso para
la planeacion de la clase y el desarrollo del pensamiento, tiene como objetivo principal
articular los elementos presentes en el PElI de la Institucion Técnica Educativa
Departamental Nuestra Sefiora de la Salud de Supata, con los marcos de referencia
establecidos en la planeacion y gestion de clase, usando para esto la Pedagogia de la
Pregunta como eje articulador de la préctica pedagogica del docente.

Se trata de un estudio aplicado, que se apoyo en revisiones bibliogréficas de caracter
béasico, notas de campo y bitacoras de trabajo. La investigacion corresponde a un estudio de
caso que, en términos de Cebreiro y Fernandez (citados por Alvarez y Maroto (2012)), se
utiliza en la investigacion cualitativa “cuando el objeto que se quiere estudiar esta difuso, es
complejo, escurridizo o controvertido” (pag. 3).

La intervencion fue aplicada en el grado segundo de primaria, en el cual se desarrollan
procesos formativos bajo el modelo flexible de Escuela Nueva, asi como en el grado décimo del
ciclo de media, cuyo modelo pedagogico es el de Aprendizaje Significativo. La aplicacién tuvo
una duracion de ocho semanas. Los resultados que arroja indican que la planeacion y gestion de
la clase, bajo los pardmetros de la Pedagogia de la Pregunta, permiten al docente desarrollar de
manera efectiva los contenidos proyectados, mientras promueve la construccion de ideas y el
desarrollo de la comprensidn en los estudiantes.

Palabras clave: Planeacion de clase, Gestion de aula, Pedagogia de la Pregunta,
Comprension, Desarrollo del Pensamiento.



ABSTRACT

The present research, entitled Pedagogy of the Question as a resource for class
planning and the development of thought, establishes as main objective to articulate the
elements present in the IEP of the Institucion Técnica Educativa Departamental Nuestra
Sefora de la Salud de Supata, with the frames of reference established in the management
and planning of the class, using for this the Pedagogy of the Question as articulator axis of
the teacher pedagogical practice.

It is an applied study, supported by basic bibliographical reviews, field notes and
work logs. The research corresponds to a case study which, in Cebreiro and Fernandez
terms (cited by Alvarez and Maroto (2012) ), is used in qualitative research "when the
object to be studied is diffuse, complex , slippery or controversial” (pag. 3).

The intervention was applied in the second grade of primary, in which formative
processes are developed under the flexible model of New School, as well as in the tenth
grade of the average cycle, whose pedagogical model is the Significant Learning. The
application lasted eight weeks. The results indicate that the planning and management of
the class under the parameters of the Pedagogy of Question, allows to the teacher develop
in effectively way the projected contents, while promotes construction of ideas and develop
the understandings in students.

Key words: Class planning, Classroom management, Pedagogy of Question,
Comprehension, Thought development.
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Introduccion

Como docentes formadores vimos la necesidad de implementar una estrategia
pedagogica que incidiera directamente en el quehacer docente, fortaleciendo la gestiéon de
aula y el proceso de aprendizaje de los estudiantes de grado segundo en el area de
Matematica y de grado décimo en la asignatura de Fisica de la ITEDNSSS. A proposito de
la gestion de aula nos concentramos en una planeacion de clase que guiara la ensefianza,
promoviendo el aprendizaje y el desarrollo del pensamiento en el estudiante a partir de su
participacion critica, reflexiva y propositiva.

Para ello se utilizé la pedagogia de la pregunta como estrategia organizadora de la
gestion de aula. A través de preguntas generadoras se constituyeron ejes articuladores que
actuaban como hilos conductores para unir y organizar las diferentes tematicas y acciones
ejecutadas por los estudiantes en su proceso de aprendizaje. De igual manera, se utilizaron
rutinas de pensamiento que, dependiendo de la intenciéon formativa, se adaptaron con el
propdsito de visibilizar el pensamiento del estudiante, creando asi un insumo adicional en la
construccion de comprensiones individuales y colectivas. Por medio de este proceso fue
posible que los estudiantes y los docentes se encontraran en un dialogo y aprendizaje
permanente en el marco de la diversidad.

La investigacion desarrollada se presenta en seis capitulos. En el primero de ellos se
plantea el problema de investigaciéon: ;(Cémo transformar la practica pedagogica en los
procesos de ensefianza y aprendizaje de las asignaturas de Matematica en grado segundo y
Fisica en grado décimo, para promover el desarrollo del pensamiento y la participacion
critica, reflexiva y propositiva de los estudiantes? En el capitulo se especifican las razones
gue motivan a los docentes investigadores a intervenir su practica docente, a la vez que se
establece el objetivo a alcanzar con el fin de mejorar su labor como formadores.

En el segundo capitulo se hace una presentacion conceptual sobre pedagogia,
ensefianza, aprendizaje significativo, constructivismo, rutinas de pensamiento, ensefianza
para la comprension, pedagogia de la alteridad, aprendizaje basado en proyectos, pedagogia
de la pregunta y evaluacién del aprendizaje. Estas aproximaciones presentan los insumos
basicos que se usaron para el mejoramiento del proceso de ensefianza en el presente
estudio. De igual manera, respecto de la pregunta de investigacion, el capitulo ofrece una

aproximacion a posibles alternativas de solucion.



En el tercer capitulo se expone la metodologia de la investigacion. En términos
generales se trata de un enfoque cualitativo de investigacion, con el alcance de un estudio
de caso, que se vale de una aproximacion basada en la accion participativa. De igual
manera, en el capitulo se presentan las categorias de analisis: ensefianza, aprendizaje y
pensamiento. Para cada categoria se establecen subcategorias que apoyan la estructura de
analisis: planeacion de clases, desarrollo de la clase, participacion de estudiantes en
procesos de ensefianza y aprendizaje, seguimiento académico, planteamiento de preguntas,
ejecucion de tareas, aplicacion de saberes y construccion de conceptos.

En el cuarto capitulo se presentan los ciclos de reflexion realizados por los docentes
en los diferentes momentos de la investigacion; asi mismo, se expone el diagnostico que
llevd a la revision bibliografica de los referentes tedricos y contextuales que permitieron
disefar la intervencién en el aula a partir de la pedagogia de la pregunta.

En el quinto capitulo se comparten los ciclos de reflexion desarrollados por cada uno de
los docentes sobre su poblacion de estudio, asi como las respectivas evidencias que validan el
proceso. Finalmente, en el dltimo capitulo aparecen los resultados de la investigacion junto a un
andlisis de los resultados obtenidos en el contexto del aula. De otro lado, se realiza una
reflexion acerca del impacto institucional logrado en la gestion de aula a nivel organizativo,
metodoldgico y disciplinario, haciendo un énfasis particular en el proceso de aprendizaje de los
estudiantes. El capitulo finaliza con las conclusiones del trabajo investigativo y las

recomendaciones por parte de los docentes investigadores respecto de los logros obtenidos.



Capitulo |
Planteamiento del problema

Haced que vuestro alumno dedique atencion a los fendmenos de la
naturaleza y pronto despertaréis su curiosidad, pero para alimentarla no os
deis prisa en satisfacerla. Poned a su alcance las cuestiones y dejad que las
resuelva; que no sepa algo porque se lo habéis dicho, sino porgque lo haya
comprendido él mismo; que invente la ciencia y no que la aprenda

J.J. Rousseau

En el ambiente escolar se presentan tensiones que aseguran el éxito o abren la puerta
al fracaso de los procesos de ensefianza y aprendizaje. En la ensefianza es el docente quién
configura el orden, los tiempos, los recursos, las actividades, contenidos, objetivos, entre
otros aspectos, que juntos hacen que la practica educativa tenga el resultado esperado. Es el
profesor el que determina, en gran medida, que las acciones que se realizan en la escuela
impacten de manera importante en el desarrollo del estudiante; en consecuencia, el proceso
de aprendizaje se encuentra direccionado por la ensefianza. Si ésta se realiza de manera
sistematica, los resultados escolares estaran dentro de los parametros de calidad que el
sistema educativo necesita y la probabilidad de éxito profesional para los estudiantes

aumentara.

Antecedentes del problema

La accién educativa desarrollada por el docente en el aula se encuentra determinada
por situaciones que se ubican dentro y fuera de ella. Dichas variables influyen en la
eficiencia y efectividad que el docente tiene para realizar su trabajo. ElI hecho de
encontrarse frente a estudiantes con distintas necesidades educativas, habilidades,
expectativas y estilos de aprendizaje, hace que la labor se complejice a la vez que se
aumenta su importancia; de alli que el educador busque establecer estrategias que le
permitan acercarse al estudiante y sus intereses para que este desplegué sus capacidades
cognitivas en el desarrollo de sus propias comprensiones.

En este sentido, la practica pedagdgica es un aspecto de especial atencion sobre el que
se deben crear habitos de reflexion permanente que conduzcan al mejoramiento de los procesos
de ensefianza y aprendizaje. Para el caso de este proyecto, la practica pedagogica se encuentra

enmarcada en los lineamientos que el plan de estudios ha estructurado teniendo
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como referente el PEI de la institucion. Con esto se busca que los esfuerzos del docente en
el aula se encuentren direccionados al objetivo principal de impactar en el estudiante, por
medio de procesos de aprendizaje que lleven a mejorar sus condiciones de vida gracias a la
transformacion positiva de su contexto de desarrollo.

De acuerdo con la Unesco (2014), las practicas pedagdgicas tienen un papel
protagonico respecto al alcance de una educacion de calidad que pueda llevar a todos los
estudiantes a ser agentes activos de cambio en sus respectivos contextos de desarrollo. Asi
mismo, el Ministerio de Educacion Nacional (MEN), en el documento No 11, titulado
Fundamentaciones y Orientaciones para la implementacion del decreto 1290 de 2009, hace
explicito el rol que cumple el docente en el proceso de ensefianza y la importancia que tiene

en la efectividad del aprendizaje de los estudiantes al sefialar que:

Es responsabilidad de los maestros, como profesionales expertos en pedagogia y didactica,
procurar, utilizar, desarrollar y crear si es el caso, todos los ambientes, estrategias y
métodos posibles para lograr que sus estudiantes se acerquen, comprendan y den vida a su
propuesta de formacion; en otras palabras, que la totalidad de los educandos aprendan lo
que la institucién, la sociedad y el desarrollo del conocimiento han definido como
pertinente y necesario en el mundo actual (2009, pag. 21).

De igual manera Vasquez, citado por Casagrande & otros (2011), resalta la
importancia que tiene el docente en los procesos de ensefianza y aprendizaje como sujeto
presente en el acto de ensefiar cuando sefiala que “corresponde al educador, en tanto
creador y recreador de universos, construir ambientes pedag6gicos mediante procesos de
ensefianza y aprendizaje [...] a partir de mediaciones pedagodgicas [...]” (pag. 219).

La importancia del docente y la influencia que este tiene para cumplir con los
objetivos que la institucion ha planteado, se expresa de manera puntual en el PEI de la
Institucién Técnica Educativa Departamental Nuestra Sefiora de la Salud de Supata, en
adelante la ITEDNSSS, cuyo titulo es Generando expectativas agropecuarias y
agroindustriales. En uno de sus apartes menciona:

Los profesores son parte del equipo profesional y trabajan con supervisores y
administradores en todos los niveles. Son quienes se involucran activamente con el
curriculo. Es la experiencia del profesor la que permite avanzar en profundidad en el
entendimiento de la ensefianza y el aprendizaje, las necesidades, intereses de los
estudiantes, los contenidos, métodos y materiales. (Institucion técnica educativa
departamental Nuestra Sefiora de la salud de Supata, 2015)

11



Lo anterior evidencia que para la institucion la vision del docente es fundamental en
el cumplimiento de las intenciones que el PEI expresa. Razon por la cual es de gran
importancia mejorar la practica docente. Esto puede lograrse haciendo que el profesor
consiga entrar en ciclos de reflexion permanente que lo conduzcan a pensar y repensar la
forma en la que aborda las tematicas que orienta. Todo esto sin descuidar el contexto de
desarrollo del estudiante que es el que permite alcanzar un aprendizaje contundente y
duradero. La reflexion constante del educador sobre su labor y el impacto que tiene en la
comunidad en la cual se desarrolla profesionalmente, fundamenta los procesos de
mejoramiento en la ensefianza y aprendizaje. En ese sentido, fue necesario realizar una
busqueda de elementos que sean susceptibles de mejora para impactar el desarrollo del
pensamiento en los estudiantes.

La motivacion de los docentes investigadores se encuentra determinada por diversas
situaciones presentes en las practicas pedagogicas con los estudiantes a su cargo, tales
como el hecho de escuchar inquietudes por parte de los estudiantes del tipo: “Profesor: ;No
terminamos la actividad y acabo la clase...ahora qué hacemos?, ;la terminamos en casa?”;
“Profesor, este tema ya lo vimos... ;por qué estamos repitiendo esto...? Tales preguntas
cuestionan directamente los procesos de ensefianza llevada por los docentes investigadores
y se convierten en insumo para la reflexion pedagdgica.

La investigacion se estructura a partir de las necesidades de organizacion y
ejecucion de las acciones educativas que se desarrollan en el aula. Para los investigadores
resulta determinante hallar que, en la mayoria de los casos, la organizacion que se tenia de
las tematicas y los lapsos de clase no eran ejecutados dentro de un esquema claro y
sistematico que permitiera la gestion de la misma. El hecho de planear un tiempo
académico no es garantia de la ejecucion total de las acciones proyectadas en él. Al analizar
las evidencias de avance de trabajo en el aula, como lo son planeaciones de clase,
producciones de los estudiantes, cuadernos y percepciones de los educandos, se encuentra
que existen falencias en la planeacion y la gestion de la clase. Estos dos elementos, asi
como su relacion con la labor formativa y su eficacia, son los puntos centrales en los que la
presente investigacion centra su atencion.

Los investigadores que intervienen en este proceso son: 1. José Hildebrando Gomez

Tello, quien realiza los procesos de ensefianza bajo el modelo flexible de Escuela Nueva
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(EN) con estudiantes de preescolar y primero. 2. Henry Giovani Castro Hernandez, quien se
desempefia en la formacion académica de estudiantes de Basica Secundaria y Media, en las
asignaturas de Algebra y fisica respectivamente, con el modelo de ensefianza de
Aprendizaje Significativo (AS).

Existen diferentes aspectos que en la practica pedagodgica son fundamentales para
lograr el éxito en la ensefianza escolar. Cuando se analizan dichos aspectos, es necesario
pensar en los conocimientos que el docente posee para ser considerado un profesional de la
educacion. En este sentido, Shulman (1987) estructura los conocimientos propios del
profesor: el conocimiento disciplinar, el conocimiento pedagdgico, el conocimiento
contextual y el conocimiento didactico de contenido. Todos y cada uno de ellos configuran
en el docente las herramientas mas potentes que este tiene para llevar a cabo la labor de
ensefar.

En el caso del presente estudio, se hizo necesario que los docentes investigadores
analizaran los diferentes conocimientos del profesor y a partir de ello reflexionaran respecto
de las debilidades que encontraban en sus practicas de acuerdo con la comunidad atendida,
los contextos de aprendizaje y los micro contextos presentes en el aula de clase. Se pudo
establecer que existe un elemento central susceptible de mejora, el cual relaciona distintos
aspectos presentes en el conocimiento profesional del profesor, a saber, la manera como el
docente estructura su clase y la ejecuta, es decir, el modo en que se vinculan los
conocimientos pedagogicos, disciplinares, contextuales y didacticos.

Esta reflexion hizo evidente que uno de los aspectos que en los dos docentes
investigadores se repitio, fue la necesidad de reorientar la forma en la que se planificaba y
ejecutaba la clase, puesto que al hacer un comparativo entre lo que el plan de estudios
estructura y lo que es ejecutado, hay diferencias importantes en cuanto a los contenidos
presentados y las actividades realizadas por los estudiantes. Todo esto debido a que lo que
se estructura en la planeacion, regularmente no se lleva a cabo de forma sistematica y
ordenada. En este sentido, la accion de planificar la clase y llevarla a cabo implica que el
docente involucre cada uno de los conocimientos profesionales que tiene para lograr que la
clase sea ordenada y sistematica.

En este punto fue posible establecer como solucion probable al inconveniente

encontrado en la practica pedagogica, el mejoramiento en los procesos de planificacion de la
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clase y la gestion de la misma, con lo cual se podria llegar a generar una correspondencia
directa entre lo que se encuentra establecido en el plan de estudios de la institucion y lo que
se lleva a cabo con los diferentes grupos académicos que son atendidos por los docentes
investigadores.

Los elementos a mejorar se encuentran presentes en la forma como el docente estructura
la clase y la lleva a cabo, es decir, en el vinculo entre planeacion, ejecucion y conocimiento.
Para lograr que estos elementos se dinamizaran, habia que buscar una estrategia pedagogica que
permitiera al docente orientar la asignatura de manera eficiente, ya que la estructura de
planeacion de clase que tiene la institucion no permite la organizacion sistematica. Por esta
razon se estructura la propuesta vinculando aspectos contextuales, disciplinares, pedagogicos y
didacticos de contenido, en el que se establece claramente el uso de los tres tiempos
contemplados en la ejecucion de la clase (inicio, desarrollo y cierre), de forma tal que se
permita a los estudiantes y al docente interactuar de manera constante en la construccion de
conceptos y saberes que son la base de laEN y el AS.

Para la EN, es fundamental que sea el propio estudiante, con ayuda del profesor,
quien logré alcanzar sus comprensiones. En este sentido, Palacios (1999) manifiesta:

La educacion es entendida por el movimiento de la Escuela Nueva como un proceso para

desarrollar cualidades latentes en el nifio y la misma naturaleza infantil [...] los contenidos

acompafian, como no podia ser menos, un cambio en la forma de transmitirlos, o, para decirlo
con una expresién mas «nuevay, de ponerlos a disposicion de los alumnos [...] (pag. 20)

El modelo educativo de EN, con el cual el cual el docente investigador José
Hildebrando Gémez Tello desarrolla las acciones formativas en la escuela Rural Tamacal,
requiere no solo de su conocimiento profesional, sino también de la reflexion constante
sobre su préactica y la busqueda de herramientas que posibiliten la potencializacion de las
habilidades cognitivas de los estudiantes que atiende. En este sentido, Villar (2010 ),

enuncia algunos aspectos de la EN relevantes para la presente investigacion:
En este momento lo que existe es un “modelo” que se replica en diferentes escuelas, y
aunque el “modelo” tiene muchas virtudes, su debilidad es la falta de formacion de muchos

de los maestros del programa para que la adaptacién y recreacion constante del programa
continue (pag. 365).
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Todo modelo educativo se encuentra en continua mejora; para el caso de la EN, las
transformaciones mas significativas se producen en el cambio que el docente puede realizar

en su practica, usando para esto la investigacion en el aula de clase.

Mientras se continlia ensayando para encontrar la estrategia definitiva —que permita formar
mejores maestros capaces de elevar sustancialmente el rendimiento escolar, especialmente
de los nifios de niveles socioecondmicos mas bajos— es posible examinar soluciones
parciales que eleven el rendimiento de los alumnos y que se inscriban en la estrategia
deseable y definitiva (pag. 373).

Por otro lado, en el modelo pedagdgico de AS que es el acogido por la ITEDNSSS,
la planeacidn de clase y su gestion se deben encontrar en concordancia con la construccion
individual y colectiva, lo que implica que los constructos mentales alcanzados por el
estudiante, sean producto de un trabajo desarrollado que se fundamenta en contenidos e

intencionalidades que la institucion y el docente establecen. De acuerdo con Coll (1998):

La construccion constructivista del aprendizaje escolar se sustenta en la idea de que la
finalidad de la educacién que se imparte en las instituciones es promover los procesos de
crecimiento personal del alumno en el marco de la cultura del grupo al que pertenece. Estos
aprendizajes no se producirdn de manera satisfactoria a no ser que se suministre una ayuda
especifica mediante la participacion del alumno en actividades intencionales, planificadas y
sistematicas que logren propiciar en éste una actividad mental constructivista (pag. 131).

La ensefianza fundamentada en el modelo constructivista implica una organizacion
y ejecucion de acciones concretas, direccionadas a estimular en el estudiante su capacidad
para comprender el mundo, abstraer elementos para construir y deconstruir el
conocimiento. Sin embargo, en el caso del docente investigador Henry Giovani Castro
Hernandez, las acciones desarrolladas en la clase no daban cuenta de ello, puesto que la
metodologia de ensefianza se fundamentaba en el modelo tradicional, sumado al hecho de
que en la institucién no se establecen mecanismos de control frente a la manera como los
educadores realizan los procesos formativos.

En un modelo como el de AS las variables que intervienen en los procesos de
ensefianza y de aprendizaje son multiples. En primer lugar, cuando se habla de aprendizaje
se tiene como objeto principal de andlisis al estudiante, sobre el cual se van a realizar todos
los esfuerzos para que logre combinar sus conocimientos previos, habilidades, capacidades
individuales y colectivas, para que sea capaz de construir comprensiones y significados.

Asimismo, en lo referente a la ensefianza es el docente desde su practica y las acciones que
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en ella desarrolla, quien establece hilos conductores de comunicacion que permitiran al

estudiante desenvolverse en la clase. Consistente con esto Coll indica:

[...] el sentido que los alumnos atribuyen a una tarea escolar, y en consecuencia, los
significados que pueden construir al respecto, no estan determinados Unicamente por sus
conocimientos, habilidades, capacidades o experiencias previas, sino también por la
compleja dinamica de intercambios comunicativos que se establecen a multiples niveles
entre los participantes, entre los propios alumnos y, muy especialmente, entre el profesor y
los alumnos (pag. 139).

La “compleja dinamica de intercambios comunicativos” de la que habla el autor, marca
la tendencia del presente estudio, puesto que la comunicacion en el aula de clase juega un papel
trascendental. Esto ya que en ocasiones el papel comunicativo que el docente desempefia se
encuentra enmarcado en lo que en el plan de la asignatura ha sido organizado, con lo que el
estudiante, en la mayoria de las ocasiones, actla de manera pasiva frente a lo expuesto. En
esencia, esto se encuentra en contra de los principios del constructivismo y el AS, pues en el
aula de clase debe prevalecer el didlogo y el intercambio de ideas y saberes.

El didlogo es la principal herramienta con la que cuentan el docente y sus
estudiantes para compartir sus ideas y comprensiones del mundo. Los procesos dialdgicos
en el aula permiten que haya fluidez en las conceptualizaciones construidas de manera
individual y colectiva, asi como transformacion en las concepciones previamente
estructuradas. Este es el principio del AS; de alli que, si en la formacion escolar lo
dialégico corresponde a uno de los pilares sobre los que se lleva a la construccion de
saberes, habria que pensar que la pregunta es la que media tal proceso dialégico, ya que
cuando esta aparece, el dialogo se hace inevitable.

Bajo estos criterios y de acuerdo con los referentes sefialados, las practicas de los
docentes investigadores fueron intervenidas a partir de la planeacién y gestién de la clase.
En este sentido, los procesos de comunicacion que en el aula se desarrollaron se
encontraban mediados por la pregunta, que es en esencia la que direcciona la construccién
individual y colectiva de las comprensiones en los estudiantes y en el docente. Al vincular
la realizacion de preguntas con el fin de orientar la planeacion de la clase y su gestion, se
hace necesario involucrar la Pedagogia de la Pregunta (PP). A continuacion, se presenta

una vision general respecto de esta estrategia educativa.
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Al respecto vale la pena destacar el trabajo de investigacion de Cevallos, L. (2010),
titulado La pedagogia de la pregunta en el proceso de ensefianza aprendizaje. Retos,
desafios y posibilidades. EI documento se encuentra dividido en tres grandes capitulos. El
primero muestra las diferentes conceptualizaciones que se tienen sobre la PP, cudl es su
verdadero significado y hacia a dénde apunta desde sus origenes y a lo largo de la historia.
En el segundo capitulo, se analiza la PP y su incidencia en el proceso de ensefianza y
aprendizaje. Finalmente, en el tercer capitulo el autor se centra en los alcances que tiene el
uso de la PP, en el contexto particular de ensefianza en el cual se encuentra inmerso.

Los principales aportes del trabajo descrito anteriormente a la investigacion que se
encuentra en curso, son los siguientes: A. EI cambio en las précticas educativas, dinamiza
los procesos de ensefianza y ademas favorece el desarrollo de pensamiento en los
estudiantes. B. La PP puede ser continua en el proceso de ensefianza, siempre y cuando los
docentes la entiendan como una herramienta que permite a los sujetos interactuantes
construir su propio conocimiento. C. El uso de preguntas en la clase desarrolla el
pensamiento critico tanto en el docente como en los estudiantes.

Otro trabajo revisado fue el de Gonzélez, S. & Furman, M. (2014), el cual se titula
Categorizacion de preguntas formuladas antes y después de la ensefianza por indagacion.
Alli las autoras muestran un estudio que se llevé a cabo con estudiantes de grado sexto, en
el cual hacen uso de secuencias didacticas durante tres meses empleando para ello el
modelo de indagacién escolar. A partir de las preguntas formuladas por los nifios, las
autoras categorizan y establecen el avance que han tenido los aprendices a partir del uso de
la estrategia de indagacion. El interés del trabajo fue determinar cuéles de las preguntas
podian considerarse preguntas de investigacion o susceptibles de exploracion empirica. La
metodologia del trabajo obedece a la investigacion-accion que tiene la intencion de
transformar el proceso de ensefianza y aprendizaje de las ciencias naturales, desde una
reflexion activa sobre la practica docente. Es un estudio de tipo descriptivo e interpretativo

gue toma en cuenta los siguientes resultados tras la intervencion en el aula:

a. La transmisién de informacién, tal como se realiza en el modelo tradicional de
ensefianza, dificilmente favorece el desarrollo de habilidades cientificas como la

formulacién de preguntas de tipo investigable.
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b. El uso de la estrategia de ensefianza por indagacion, “obliga” al docente a ser
creativo, recursivo y dindmico en la clase.
c. Laestrategia de ensefianza por indagacion desinhibe al estudiante y le permite ser méas
abierto al conocimiento.
Por su parte, en el trabajo realizado por Valenzuela & Ramaciotti (2016), titulado
Uso de las preguntas como estrategia clave en la sala de clases: la pieza que falta, las
autoras presentan el estado del arte en relacion con el uso de preguntas en el salon de
clases, como estrategia clave para el desarrollo del pensamiento del educando en el
preescolar. EI documento revisa un buen nimero de documentos de habla inglesa, ya que
de acuerdo con las autoras existe escasez de informacion en espafiol. Adicionalmente,
contempla una clasificacion de la terminologia usada por diferentes autores correspondiente
a distintos tipos de preguntas y los factores que afectan su formulacion.

En el documento se encuentran diversos hallazgos que favorecen la presente
investigacion. El primero y méas importante es el que muestra la pertinencia que tiene el
estudio que estd en curso, puesto que al hacer una busqueda detallada de investigaciones
que se han realizado sobre el uso de la PP como estrategia en el aula de clases, no se
encuentra informacion y las investigadoras lo confirman en la presentacion de su trabajo.

Por otra parte, las autoras llegan a las siguientes conclusiones:

a. El empleo de las preguntas en el aula de clase como herramienta pedagdgica arroja
un pensamiento que favorece el aprendizaje del alumno con respaldos tedricos.

b. La presencia en la clase de las preguntas abiertas, le abren al estudiante la
perspectiva de aprendizaje apoyado en diversos referentes tedricos.

c. El estudiante debe tener la oportunidad de escuchar y elaborar preguntas, de vivir
ambientes educativos que desafien su intelecto y lo fuercen a negociar significados y
que lo inviten a pensar.

d. Se necesita reflexionar acerca del tipo de cambios a introducir en las aulas de clase,
asi como en las practicas pedagdgicas a potenciar para mejorar el aprendizaje de los
estudiantes.

e. La literatura que las autoras revisaron no hace referencia al momento de la rutina en

que esta herramienta pedagdgica es mas utilizada, si ella esta relacionada
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exclusivamente con ciertos momentos o si existe vinculo respecto a los afios de
experiencia docente y su empleo.

f. El uso de preguntas como estrategia eficaz de ensefianza puede tomar afios de
experiencia, requiere de una considerable cantidad de horas invertidas en el salon de
clase y la solucion de conflictos referidos a creencias y practicas educativas.

g. A pesar de que cada docente posee su propio estilo de ensefianza, es preciso
considerar la incorporacion de esta estrategia de manera permanente, pues el

estudiante se vera beneficiado con ello.
Justificacion

La presente investigacion se justifica desde diversos referentes. En el ambito
educativo nacional y en correspondencia con el logro de la calidad educativa del pais, el
Plan Decenal de educacion (2016-2025), establece como prioridad la educacion inicial: “La
calidad de la educacién inicial en su territorio le aporta al desarrollo integral de las nifias y
nifios, lo que significa mejores habilidades para la vida, mayores capacidades para la
resolucion de problemas y conflictos, y mayor disposicion al aprendizaje” (Ministerio de
educacién nacional, pag. 76). En esa misma linea el Plan Decenal de Educacion (2006 —
2016), hacia un énfasis en la preparacion docente; ello se hace evidente al sefialar que es

necesario:

Avanzar en la formacion inicial y permanente de maestros y directivos para que centren su labor
de ensefianza en el estudiante como sujeto activo; implementar estrategias didacticas activas que
faciliten el aprendizaje auténomo, colaborativo y el pensamiento critico-creativo

y disefiar curriculos con base en la investigacion que promueven la calidad de los procesos
educativos y la permanencia de los estudiantes en el sistema (Ministerio de educacién
nacional, pag. 5).

De igual manera, la ITEDNSSS se encuentra comprometida con los procesos de
mejoramiento y con las politicas educativas del pais; por esta razon, dos de sus docentes
han iniciado un proceso de andlisis de sus practicas pedagdgicas en el aula, haciendo
cambios en cuanto a la planeacion y gestion de clase, como una forma de acercar a la
institucion al perfeccionamiento de sus procesos de formacion escolar, 1o que debera verse
reflejado en los resultados académicos que se alcancen en la institucion en afios posteriores.

En esa linea, la institucion sefiala en su PEI que los modelos pedagdgicos de Escuela
Nueva y Aprendizaje Significativo rigen las actividades de los diferentes ciclos y sedes. El
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primero corresponde a una opcién de formacion escolar rural de las escuelas anexas, en las
que por necesidad del servicio se establece la escuela multigrado o unitaria y, por otro lado,
el modelo de Aprendizaje Significativo se presenta como la opcion pedagdgica en la
formacion de los estudiantes que asisten con regularidad a las sedes urbanas.

Ahora bien, en el aula de clase ocurren diversas situaciones que favorecen o
dificultan el aprendizaje del estudiante. En este sentido es claro que la tarea del docente es
ejecutar acciones tendientes a direccionar contenidos y a buscar la apropiacion de saberes.
No obstante, a pesar de ello se evidencia que es frecuente que existan vacios y situaciones
que se creyeron ya comprendidas pero que, al momento de aplicarlas en una evaluacién o
en un contexto concreto, no se resuelven de manera satisfactoria. Por otro lado, la dificultad
se aumenta en virtud de la diversidad en los estilos de aprendizaje, habitos y dedicacion que
tienen los estudiantes. Lo cual se une con el hecho de que el tiempo de clase la mayoria de
las ocasiones es insuficiente para abordar los contenidos previamente planeados. Tal es la
esencia de la problematica que lleva a la fragilidad en el conocimiento.

Los interrogantes planteados por los estudiantes del grado 2° de basica primaria de la
sede Tamacal y del grado 10° de secundaria de la sede urbana, asi como el cuestionamiento
propio de los docentes, condujeron a los investigadores a hacer un rastreo bibliogréfico, a
aplicar pruebas validadas en Colombia como el test de Alonso & Honey (2012) para establecer
los estilos de aprendizaje de los estudiantes atendidos, a actualizar conocimientos y construir
nuevas formas de planear, ensefiar, vivenciar y motivar a los estudiantes en el aprendizaje de
las matematicas y de las ciencias naturales (Fisica). Todo esto con el fin de mejorar la practica
educativa y en consecuencia desarrollar habilidades de pensamiento.

El mejoramiento de las practicas educativas en el aula de clase, implica que los
docentes investigadores tengan un conocimiento amplio de los estudiantes con los cuales
interactian a diario, conocer su contexto de aprendizaje, comprender y proyectar las
acciones de clase teniendo en cuenta su ciclo vital y estilo de aprendizaje. Todo esto
mientras se realiza un cuestionamiento permanente frente a la manera de organizar la clase.
El cuestionamiento acerca de lo que hace en el aula permite que el docente se encuentre en
un ambiente dinamico, en el que los cambios realizados en su préactica lo conducen a la
reflexion y transformacion en direccion al crecimiento profesional, que repercutira

directamente en el bienestar de los estudiantes.
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Transformar la practica educativa desde la organizacion y ejecucion de acciones en
el aula, es lo que busca esta investigacion, de forma que se rescate la curiosidad natural de
los estudiantes, se promueva la actitud critica, reflexiva y propositiva, flexibilizando las
metodologias de ensefianza y aprendizaje que hasta el momento resultan ser lineales,
jerarquizadas y rutinarias. En consonancia con esto Freire y Faundez (2013) expresan, en su
libro titulado Por una pedagogia de la pregunta. Critica a una educacion basada en
respuestas a preguntas inexistentes, “[...Jtodo conocimiento comienza por la pregunta. Se
inicia con lo que tu llamas curiosidad. jPero la curiosidad es una pregunta!” (pag. 69). En
consecuencia y partiendo del contexto institucional (uno urbano y otro rural), el proyecto
educativo (aprendizaje significativo y escuela multigrado), las falencias halladas en el
desarrollo del plan de estudios, la baja participacion de los estudiantes y las condiciones
particulares que cada docente investigador presenta en su aula, se plantea la siguiente

pregunta de investigacion:
Pregunta de investigacion

¢Cémo transformar la practica pedagdgica en los procesos de ensefianza y
aprendizaje de las asignaturas de Matematica en grado segundo y Fisica en grado décimo,
para promover el desarrollo del pensamiento y la participacion critica, reflexiva y
propositiva de los estudiantes?

Objetivos
Objetivo general

Articular en funcion del PEI, los diversos marcos de referencia y los componentes
de la gestion de aula, para promover el desarrollo del pensamiento y la participacion critica,
reflexiva y propositiva de los estudiantes de los grados segundo y décimo de la ITEDNSSS,

en las asignaturas de matematica y fisica
Objetivos especificos

» Conocer la forma como los investigadores llevan a cabo su practica pedagogica para que

sea transformada y optimizada en funcién de su campo disciplinar.

» Transformar la practica pedagdgica para que se promueva la discusion, respetando la
diversidad y aceptando la diferencia.
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« Comprender las particularidades de los estudiantes en el proceso de ensefianza aprendizaje

para planear una préctica pedagogica que desarrolle la intervencion analitica del estudiante.

22



Capitulo 11
Marco conceptual desde los referentes tedricos

La investigacion realizada cuenta con un extenso rastreo bibliografico, en el que se
establecen los diferentes referentes tedricos que, junto al marco conceptual, constituyen el
insumo principal para mejorar la practica pedagdgica de los docentes investigadores. Entre
los elementos que se han tenido en cuenta para fortalecer los procesos de ensefianza y
aprendizaje, destacan una serie de conceptos: La Gestion, Gestién Educativa, Gestion de
Aula, Planeacion de clase y Gestion de Aula, Modelo Pedagdgico, Enfoque Pedagogico y
Método Pedagdgico. Dichos conceptos se presentan en este capitulo de manera sucinta y en
el capitulo cuatro serdn ampliados y aclarados.

De igual manera, en este apartado se presenta el marco conceptual donde se abordan los
conceptos de: Pedagogia, Ensefianza, Aprendizaje Significativo, Piaget y el Aprendizaje
Constructivista, Estrategia Pedagdgica (esta ultima compuesta por: Rutinas de
Pensamiento, Ensefianza para la Comprension (epc), Pedagogia de la Alteridad,
Aprendizaje Basado en Proyectos (ABP) y Pedagogia de la Pregunta), Evaluacion del
Aprendizaje y Transversalidad de las estrategias.

El término Gestién, de acuerdo con el diccionario de la Real Academia de la lengua
(RAE), se define como “la acciéon de gestionar y administrar”, lo que indica que la
administracién y la gestion se encuentran ligadas, lo que no quiere decir que signifiquen lo
mismo; antes bien, son apoyo Yy se sirven como herramientas para el desarrollo. Por lo tanto, se
podria considerar a la administracion como una herramienta de apoyo y ayuda en el camino de
una buena gestion. Al respecto, es importante resaltar la aproximacién de Botero (2007)en su
articulo Cinco Tendencias de la Gestion Educativa, el cual hace referencia al término de
gestion y su diferencia con el de administracion. El autor sefiala que “la gestion es la capacidad
de alcanzar lo propuesto, ejecutando acciones y haciendo uso de los recursos técnicos,
financieros y humanos [...]la gestion es todo y la administracion una parte del todo, que tiene
que ver con el manejo y uso de recursos” (pag. 22).

Otro de los elementos considerados es la gestién educativa, que para el autor es
concebida como un conjunto de procesos que le facilitan a una comunidad educativa la “toma
de decisiones y realizacion de acciones que permiten llevar a cabo practicas pedagdgicas, su

ejecucion y evaluacion [...] en la que intervienen un grupo de sujetos, directivos, profesores,
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estudiantes y familias de los estudiantes, que toman decisiones y ejecutan acciones” (pag.
24). Todos estos procesos dirigidos hacia un objetivo comun: la formacion integral de los
estudiantes para que sean competentes socialmente en su saber, hacer y saber ser.

Por su parte, de acuerdo con Emmer y Stough (2001) la gestion de aula puede
definirse como “[...] el conjunto de acciones que realiza el profesorado con el fin de
facilitar el proceso de ensefianza-aprendizaje: establecer el orden, captar la atencion del
alumnado y favorecer su cooperacion” (pag. 447). Esto se realiza con el fin de crear un
ambiente de ensefianza aprendizaje que favorezca el desarrollo de los desempefios
esperados por los estudiantes.

Desde la vision de los investigadores, la planeacion de clase es concebida como la
forma en que se organiza la clase para lograr el maximo de eficiencia en manejo de
tematicas, tiempos, recursos y procesos. La combinacion entre la planeacion y la gestion de
aula, en los procesos de ensefianza y de aprendizaje, es el pilar sobre el que se soportan las
acciones educativas que establece el docente al planear u organizar los contenidos,
recursos, tiempos y estrategias.

Otro de los aspectos considerados en el estudio es el modelo pedagdgico que, segln
Geissler (1997), es entendido como “un prototipo de actuacion en el que los objetivos,
contenidos, métodos y procedimientos o0 estrategias se encuentran relacionados o
interconectados en todo significado” (pdg. 21). Por consiguiente, se puede expresar que se
trata de construcciones mentales que estructuran una serie de procedimientos pedagdgicos
buscando reglamentar y normativizar el proceso de ensefianza-aprendizaje dentro del aula,
es decir, que el modelo pedagdgico termina convirtiéndose en el marco de accion del
proceso de ensefianza al convertirse en el eje que fundamenta y orienta el PEI. Para

Rodriguez y Diaz (2011), por su parte, el modelo pedagdgico se refiere:

A la manera peculiar de articular y dinamizar medios y mediaciones, ambientes y contextos,
relaciones entre docencia y aprendizaje, en los procesos educativos, de investigacion, de
proyeccion y extension, como expresion de la identidad institucional, de su concepcion
filosofica de la educacion, y el modo de dar respuesta a determinadas necesidades y
contextos, en desarrollo de la misién propia de la institucién, de los principios y criterios
gue la orientan y de los objetivos y funciones que se propone desarrollar en los campos
especificos de su accion educativa (pag. 7).

En cuanto al enfoque pedagogico, este hace referencia a la orientacion teorica desde
la que se conciben los modelos y estrategias a implementar dentro de una institucion. El
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enfoque orienta la gestion académica de la institucion al establecer los referentes teoricos
sobre los cuales se deben establecer las estrategias de ensefianza aprendizaje de la gestion
del aula.

Finalmente se presenta el método pedagdgico que, de acuerdo con Geissler (1997),
es parte del modelo y “representa un plan preconcebido de las formas de proceder en la
actuacion [...] planeacion real de los procesos de accion” (pag. 22). Para el autor, este es un
elemento que da la intencionalidad al proceder metodologico, por esto considera que debe
estar ligado al marco conceptual que guia el proceso formativo, puesto que en él se logran
establecer los prerrequisitos de la relacion entre el estudiante y la comunidad docente. De
acuerdo con el autor “el sujeto ha de constituir siempre el punto de referencia ultimo para el
proceder [...]los métodos han de ser aplicados adecuandose a la persona” (pag. 23). En este
mismo sentido Weniger, citado por Geissles, aclara que “los métodos pedagdgicos no son
puras técnicas, ni modos de proceder que predeterminan o fijan hasta el mas minimo
detalle, sino formas del encuentro humano, que es variable segun el tiempo, el lugar, la

situacion de la personalidad y el estado de animo de los participantes” (pag. 27).
Marco conceptual
Pedagogia

Etimoldgicamente, la palabra pedagogia proviene del griego paidagogea, que significa
guia del nifio y se concibe como la ciencia que tiene por objeto el estudio de la educacién como
un fenémeno social con diferentes etapas del desarrollo, que busca potencializar las habilidades
y cualidades del hombre, para que este pueda incorporarse de manera efectiva a la actividad
social. Sin embargo, Durkheim, citado por Mendoza (1999), afirma que esta no es una ciencia,
sino que se encuentra en el punto medio entre el arte y la ciencia “porque no es un sistema de
practicas organizadas, sino de ideas relativas a esas practicas. Es un conjunto de teorias; [...]
Las teorias pedagogicas tienen por objeto inmediato guiar la conducta” (pag. 97). Hablamos,
entonces, de un terreno de investigacion que se sitla entre las teorias y las practicas y que se
encuentra al servicio de la ensefianza del ser humano.

Se puede decir que la pedagogia se mantiene en un proceso constante de evolucion ya
que, al ser ella la encargada de transmitir las caracteristicas socioculturales a los individuos

nuevos, a medida que pasa el tiempo y la sociedad se transforma, esta se va complejizando
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de manera simultanea. Lo que no significa que deje de lado el constante proceso de
reconstruccion de sus teorias y estrategias, con el fin de que logren guiar la conducta del ser
humano hacia el dominio y aplicacién del conocimiento necesario para poder interactuar y
expresarse con libertad, a través de acciones de calidad que redunden en beneficio de la
sociedad. De acuerdo con Paulo Freire, citado por Saul (2002), la pedagogia debe ser
concebida como un proceso de renovacion de la condicion social del individuo en donde

“[...] el hombre transformando al mundo sufre los efectos de su propia transformacion”

(pag. 49).
Enseflanza

La ensefianza es una accién social que busca solucionar problemas educativos para
lograr el aprendizaje del estudiante. Para esto, la ensefianza sistematiza, organiza y
administra los recursos, conocimientos, oportunidades y espacios disponibles. Freire (2006)
manifiesta que “ensefar no es transferir conocimientos, sino crear las oportunidades para su
propia produccion o construccion” (pag. 52) Desde esa perspectiva el docente debe asumir
no solo el rol de quien ensefia, sino también de quien esta en constante aprendizaje. Ensefiar
requiere del uso y aplicacion de un pensamiento creativo por parte del docente, ya que este
debe mantenerse en un constante proceso de planeacion, creacion y aplicacion de
estrategias que le permitan mantener al estudiante motivado a aprender.

La ensefianza debe actuar como una accion detonadora que permita tanto al docente
como al estudiante abarcar los contenidos dentro de un contexto significativo. Lerner,
citado por Castorina (1996), manifiesta que:

[...] ensefar es alentar la formulacion de conceptualizaciones necesarias para el progreso en
el dominio del objeto de conocimiento, es propiciar redefiniciones sucesivas hasta alcanzar
un conocimiento proximo al saber socialmente establecido. Ensefar [...] es promover que
los nifios se planteen problemas fuera de la escuela (pag. 90)

Es un proceso que busca que los estudiantes aprendan los contenidos de forma
significativa, encontrando el saber en una construccion cotidiana. Para esto el docente debe
mantenerse en una constante reflexion sobre su quehacer y saber, con el fin de poder crear

un ambiente de verdadero aprendizaje para el estudiante.
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Aprendizaje significativo

El aprendizaje significativo surge como una propuesta alterna al conductismo, y se basa
en un proceso de ensefianza-aprendizaje del descubrimiento. Segun esta teoria el estudiante o
eje central del proceso educativo, que es quien aprende, debe interactuar constantemente con
situaciones reales que le permitan utilizar sus conocimientos previos, para asi poder descubrir y
construir nuevos conocimientos. Desde este punto de vista la finalidad del docente, de acuerdo
con Palmero (2011), “es aportar todo aquello que garantice la adquisicion, la asimilacion y la
retencién del contenido que la escuela ofrece a los estudiantes, de manera que éstos puedan
atribuirle significado a esos contenidos” (pag. 29). En este proceso de interaccion Moreira
(2005) senala que: “el nuevo conocimiento adquiere significados para el aprendiz y el
conocimiento previo queda més rico, més diferenciado, mas elaborado en relacion con los
significados ya presentes y, sobretodo mas estable” (pag. 83).

Para Ausubel, autor de esta teoria, es muy importante tener en cuenta que todos los
seres humanos poseen conocimientos previos, por lo que el docente no puede asumir a los
educandos como hoja en blanco en su proceso de aprendizaje. De suerte que sean los
preconceptos los que le permiten al estudiante una interaccion directa con el conocimiento.
En este sentido Palmero (2011) expresa:

La atribucién de significados s6lo es posible por medio de un aprendizaje significativo, de
modo que éste no solo es el producto final, sino también el proceso que conduce al mismo,
gue se caracteriza y define por la interaccion. Esta premisa es esencial y supone que el
estudiante aprende, cuando lo hace significativamente, a partir de lo que ya sabe (pag. 29).

Para que un aprendizaje significativo se genere en el aula de clase o fuera de ella,
Ausubel propone que deben darse ciertas condiciones: primero, se debe presentar al
estudiante una situacion real verdaderamente significativa; segundo, esta situacién debe
tener un sentido contextual para el estudiante, de forma que este pueda establecer
conexiones Yy relaciones entre sus saberes previos y el nuevo saber; tercero, deben existir
ideas de anclaje en el estudiante que faciliten la interaccion directa entre el saber previo y el
nuevo. El aprendizaje significativo es progresivo y gradual; con el paso del tiempo el
estudiante logra que sus diferentes estructuras cognitivas maduren, reorganicen y afinen los

diferentes conocimientos previos que daran paso a los nuevos.
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Se podria decir que existe una cuarta condicién que le da un caracter humanista a
este aprendizaje, correspondiente a las relaciones sociales entre el estudiante y el docente

pues, como lo expresa Novak referenciado por Rodriguez (2004):

Cualquier evento educativo es, de acuerdo con Novak, una accion para intercambiar
significados (pensar) y sentimientos entre el aprendiz y el profesor. La negociacion y el
intercambio de significados entre ambos protagonistas del evento educativo se constituyen
asi en un eje primordial para la consecucion de aprendizajes significativos (pag. 535).

La relacion establecida entre docente y estudiante se fortalece en el modelo de
ensefianza de escuela nueva, en donde el aprendizaje ademéas de ser significativo, es un
proceso de cooperacion social entre los comparieros y el docente. Bien lo dice Rodriguez
referenciando a Gowin:

El profesor, el aprendiz y los materiales educativos del curriculum constituyen un eje bésico
en el que, partiendo de éstos Gltimos, las personas que lo definen intentan deliberadamente
llegar a acuerdos sobre los significados atribuidos [...]La ensefianza se consuma cuando el

significado del material que el alumno capta es el significado que el profesor pretende que ese
material tenga para el alumno (pag. 85).

Piaget y el aprendizaje constructivista

Piaget buscd explicar el proceso del desarrollo del pensamiento y el proceso de
aprendizaje, a partir del estado del equilibrio que es logrado por el individuo a la luz de una
serie de procesos de organizacion y adaptacién. Hablamos de la asimilacion de nuevos
esquemas y la acomodacién del individuo ante una situacion que requiere una solucion.

Para Piaget (1976) el desarrollo cognitivo:
[...] no es el resultado solo de la maduracion del organismo ni de la influencia del entorno,
sino de la interaccion de los dos [...] las estructuras cambian a medida que el organismo se
desarrolla. Son las estructuras cognitivas variantes las que marcan la diferencia entre el
pensamiento del nifio y del adulto. Segun se va desarrollando el organismo, sus estructuras

cognitivas cambian desde lo instintivo a través de los sensorio-motor a la estructura
operativa del pensamiento del adulto (pag. 16).

A cada etapa del desarrollo, segin Piaget, le corresponde una manera particular de
enfrentar las situaciones. A esto él lo denomino esquemas; esto es, una serie de situaciones
comunes que se repiten y generalizan en la accion, lo que con el paso del tiempo hace que dejen

de ser acciones reflejas para convertirse en acciones mentales. Ello da origen a nuevos
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esquemas que son integrados y estructurados por el individuo y le enfrentar nuevas
situaciones de manera competente.

Segun el constructivismo piagetiano, el desarrollo cognoscitivo comienza cuando el
nifio empieza a lograr un equilibrio interno entre la acomodacion, el medio inmediato que
lo rodea y la asimilacion de esta realidad en la que se encuentra inmerso. Para Piaget

[e]l nifio al irse relacionando con su medio ambiente, ird incorporando las experiencias a
su propia actividad y las reajusta con las experiencias obtenidas; para que este proceso se
lleve a cabo debe de presentarse el mecanismo del equilibrio, el cual es el balance que
surge entre el medio externo y las estructuras internas de pensamiento (pag. 16).

Estrategia pedagogica

Una estrategia es una accion practica y dindmica que permite planear, organizar y
dirigir los diferentes recursos y tiempos hacia la resolucion de un problema; en el &mbito
pedagogico, le permite al docente brindar el andamiaje necesario para que el estudiante
pueda transformar la informacion en conocimiento. Segin Gonzélez (2003), se puede
entender “como un conjunto interrelacionado de funciones y recursos, capaces de generar
esquemas de accién que hacen posible que el alumno se enfrente de una manera mas eficaz
a situaciones generales y especificas de su aprendizaje” (pag. 3).

Las estrategias conforman un grupo de disposiciones que el docente implementa de
manera intencional, con el fin de poder conseguir una meta. Estas disposiciones requieren de un
proceso de planeacion y coordinacién de las actividades y recursos en un corto, mediano y
largo plazo. Las estrategias pedagdgicas que han servido como referente en el proceso de

organizacion de la propuesta investigativa son las que se describen a continuacion:

Rutinas de pensamiento

La ensefianza y el aprendizaje tienen como objetivo fundamental estimular en el
estudiante sus habilidades cognitivas. Estas habilidades deben ser cultivadas y
potencializadas desde la escuela. Lo anterior se encuentra en estricta relacion con el
concepto de inteligencia que, de acuerdo con Perkins (1994), se vincula a tres términos que
lo configuran: “poder”, “tactica” y “contenido”. El autor menciona que estos elementos
constituyen los marcos de pensamiento, que se pueden activar por parte del docente en el
aula de clase cuando sus practicas pedagogicas determinan la participacion activa del

estudiante y el desarrollo del pensamiento fundamentado en acciones (rutinas de
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pensamiento) que, inicialmente se realizan de manera consciente, pero a través del tiempo
se vuelven inconscientes sin perder el impacto en el proceso de aprendizaje.

Las rutinas de pensamiento, de acuerdo con Ritchhart et al (2014), son “[...]
procedimientos, procesos o patrones de accion que se utilizan de manera repetitiva para
manejar y facilitar el logro de metas o tareas especificas [...]” (pag. 85). Su objeto principal
es centrar la actividad en la repeticion frecuente, flexible e intencional de estas para que asi
terminen convirtiéndose en una actividad natural de la clase, que les permita a los
estudiantes expresar y hacer visible sus pensamientos frente a los contenidos curriculares
trabajados en el aula.

El desarrollo de esta estrategia cognitiva dentro del aula de clase, busca que los
docentes replanteen su quehacer con el fin de promover la autonomia del estudiante a la
hora de aprender. Es una herramienta facil de implementar ya que, como lo explica
Chaparro (2016),

Radica béasicamente en preguntas o afirmaciones abiertas con el fin de promover el
pensamiento en los estudiantes [...] algunos ejemplos: - (Qué te hace decir eso? (Rutina
para Interpretar y Justificar). -Pensar-Cuestionar-Explorar (Rutina para Profundizar y
Cuestionar). -Pensar-Juntarse-Compartir (Rutina para Razonar y Explicar). -Circulos de
Puntos de Vista (Rutina para Explorar distintas perspectivas). -Solia Pensar — Ahora Pienso
(Rutina para Reflexionar sobre ;Cémo? Y ;Por Qué? Nuestro pensamiento ha cambiado). -
Ver-Pensar-Preguntar (Rutina para Explorar Estimulos Visuales) (pag. 57).

La préctica continua de este tipo de rutinas se termina convirtiendo en parte integral
del proceso de aprendizaje, debido a que contribuye a generar pensamientos concretos en
los estudiantes, que se pueden hacer visibles a través de sus producciones escritas o
pictografias, segun el tipo de rutina. Esta estrategia permite, ademas, un trabajo individual y
grupal, en donde el estudiante discute y descubre como utilizar sus conocimientos para

reflexionar y razonar sobre una tematica establecida.
Ensefianza para la comprension (epc)

En el libro Ensefianza para la Comprension, Stone (1999) concibe el proceso de
comprension como “la capacidad que posee cualquier ser humano para usar su propio
conocimiento de manera novedosa” (pag. 1). El proceso de aprendizaje dentro de esta
estrategia se centra en presentar al estudiante el conocimiento como un desafio, el cual debe

ser abordado mediante el dominio y reflexion de una tematica particular. La epc como
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enfoque pedagdgico parte del uso e implementacion de cuatro elementos: temas generativos,
metas de comprension, desempefios de comprension y evaluacion continua. Cada uno de estos
elementos guia el proceso de comprension del estudiante en pasos: primero, definir el tema
alrededor del cual se va a centrar el desarrollo y organizacion curricular; segundo, establecer
con claridad las metas que deben alcanzar los estudiantes, es decir lo que verdaderamente
interesa que comprendan; establecer los desempefios a desarrollar los cuales se encargan de
“motivar el aprendizaje de los alumnos involucrandolos en desempefios de comprension que
exigen que €stos apliquen, amplien y sinteticen lo que saben” (pag. 1).

Esta estrategia ademas permite establecer un control permanente del avance de los
estudiantes por medio de un proceso de evaluacion. Perkins (1994)lo menciona cuando
afirma que “los estudiantes necesitan criterios, retroalimentacion y oportunidades para
reflexionar desde el principio, y a lo largo de cualquier secuencia de instruccion. A este

proceso lo llamamos “evaluacion continua” (pag. 4).
Pedagogia de la alteridad

Es una propuesta del modelo pedagdgico de Paulo Freire, la cual toma como eje
central las relaciones ético-morales que se establecen entre el docente y los estudiantes

alrededor de la compasion y el dialogo; caracteristicas que segun Romero (2016) se:

[...] convierten en signo ineludible de identidad de la pedagogia de la alteridad, [didlogo]
asumido como presencia, escucha y respuesta dentro de la relacion educativa, pero que sin la
compasion como condicion para identificarse con la situacion, con el mundo de sentimientos,
pensamientos y experiencias del otro alumno seria bastante dificil el comienzo de la aventura
educativa (pag. 178).
Para esta propuesta, el dialogo y la compasion no pueden ser vistos como una tarea
o labor de la gestion de aula, sino como una caracteristica de la misma, que le brinda tanto
al docente como al estudiante la oportunidad de ponerse en el lugar del otro, para poder
ofrecer un verdadero espacio de aprendizaje.
En palabras de Gérate y Ortega, citados por Romero, el docente debe estar en “disposicion
de apertura al otro, de abandono y renuncia de si mismo lo que hace que el otro me importe, me
descentre para ponerme en el lugar del otro. Solo asi el maestro educa” (pag. 178). Esto hace

que la labor docente esté encaminada a generar espacios de encuentro, de confianza,
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responsabilidad y dialogo, en donde se puedan generar verdaderas actitudes de escucha y

encuentro.

Aprendizaje basado en proyectos (ABP)

Se trata de una estrategia de aprendizaje que encuentra su esencia en el
establecimiento de un proyecto a partir de un problema. Al respecto Maldonado (2008)

sefala;

Que el ABP aplicado en los cursos, proporciona una experiencia de aprendizaje que involucra
al estudiante en un proyecto complejo y significativo, mediante el cual desarrolla
integralmente sus capacidades, habilidades, actitudes y valores. Se acerca a una realidad
concreta en un ambiente académico, por medio de la realizacién de un proyecto de trabajo.
Estimula en los estudiantes el desarrollo de habilidades para resolver situaciones reales, con
lo cual se motivan a aprender; los estudiantes se entusiasman con la investigacion, la
discusion y proponen y comprueban sus hipotesis, poniendo en practica sus habilidades en
una situacion real. En esta experiencia, el estudiante aplica el conocimiento adquirido en un

producto dirigido a satisfacer una necesidad social. (pag. 160)

Este tipo de modelo de aprendizaje requiere de un disefio definido que enmarque y
guie, paso a paso, el desarrollo del proyecto. Es importante anotar que el ABP fomenta de
manera permanente procesos de reflexion y dialogo en el equipo de trabajo, al enfrentarlos
a cuestionamientos frente a los conocimientos que poseen en las diferentes areas del
conocimiento y la realidad en la que se desenvuelven. Los participantes deben aprender a
discutir ideas, propuestas, tomar decisiones, implementarlas y evaluar los resultados

obtenidos, en la busqueda de encontrar una solucion a su proyecto.

Pedagogia de la pregunta (PP)

Todo conocimiento es una respuesta a una pregunta. Sin preguntas no
puede haber conocimiento cientifico.
Gaston Bachelard

La Pedagogia de la Pregunta corresponde a una estrategia en la cual se fundamenta el
dialogo formativo que se lleva a cabo dentro y fuera del aula. EI uso de preguntas constituye el
fundamento de la mayéutica de Sécrates, que desde el siglo IV a. C, es trabajado teniendo como
consideracion inicial que el conocimiento se encuentra latente en el ser humano y que
solamente se debe llevar al sujeto por medio de cuestionamientos a través del dialogo, a que

descubra nuevos saberes o que reestructure saberes que previamente alcanzd. Un gran
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profesor no es, necesariamente, quien da las mejores respuestas, sino aquel que hace las
preguntas adecuadas. La pregunta en el &mbito educativo es una herramienta poderosa, para
que el estudiante pueda vincular lo que sabe, con lo que vivencia y con lo que se le quiere
ensenar.

De acuerdo con Cevallos (2010), el concepto de Pedagogia de la Pregunta es
“[...]Juna propuesta pedagogica educativa enfocada al mejoramiento de la calidad del
quehacer educativo, es decir, es una contribucién al aprendizaje de los sujetos que desde el
aula trabajan de una forma critica, reflexiva y propositiva [...]” (pag. 9). El mejoramiento
de la formacion escolar a partir de la formulacion de preguntas estimula de manera directa
el desarrollo del pensamiento y fortalece las acciones y actitudes criticas, reflexivas y

propositivas, que en efecto son las dinamizadoras de los procesos de educacion.
Evaluacion del aprendizaje

¢Como definir la evaluacion del aprendizaje? Respecto al primer cuestionamiento
tengamos en mente una definicién que engloba el caracter formativo que debe tener la
evaluacion y sobre todo que invita al docente a apropiarse de ella con el fin de verificar si
los procesos desarrollados con el estudiante han sido adecuados o no. En palabras de
Rodriguez y del Rio (2006), la evaluacion del aprendizaje: “...es un proceso que consiste
en obtener informacién para elaborar juicios de valor y sobre la base de ellos, tomar
decisiones” (pag. 56).

A partir de la intencionalidad que se tenga en el uso de la evaluacién se consideran
tres tipos asociados que hacen dela evaluacion una unidad de seguimiento y andlisis de las
acciones realizadas dentro y fuera del aula. El primero de ellos corresponde a la evaluacion
diagnostica, que se realiza con el fin de reunir datos que seran usados en la planificacion
educativa. La segunda, es la evaluacién formativa o progresiva, la cual se usa haciendo
énfasis en el seguimiento del aprendizaje con el fin de optimizarlo y orientar al estudiante
hacia la busqueda de una mayor eficacia. La tercera corresponde a la evaluacién sumativa;
en esta la intencién no es llevar al estudiante a lograr el mejoramiento en los aspectos que
fueron encontrados como debilidades, sino establecer si los objetivos propuestos han sido

alcanzados y a partir de ello certificar el proceso.
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Capitulo 111
Metodologia

Desde su planteamiento, la investigacion privilegid una aproximacion de tipo
cualitativa que, en términos de Herndndez Sampieri (2014) “se enfoca en comprender los
fendmenos, explorandolos desde la perspectiva de los participantes en un ambiente natural
y en relacidon con su contexto” (pag. 358) Partiendo del contexto, que hace referencia a
todas aquellas relaciones sociales, simbolicas y cognitivas que se dan en el aula de clase, la
investigacion presenta dos objetos de estudio; por una parte, el docente investigador y su
practica pedagogica, y por otro, los estudiantes en su proceso de aprendizaje y desarrollo de

pensamiento.

Enfoque y Alcance

El alcance depende de la estrategia de investigacion. En este sentido, el trabajo tiene
un alcance exploratorio descriptivo. Exploratorio porque en primer lugar la pedagogia de la
pregunta como estrategia en el aula de clase, aun cuando no es novedosa en su esencia, ha
sido poco estudiada, lo cual es verificado por los casi 250 articulos revisados en el estado
del arte. En segundo lugar, se indaga el fendmeno de estudio desde las percepciones,
experiencias y conocimientos, tanto de los estudiantes como de los investigadores,
generando un conjunto de datos que requieren un manejo especial por su flexibilidad,
amplitud y dispersion.

El alcance es de naturaleza descriptiva ya que se pretende especificar las propiedades de
la estrategia en el desarrollo del pensamiento, la ensefianza y el aprendizaje, asi como presentar
la potencialidad y la dificultad de su aplicacion en el aula, describiendo paso a paso las

trayectorias y transformaciones de la practica pedagogica de los investigadores.

Disefo: estudio de caso

Para la presente investigacion se realizd un estudio de caso apoyado en revisiones
bibliogréaficas de caracter basico y aplicado, notas de campo y bitacoras de trabajo en las que se
hace una narracion detallada de los procedimientos aplicados en el aula por cada investigador
para mejorar la practica pedagdgica. De igual forma, se relatan las percepciones de los

estudiantes una vez ajustada la praxis docente. De esta manera se analiza, comprende
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y mejora el fenémeno pedagogico, persiguiendo de ese modo el objetivo general de la
investigacion. Cebreiro y Fernandez, citados por Alvarez y Maroto (2012), expresan que:

Es conveniente desarrollar un estudio de caso cuando el objeto que se quiere indagar esta
difuso, es complejo, escurridizo o controvertido. Es decir, para analizar aquellos problemas
0 situaciones que presentan mdaltiples variables y que estdn estrechamente vinculados al
contexto en el que se desarrollan (pag. 3).

En este sentido, el mejoramiento de la practica pedagogica implica que el docente
adquiera, no solo experiencia investigativa, sino que, adicionalmente, observe su
interrelacion con los estudiantes de manera particular, de suerte que potencialice sus
educandos y mejore como docente. En conformidad con ello, el estudio de caso permite dar
cuenta de la diversidad y el enfoque diferencial que tiene la educacion. Pérez, citado por
Alvarez y Maroto, declara que las fortalezas de los estudios de caso para el investigador

que lo desarrolla, son las siguientes:

Adquisicion de experiencia en el diagnostico de problemas concretos.
Una comprension mas completa y realista de la realidad.

Desarrollo de la capacidad de analisis y de sintesis.

Capacidad para pensar de forma logica y rapida.

Integracion -interrelacion- de conocimientos y vivencias.

© o k~ w N e

Motivacion

Poblacion

En el ambito educativo, uno de los aspectos que influyen de manera importante en
el proceso de ensefianza y aprendizaje es el contexto A continuacion se describe cuél es el
que rodea la formacion escolar en Supatd, Cundinamarca. Hablamos de un municipio
ubicado en el centro del Departamento de Cundinamarca y al Noroccidente de la Sabana de
Bogotd, pertenece a la provincia del Gualivd y se encuentra a una distancia de 76

Kilometros de la capital del pais. Sus Caracteristicas geograficas son:

Limites: Pacho, Vergara, Subachoque, La Vega y San Francisco
Extension total: 127.7 Km2
Extension area urbana: 19 Km2

Extension area rural: 108.7 Km2
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Altitud de la cabecera municipal (metros sobre el nivel del mar): 1780m
Temperatura media: 18° C

Distancia de referencia: 76 km de Bogota

El siguiente mapa muestra la distribucion del municipio a partir de las veredas que
lo componen:
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llustracion 1 Veredas de Supata. Navarro, J. Recuperado de
http://competenciasctrabajofinal.blogspot.com.co/

Poblacion atendida y contexto institucional

La sede rural Tamacal se encuentra en la vereda Monte Dulce ubicada a 7
kilometros de la zona urbana. El docente a cargo es el investigador José Hildebrando
Gomez Tello, licenciado en educacion Basica con énfasis en matematicas y especialista en
ludica educativa. Lleva seis afios vinculado a la institucion educativa orientando los

procesos formativos en los grados de preescolar, primero y segundo.
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Por otra parte, el profesor investigador Henry Giovani Castro Hernandez, quien es
licenciado en Matematica y Fisica y especialista en Gerencia Educativa, presta su servicio a
la institucion desde hace trece afios. El docente orienta a estudiantes de bésica secundaria
en grado octavo en la asignatura de algebra y en nivel secundario en el grado decimo, en la
signatura de fisica. Para focalizar la estrategia, se contd con los dos grupos de décimo. Es
importante mencionar que los educandos atendidos en la sede de bachillerato cuentan con
aulas de clase que son suficientemente amplias para desarrollar de manera cémoda las
actividades formativas, asi como una gran cantidad de zona verde su disposicion. La sede
tiene un aula de sistemas, pero no cuenta con el laboratorio de fisica correspondiente.

La ITEDNSSS es fundada en 1967 por el parroco del municipio Luis Felipe
Fajardo. Inicialmente comienza como una institucion cuya fortaleza pedagdgica se
encuentra en la formacion de los estudiantes en habilidades técnicas de secretariado.
Debido a las necesidades de formacion de la poblacion y a politicas educativas del
municipio y del departamento, esto fue cambiando progresivamente hasta que en el afio
2005 se transforma en la Institucion Educativa Agroindustrial Nuestra Sefiora de la Salud
de Supatd, cuya especialidad es la que se encuentra vigente.

La ITEDNSSS es de caracter publico, cuenta con una sede de Bachillerato ubicada
en el casco urbano, en la cual el modelo pedagdgico de Aprendizaje Significativo se
establecié como opcion pedagdgica y tiene como especialidad la agroindustria. Respecto a
los estudiantes atendidos en esta sede y de acuerdo con la estadistica de la misma, se
encuentra que el 70% de los educandos proviene de la zona rural. De otra parte, la
institucién cuenta con la escuela Pablo VI y el Jardin Infantil Departamental, que se
encuentran ubicados en la zona urbana, ademas de las 11 sedes rurales anexas; en estas la
formacion escolar se orienta a partir de la metodologia de ensefianza de Escuela Nueva
(escuela unitaria 0 multigrado). La cantidad total de estudiantes se aproxima a los 840,
preponderantemente de estratos 1y 2.

Los procesos de formacion escolar en las escuelas rurales se encuentran direccionados
por los principios de la EN; por tanto, la planeacién y gestion de clase se presenta de acuerdo
con estos principios, en los que el uso de las guias para el desarrollo de los contenidos es
fundamental. Por otra parte, la formacion en la zona urbana se encuentra direccionada por el

modelo de Aprendizaje Significativo; sin embargo, los procesos de ensefianza que se llevan
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a cabo distan notablemente de lo establecido en el PEI, razon por la cual es importante
comenzar a hacer cambios significativos en la manera de planificar la clase y de ejecutar
acciones formativas tendientes a construir significados y comprensiones amplias y duraderas.

El cuerpo de profesores se conforma por 41 docentes en total, quienes prestan sus
servicios en las sedes de primaria (rural y urbano) y secundaria. La mayoria de los
profesionales de la institucion son licenciados (85,4%), mientras que el 14,6% tienen como
base profesional otras disciplinas y se dedican a la formacion escolar. En este mismo

sentido, el 90% poseen titulo de especialista y el 14,6% tienen titulo de maestria.
Contexto de aula

Los estudiantes de la escuela de Tamacal de segundo de primaria se encuentran entre los
7'y 9 afios de edad; la mayoria provienen del area rural de las veredas de Monte Dulce y La
Reforma del municipio de Supatd y en una pequefia proporcion de la vereda Panama del
municipio de Pacho. Por su parte, los estudiantes de grado décimo de la sede de
bachillerato se encuentran en edades entre los 14 y 18 afios y provienen de la zona urbana y
de las dieciocho veredas que componen el municipio; por esta razon, quienes viven en la
zona rural deben trasladarse por medio de rutas de trasporte escolar que la mayoria de las
veces los acerca a sus casas. No obstante, muchos de ellos deben desplazarse a pie durante
mas de una hora para llegar a su destino final.

A partir del diagnéstico que se realiza a los estudiantes que inician el afio escolar en la
escuela Tamacal y en la sede de bachillerato, se hace evidente el contexto de desarrollo de los
estudiantes atendidos. Fue posible establecer si sus familias son monoparentales o extensas, asi
como el nivel académico de los padres de familia: primaria (65%), bachilleres (42%). Los
ingresos econdémicos se derivan, en la mayoria de los casos, de la administracion de negocios
propios, de fincas o del cobro del jornal diario en diferentes labores agricolas y ganaderas que,

generalmente, poseen garantias minimas y baja remuneracion.

Diagnostico. Instrumentos para la recoleccién de informacion
Estudiantes grado 2° sede Tamacal

En el primer momento de la investigacion fue necesario indagar en las percepciones
de los estudiantes atendidos, respecto a la practica docente que se lleva a cabo en cada uno
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de los grupos. En el caso de los estudiantes de grado segundo de la escuela Tamacal, el
docente investigador José Gomez, realizo para ello las siguientes actividades:

1. Lo primero que se implemento fue, la recoleccion de datos a través de la pregunta

directa a los estudiantes, a proposito de los aspectos de la clase que son susceptibles

de mejora. Asi mismo, se analizaron los cuadernos de trabajo; los nifios tuvieron la

oportunidad de responder de forma escrita a cada una de las preguntas propuestas

por el docente y luego ubicaron sus respuestas en una cartelera. Se les realizaron

preguntas del tipo: ;Cdémo es mi clase actual de matematicas? ¢Te gusta la clase de

matematicas? ¢Qué no te gusta de la clase de matematicas? ;Qué es lo que mas te

aburre en la clase de matematicas? ¢Qué se te dificulta en esta clase? ;Qué es lo que

mas te agrada de la clase? ¢Para qué sirve aprender matematicas? A los estudiantes

se les dio la posibilidad de responder por medio de dibujos o de textos y luego de

terminar se les pidi6 que de manera voluntaria expusieran a los compafieros sus

respuestas. (Ver anexo 1).

2. El segundo instrumento corresponde a una auto-encuesta, que busca caracterizar la

gestion que realiza en el aula, el trabajo colaborativo y sobre la planificacion efectiva.

Para ello se utiliz6 un instrumento de valoracién del MEN que busca identificar las

fortalezas, las metas que pueden proponerse y los aspectos que se pueden mejorar en la

construccion de un ambiente propicio para el aprendizaje. (Ver anexos 2y 3).

3. El tercer instrumento busca obtener informacion de los estudiantes usando para esto

la pregunta sobre los aspectos que consideran que en la clase son fundamentales para

el desarrollo de sus capacidades y el disfrute de la misma. Esta accion se desarrolla

por medio de la verbalizacion de puntos de vista, seguida por la recoleccién de las

diversas posiciones presentadas por los estudiantes usando la grabacion y el posterior

analisis de las respuestas.

Estudiantes sede bachillerato

En cuanto a la indagacion en el grado décimo, la técnica empleada corresponde a la

de Cartas asociativas consistente en que, a partir de la propuesta de un término inductor, se

pueda extraer informacion para el analisis y posteriormente solucion de las diversas

problematicas. Esta técnica permite hallar datos fundamentales en una investigacion, sobre
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todo porque que se realiza de manera libre y espontanea, lo que permite una vision més clara de
lo investigado; No obstante, ello no garantiza plena confiabilidad. La técnica de cartas

asociativas en los grados noveno y décimo de la ITEDNSSS, se desarrollé en tres momentos:

1. En el primero se pide al estudiante escribir de manera libre y espontanea, su opinién
acerca de la forma en la que se desarrolla la clase (de Fisica o de Algebra segin el
caso). Posterior a esto, se presentan tres preguntas que refuerzan o refutan la
percepcion inicial de los estudiantes, a saber: A) ¢Qué aspectos considera usted que
son fortalezas en la clase con el profesor Henry Castro? B) ¢Qué aspectos considera
usted que son debilidades en la clase con el profesor Henry Castro? C) ¢Qué propone
usted para solucionar las debilidades consideradas? Finalmente, se usa una matriz de
tres columnas con la siguiente distribucion: En la primera de ellas ubica “debilidades
de la clase”, en la segunda “propuesta de solucion” y en la tercera “Lo que usted
espera de la clase”. La finalidad de la misma es que se puedan establecer palabras
que representen cada una de las situaciones expuestas y con ellas construir una nube
de palabras que posibilité

2. En la segunda parte de la recoleccién de informacion, se hace uso de los elementos
previamente encontrados con la técnica de cartas asociativas y se confronta la
informacién suministrada por los estudiantes. Para tal efecto, se utilizé la técnica de
entrevista semiestructurada, dirigida y organizada por el docente a partir de lo
hallado en el marco teorico y la informacion extraida de los estudiantes. En cuanto a
las técnicas de recoleccion de informacion, la entrevista semiestructurada es una
herramienta que permite la bldsqueda de datos de una manera abierta y libre. De
acuerdo con Garcia, A. (2011), quien cita a Folgueiras & Martinez, la entrevista
semiestructurada es una “técnica que permite la obtencion informacion de manera
oral y de forma personalizada sobre situaciones particulares que sean objeto de
indagacion, ademas tiene la particularidad de tener ciertos elementos que la
direccionan aunque es flexible en su realizacion” (pag. 11).

La entrevista se realizé al grupo de 1001 y 1002 a proposito de la asignatura
de fisica. La entrevista fue grabada y autorizada por los participantes de la misma, su

duracion fue de veinticinco minutos y en ella se realizaron preguntas orientadas a
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establecer la veracidad de la informacion previa y la confrontacion de los elementos
obtenidos por parte de los investigadores en el trabajo inicial.

3. En esta fase diagndstica se hace uso del trabajo colaborativo, el cual busca que de
manera grupal se realice un andlisis frente al trabajo académico realizado en las areas
de Matematica y Ciencias Naturales (Fisica) en lo transcurrido del afio. Para esto se
establecieron grupos de cinco personas, quienes discutieron diversos aspectos
correspondientes a la comprension alcanzada en el trabajo académico. Con estos
elementos se construye un banco de informacién que contiene preguntas que
organizan y orientan la indagacién. Finalizando la actividad, se solicité que cada
grupo eligiera a un vocero para exponer los diversos puntos de vista a los demas con
el fin de llegar a una puesta en comdn que permitiera cerrar el espectro de

posibilidades en cuanto al anélisis de la practica pedagogica.

Después de haber realizado la indagacion, se pudo evidenciar que el mejoramiento
en los procesos de ensefianza y aprendizaje se lograria a partir del cambio en la planeacion
de clase y la gestion de la misma, lo que redundaria en el avance de las comprensiones por
parte de los estudiantes. En este sentido, el valor que tiene la gestion de aula para lograr
un avance en los aspectos determinados en el diagnostico como fundamentales, es de alto

impacto. De acuerdo con Vaello Orts (2001) la gestidn de aula es:

La forma que tiene cada profesor de organizar las actividades y poner en practica sus métodos
[...] abarca aspectos organizativos (planteamiento de trabajos, modalidad de trabajo, ritmo de
clases), metodoldgicos (grado de actividad de los alumnos, motivacion, métodos) y
disciplinarios (control de la clase, prevencion y resolucion de conflictos) (pag. 65).

Después de realizado el proceso de diagndstico en el grado segundo de primaria
orientado y en el grado décimo de bachillerato, se pudo establecer que uno de los aspectos mas
significativos en cuanto a la practica de cada investigador, obedece a la planeacion de la clase y
gestion de la misma, las cuales requieren de reorientacion y reorganizacion para lograr ser mas
eficientes al momento de llevar a cabo los procesos de ensefianza y aprendizaje.

Una vez realizado el diagnostico y establecido el problema, el enfoque y el disefio
de investigacion, se hace necesario definir los instrumentos a usar. En el presente estudio

son los siguientes:

Planeacién de clase.
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Diario de campo.

Analisis documental: Cuadernos de estudiantes, talleres, rutinas, videos, entre otros
elementos que sirven de soporte para emitir juicios acerca del uso de la estrategia.

Categorias de analisis

La presente investigacion orientada hacia el mejoramiento de la practica pedagogica
desde la planeacion de clase y su gestion, se realiza haciendo uso de las categorias de
analisis Ensefianza, Aprendizaje y Pensamiento. Cada una se estructura desde las
subcategorias de andlisis que se muestran en la Tabla No 1. Las definiciones que se
presentan en la misma son elaboracidn de los investigadores y tienen su fundamento en las

definiciones encontradas en el rastreo bibliografico.

Tabla 1 Categorias y subcategorias de la investigacion

Categoria Definicion de la categoria Subcategoria Definicion de
subcategoria

Es la forma como se
Planeacion de |organiza la clase, para
Clases lograr el méximo de
eficiencia en manejo de
tematicas, tiempos, recursos

Es el proceso de Y Procesos.

intercambio de saberes o

conocimientos entre el Es la ejecucion de las

docente y el estudiante, el acciones previamente

cual se lleva a cabo dentro o organizadas por el docente

fuera del aula de clase y| Desarrollodela | o1 planeacion de clase. La
Enseflanza |sobre el que intervienen Clase organizacion de la clase se

diversos  factores que encuentra determinada por

posibilitan el éxito o el el manejo de los tiempos de

fracaso de dicha accion. realizacion y las actividades

provistas.

Part|C|_paC|én de | Actitudes y acciones
estudiantesen | gesarrolladas ~ por el
Procesos de estudiante dentro y fuera del
ensenanzay aula de clase que son
Aprendizaje | jndicadores de motivacion
escolar.
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Aprendizaje

Es el resultado en el proceso
de cotejo entre los saberes
logrados previamente y los
nuevos conocimientos. El
concepto de aprendizaje se
encuentra directamente
relacionado con el de
pensamiento, puesto que el
aprendizaje es consecuencia
del pensamiento.

Seguimiento
Académico

Accion realizada por el
docente, que tiene como fin
establecer las estrategias de
mejoramiento, en el proceso
de ensefianza para
garantizar el aprendizaje del
estudiante.

Planteamiento
de preguntas

Estrategia con la que se
dinamiza la comunicacion
en el aulay con la que se
busca fundamentar
aprendizajes mas firmes y
duraderos.

Ejecucion de

Realizacion de acciones por
parte de los estudiantes para

Pensamiento

Es el proceso mental en el
que se realizan operaciones

de comparacion,  sintesis,
analisis, generalizacion vy
abstraccion.

Tareas fundamentar las
comprensiones  alcanzadas
en clase.

Aplicacibnde |Uso  regular  de los

Saberes conceptos y comprensiones

alcanzadas en la clase.

Construccion de
Conceptos

Proceso activo de blsqueda

de repuestas y
fundamentacion de
constructos, generados a

partir de la experiencia y de
la puesta en marcha de las
diversas operaciones
mentales.

Para el grupo investigador es claro que el seguimiento a cada una de las

subcategorias, desde la aplicacion de la estrategia pedagdgica bajo el estudio de caso,

permite que los procesos de Ensefianza, Aprendizaje y Pensamiento, se desarrollen de

manera eficaz en la clase. En este sentido, la gestién de aula encuentra un importante

fundamento en cada una de ellas y esto permite mejorar el desempefio del docente en las

acciones que proyecta y desarrolla.
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Capitulo IV
Ciclos de reflexion del equipo institucional
Momento No 1: Diagndstico

Practica
pedagdgica

Reconocimiento de Diagnostico Gestion de
contextos del Docente aula

Aprendizaje
de

contenidos

Figura 1 Esquema diagnostico del docente

Para la realizacion de la presente investigacion, el principal insumo de trabajo fue la
reflexion permanente, la cual conduce al docente a establecer los elementos que en su
practica pedagogica favorecen el ambiente de aprendizaje en el que se desarrollan las
acciones formativas, la organizacion y ejecucion de actividades. EI primer momento de la
investigacién corresponde al diagndéstico del trabajo formativo que realiza el docente en su
aula de clase. Se inicia, entonces, con la basqueda de elementos que favorecen la practica
pedagdgica, a partir de la indagacion directa en el aula de clase, ademas del contraste entre
los contenidos programados y los orientados. En este sentido, la practica pedagdgica
encierra su eficiencia, es decir, su gestion, los aprendizajes de los contenidos vistos en la

clase y el uso de los contextos.
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Cartas
asociativas

Tejido de

palabras

Desde el
Estudiante

" Entrevista |
semiestruc

~ turada

Figura 2 Esquema de diagnostico desde el estudiante

El andlisis de los elementos y diagnostico que surge desde los estudiantes, se
construye a partir de la realizacién de diversas fases de busqueda. En la primera se realiza
el disefio de cartas asociativas, con el que el estudiante manifiesta de manera libre su sentir
frente a los procesos de ensefianza. La segunda corresponde al tejido de palabras resultante
de la primera etapa y sobre la que se construye la entrevista semiestructurada.
Posteriormente, se hace uso de las construcciones propias del estudiante, tomando como
objeto de andlisis los cuadernos de apuntes. Finalmente, se toman todos los elementos y se
analizan a la luz del PEI y del plan de estudios.

En el caso de los estudiantes de grado segundo de la escuela Tamacal, el docente
investigador José Gomez, empled la técnica de recoleccién de datos a través de la pregunta
directa a los estudiantes: ;Como es mi clase actual de matematicas? ¢Te gusta la clase de
matematicas? ;Qué no te gusta de la clase de matematicas? ;Qué es lo que mas te aburre en
la clase de matematicas? ¢ Qué se te dificulta en esta clase? ;Qué es lo que mas te agrada de
la clase? ¢Para qué sirve aprender matematicas? A continuacion, se presentan algunos de
los comentarios expresados de forma escrita y verbal por los estudiantes.

Estudiante 1:

* No me gusta, siempre me quedo atrasado copiando de la cartilla.
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No me gusta que el profe siempre repite lo mismo, y luego me toca copiar todo lo
del tablero.

No sé hacer las sumas cuando toca en la cartilla.
Me gusta que juguemos con fichas para sumar.

Las matematicas me sirven para sumar y restar.

Estudiante 2:

No me gusta tener que copiar tantas operaciones del tablero.

No entiendo las sumas cuando nos pone en las cartillas solos.

No me gusta que me decomisa las pikis por no terminar la tarea.

Me gusta que el profe me tiene paciencia y me deja llevar la cartilla.

No sé para queé sirven las matematicas, para pasar el afio.

Estudiante 3:

Me gusta la clase.
El profe es respetuoso.
No me gusta que repita lo mismo de sumas y restas.

No me gusta que se atrasen los otros nifios, porque nos vuelven a repetir lo mismo.

Estudiante 4:

No entiendo bien los problemas, eso me sale mal.

No me gusta hacerme con los otros nifios, se me copian.
Al profe se le olvida siempre en qué vamos.

Me gusta cuando hacemos juegos y luego tareas.

Me sirven para hacer cuentas.

Las respuestas dadas por los estudiantes se complementaron con la revision de los

cuadernos, lo que mostré que las actividades del area de matematicas estaban siendo limitadas a

la ejercitacion y resolucion de operaciones basicas sin ningun tipo de contextualizacion. Los

estudiantes manifiestan y se visibiliza en el cuaderno que, cuando realizan operaciones sin

ningun contexto las resuelven de forma correcta, pero cuando ésta es llevada a una situacion

problema, no saben cdmo abordarla. Asi mismo, manifiestan su inconformidad por tener que

copiar mucho y no entender el trabajo de las cartillas de escuela
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nueva, lo que demuestra que el docente no aprovecha en justa medida esta herramienta de
trabajo, pues en ella los estudiantes pueden desarrollar diferentes actividades individuales,
grupales y familiares. Es importante resaltar que los estudiantes notan la falta de planeacion
por parte del docente, al mencionar que este siempre olvida en qué tema van.

Por otra parte, los estudiantes manifiestan que les agrada la clase cuando juegan con
algin elemento, lo que muestra que para ellos el trabajo ludico-practico hace la clase
interesante y el docente deberia aprovechar esta herramienta. Es también importante anotar
que la mayoria de los nifios y nifias no tienen claro, ¢para qué? O ;por qué aprender
matematicas? No les encuentran una utilidad o aplicabilidad a los conocimientos adquiridos
en esta area, debido a la falta de contextualizacidn de los conocimientos trabajados en ella.

Frente al segundo eje de pregunta ;Como quiero que sea mi clase de matematicas?,
la mayoria de ellos manifiestan que quieren una clase mas divertida, con menos cantidad de
informacion copiada en el cuaderno y que el profesor no copie tanto en el tablero, lo que el
docente podria lograr bajo la implementacion de la pedagogia de la pregunta y la
reestructuracion de la planeacion de clase.

El docente José Gomez de la sede Tamacal también implementd una auto-encuesta del
MEN sobre el trabajo colaborativo y la planificacion en el aula. Los resultados obtenidos
segun la valoracion de los criterios dictados por el MEN frente a cada uno de los
indicadores evaluados por el docente se muestran en la siguiente tabla.

Tabla 2 Matriz sobre trabajo cooperativo

INDICADOR RESULTADQOS PROPUESTA PARA
MEJORAR (Segun
instrumento del MEN)

1. Comprens
ion del| Considera el trabajo en grupo | Considerar que el trabajo en
significado del trabajol como una herramienta que| grupo es una herramienta para
cooperativo facilita el trabajo en clase. maximizar los aprendizajes de
estudiantes y docentes.

2. Identificacion de  las caracteristicas| Tiene en cuenta  algunos| Reconocer las diferencias
propias del Trabajo Cooperativo criterios  basicos para la| como una potencialidad,

conformacion de los grupos | promover el trabajo en grupo

de trabajo. como una herramienta para el

aprendizaje y promover el
desarrollo de habilidades en
las areas comunicativas y
sociales.
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3. Identificacion de los componentes
del Trabajo Cooperativo.

Planifica actividades
cooperativas para que los
estudiantes logren habilidades
interpersonales.

Planificar actividades
cooperativas de tal forma que
los estudiantes logren la
interdependencia positiva,
responsabilidad individual, la
interacciébn y  habilidades
interpersonales y grupales.

4, Aplicacion de estrategias de Trabajo
Cooperativo en la practica cotidiana.

Implementa actividades en

algunas ocasiones.

grupales

Implementar  actividades  de Trabajo
Cooperativo que permitan  desarrollar
pensamiento critico, autonomia, solida-
ridad, competencias comunicativas.

Los resultados de este instrumento evidencian que el docente José Gomez tiene

subvalorado el trabajo cooperativo en el aula, a pesar de que este es una herramienta bésica

en el desarrollo del aprendizaje en el modelo escuela nueva. Esto constituye una falencia ya

que se trata de un modelo de trabajo que le permite a los estudiantes apoyarse mutuamente

en el desarrollo de las actividades con el fin de alcanzar sus comprensiones, ademas de

fortalecer las habilidades de cada uno de los estudiantes y de favorecer el desarrollo de

competencias ciudadanas. Como conclusién el docente entiende que deberia tener en cuenta

este tipo de actividades en la planeacion académica del area, sobre todo a la hora de asumir

las cartillas de escuela nueva u otro tipo de acciones formativas.

Tabla 3 Matriz sobre planeacion

INDICADOR

RESULTADOS

PROPUESTA PARA
MEJORAR (Segun
instrumento del MEN)

1. Comprension del
Significado

Ve la planificacion de clase
COmo un proceso de organiza-
cion basico para la clase.

Ver la planificacion como una
orientacion sistematica de la
ensefianza y un medio de
reflexion y transformacion de
la practica.

componentes

planificacion: las metas de
aprendizaje, las actividades y
la evaluacion.

2. ldentificacion de las| Considera que la planificacion | Considerar que la planeacion
caracteristicas debe ir siempre al final del | puede  desarrollarse en
proceso pedagdgico. distintos  momentos del
proceso pedagdgico y  que
puede hacerse a través de
diferentes herramientas.
3. ldentificacién de los| Tiene en cuenta para la Tener en cuenta para la

planificacion las evidencias y
metas de aprendizaje y disefiar
actividades  que promuevan
procesos de meta cognicion de
los estudiantes.
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4. Aplicacion de estrategias Sigue de manera lineal la plani-| Desarrollar las clases de acuer-
ficacion que hizo de la clase. do a la planificacion y estar
atento a las necesidades de
ajuste en funcion de una eva-
luacién formativa permanente.

Una evidencia de los resultados obtenidos en el instrumento de planificacion
efectiva es el planeador institucional, que limita la informacién a una breve descripcion de
las actividades realizadas en la semana. Cuando este se contrasta con el plan de area de
matematicas no coinciden las tematicas ni las fechas puesto que, por ejemplo, los temas
trabajados en noviembre, segun el plan de area deberian haber sido abarcados en el segundo
periodo académico, lo que demuestra un atraso en el desarrollo de los contenidos
programados. También se evidencia, tanto en la planeacion del afio 2016 como en los
cuadernos, que no se establecen pautas de trabajo al inicio del periodo con respecto a
alguna tematica o clase. No se especifica, al inicio de las sesiones, qué logros que se
pretenden alcanzar ni el orden en que se desarrollara la clase. Esto se evidencia por lo
contenido en el planeador, asi como por lo registrado en los cuadernos de los estudiantes.
Todo esto hace ver que el docente José GOmez requiere de una restructuracion de su
planeacion de clases, con el fin de poder desarrollar de manera efectiva y eficiente los
contenidos del area dentro de los tiempos establecidos por la institucién, de forma que sus
estudiantes logren alcanzar los estdndares minimos de competencia en el area de las
matematicas al finalizar su grado escolar.

Ante estas dificultades, se presenta la pedagogia de la pregunta como una estrategia
de acercamiento al conocimiento, en donde los estudiantes no solo desarrollarian destrezas
a la hora de resolver algoritmos, sino que ademas utilizarian estos para dar soluciones
efectivas a situaciones reales de su entorno

En el caso del docente Henry Castro la fase de diagnéstico emple las cartas asociativas
para indagar cudl es la percepcion de los estudiantes atendidos por el docente investigador,
frente a su labor y las acciones desarrolladas en clase. Las preguntas fueron: ;Qué aspectos
considera usted que son fortalezas en la clase con el profesor Henry Castro? ;Qué aspectos
considera usted que son debilidades en la clase con el profesor Henry Castro? ¢Qué propone

usted para solucionar las debilidades consideradas? Los siguientes conceptos
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fueron emitidos por los estudiantes. El escrito original se encuentra en poder de los

investigadores.

Tabla 4 Respuestas de los estudiantes

¢ Qué aspectos considera usted que son fortalezas en la clase con el profesor Henry Castro?
- “Para el profesor es muy importante que nosotros nos volvamos criticos”
- “El trabajar en pareja nos ha permitido aprender de nuestros compafieros y fortalecer nuestros
conocimientos”
- “Me gusta que el docente nos dé pautas para que nosotros mismos encontremos la respuesta”
- “Las fortalezas que tenemos en la clase con el profe son ayuda a mejorar la autoestima, nos da
la libertad para decir lo que pensamos, que nuestra opinién vale, aunque a veces esté mal, la
tranquilidad a la hora de hablar y que a muchos nos ha ayudado notoriamente a dejar el miedo de
decir lo que pensamos o hablar en publico”
- “Que el profesor hace o nos insiste a no tener pena o miedo a exponer nuestras ideas y opiniones”
- “Los debates, €s0 es punto clave, se aprende de todos los compafieros algo nuevo, expresar una
opinion que da un giro a todo torna la clase interesante”

¢ Qué aspectos considera usted que son debilidades en la clase con el profesor Henry
Castro?
- “El profesor no resuelve todas las dudas que tenemos”
- “El tiempo de 1 a 2 horas es muy corto para desarrollar lo acordado”
- “El manejar el tiempo, tal vez sea necesario para hacer la clase completa y para que el profesor
logre el objetivo que tenia para la misma”
- “El tiempo... pues hay clases que nos metemos tanto en el tema que el tiempo no nos alcanza”
- “La poca participacion del grupo, la actitud de algunos estudiantes demostrando poco interés,
miedo de algunos estudiantes al exponer su opinién ante el grupo”
- “No tener buena comunicacion con el profe, ya sea por pena o por miedo”
- “Creo que la unica debilidad es que algunos estudiantes no comprenden muy bien y siento que
no se les da el seguimiento necesario, se da, pero no es suficiente”
- “Pues no alcanza el tiempo”
- “En los debates no hay participacion por completo de las personas, falta lograr que esas
personas tomen interés al tema”
- “Que hubiera mayor profundidad en los temas, donde haya una investigacion mas extensa”
- “Una de las debilidades es hacer la clase de seguido y se comienza a tornar cansona y aburrida”
¢ Qué propone usted para solucionar las debilidades consideradas?
- “Yo propongo que, para solucionar la debilidad de la clase, deberia ser mas llamativa, de pronto
asi a algunos se les pueden ocurrir ideas para expresarlas, ya que alguien puede saber la solucion
a una pregunta, pero no se expresa por miedo a que no sea la respuesta”
- “Dar mas tiempo para actividades practicas”
- “Estimular més el auto aprendizaje de dichos estudiantes”
- “Proponer y realizar actividades que ayuden a que los estudiantes pierdan el miedo a la
participacion”

Las respuestas ofrecidas muestran la necesidad de organizacién en la clase, manejo
del tiempo y mejoras en la metodologia de ensefianza. Aun asi, a partir de este insumo es
posible afirmar que la practica que el docente ha llevado a cabo, tiene elementos favorables
que pueden ser mantenidos y mejorados, entre los que destaca la participacion activa del
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estudiante como un elemento primordial para el éxito de los procesos de ensefianza,
aprendizaje y pensamiento. Aun asi, las razones expuestas motivaron al investigador hacia
la busqueda de estrategias que le permitieran mejorar su calidad educativa.

A los estudiantes se les dio la instruccion de que con una sola palabra expusieran
sus apreciaciones para cada uno de los items de las columnas. La finalidad de esto fue

establecer una nube de palabras que posibilitara la delimitacion del problema.

Tabla 5 Representacion de la nube de palabras

DEBILIDADES DE LA PROPUESTA DE LO QUE USTED ESPERA
CLASE SOLUCION DE LA CLASE
Actitud atencion Actitud Aprender Aprendizai
: [ atencion P S
Loncentracior ¢ oy Comprend_er
i desorden e e R | || Bt s
“; - -~ p gualdad dinamica entendre
Participacion perez o a;telgg)eatc(])on e
Tiempo Silencio Participacion
respeto

De igual manera, el ejercicio se realizd con los estudiantes de grado noveno, que el
docente investigador Henry Castro atiende en el area de Algebra. La nube de palabras

generada a partir de lo que escriben los estudiantes es la que se muestra a continuacion:

Tabla 6 Representacién de la nube de palabras 2

DEBILIDADES DE LA PROPUESTA DE LO QUE USTED ESPERA
CLASE SOLUCION DE LA CLASE
aburrida . aburrimiento Actitud BRTACED S srims (121251
atencion cansancio atencion Calma atenqgn :
Desorden . dinamica i Cumpl‘]m‘]‘ellto_ . dinamica desviacion
. “dinamica - escuchar . | divertida
gemo ncumplimient explicacion Entendimientc .
irrespeto Ricsos  fidics interes  ludica
pereza Orden < s P‘;?ractwca
respeto - Responsabilidad G on
salir

Es importante anotar que los factores mas relevantes establecidos por los estudiantes en

el proceso de ensefianza son: el manejo del tiempo, la participacion, el desorden, la pereza,
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el aburrimiento, la atencion, la actitud, el aprendizaje. Las percepciones anteriores son, en
esencia, las que configuran la planeacion de clase y su gestion. Luego, son tales elementos
los que a juicio de los investigadores deben ser mejorados y orientados bajo una estrategia
que permita dinamizar la ensefianza y lograr vincular los dos tipos de ensefianza que en la
institucion se imparten.

De acuerdo con los elementos hallados en esta etapa se concluye que se puede hacer
mas eficiente el trabajo educativo que se lleva a cabo en cada una de las aulas que fueron objeto
de estudio, para lo cual hace falta una reestructuracion de la practica docente desde la
planeacion de los contenidos. Se espera que esto permita una organizacion que se encuentre en
concordancia con los modelos de formacion escolar empleados en la escuela rural desde la

vision de la Escuela Nueva y en la sede urbana desde el Aprendizaje Significativo.

Revision bibliografica en el marco de la ITEDNSSS

Revision Bibliogréfica

Mejorar la practica
docente

Gestion de aula,
Recursos didacticos,
Plan de estudios,
Metodologias/Enfoque
S

Gestion de aula
fundamentada en:

Epc, Aprendizaja
Recursos, basado en proyectos,
metodologia, tiempos, pedagogiade la
contenidos alteridad, Pedagogia
de la pregunta

Figura 3Esquema de revision bibliogréafica
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El proceso de revision bibliografica tiene como eje principal la planeacion de clase y los
diversos elementos que la fortalecen. En este sentido se hace necesario fundamentar los
conceptos de gestion, gestion de aula, recursos didacticos, plan de estudios, metodologias y
enfoques. Adicionalmente, se consideran algunas de las estrategias pedagdgicas que son
usadas en la fundamentacidn del proceso de ensefianza. En el disefio de la propuesta, se han
tenido en cuenta estrategias como la Ensefianza para la comprension (epc), aprendizaje
basado en proyectos (ABP), la pedagogia de la alteridad y la pedagogia de la pregunta,
siendo esta ultima el eje de transversalidad para lograr la armonia entre la organizacion y la
ejecucion. En las siguientes lineas se presentan los conceptos principales que soportan la

propuesta de investigacion.
Gestion

La gestion no es sindnimo de administracion; antes bien, debe verse como la
capacidad de interaccion humana que se da en una organizacion, para articular los recursos,
estrategias, estructuras y capacidades de las personas en pro de alcanzar los objetivos.
Casassus (2000) en su articulo Problemas de la gestién educativa en América Latina,
expresa que la gestion se puede concebir como “un proceso de aprendizaje de la adecuada
relacion entre estructura, estrategia, sistemas, estilo, capacidades, gente y objetivos
superiores, tanto hacia el interior de la organizacion como hacia el entorno” (pag. 4). La
gestion es una accion de aprovechamiento de las diferentes capacidades del capital humano,
fisico y natural presentes dentro de la organizacion.

En este sentido la accion de gestionar va méas alla de la ejecucion de diferentes
estrategias y de la administracion de los recursos fisicos y financieros disponibles para
conseguir unas metas comunes. Se trata de un proceso que supone reflexion sobre el ;cdmo?,
jcuando?, ¢con qué?, ¢por qué?, ;con quién?, ¢para quién? Por ende, la gestion se dirige a la
accion colectiva en busca de un beneficio comin. Se podria tomar la definicion de Huergo,
citado por Mallana (2014), en su articulo La Gestion Educativa En Colombia, en donde se la
define como “una accién, entendida como un proceso de trabajo y organizacion en el que se
coordinan diferentes miradas, perspectivas y esfuerzos, para avanzar eficazmente hacia
objetivos asumidos institucionalmente y que deseariamos que fueran adoptados de manera
participativa y democratica” (pag. 30). Ello significa que la gestion es una accion de

responsabilidad colectiva y no individual; por ende, el establecimiento de responsabilidades,
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compromisos y metas, debe constituirse de comudn acuerdo entre los directamente
implicados, con el fin de poder trazar una ruta comin que permita cumplir con las metas
propuestas.

Desde esta perspectiva, se puede decir que en la ITEDNSSS se debe empezar a
hablar de gestion y no de administracion, ya que las diferentes acciones que se desarrollan
van direccionadas hacia el bienestar de la comunidad educativa, a través de planes de

accion propuestos para alcanzar las metas en comun acuerdo.
Gestion educativa en la ITEDNSSS

En este mismo sentido, en La guia 34 del MEN (2008) (2008) sobre el Mejoramiento
Institucional, nos dice que la gestion directiva puede entenderse “la manera como el
establecimiento educativo es orientado. Se centra en el direccionamiento estratégico, la
cultura institucional, el clima y el gobierno escolar, ademéas de las relaciones con el
entorno” (pag. 27) lo que indica que es una accioén que debe ser implementada por todos los
miembros de la comunidad educativa, pues cada uno de ellos se encuentra de una u otra
forma interviniendo en la busqueda del cumplimiento de la meta institucional.

Sin embargo, aunque esta gestion este dirigida por los directivos, no se puede ver
como una labor administrativa, sino como una accion orientadora de recursos, procesos y
personas en un entorno particular, los cuales se encuentran permanentemente en una
interaccion constante y dinamica en la busqueda de la formacion del estudiante. Como dice
Weinstein (2002), el sentido de esta gestion “se define en el plano educativo y no en el
plano administrativo...no es posible aislar el proceso de ensefianza aprendizaje del resto de
los procesos que tiene lugar dentro de los establecimientos y en su relacion con el entorno”
(pag. 55). Por lo tanto, la gestion de los directivos en la ITEDNSSS debe ser orientada
hacia potencializar la gestion de aula que desempefian los docentes, quienes vienen siendo
los que en ultima instancia implementan las diferentes acciones para alcanzar las metas

institucionales.

Gestion de aula en la ITEDNSSS

Las conceptualizaciones anteriores se encuentran ligadas al concepto de gestidn, sin
embargo, no basta con establecer un orden, captar la atencion del estudiante y establecer
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estrategias cooperativas, también se hace necesario tener en cuenta otros aspectos disciplinarios
y metodoldgicos.

Es necesario tener esto en cuenta para fortalecer y favorecer las relaciones de
ensefianza y aprendizaje de los estudiantes de la ITEDNSSS. Si mantenemos la atencion de
estos centrada en el objeto de estudio del area, creando un clima propicio que facilité un
verdadero conocimiento, un lugar donde los estudiantes puedan hacer evidentes sus
diferentes procesos de pensamiento sin ningun tipo de temor, se permitira el desarrollo
eficiente y eficaz de las actividades de aprendizaje.

En este sentido, se puede decir que la gestion de aula es una accién que busca que el
docente prevea las diferentes acciones del aula de clase que podrian afectar el desempefio
de sus estudiantes (tiempo, indisciplina, materiales, recursos, distracciones), con el fin de
poder organizar y poner en practica las estrategias pedagdgicas necesarias para que el
desarrollo de su clase sea eficiente y eficaz. De tal forma que se permita a cada uno de los
estudiantes alcanzar las competencias de aprendizaje en un ambiente agradable y propicio.

Por tal razén, la toma de decisiones por parte del docente, juega un papel primordial
dentro del proceso de aprendizaje del estudiante, pues establece la carta de navegacion que
le permitird a cada uno de ellos construir su aprendizaje. En esa medida, el docente debe
hacer uso de estrategias pedagdgicas que no solo le permitan desarrollar la tematica
curricular, sino que le brinde la oportunidad de generar un cambio en el proceso de
ensefianza y aprendizaje en el aula, estrategias que motiven e incentiven a los estudiantes
hacia la curiosidad y el interés por descubrir y que, al mismo tiempo, desafien sus

conocimientos. En ese sentido, como sefiala Lera (2005) la gestion de aula

Estd basada en la motivacion externa, o qué se puede hacer desde fuera para crear un
entorno que facilite la atencién, la buena convivencia y el aprendizaje [...] saber como
actuar para evitar problemas, ensefiar comportamientos deseables a los estudiantes a través
del establecimiento de reglas, rutinas y procedimientos, supervisar, orientar y proporcionar
una buena retroalimentacion, utilizar sefiales visuales, tener un entorno que facilita la
autonomia, entre otras (pag. 4).
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Una buena gestion de aula por parte del docente no solo mejora el rendimiento
académico de los estudiantes, sino que ademéas aumenta y fortalece las relaciones sociales
en el aula de clase al fomentar el trabajo colaborativo. Esto permite disminuir los
comportamientos de indisciplina que pueden perturbar el desarrollo de la clase, para
aprovechar asi el tiempo y las actividades al maximo.

Una buena gestion de aula, requiere de un docente comprometido con su quehacer,
que se dé la oportunidad de redisefiar, desarrollar y controlar los factores que guian la
implementacién efectiva y eficaz de su gestion de aula y por ende la gestion educativa de su

institucion. En ese sentido, el docente debe ser capaz de:

» Apropiar y adaptar los contenidos curriculares a las necesidades de los estudiantes,
con el fin de plasmar la clasificacién y manejo de los saberes del area, los criterios de
evaluacion y resultados que se esperan obtener de una forma significativa para estos.

* Implementar en el aula una metodologia dinamica, con el fin de poder desarrollar
estrategias pedagdgicas acordes al contexto escolar en el cual se desarrollan los estudiantes,
de suerte que les permita desarrollar su pensamiento y apropiarse del conocimiento para dar
solucion a situaciones reales.

» Aprovechar y optimizar los recursos disponibles para el aprendizaje en el contexto
del estudiante.

* Regular y controlar los tiempos destinados a las diferentes actividades del proceso
de aprendizaje dentro del aula, con el fin de optimizar el proceso de ensefianza aprendizaje
y disminuir asi mismo posibles oportunidades de distraccién o indisciplina

Esta gestion, como lo dice el MEN (2008) “es la esencia del trabajo de un
establecimiento educativo, pues sefiala como se enfocan sus acciones para lograr que los
estudiantes aprendan y desarrollen las competencias necesarias para su desempefio

personal, social y profesional” (pag. 27).
La planeacion de clase y la gestiéon de aula en la ITEDNSS

La planeacion escolar también se asocia con el concepto de gestion de aula que, a pesar
de considerarse en algin momento como un propio de los estudios contables, es indicado hablar
de él en al momento de referir la necesidad de organizar los procesos que se desarrollan en la

escuela. Ya que de dicha organizacion dependen diversos factores asociados
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a la calidad educativa, por la cual debe propender la institucion. En este sentido, el
concepto es definido por los autores Emmer y Stough (2001) como “[...]Jacciones tomadas
por el maestro para dirigir la clase y las cuales facilitan la cooperacion de las partes
influyentes en el proceso de ensefianza y aprendizaje” (pag. 103). La gestion de aula
corresponde a la disposicion y proceder necesario para generar un entorno de aprendizaje.

La definicion denota que la planeacion de clase es un concepto asociado a la gestion
de aula, en la cual el docente actia como principal gestor del proceso formativo ya que en
él recae la responsabilidad de hacer del mismo un conjunto de tematicas, objetivos,
intenciones, tiempos y recursos organizados a partir de un plan curricular. En ese sentido, el
plan de estudios y la gestion de aula son conceptos que comparten caracteristicas.

Los procesos de ensefianza llevados a cabo por parte de los investigadores, hasta el inicio de
la puesta en marcha de la propuesta tendiente a mejorar la planeacion y la gestion de la clase, se
encontraba fundamentada en la formacién tradicional, lo cual estaba en clara contradiccion con
el modelo pedagdgico establecido en la institucion. A la luz de los avances académicos, la
percepcion de los estudiantes y las reflexiones continuas de los docentes, se vio la necesidad de
realizar cambios que condujeran al docente hacia la organizacion de la préactica teniendo como
referentes el modelo educativo, el contexto, los recursos, los tiempos de ejecucion y en esencia
los elementos presentes en la planeacion de la clase.

En este sentido, la planeacion de la clase y su gestion, se deben encontrar mediadas
por una estrategia que permita la convergencia de todos los elementos mencionados con el
modelo pedag6gico de Aprendizaje Significativo y el modelo flexible de Escuela Nueva.
Para ello la estrategia seleccionada fue la Pedagogia de la Pregunta, cuya naturaleza

holistica permite acceder, exponer o interpretar el conocimiento.
Pedagogia de la pregunta

La Pedagogia de la Pregunta facilita y orienta los procesos formativos en el aula,
teniendo como principal insumo de trabajo la capacidad de cuestionamiento de la realidad
del estudiante y el docente. Tradicionalmente, ha sido el docente quien es considerado
como el conocedor de las respuestas, esto ha resultado ser un factor limitante en la mejora
de los procesos de formacion escolar y por consiguiente en el desarrollo del pensamiento de
los estudiantes, por ello es importante que dicha situacion comience a cambiar. Al respecto

Burguet, M., citado por Cevallos, L. (2010), considera que:
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La pedagogia de la pregunta se establecera como paradigma de la educacion, mas que la
pedagogia de la respuesta. El educador no sera quien tenga la respuesta a las preguntas del
educando. El educador sera el mediador entre la pregunta del educando y las fuentes donde
éste puede hallar la respuesta. Dejard, por tanto, que los que se acerquen con preguntas
Ileguen a encontrar por si mismos respuestas, con lo cual el objetivo educativo por esencia
el desarrollo de la autonomia de cualquier persona estara mas firmemente garantizado. La
acumulacion de conocimientos parece, pues, ya no ser valida. En realidad, cuanto mas
sabemos, mas acumulamos posibilidades insatisfechas (pag. 9).

De acuerdo con los registros historicos este mecanismo de exploracion de las ideas fue
empleado por Sdcrates en la mayéutica, donde se valia del cuestionamiento secuenciado para
inducir a su interlocutor hacia el hallazgo de las respuestas a sus propias inquietudes. El dialogo
es la base de la pedagogia de la pregunta; por medio de este es posible explorar las ideas
propias y las de los demas, haciendo uso del ejercicio de entablar una conversacion, para
generar un sinnimero de posibilidades que lleven a conocer el pensamiento del otro.

La formulacion de preguntas en la educacion escolar es considerada, de acuerdo con
Paulo Freire, como un elemento liberador tanto de quien ensefia como el que aprende,
puesto que lo que se establece es un dialogo de saberes que se fundamentan mutuamente.
Es necesario considerar que el docente tiene como prioridad ayudar al estudiante a que
logre un nivel mas critico de su realidad, pero en el proceso son los dos agentes quienes
aprenden. La pregunta abre la posibilidad al estudiante y al docente a cuestionar su
realidad, a observar con sentido critico y, sobre todo, a dinamizar la escuela. Es importante
que en las aulas de clase se empiece a vivir la pregunta como una forma de visibilizar el
pensamiento para lograr aprendizajes fuertes y duraderos. Al respecto Freire, P. (2013),
sefiala que “en la ensenanza se han olvidado de las preguntas, tanto el profesor como los
estudiantes las han olvidado y, en mi opinion, todo conocimiento comienza por la pregunta.
jPero la curiosidad es una pregunta!” (pag. 70).

En los procesos de formacion ya no es posible decir que el docente debe saberlo
absolutamente todo y por medio de mecanismos muy organizados y sistematicos, entregar
el conocimiento a los estudiantes. En el aula de clase o fuera de ella se establecen
comunidades de conocimiento en donde se hace urgente que se enlace el saber del docente,
el saber del estudiante y el contexto de desarrollo, para llevar a cabo una simbiosis que

permita a las partes interactuantes construir colectivamente sus propias comprensiones.
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Al entablar una conversacion en el aula, docente y estudiante se brindan la

oportunidad de compartir saberes y reflexionar criticamente. En este didlogo la realizacién

de la pregunta es el puente que los conecta y que permite que la informacion fluya de

manera efectiva. En palabras Langer, citado por Valenzuela, M. Y Ramaciotti, A (2016),

“los profesores efectivos son aquellos que formulan preguntas de alto nivel, promoviendo

procesos cognitivos superiores en sus estudiantes” (pag. 9).

De acuerdo con los autores, los tipos de preguntas se encuentran categorizados a partir

del nivel de complejidad y la intencion de la misma. En la estructura de la tabla siguientes se

establece como referente principal al nivel cognitivo (alto o bajo) que desarrollara el estudiante

de acuerdo con los tipos y estilos de preguntas que se elaboren dentro y fuera de la clase. Dicho

referente, es usado por los investigadores al momento de realizar las planeaciones de clase y

son el fundamento en la organizacién y la gestion de la misma.

Tabla 7 Tipos de preguntas

Nivel Terminologia | -, o teristicas Ejemplos Autores
cognitivo original
o .Repctlclo.n, .<’ie ¢Qué  elementos son Boyd y Rubin
Exposiciéon informacién  recién| los que se acaban de
o (2002)
recibida. nombrar?
Nystrand,
Revisan  que el W,
No auténticas estudiante sepa  “lo| ¢Qué es la materia? Gamoran,
que debe saber” Zeiser y
Long (2003).
BAJO Requieren de un «si» | ¢El nimero 12 esun | Wasik (2010)
Cerradas 1
0 «noy por respuesta. | maltiplo de 37 Zucker.
]I)H;phrcﬂirilerrlzss onder :Qué aracteristica Justice, Plasta y
Literales o eseribien ¢t CATACEEHSHCAS) Kaderavek
informacién que se| tiene...? (2010)
ha recibido. '
L Sélo un tipo de C.C}lal. s cl elem/ento Peterson y
Bajo nivel quimico cuyo nimero
respuesta. . Taylor (2012).
atomico es 17
Interpretacion V|
evaluacién Boydy Rubin
De  lainformacién;| ¢Qué  razones pudo] (2002).
implica negociar| haber tenido Galileo| Nystrand,
ALTO Auténticas significados. para llevarla  ciencia| Wu,
No tienen una| fisica al plano de la Gamoran,
respuesta unica;| experimentacién? Zeisery  Long
exploran distintos (2003).
Entendimientos.
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Van mas alld de la ¢Qué piensas tu que
informacion textual | pasarda  en México a
. Explicita;  requieren| raiz de la] Long (2003).
Abiertas . - i .
mayor  informacién| construcciéon del| Wasik (2010).
que una  palabral muro que lo separa de
Como respuesta. Estados unidos?
Requieren el uso de | ¢Cémo  crees que| Zucker,
Habilidades haya pensado el autor | Justice,
Implicitas lingtifsticas ~ para| para uegar a  esa|Plastay
abstraer o analizar conclusién? ¢Por| Kaderavek
Informacién qué? (2010).
Requieren de un .
<d . ¢Consideras que
nivel de pensamiento L
, puede llegar a existir
. mas profundo; . Peterson y
De alto nivel .. | algo en el universo
generanenel  nifio Taylor (2012).
ceountas de  iougl| GUE S€ encuentre en
u
pregu & reposo absoluto?
nivel.

Por otra parte, la formulacion de preguntas desde la disciplina de las ciencias

naturales tiene como objetivo llevar al estudiante y al docente a que se construyan

cuestionamientos que se consideren amplios y que sean investigables. De acuerdo con

Roca, citado por Garcia y Furman (2014), hay tres caracteristicas que determinan el tipo de

preguntas que en las ciencias naturales se pueden realizar. La categorizacion de las

preguntas establecidas por las autoras se presenta a continuacion:

Tabla 8 Categorias de preguntas

Categoria Definicién de la Preguntas Ejemplo
Categoria
Preguntas orientadas a Preguntas que piden ;Como? ¢Dénde?

obtener un dato o un
concepto.

Informacién sobre un
fendmeno,
concepto concreto.

proceso o

¢Quién? ;Cuantos?
¢Qué es? ;Coémo pasa?

¢Qué es una célula?
¢Qué es una mitocondria?

Preguntas que indagan

Preguntas

que

¢Por gqué las células son de

oor Causas cuestionan acerca del ¢Por qué? ;Cuédlesla diferente forma? ;Por qué
explicativas porqué de un causa? ;Como es que? las Mitocondrias necesitan
' Hecho o fendmeno. azlcar para generar energia?
¢Si pincho un dedo de un
Preguntas que invitan ., nifio y una nifia durante
. ¢Como se puede .
a realizar una o~ cuanto  tiempo duran
Preguntas - saber? ;Como lo
. observacion, una P sangrando?
Investigables L, saben? ¢Cbémo se T %, , .
medicion 0 una ¢Qué le pasa a una célula si

investigacion.
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Las matrices presentadas anteriormente son un referente para categorizar las preguntas
realizadas por el estudiante y el docente en el proceso de ensefianza. Sin embargo, es
importante mencionar que en el rastreo bibliografico no se evidencian los elementos que
constituyan la pedagogia de la pregunta; este vacio conceptual es considerado por parte de los
investigadores como un elemento fundamental en este proceso investigativo, ya que la

propuesta puede hacer aportes para el uso de la misma en posteriores aplicaciones.

Disefio de la intervencién

La intervencion que se realiza en cada una de las practicas de los docentes
investigadores, se ejecuta en dos etapas con el fin de contrastar los resultados obtenidos y
establecer los puntos de mejora. En la siguiente figura, se esquematiza la primera etapa de
la intervencion, que se llevé a cabo durante cinco semanas en las aulas de primaria y de
secundaria. En la planeacion de clase se establecié el tema de la unidad que se desarrollaria.
Este se orienta desde la pregunta que, de acuerdo con Cevallos, L., debe obedecer a una

pregunta descriptiva, que abra el espectro de solucion al cuestionamiento generado desde

[T

las diversas perspectivas del estudiante.

~S T
@) \
O
N PREGUNTA
= CENTRAL
\
S ‘
9 f
[y . DESEMPENOS MO L0
CLr“ £QUE ENSENO? ESPERADOS POR T
S
—
) DESEMPERNOS DEL ESQUEMA DE LA PREGUNTAS DE
§ ESTUDIANTE APOYO
o
Ly
2 8§
INICIO
O PREGUNTAS ABIERTAS, DESARROLLO PREGUNTAS

IMPLICITAS DESARROLLAN CIERRE ESTRUCTURALES
PENSAMIENTO A NIVEL (Cevallos M. 2010)

ALTO (Valenzuela y

Ramaciotti. 2016)

Figura 4 Estrategia de intervencion etapa |
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De la pregunta principal de la unidad surgen cinco preguntas de apoyo que se
trabajaron cada semana y cuya finalidad fue que el estudiante, a través de las acciones
emprendidas para dar solucion al cuestionamiento semanal, lograra dar solucion a la
pregunta principal. Para el caso de las preguntas de apoyo, estas son elaboradas por el
docente y deben dar la estructura de la pregunta principal; atado a ellas desde el dialogo y

la construccion colectiva.

REFERENTESTEORICOS TEMA SEMANA1: PARA UNA

DELA PEDAGOGIA DE INTENSIDAD DE 5 HORAS
LAPREGUNTA PROCESG CO6GNITIVG SEMANALES

CONOCIMIENTO DELTEMA

-PREGUNTAS LITERALES
QUEDESARROLLAN NIVEL
COGNITIVOBAJO [
(Valenzuelay Ramaciotti. qué | [ como | [cuanpo| [pAraQuE| [poRQUE | [QUESELEOCURRE | [ INVESTIGUE |
2016).

-PREGUNTAS DESCRIPTIVAS
(Cevallos M. 2010)

| PARTIENDO DEL CONTEXTO

ABORDAJE DEL TEMA A TRAVES DE LECTURAS, EXPOSICIONES, INVESTIGACION,
PREGUNTAS DE LOS MISMOS ESTUDIANTES, TRABAJO COLABORATIVO.

[

PREGUNTAS AUTENTICAS | ]
DESARROLLAN | ol
PENSAMIENTO ANIVEL 11 SEMANA2
MEDIO (Valenzuelay COMO SE APLICA COMO SE APLICA AL RESUELVA UN PROBLEMA CON LOS PUANTEE
TR ‘» LATEMATICAA |  |CONTEXTO, MUNICIPAL,| | INSUMOS DADOS EN LA CLASE PREGUNTAS A

SU CONTEXTO NACIONAL GLOBAL PASADA sus
PREGUNTAS
ESTRUCTURALES (Cevallos |
M.2010) TRABAJOINDIVIDUAL

= ELABORE UN PROYECTO, DESARROLLE UNA PROPUESTA DADA POR EL DOCENTE, INVESTIGACION

REALICE UNA LECTURA SOBRE UN PROBLEMATICA DEL TEMA Y REALICE UNA * PROPIAY
CRITICA A LA MISMA, ELABORE UN FORO, UN DEBATE, CABEZA Y COLA. ESTIMULE POSTERIORMENTE

ELPENSAMIENTO RansD
I COLABORATIVO

SEMANA3

COMPARTA LA PROPUESTA A PARTIR DE PREGUNTAS TRASCENDENTALES

- PLANTEADAS POR LOS MISMOS ESTUDIANTES

PRoCESO METACOGNITIVoO

Figura 5 Estrategia de intervencion etapa Il

La segunda etapa de la aplicacion de la propuesta, estd organizada en tres momentos
que se desarrollan durante tres semanas académicas. La planeacion de la clase basada en este
planteamiento tiene, en primera medida, la estructura de una tematica generadora que guiara el
trabajo colaborativo durante el tiempo en el que se desarrolla la misma. Para avanzar en la
primera parte es necesario que el estudiante de respuesta a las preguntas bésicas acerca del

conocimiento previo de la temética. Si el estudiante conoce o no el tema, esto se sabe a traves
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de preguntas literales que permiten desarrollar el nivel cognitivo bajo). La segunda parte se
apoya en las preguntas auténticas y estructurantes, que permiten el desarrollo de
pensamiento a nivel medio, generando en el estudiante la necesidad de cuestionarse frente a
la aplicacion de los conceptos o temaéticas a trabajar. Finalmente, en la tercera parte se
busca que sean las preguntas abiertas e implicitas las que logren desarrollar en el estudiante
la capacidad de comunicar sus comprensiones a otras personas, usando en este proceso la
pregunta como herramienta.

En las etapas presentadas, el docente construye y deconstruye las acciones
emprendidas, para hacer del uso de la pregunta una necesidad en los procesos de trabajo
individual y colectivo de las conceptualizaciones y comprensiones. Es importante anotar
que, tanto en la en la primera etapa como en la segunda, la relacion del contenido de la
teméatica con el contexto, son fundamentales para alcanzar no solo un desarrollo del
pensamiento propio a partir de su entorno, lo que lo lleva a largo plazo a hacerse de una
criticidad en procura de mejorar sus condiciones sino que, al relacionarlo con su contexto,
se trabajan las dos dimensiones establecidos en el proyecto Zero: la solidez del

conocimiento y la aplicacién de sus contenidos.

Triangulacién

Durante todo el proceso experiencial se triangularon constantemente los diferentes
componentes de la investigacion como se observa en la siguiente figura, con el objeto de no
perder de vista ninguno de los elementos influyentes en el proceso investigativo y buscando
siempre su interconexion para dar validez a los hallazgos. En el esquema se presentan las
diferentes triangulaciones que a través de la investigacion fueron necesarias para fortalecer
la propuesta. En el proceso investigativo llevado a cabo, se establecen los elementos que
conforman los diferentes momentos vividos a través de la experiencia, tendiente a mejorar
la préactica educativa dentro y fuera del aula. El ciclo establecido para la presente
investigacion, se configura a partir del reconocimiento del contexto educativo, la revision

bibliogréfica, el diagndstico y el disefio de la intervencién
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RECONOCIMIENTO
DEL CONTEXTO
EDUCATIVO

REFLEXION -CONTEXTO

CONTINUA
REVISION
BIBLIOGRAFICA
APLICACION
DESDE LA
IAP
- APORT A
ACORTEDELA uacsTRY DIAGNOSTICO

DISENO DE LA
INTERVENCION

Figura 6 Triangulacion

La primera triangulacion realizada relaciona el diagnostico, la revision bibliografica
y la reflexion continua. En el diagndstico se logran evidenciar elementos de mejora en la
practica docente que permitirdn al profesor desarrollar su trabajo educativo, hallando
avance en los procesos de aprendizaje del estudiante. Por tal razén, desde el rastreo
bibliogréfico se lee la propuesta desde la planeacion de clase, la gestion y la transversalidad
de estos elementos con la estrategia pedagdgica. Tanto el diagnéstico como la revision
bibliografica tienen inmerso un proceso de reflexion permanente, en el que el docente elige
de manera critica los referentes conceptuales y tedricos de los cuales se servird para
afianzar su préactica educativa.

Por otra parte, el reconocimiento del contexto educativo del estudiante, el diagnostico y
el disefio de la intervencion, configuran en la investigacion un referente fundamental, debido a
que, a partir del diagnostico, se hace necesario pensar el disefio de la intervencion desde los

contextos de aprendizaje en los cuales se encuentran los estudiantes atendidos. En
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este sentido, la propuesta para el mejoramiento de la practica educativa y la eficiencia de la
misma, se configura de acuerdo con la interrelacion de estos tres elementos.

La relacidn establecida entre el estudio de caso, la revision bibliografica y el
diagnostico fundamenta el disefio de la propuesta ya que, conduce a los investigadores a
establecer los criterios sobre los cuales se va a realizar el disefio de la intervencion y la

ejecucion de la misma.
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Capitulo V
Ciclos de reflexién de cada aula

A continuacion, se presentan de manera escrita las reflexiones adelantadas por los
docentes investigadores sobre su labor profesional.

Disertacion pedagogica (Investigador Henry Castro)

Encontrarse frente al espejo y visualizar las caracteristicas que hacen de esa imagen
una estructura propia y quiza Unica, es en efecto una accién que involucra pensamientos,
sentimientos, ideas, recuerdos, anhelos, metas y todo un cumulo de percepciones que
permiten hacer una lectura general de lo que fue, lo que es y lo que seré de ese espectro que
se encuentra alli delante. Este acto a pesar de ser tan rutinario y banal, implica una accion
reflexiva, en la que cobra gran significado el hecho de que quien se encuentra al frente es
uno mismo Y ello no puede pasar desapercibido, puesto que, si es asi, significaria que aquel
reflejo es una mera representacion del mundo, un objeto mas que pasa frente a los o0jos y
que rapidamente se olvida.

En este momento me encuentro ante el espejo, en él observo mi reflejo, un reflejo que a
través del tiempo ha ido cambiando, que se modifica a partir de las experiencias vividas y que
estructuran lentamente al ser humano que se identifica alli. EI cambio es una necesidad en la
vida del ser, la evolucién y la mejora son el resultado de este. Las experiencias vividas han
generado modificaciones en mi. Estas las he alcanzado en el plano familiar, social y
profesional, siendo este Ultimo el objeto de reflexion de la presente disertacion.

Al hacer un proceso de reflexion detenida frente a la profesion que desempefio, me
doy cuenta que durante algun tiempo fui el reflejo de los modelos de educacion que recibi
en el colegio y parte de la universidad, ya que en mi mente se encontraba el ideal del
docente que visualizaba su clase de manera tradicional, donde los estudiantes se
encontraban organizados en filas simétricas, en perfecto orden y silencio. Por su parte, el
docente era el que dominaba la misma, quien impartia de manera unidireccional el
conocimiento y era el que tenia el poder de hablar durante la mayor parte de la clase, sin

dar mucho espacio al estudiante para que expusiera su punto de vista.

66



El modelo de ensefianza tradicional ha permanecido vigente durante muchisimo
tiempo, sobredimensionando el papel del docente y dejando de lado el del estudiante que,
en Ultimas, es sobre quien deberia estar puesta la atencion. Hasta hace algin tiempo
pensaba que el hecho de atender a mis estudiantes era un claro indicador de que las
carencias de aprendizaje que traian desde su hogar, solamente en la escuela era posible
solucionarlas. De acuerdo con la teoria presentada por Foucault (1976), en su libro Vigilar y
Castigar, buena parte de los dispositivos de poder de los que se vale la disciplina son de
abiertamente alienantes y perjudican notablemente el desarrollo de las personas. Asi
mismo, conducen a una normalizacion que equipara lo que ocurre en las aulas de clase con
lo que se presenta en una prision o en una clinica: se toma a los sujetos como si requirieran
de un tratamiento sin el cual no podrian integrarse a la vida social.

Siento que bajo esa visién permaneci, mientras realizaba mi labor de ensefianza, por
un tiempo considerable. A través del ciclo de preparacion profesional que en los Gltimos
dos afos he realizado, mi percepciéon de la educacion se ha modificado paulatinamente.
Esto supuso la necesidad de enfrentarme a mi mismo, la necesidad de verme reflejado en
ese espejo para ver en detalle mis fortalezas y debilidades. Al comienzo la estructura del
reflejo que veia no tenia fallas; antes bien, lo que me inquietaba era el hecho de buscar las
dificultades en el desarrollo de mi profesion en otros. Me cuestionaba, por ejemplo, ¢En
qué o quién se encuentra el problema de la ineficacia de la ensefianza de la fisica en los
grados en que oriento? O ;Qué factores determinan los altos porcentajes de perdida
académica en la asignatura?

Indiscutiblemente, la naturaleza del problema siempre la hallaba en el marco de las
falencias y necesidades del estudiante; entre ellas consideraba la falta de familia, el estrato
socioeconémico, las dificultades cognitivas, las diversas problematicas sociales, los amigos, los
medios de informacion y comunicacion, sus motivaciones, etc. Es decir, el problema por lo
general lo veia lejos de mi y tal posicion era rigida. Cuando empecé a desarrollar procesos
reflexivos frente al papel que juega el docente en la formacion escolar, en la que el centro de
atencion es el estudiante y el docente es quien realiza la mediacion entre los saberes, para este
caso son los relacionados con el saber cientifico, pude comprender que el estudiante en ninguna
situacion es una “tabla rasa”, sino un sujeto activo, que tiene un cumulo de ideas previas, las

cuales ha ido fundamentando a través de la experiencia y la intuicién. Todo lo
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contrario a las concepciones que, previamente, habia formado debido a los modelos de

ensefianza que habia experimentado.

El cambio. Las oportunidades de mejora en la practica pedagogica

Uno de los momentos mas significativos en este proceso de mejoramiento
profesional, se presentd cuando se hizo el acercamiento al conocimiento profesional del
profesor de ciencias (CPPC), el cual desde el referente tedrico de Lee Shulman (1987), se
encuentra estructurado a partir de cuatro tipos de conocimiento propio del docente, a saber:
a) el conocimiento disciplinar b) el conocimiento pedagdgico c) el conocimiento didactico
d) el conocimiento contextual. Sin necesidad de hacer un estudio al respecto, consideraba
que lo que hacia era profesional, pero desconocia completamente que la profesion docente
tenia dichos elementos que la conformaban.

El enfrentarme al analisis de mi propia préctica, teniendo como referente cada uno
de los conocimientos propios del profesor, resulté para mi ser un momento revelador.
Cuando en una de las acciones de formacion docente plantearon filmar una clase y hacer de
esta una reflexion permanente desde cada uno de los conocimientos propios del profesor de
ciencias, fue evidente que cada uno de los aspectos que lo configuran se encontraban
presentes en mi practica pedagdgica, unos en mayor medida que los otros. Pude notar que
el conocimiento disciplinar en ese momento me resultaba lo mas importante al momento de
orientar la clase. Sin embargo, el hecho de que existiera por parte mia un manejo de la
asignatura, no significaba que lo estuviera haciendo bien. El analisis reflexivo de mi praxis,
fue bastante importante para notar que estaba direccionando la ensefianza de la fisica de
manera muy distante de los pardmetros de la ensefianza de las ciencias escolares actuales,
puesto que la enfocaba hacia una estructura muy rigida y sobretodo tedrica.

Poco a poco fui reorientado el enfoque hasta poner en marcha la ensefianza desde la
vision conceptual y desde ese momento la manera en la que ensefio se direcciona bajo tales
criterios. La ensefianza desde la vision conceptual, admite orientar al estudiante haciendo uso
de la transformacion didactica de la ciencia, esto permite que sea el aprendiz quien construya y
deconstruya sus propias comprensiones. De acuerdo con Moreira, M. (2011) “En la
ensefianza, el profesor ensefia modelos conceptuales y espera que el alumno construya modelos

mentales que le permitan dar significados cientificamente aceptados a esos modelos
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conceptuales que, a su vez, deben tener correspondencia con los fendmenos naturales o
sistemas modelados™ (pag. 11).

En dicho proceso de analisis fue impactante evidenciar que los tiempos de
participacion del docente en la clase fueron superiores a cualquier tiempo esperado. Si bien
es cierto que mi deber como formador es orientar, no estd en concordancia que la
intervencion del docente sea del sesenta y siete por ciento, como en el caso resultaba ser.
Este aspecto se ha ido modificando a partir de la organizacion y la gestion de aula, con la
que busco que sea el estudiante quien, a partir de la generacién de preguntas, sea capaz de
interpretar su realidad, usando los insumos teoricos referidos a la clase. El poder de la
pregunta en clase se emplea con el fin de llevar a los estudiantes y al propio docente a
construir comprensiones fundamentadas y duraderas. Al considerar el saber disciplinar
como un saber inacabado, queda en el ambiente abierta la posibilidad para que el proceso
de ensefianza y de aprendizaje sea amplio, para que la incertidumbre y el escepticismo sean
el camino que se recorra al momento de aprender fisica.

Otro de los aspectos que fue objeto de reflexion en mi practica docente, fue el
conocimiento pedagogico, el cual se concibe como los elementos que el profesor tiene para
organizar la ejecucion de sus acciones de formacién dentro y fuera del aula. Con respecto a
eso Grossman, Carlsen, Magnusson, Krajcik y Borko, citados por Valbuena, E. (2008),
enuncian los elementos que conforman el conocimiento pedagdgico:

[...] son constituyentes del conocimiento pedagdgico: la gestién y organizacién de la clase,
el curriculum, las caracteristicas del aprendizaje y del alumno, las metodologias de
ensefianza, las técnicas didacticas, la estructura de las lecciones, las teorias del desarrollo
humano, los procesos de planificacion curricular, la evaluacién, la Historia y Filosofia de la
educacion, los aspectos de la educacion, las finalidades de la educacion, etc. (pag. 61)

Fundamentado en tal reflexion ha sido posible direccionar el trabajo de investigacion
que en este momento me encuentro realizando puesto que, al llevar a cabo el proceso de
diagndstico de mi practica con los estudiantes, en lo cual se hizo necesario el uso de las cartas
asociativas y la entrevista semi-estructurada, los hallazgos me han conducido al
replanteamiento de la gestion y la organizacion de la clase, ademas de la aplicacion de nuevas
metodologias y didacticas de ensefianza de las ciencias escolares. La base del conocimiento
pedagdgico me permitio iniciar la reflexion continua que, a la postre, direcciona los cambios

que en la practica escolar me encuentro realizando para lograr potencializar las capacidades
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cientificas de los estudiantes y fortalecer las habilidades profesionales en aras del
mejoramiento sistematico.

Los cambios no son faciles. Si miro al pasado y a la forma como organizaba las clases
que dirigia noto algo particular: la planeacion que yo estructuraba tenia una fuerte presencia de
tematicas que buscaban abarcar demasiado, asi la profundidad de lo estudiado fuera minima.
Ahora, en la organizacion de la clase se hace prioritario el uso de los estandares curriculares
emanados por el ministerio de educacion nacional, los lineamientos, los derechos bésicos de
aprendizaje, entre otros documentos que en el pasado no consideraba a la hora de planear. El
esquema empleado para realizar dicha organizacion era muy plano, aunque debo decir que esto
no dependia de mi, sino de los pardmetros de organizacion de la institucion.

El trabajo de buscar una estrategia de organizacion de clase fue una labor lenta y
dispendiosa, ya que los elementos conceptuales debian encontrarse atados al modelo
pedagogico de la institucién, el cual corresponde al de Aprendizaje Significativo, lo que
significa que el fundamento de la ensefianza escolar de la institucion es el constructivismo.

A partir de ello fue relevante considerar que los procesos de ensefianza que se
ejecutan en la institucion, estdn enmarcados en la construccion de conceptos que los
estudiantes pueden lograr teniendo como referente su propio contexto de desarrollo y los
elementos tedricos que desde el estudio de las diversas disciplinas escolares se pueden
alcanzar. En esta linea, y considerando los referentes tedricos y conceptuales que en los
diversos seminarios se trabajaron, pude entender que el principal fundamento de la
ensefianza escolar esta en la construccion de comprensiones por parte del estudiante, con la
ayuda del docente como mediador. Como lo expliqué anteriormente, el paso de la
ensefianza de la ciencia escolar tedrica a la ciencia escolar conceptual y practica, implica
que haya una elaboracion de comprensiones propias, pero ¢Qué es la comprension y por
qué adopté tal estrategia de ensefianza de la ciencia fisica en la instituciéon?

En busca de mis propias comprensiones

El concepto de comprension, de acuerdo con Stone, M. (1999), “[...] se concibe como
la capacidad de usar el propio conocimiento de maneras novedosas [...]” (pag. 1). Bajo este
criterio, la ensefianza de la fisica la he llevado al plano de la elaboracion de comprensiones por
parte del estudiante, lo cual se encuentra en relacion directa con la organizacion de la clase,

pues la estructuro desde el contexto en el este se desarrolla, es decir, el ambiente agrario
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y la cultura propia del municipio. Se trata de insumos de obligatorio uso, ya que los
ambientes de aprendizaje se enmarcan en el significado e impacto de los contenidos.
Ademas, solo es posible hablar de comprension, cuando se tiene la habilidad de relacionar
lo aprendido con situaciones externas a las que llevaron al conocimiento. Solo se
comprende cuando es posible aplicar lo aprendido a contextos nuevos.

Por otro lado, los procesos de ensefianza se encuentran organizados en el marco del
modelo pedagdgico de Aprendizaje significativo, lo que implica que todo cambio a las
practicas educativas, necesariamente se deben encontrar en concordancia con las directrices
generales. En efecto, dado que el modelo busca que sea el estudiante quien pueda lograr
construir su aprendizaje y por consiguiente sus comprensiones, la estructura de ensefianza
que he decidido usar se encuentra organizada a partir de la pedagogia de la pregunta. Con
ella busco poder llevar la ensefianza de la fisica al plano de la indagacion, buscando que sea
el estudiante quien llegue a elaborar conceptos a partir de la experiencia y, de igual manera,
a desarrollar un pensamiento critico.

La pedagogia de la pregunta es una propuesta pedagdgica que tiene como objetivo
facilitar y orientar los procesos formativos en el aula, teniendo como principal insumo de
trabajo la capacidad de cuestionamiento, a partir de la realidad presente en el estudiante y
en el docente. Tradicionalmente, ha sido el profesor quien es considerado el conocedor de
las respuestas; esto ha resultado ser un factor limitante en la mejora de los procesos de
formacion escolar y por ende en el desarrollo del pensamiento de los estudiantes. En
consecuencia, es importante que dicha situacién comience a cambiar. Al respecto Burguet,
M. (2000) considera que:

La pedagogia de la pregunta se establecerd como paradigma de la educacion, mas que la
pedagogia de la respuesta. El educador no sera quien tenga la respuesta a las preguntas
del educando. El educador sera el mediador entre la pregunta del educando y las fuentes
donde éste puede hallar la respuesta. Dejara, por tanto, que los que se acerquen con
preguntas lleguen a encontrar por si mismos respuestas, con lo cual el objetivo educativo,
por esencia el desarrollo de la autonomia de cualquier persona estard mas firmemente
garantizado. La acumulacion de conocimientos parece, pues, ya no ser valida. En
realidad, cuanto mas sabemos, mas acumulamos posibilidades insatisfechas (pag. 10)

Ahora bien, cuando se habla de propiciar momentos para preguntar, la ensefianza de
las ciencias supone desarrollar en el estudiante la capacidad reflexiva frente a los diversos

cuestionamientos que se pueden generar en una clase. Anteriormente las preguntas en mi
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clase solamente eran generadas por mi, dejando a un lado esa posibilidad que puede ofrecer
el estudiante una apertura el espectro de saberes, asi como una motivacion para
potencializar su capacidad de pensamiento.

En retrospectiva, el tiempo para la pregunta en la clase se encontraba condicionado
por las necesidades que tenian los estudiantes para clarificar la informacion que segundos
antes habia comunicado y no eran consideradas las preguntas que se salian del tema. El acto
de preguntar y de responder en la clase debid ser reformulado puesto que, si las preguntas
solo se enfocaban en disipar las dudas frente a una determinada tematica, las respuestas se
deberian encontrar en ese mismo plano, dejando a un lado la posibilidad de generar un
ambiente de aprendizaje mas rico en elementos conceptuales y en posibilidades de
aprendizaje. A partir de las decisiones que he tomado con respecto al formato de ensefianza
que llevaba a cabo en el aula, la generacion de preguntas que busquen direccionar el estudio
de las tematicas programadas bajo los criterios del plan de asignatura, son el horizonte que
demarca el nuevo camino que en este momento me encuentro transitando.

Hay aspectos que, a partir de la practica constante y de los referentes tedricos
estudiados, generaron nuevos cambios. Por ejemplo, las indagaciones realizadas en la clase y
que se encuentran orientadas a desarrollar un concepto especifico no pueden estar tan
condicionadas al tiempo ya que pensar, valga la redundancia, requiere tiempo. De acuerdo con
lo expuesto por Gellon, G., Rosenvasser Feher, E., Furman, M., & Golombek, D. (2005):

Al trabajar con didlogos y preguntas orales es importante tener en cuenta la labor de la
investigadora y docente Mary Budd Rowe (1978), quien sostuvo, sobre la base de multiples
estudios que luego de hacer una pregunta es necesario que el docente espere por lo menos tres
segundos antes de volver a hablar y otros tres segundos después de la respuesta del alumno...”

(pag. 37)
Inicialmente en el uso de la indagacion en el aula, el factor tiempo entre preguntas y

respuestas no era considerado. Ahora lo tengo presente al momento de llevar a cabo el acto
de indagar y, al hacer un analisis de lo que he encontrado al realizarlo, confirmo que la
teoria expuesta es acertada. La muestra de ello se encuentra en que los estudiantes y yo
como docente, hemos mejorado la forma en la que se realiza la indagacion; se ha pasado de
la realizacién de preguntas basicas y cerradas a preguntas mas estructuradas y con
tendencia a ser preguntas generadoras. Lo cual, de lograrse en un alto porcentaje
determinaria el éxito de la estrategia en el desarrollo de pensamiento del estudiante y de

igual manera en la planeacién y gestion de la clase.
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El aprendizaje es el objetivo

Cualquier proceso de formacion se debe encontrar en el marco del aprendizaje
alcanzado por el estudiante. Dicho aprendizaje se haré latente cuando a partir de elementos
tedricos, sea capaz de hacer una lectura estructurada de la realidad, en la que logre
interpretar desde diversos puntos de vista el contexto en el que se encuentra. En este
sentido, el concepto de aprendizaje estd unido al de comprension, puesto que esta es un
constructo que se configura a partir del aprendizaje. Con respecto a lo descrito
anteriormente, David Perkins (1994) considera que el aprendizaje es consecuencia del
pensamiento. En los procesos de ensefianza escolar esta afirmacion es posible comprobarla
cuando el docente por medio de una transformacién didéctica adecuada, lleva al estudiante
a alcanzar niveles de aprendizajes amplios y duraderos.

Debido a que la formacion disciplinar recibida en estudios universitarios previos se
encontraba direccionada a la presentacion magistral de contenidos y teorias fisicas, en la cual
prevalecia el conocimiento y la ensefianza de conceptualizaciones relacionadas con el estudio y
analisis de fenOmenos que ocurrian en la naturaleza, siempre esperaba del estudiante que de una
manera idéntica repitiera el contenido presentado y que ello fuera muy cercano a lo que habia
mostrado al realizar la clase. Buscaba algo que me tranquilizara y demostrara que el “saber” se
habia alcanzado al realizar la sesion. Este concepto tradicional de la ensefianza gobernaba los
procesos de “aprendizaje” que hasta hace algin tiempo manejaba.

Al momento de escribir estas lineas noto que realmente se han generado cambios
importantes en la forma no solo de ensefiar, sino en la manera de comprender lo que
significa aprender. El aprendizaje necesariamente se debe encontrar en directa relacion con
el contexto de desarrollo y esto se debe considerar al llevar a cabo la ensefianza. Si en la
ensefianza se hace uso del contexto, el aprendizaje tendra unas bases profundas y por
consiguiente se convertird en un aprendizaje duradero en el tiempo. En este aspecto la
manera en la que se realiza la evaluacion también determinara el éxito en el aprendizaje.

Fue necesario visualizar que un alto porcentaje de mis estudiantes “perdieran” la
asignatura, para poder reformular las maneras en las que programaba, ensefiaba y evaluaba.
El aprendizaje de mis estudiantes depende de la manera en la que programo mis clases.
Anteriormente la planeacion se estructuraba a partir de una matriz cuyas componentes eran

Asignatura, grado, tema, objetivos... con ello no pretendo decir que la organizacion de
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programacion haya cambiado radicalmente, pero ahora pongo en consideracién cuando
realizo la programacion de cualquiera de las clases, el uso del contexto de ensefianza y de
aprendizaje. En consonancia con los elementos tedrico-practicos recibidos en la maestria en
Pedagogia, el contexto de ensefianza y aprendizaje lo puedo definir como el conjunto de
variables internas y externas que inciden de manera directa en los procesos de formacién
escolar (aspectos personales, familiares, sociales, econdémicos, institucionales, entre otras
mas). Cuando se habla de contexto los elementos a considerar son bastantes y cada uno de
ellos influyen de manera directa y significativa al momento de ensefiar.

Asi mismo, el concepto que he elaborado y que desde ahora hace parte de mi labor
de ensefianza, lo amplio con los elementos considerados por Bermudez y De Longhi,
citados por Vanegas, D. O (2014) cuando sefialan que:

Se realizan otras precisiones sobre el conocimiento del contexto afirmando que en las clases
se encuentran presentes tres tipos de contextos: el situacional que se refiere al medio socio-
cultural, ambiental, institucional y al momento histérico; el contexto linglistico
representado en el habla de profesores y alumnos, y en la terminologia propia del contenido
y su ldgica; y el contexto mental del docente y alumnos, conformado por todos lo “no
observable” mencionados -como las representaciones y referentes sobre el tema (pag. 869).

Los aspectos mencionados anteriormente ya hacen parte de la estructura que empleo en
la planeacidn de clase y me han permitido acercarme de manera mas efectiva al aprendizaje del
estudiante, sobre todo en la formacion de alto impacto que es la que garantiza que haya
comprension. En cuanto a los tiempos de ejecucion y los momentos de la clase, es claro que al
tener en cuenta los tres tiempos esenciales de la clase, como lo es el inicio, el desarrollo y el
cierre, se asegura el manejo y gestion para cada uno de los momentos.

La evaluacién, al igual que los demas aspectos también debid ser reformulada, ya que
en un modelo de formacion escolar tradicional, lo mas importante es lo que el nifio y la nifia
pueden llegar a memorizar, para posteriormente repetir. En el momento que actualmente vivo
en mi practica docente, la evaluacion se ha convertido en un proceso permanente, con el cual
busco esencialmente que el estudiante pueda extrapolar los saberes disciplinares al
conocimiento y analisis de su entorno, buscando siempre usar este recurso como un insumo de
mejoramiento continuo y no como un arma represiva que busque obligar al estudiante a
conseguir resultados a toda costa. En este orden de ideas, a mi practica docente ajusto el
concepto de evaluacion como una herramienta de mejoramiento continuo. En palabras de

Rodriguez, L. (2006) la Evaluacion del aprendizaje es “un proceso que consiste en obtener
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informacion para elaborar juicios de valor y sobre la base de ellos tomar decisiones” (pag.

56).
Pienso en el pensamiento.

Los actos de ensefiar y de aprender, se encuentran relacionados de manera
indisoluble con el acto de pensar. Cuando ingreso al aula de clase para realizar mi trabajo
comprendo que el objeto principal de la educacion es la movilizacion del pensamiento. Pero
¢ Qué significa esto?

Asi como en el universo no hay nada estatico, el pensamiento se encuentra
funcionando dentro de los principios universales de movimiento, cambio, dindmica y
evolucion. Las acciones desarrolladas en el aula de clase deben ser una invitacion directa a
generar cambios en las concepciones que los individuos tienen y que han sido moldeadas a
partir de la experiencia y la intuicion. Cuando yo como docente me enfrento al acto de
ensefiar, he de dejar de lado el libreto tras la teoria a comunicar y las acciones programadas
para desarrollar dicha teoria, con lo que las oportunidades de aprendizaje se vuelven
ilimitadas. Pero, para que esto sea posible los procesos de pensamiento realizados por mi
han de ser diversos y ello implica que de una manera u otra las concepciones que tengo de
los estudiantes, de la tematica, del contexto y de la practica, sean modificadas de alguna
manera desde la reflexion hecha antes, durante y después de llevar a cabo el acto educativo.

Estos factores son los que movilizan mi pensamiento y permiten que las préacticas
educativas se vayan reestructurando de manera gradual; por tal razon, al hacer procesos de
reflexién con respecto al pensamiento en una clase, no puedo pretender movilizar el
pensamiento de mis estudiantes sin que esto no implique la movilizacién y cambio en el
pensamiento propio.

El desarrollo del pensamiento en el estudiante, es un tema que siempre va a ser la idea
principal sobre la cual se organicen y se proyecten las acciones formativas. Inicialmente el
pensar sobre el pensamiento de mis estudiantes, me llevaba a relacionarlo con la capacidad de
almacenar informacion que este tenia, y asi mismo mis acciones se encontraban direccionadas a
fortalecer dicha idea. Ahora, a partir del estudio de las diversas teorias que me demostraron que
el pensamiento se encuentra estructurado a partir de todas las conexiones que los seres humanos

hacemos para dar explicacion a la realidad, y que ademas es posible
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observar el esquema de pensamiento que un individuo tiene a partir de la teoria propuesta
por Perkins, la cual afirma que “es posible desentranar lo que hay dentro del capd” por
medio de estrategias cognitivas denominadas rutinas de pensamiento, he decidido adoptar
la formulacion de preguntas con el objeto de promover el pensamiento de los estudiantes.

El conocimiento de este aspecto, ha hecho que mi practica educativa vaya tomando
un nuevo rumbo, ya que lo que hasta hace algun tiempo veia como poco probable, saber
cdmo estaban pensando mis estudiantes y por qué piensan asi, ahora es probable con el uso
de las rutinas, las cuales establezco como acciones presentes en la planeacién de clase y que
estructuran la gestion de la misma.

Finalmente, puedo decir que el proceso de transformacion pedagogica que he tenido
en los Gltimos dos afios es evidente, no solo para mi que vivo el dia a dia en una institucion
educativa, sino para mis estudiantes y mis comparieros docentes, los cuales son la prueba
real de que el paso por un proceso de actualizacion y profesionalizacion docente es
necesario para comenzar con los cambios profundos que se deben hacer para lograr la

excelencia educativa del pais. Yo hago parte de ese cambio.

Reflexionando sobre mi quehacer pedagégico (Investigador José Gomez)

Una de las primeras inquietudes que cuestioné mi labor como docente de multigrado de
los tres primeros afios escolares, fue la respuesta dada por uno de mis estudiantes de segundo
grado, cuando le pregunte ;Para qué nos sirven las matematicas? La respuesta de Saul fue “para
no dejarnos robar, cuando compremos algo”, en ese momento me pregunté si mi labor
verdaderamente le estaba permitiendo a mis estudiantes aplicar el contenido desarrollado en el
area de matematicas en las diferentes situaciones de su cotidianidad.

Pude darme cuenta que si queria que mis estudiantes verdaderamente aprendieran y
aplicaran los contenidos del area, deberia empezar por reflexionar sobre mi practica y
comenzar a modificarla, con el fin de realizar un verdadero proceso de aprendizaje. Pero,
para ello deberia darme la oportunidad de aprender a aprender sobre la ensefianza de las
matematicas, sus nuevas teorias y pedagogias, nuevas estrategias, abandonar algunas
practicas y modificar otras; todo esto con el fin de que el proceso de aprendizaje de mis

estudiantes fuera eficiente y eficaz.
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Asi fue como inicié, poco a poco, un camino de reconstruccion de mi labor docente,
pues cada una de las actividades desarrolladas e implementadas durante los diferentes
semestres de la maestria, me ayudaron a cambiar y ampliar mi vision sobre la labor que
venia ejerciendo, al tiempo que me ayudaron a fortalecer mi préctica pedagogica, desde el
simple hecho de revisar la planeacion de una clase, hasta explorar y aprender conceptos
nuevos, como lo eran para mi una secuencia didactica, el pensamiento visible y las rutinas
de pensamiento. Esto empez6 a convertirse en herramienta pedagogica de gran ayuda,
debido a que me permitié dejar de ver a mis estudiantes como simples registradores de
contenidos y procedimientos mecanicos. Entendi que mi labor va més alla de la instruccion,
que esta debe trascender de la memorizacion de contenidos hacia el plano de la
comprension y gque la ensefianza de las matematicas no puede seguir siendo una accién de
presentacion de modelos que el alumno reproduce.

Gracias a esto, he podido comprender que el centro de mi labor son los estudiantes,
que mi meta no es dar y registrar la totalidad de contenidos del plan de érea institucional,
sino que los contenidos son solo el medio que debo utilizar para lograr el verdadero fin: la
comprension. Para ello debo partir mi proceso de ensefianza desde los intereses y
motivaciones de los estudiantes, pues estos serdn los motores de aprendizaje que me
permitiran crear las estrategias, las actividades, los espacios y escenarios necesarios para
ellos puedan cuestionar las situaciones que los rodean, auto-cuestionarse y generar procesos
de comprension profunda de su realidad.

Empecé por dar una verdadera planeacion a mis clases. No fue nada facil dejar de lado
el formato sencillo y tipico de fecha, indicador de desempefio, tema y actividad semanal, que
normalmente llevamos los docentes y que mas que una herramienta de trabajo, es una evidencia
para la evaluacion de desempefio de nuestra labor. Al comienzo me parecia exagerado todo el
proceso de la secuencia didactica: establecer tiempos para cada una de las actividades,
especificar actividad por actividad el rol del estudiante y del docente, tanta especificacion, etc.
Me parecia algo engorroso, pues no lograba realizar una planeacion efectiva ya que el tiempo
programado no me alcanzaba para realizar todas las actividades propuestas y, algunas veces,
estas actividades no lograban llegar a la meta de aprendizaje que esperaba que alcanzaran los

estudiantes. Adicionalmente, no todas las veces lograba
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conseguir los recursos necesarios para realizarlas, o que me colocaba en situaciones de
improvisacion y se me terminaba desordenando la clase.

Sin embargo, con el tiempo, la practica y la disciplina, fui refinando las secuencias
didacticas y el ejercicio de implementacion de ellas. Empecé a valorar el aprovechamiento
del tiempo con mis estudiantes que esta dindmica permitia, aparte de lograr establecer lo
que queria que ellos aprendieran en metas claras y alcanzables, que se sirvieran al maximo
de los recursos disponibles para el aprendizaje. Hoy dia, cada vez logro disefiar con mayor
claridad y facilidad la secuencias que mis estudiantes deberan desarrollar en el periodo
académico y he podido entender que las secuencias didacticas no son mas trabajo para el
docente, sino que constituyen “un conjunto articulado de actividades de aprendizaje y
evaluacion que, con la mediacion del docente, buscan el logro de determinadas metas
educativas, considerando una serie de recursos [...] Para que los estudiantes desarrollen
competencias para desenvolverse en la vida” (Tobon, 2010, pag. 20). La implementacion
efectiva de estas ayudas ha hecho que los estudiantes disfruten del proceso de aprendizaje,
que se encuentren motivados e interesados en resolver sus actividades y, lo que es mas
importante, en aplicar lo que aprenden.

Pero no solo la implementacion de las secuencias didacticas han sido el motor de
cambio dentro de mi aula de clases; tengo que anotar que David Perkins y sus escuelas
inteligentes, las rutinas de pensamiento y la ensefianza para la comprension, también fueron
un eje importante en mi proceso de cambio, puesto que me llevaron a reflexionar sobre mi
quehacer. Nunca antes habia escuchado hablar de él o de sus propuestas pedagogicas, pero
cuando comencé a acercarme a estas, me di cuenta que tenia mucho por hacer en mi aula.

En uno de mis primeros trabajos sobre él me senti identificado con un comentario
que realizo Perkins a la revista Semana:

El cambio principal que hay que hacer es el de la mentalidad. Los docentes deben pasar de ser
solo quienes entregan la informacion a ser facilitadores del aprendizaje [...] hacer las veces de
fuentes de informacidn es apenas un aspecto de la funcion de los profesores, por que aprender es
mas que recibir informacion. La ensefianza debe ser mucho mas que transmitir informacion y
comprobar que ha sido recibida. Los profesores que facilitan el aprendizaje hacen mucho mas:
motivan, guian, inspiran, provocan, diagnostican dificultades y apoyan a los aprendices para que
trabajen en lo que mas se les dificulte (Semana, 2014).

Senti que era uno de esos maestros que habia dejado que su labor se limitara a brindar a

los estudiantes la explicacion justa, para que ellos se limitaran a copiar y luego a desarrollar
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y duplicar los procedimientos dados. En ese momento recordé a Abrahan, mi profesor de
sexto grado, quien se ufanaba de saber de memoria el libro de matematicas, de poder recitar
todos los conceptos, ejemplos y ejercicios presentes en él y quien limitaba sus clases a un
proceso de registro del contenido del libro al tablero, para que nosotros hiciéramos lo
mismo en nuestros cuadernos. En ese momento pensé horrorizado: creo que me he
convertido en el que consideraba era mi peor profesor.

Es dificil aceptar que nuestra labor, tal y como la veniamos desempefiando, no es
totalmente correcta, pues esto afecta nuestro ego y de eso si que sabemos los docentes ya
gue no nos gusta tener que aceptar que no lo sabemos todo, que no tenemos siempre la
razon y mucho menos que lo que hacemos puede cambiarse 0 mejorarse. Solemos estar a la
defensiva y esto nos impide mejorar nuestra labor, debido a que nuestro mejor argumento
es “siempre lo hemos hecho asi y asi ha funcionado”. Qué dificil es para nosotros los
docentes darnos la oportunidad de cambiar nuestra practica con un nuevo aprendizaje.

Inicié un proceso de reflexion sobre mi practica docente en el &rea de matematicas;
me pregunté como veian mis estudiantes esta area, si les motivaba trabajar en esta clase, si
estaban interesados en aprender. Desde que comencé la maestria doy clases a los grados 0°,
1°y 2° en un modelo de escuela nueva multigrado. Como lo he mencionado limitaba mi
clase a que los estudiantes aprendieran los nimeros, realizaran las operaciones basicas para
poder cumplir con los minimos conocimientos para poder pasar al grado 3° (sumar, restar y
multiplicar), dedicaba una buena parte del tiempo de la clase a la resolucion correcta de
algoritmos y los trabajos de casa se reducian a resolver otro tanto de operaciones, la nota la
daba de pendiendo de la exactitud del resultado pues las matematicas, decia, son exactas.
Por su parte, mi compafiero que asume los grados 3°, 4° y 5°, hasta ahora siempre habia
manifestado que los estudiantes salian bien preparados, pues realizaban correctamente los
procedimientos de las operaciones basicas. No obstante, esta no era la verdadera meta de la
ensefianza. La clase no puede limitarse simplemente a la resoluciéon procedimental de
ejercicios algoritmicos de forma correcta; antes bien, deberia estar direccionada hacia el
proceso de comprension y aplicacion de los contenidos matematicos a situaciones reales,
pues el verdadero aprendizaje matematico “busca evidenciar la capacidad de expresar ideas
matematicas, justificando, validando, argumentando, demostrando o haciendo uso de

figuras, disefos, esquemas o gestos para comunicar” (Fandifio P. M., 2010).
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En el transcurso de esta reflexion, me encontré con la ensefianza para la
comprension de Perkins; ¢l hace referencia a la comprension como un proceso que “se
presenta cuando la gente puede pensar y actuar con flexibilidad a partir de lo que sabe. Por
contraste, cuando un estudiante no puede ir méas alla de la memorizacién y el pensamiento y
la accion rutinaria, esto indica falta de comprension™ (2008). La comprension se logra
cuando dentro de nuestra planeacién incluimos como meta del proceso de aprendizaje un
desafio, que motive e interese al estudiante a involucrarse directamente con el
conocimiento, es decir, que le dé la oportunidad al estudiante de construir el conocimiento
y aplicarlo pues, como dice Wiske (1999), “la comprension se concibe como la capacidad
de usar el propio conocimiento de maneras novedosas” (pag. 9).

Esto se logra en la medida en que nuestra practica docente se centre mas en el
ejercicio de la reflexién y comprension de las tematicas por parte del estudiante, dejando de
lado la memorizacion y el aprendizaje acumulativo, para darle un espacio al aprendizaje
practico y significativo. Los docentes, como dice Wiske, debemos ajustar el curriculo “con
el fin de responder a los intereses, puntos fuertes y débiles de los estudiantes [...] seguir
refinando sus tareas con el fin de que sirvan para llevar el maximo el compromiso de los
alumnos en los desempefios de comprension [...] para que los alumnos avancen en su
comprension tan rapida y plenamente como sea posible” (Wiske M., 1999).

David Perkins propone enfrentar y salir de nuestra zona de confort para poder asumir y
utilizar distintas estrategias pedagdgicas, con el fin de que nuestros estudiantes no solo
aprendan contenidos, sino que entiendan los contenidos que se trabajan en clase, los
transformen y utilicen en cualquier espacio de su vida cotidiana. Para esto propone transformar
nuestras instituciones en “escuelas inteligentes, [...] que introducen todo posible progreso en el
campo de la ensefianza y el aprendizaje para que los estudiantes no sélo conozcan, sino que
piensen a partir de lo que conocen [...]” (Perkins D., 2008). Como docentes de matematicas
debemos mantenernos en la busqueda permanente de estrategias que les permitan a nuestros
estudiantes comprender y aplicar las matematicas en su cotidianidad, para que como dice
Saul, “no los roben cuando compren algo”.

Saul fue, precisamente, el tercer motor en el cambié de mi quehacer docente; lo que
no quiere decir que los nuevos conocimientos, las experiencias de los comparieros, las

nuevas propuestas pedagogicas, la implementacion de las secuencias didacticas, los aportes

80



pedagdgicos de Perkins fueran menos importantes. Pero, ocurre que este nifio toco una fibra
especial en mi deber ser como docente. Sadl llegé a mi aula cuando cursaba mi segundo
semestre de la maestria, era un estudiante repitente del grado primero, que venia trasladado
de la sede urbana del municipio y a quien mi compafiera me entregé con la siguiente
recomendacion: “por este niflo no se preocupe profesor, es como una piedra, duro para
aprender, este de primero no sale, toda la familia siempre ha sido asi... piedras para el
estudio”. El fue el motor principal que me ayudé a modificar mi practica docente, aunque el
comentario de mi compariera, tengo que admitirlo, también ayud6 ya que mi ego no podia
permitir que este nifio se quedara en primero por lo que tenia que poner en practica lo que
sabia, lo que estaba aprendiendo y, de igual manera, aprender lo que no sabia para poder
ayudar a Saul.

Y tal vez Sadl, de cierta manera, fue eso para mi: una piedra. Pero no cualquier
piedra, sino la piedra angular, pues buscar que él aprendiera se convirtio en un reto personal
y con el paso del tiempo empecé a ver que él no era la unica piedra dentro de mi aula de
clase, sino que todos y cada uno de mis estudiantes era una piedra... asi que no hubo mas
alternativa que empezar a buscar estrategias para lograr que ellos aprendieran. Ha sido un
proceso de reconstruccién permanente de mi practica docente en donde creo que todos
aprendemos Yy salimos beneficiados. Aun asi, siento que el mayor beneficiado soy yo pues
cada dia aprendo mas de ellos, analizo mis fallas, desecho las estrategias que no se
ajustaron a la clase, reajusto y acondiciono otras y sigo en la lucha porque ain queda
mucho por aprender y muchos nifios con quienes trabajar.

Saul actualmente cursa grado 3° y, para sorpresa de mi compafiera y de muchos, ha
aprendido bastante ya que lo ubiqué a él y a todos mis estudiantes como centro del proceso
formativo en mi aula, convirtiéndolos en participes de la construccion de su aprendizaje.
Ellos cada vez se acercan mas a “movilizar el pensamiento [...] motivarlo o incitarlo para
que resuelva problemas nuevos, o encuentre nuevas soluciones a problemas viejos” (Mesa
Betancurt, 1997, pag. 18). Soy consciente que debo construir una programacién conceptual
de acuerdo a los estandares dados por el MEN, que mi practica pedagogica debe estar
orientada a cumplir con los requerimientos que esta entidad gubernamental me exige; pero,

ahora todo esto lo organizo a partir de los intereses y necesidades de mis estudiantes.
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En este momento trato de que mi labor sea mas eficiente, busco que mis estudiantes
entiendan el concepto y lo apliquen, pero no limito mi clase a la resolucion de algoritmos y
la nota ya no depende solamente de la exactitud de la respuesta; antes bien, busco potenciar
y dar mas importancia a los procedimientos y las estrategias para llegar al resultado
destacando lo que sefiala Fandifio (2010): “resolver problemas y saber elegir como actuar
en situaciones problematicas puede ser un vehiculo excelente para la formacion de
conceptos|[...] resolviendo el problema (o intentando la resolucion de un problema), el
sujeto esta aprendiendo” (pag. 133). De igual forma, trato de no dejarme presionar por los
contenidos minimos y el tiempo; prefiero, mas bien, mantener un ritmo de aprendizaje que
favorezca a todos y cada uno de los estudiantes dentro de su nivel de aprendizaje. He
incursionado en el aprendizaje en equipos y el dialogo para poder dar soluciones a
situaciones problematicas; tal vez no avancemos tanto ni tan rapido en los contenidos, pero
creo que ahora los estudiantes van logrando un verdadero aprendizaje matematico.

Sin embargo, soy consciente de que alun tengo un gran camino por recorrer en la
busqueda de mejorar mi préactica docente, pues no solo basta con el hecho de encontrarme
motivado a desempefiar una labor de calidad, con mejorar mi planeacion y asumir nuevas
estrategias, sino que también debo buscar comprender verdaderamente los conocimientos
del area de matematicas para luego si poderlos ensefiar a mis estudiantes. Eso si que es todo
un desafio, pues los docentes de béasica primaria siempre hemos enfocado nuestra labor al
desarrollo del pensamiento numérico y sistemas numéricos, limitando nuestro quehacer, a
que los estudiantes logren “la comprension general que tiene una persona sobre los
nameros y las operaciones junto a la habilidad y la inclinacion a usar esta comprension en
formas flexibles para hacer juicios matematicos y para desarrollar estrategias Utiles al
manejar los nimeros” (MEN, 1998). Esa, hasta ahora, habia sido mi prioridad; pero hoy
dia, después de haber analizado y estudiado la importancia de otros enfoques he comenzado
a incluir dentro de mi préactica estrategias que van mas alld de la resolucion efectiva y
exacta de operaciones basicas.

Por ejemplo, he implementado la estrategia de la modelacién matematica, llevando al
aula de clase la empresa del sefior Henry Usaquén “Enfriadora El Empalme”; empresa de la
cual depende el sustento de la totalidad de las familias de mis estudiantes y con la que la vereda

en general se encuentra vinculada laboralmente. He modelado diferentes situaciones
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a partir de diferentes tematicas (descomposicion de numeros, solidos, medidas de capacidad,
estadistica, adicion y sustraccion) llevando al aula de clase elementos como cantinas, canecas y
diferentes elementos de medida y registros de control de entrega de leche, con los cuales los
estudiantes interactian en su cotidianidad. A partir de ello se han generado una serie de
preguntas que son las que guian el desarrollo de las secuencias didacticas buscando integrar el
desarrollo de diferentes pensamientos en la implementacion de las diferentes actividades como
por ejemplo ¢en cual cantina hay mas leche? Para poder resolver la pregunta abordamos
diferentes teméticas descomposicion de numeros, medicion, capacidad, volumen y los
estudiantes van siendo quienes descubren las respuestas a partir de las actividades programas.
Son realmente sorprendentes las interpretaciones que pueden llegar a realizar y que nunca me
habia dado el tiempo para escuchar, como: “debemos pesar las cantinas, hay que destaparlas
para poder mirar cual tiene méas, con un palo podemos medir cual tiene méas, hay que mirar el
registro de entrega y comparar los nimeros” entre otras. En verdad, los estudiantes se han
mostrado motivados e interesados en participar y lo que es mas importante, han demostrado con
sus comentarios, escritos y pictogramas que verdaderamente estan aprendiendo, que estan
comprendiendo las matematicas.

Dentro de la practica en el aula, la modelacion de la “Enfriadora el empalme” ha
transformado mi clase en un ambiente significativo para los estudiantes y el juego de roles
se ha convertido en una estrategia que tiene como objetivo interpretar personajes de la
cotidianidad del entorno, lo que permite escenificar una realidad donde hace falta resolver
problemas de manera cooperativa.

Este trabajo no solo ha favorecido el fortalecimiento del pensamiento matemaético en
los estudiantes, sino que ademas les ha brindado un espacio de confianza y compafierismo,
al generar y reafirmar sus habilidades sociales cuando tienen la oportunidad de organizarse,
escucharse entre si, resolver problemas, llegar a acuerdos, distribuir responsabilidades,
valorar el trabajo de sus compafieros y el propio.

Son, definitivamente, los ambientes ladicos los que generan espacios de verdadero
aprendizaje donde el estudiante sin temor puede manifestar sus preguntas, dudas,
pensamientos, mientras pone en practica las competencias adquiridas en la solucion de
problemas significativas para ellos. Nuestra labor no es nada facil y tiene una gran

responsabilidad social, pues en nuestras manos no solo hay estudiantes, sino personas que

83



son el futuro de nuestra sociedad. Por eso invito a todos mis comparieros docentes a dejar
de lado nuestros egos para darnos la oportunidad de renovar nuestro quehacer, pues la
ensefianza de las matematicas ya no puede seguir direccionandose hacia la resolucién
numeérica de operaciones basicas, sino que debe brindarle al estudiante la oportunidad de
explorar sus diferentes procesos de pensamiento.

Que maravilloso camino podemos encontrar para desarrollar con éxito nuestra labor y
cuan felices podemos hacer a nuestros estudiantes al brindarles la oportunidad de disfrutar
verdaderamente de su proceso de aprendizaje significativo. Yo me he dado esta oportunidad y
he comenzado a implementar en mi clase de matematicas nuevas estrategias, que buscan
vincular la realidad en que se desenvuelven mis estudiantes y los contenidos del area, al tiempo
que les brinda la oportunidad de cuestionar las situaciones que los rodean y a partir de ellas
aprender. Realmente me siento satisfecho de lo que he comenzado a lograr, pero soy consciente
que mi labor auto-formativa nunca terminara, debido a que mi quehacer se dirige hacia seres
humanos que se encuentran en una constante evolucién. Por lo tanto, debo también mantenerme
en un proceso de evolucion permanente, debo ir a la vanguardia de las nuevas tendencias,
mantenerme actualizado y ser capaz de utilizar las nuevas propuestas pedagdgicas para poder
generar cambios verdaderos en mi aula de clase, desarrollando un pensamiento que le permita a
nuestros estudiantes “pensar y actuar flexiblemente con lo que saben [...] Yendo mas alla de la
memoria, la accioén y el pensamiento rutinario” (Baquero, 2005, pag. 78). Este debe ser el reto
de todo docente: mantenerse en una permanente auto-formacion que genere cambios
verdaderos en su proceso de ensefianza para impactar de manera positiva en el proceso
formativo de sus estudiantes. Solo asi podremos alcanzar nuestra meta de ensefianza que, como
dice Perkins, es y debe ser ensefiar a pensar a nuestros estudiantes para que, en el futuro,
puedan resolver problemas con eficacia, tomar decisiones bien meditadas y disfrutar de toda

una vida de aprendizaje.
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Capitulo VI
Resultados de la investigacion
Andlisis de resultados

Para realizar el andlisis del impacto y presentar los resultados, fue necesario recoger
informacion que permitiera establecer a partir del estudio de caso, si hubo o no avance en
los puntos de mejora indicados en la matriz de categorias y subcategorias. Los instrumentos
utilizados por los investigadores fueron la planeacion de clase, el diario de campo vy el
andlisis documental de los cuadernos de los estudiantes, talleres, rutinas, videos, entre otros
elementos que sirven de soporte para emitir juicios acerca del uso de la estrategia.

La informacion obtenida se organizé de tal manera que se relacionara cada una de las
categorias de analisis con sus respectivas subcategorias, con el propdsito de hacer una
interpretacion mas amplia y confiable frente a la propuesta pedagogica implementada en el
aula de clase. A continuacion, se presenta la matriz que recoge la informacién necesaria
para poder realizar el analisis de la puesta en marcha de la propuesta La Pedagogia de la

Pregunta como recurso para la planeacion de la clase y el desarrollo del pensamiento.

Analisis categorial grado 10°
Categoria de ensefianza

Unidad de andlisis: Docente
Subcategoria: Planeacion de clase
Evidencias:

La planeacion de la clase inicialmente se encontraba organizada a partir del
esquema sugerido por la institucion (ver ilustracion 2). La matriz tiene la informacién del
nombre del docente, el periodo, la semana de trabajo y nueve columnas en las que se
relaciona la informacion referida a la asignatura, el grado, el tema, el logro, el indicador de
desempefio, la descripcion de la actividad, la evaluacion, la actividad de nivelacion y la
actividad de profundizacién.

En el proceso de mejoramiento de la planeacion de clase, se hace necesario establecer el
esquema de “Planeacion de clase con eje articulador pedagogia de la pregunta”, el cual permite
al docente organizar de manera sistematica la clase. Ademas de los elementos antes sefialados,

este esquema da cuenta del contexto en el que se ensefia, el tema y su forma de
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desarrollo, el esquema de la clase, las evidencias de desarrollo de pensamiento y el diario
de campo que se integra para tener una vision global del trabajo realizado por el docente.

-
INSTITUCION TECNICA EDUCATIVA DEPARTAMENTAL NUESTRA SENORA DE LA SALUD
PREPARADOR DE CLASE 2016
&) DOCENTE: HENRY GIOVANI CASTRO HERNANDEZ PERIODO: | SEMANA: 3 FECHA: FEB 1-FEB 5/16
ASIGNAT GRADO TEMA LOGRO INDICADOR DE DESCRIPCION DE ACTIVIDAD EVALUACION ACTIVIDAD DE ACTIVIDAD DE
DESEMPENO NIVELACION PROFUNDIZACION
Reconoce  los  diversos |*Diferencia de | *Por medio de un conversatorio con | En el proceso ds |Participacion activa en | Elaboracion de casos
conjuntos numéricos y los [manera  verbal y | los estudiantes se reconoce &l nivel | nivelacion y |posteriores  acciones | en donde se requiere
emplea en la solucion de fescrita los|de mangjo que tienen oz | aclaracion se tendrd |pensadas  para el | el uso de expresionss
3505 CONCretos. |conjuntos estudiantes de los temas necesarios | especial cuidado con |fortalecimiento en 3 | 3lgebraicas. Para el
numéricos y es | para avanzar en el estudio del | 3 participacion en |comprension de  Jos | desarrollo de este es
lcapaz de | algebra. clase y la realizacion [conjuntos numéricos y | necesario del uso de
Nociones loperacionalizar, con | *Inicio de las acciones encaminadas | de  actividades de [los  procesos  de | ejercicios planteados
ALGEBRA 9 preliminares. leflos. a la nivelacion y aclaracion de las | recapitulacion. L2 |operagionalizacian v | en diversos libros de
*Aplica los saberes | tematicas vistas en afios pasados y | evaluacion no |aplicacion 3 casos | algebra.
matematicos en la [gque en el momento presentan | necesariaments va 3 |concretos de la vida
interpretacion  y | falencias y que son fundamentales | ser  escrita,  esta [cotidiana.
andfisis  de  su|para el buen desempsfo de cada | puede levarse a cabo
realidad. uno de los estudiantes. de manera verbal.
Utiliza el sistema (MKS) [*Procede de | *Por medio de un conversatorio con | En el proceso de |Participacion activa en | Conversion de
para el analisis y solucion manera coherente | bos estudiantes se reconoce las | nivelacion y |posteriores  acciones | unidades de longitud,
de situaciones reales enfal momento de | teorias fisicas que estan asociadas 3 | aclaracion se tendrd |pensadas  para el drea y  volumen
donde sea pecesario la frealizar medicion. sUvida cotidiana. especial cuidado con |fortalecimiento en la | empleando 1z tabla o
aplicacion de las teorias [*vincula  saberes | *Se realizan cuatro actividades | 3 participacion en |comprension de las| los  procedimisntos
relacionadas. lprevios  vistos en | practicas en donde se llevaran a3 | clase y I realizacion |teorias asociadas a Jos | deregla de tres.
Nociones icas con la | cabo procedimientos de medicion y | de  actividades  de |sistemas de medicion.
Fisica 10° preliminarss. Iresolucion de | comprobacion como lo son: recapitulacion. 1
ituaciones  fisicas | 3. Hallazgo y comprobacion del | evaluacion no
lque requieren  su | nimero Pi. necesariaments va a
laplicacion. b. Espesor de una hoja. ser  esorita,  esta
*Diferencia  entre | c. Area y perimetro del saldn de | puede evarse a cabo
Imagnitudes dase de manera verbal.
idirectaments d. Volumen de diversos objetos.
proporcionales €
jnversaments
lproporcionales.
OSERVACIONES:

lustracion 2 Esquema de clase

PLANEACION DE LA CLASE CON EJE ARTICULADOR "PEDAGOGIA DE LA PREGUNTA"

Periodo:

Docente: Asignatara: Grado: Tntensidad:

;QUE ENSENO? ;COMO LO ENSENO?

| [
DESEMPENOS ESPERADOS EN LA PRACTICA DOCENTE

Referentes teoricos o Disciplinares:

ESQUEMA DE LA CLASE
INICIO || DESARROLLO I CIERRE

DESEMPENOS ESPERADOS EN EL ESTUDIANTE

EVIDENCIAS DE DESARROLLO DE PENSAMIENTO

OBSERVACIONES:
| NOTAS DESCRIPTIVAS PRE- CATEGORIAS
NOTAS INTERPRETATIVAS NOTAS METODOLOGICAS
PREGUNTAS QUE HACEN LOS ESTUDIANTES TRANSCRIPCION
NOTAS DE INTERES

lustracion 3 Esquema pedagogia de la pregunta

86



El esquema antes presentado se fundamenta en la planeacion de clase sugerida por
los docentes que guiaron el seminario de Ensefiabilidad en ciencias, de la Maestria en
Pedagogia de la Universidad de la Sabana. Este contiene elementos que configuran tanto la
planeacion de la clase como la gestion de la misma; por estas razones, los docentes
investigadores deciden realizar las adaptaciones necesarias con el fin de atender de manera

efectiva la necesidad de mejorar la practica que se realiza en el aula.

Interpretacion:

La planeacién de la clase bajo los parametros establecidos en la presente
investigacion, le permite al docente proyectar las tematicas a desarrollar, teniendo en cuenta
los diferentes contextos que influyen en el proceso de ensefianza, articulandolo con la
formulacién de preguntas generadoras, la distribucién de tiempos de la clase, al igual que
las actividades y los productos resultado del trabajo proyectado.

De acuerdo con los referentes tedricos consultados, una de las actividades de la
gestion de aula es apropiar y adaptar los contenidos curriculares a las necesidades de los
estudiantes, con el fin de plasmar la clasificacion y manejo de los saberes del area, los
criterios de evaluacion y resultados que se esperan obtener. Respecto a las adaptaciones de
los contenidos curriculares referidas al estudio de la fisica en el grado 10°, la propuesta
permitié6 tomar elementos presentes en la cinematica para la fundamentacion de
explicaciones fisicas amplias frente a casos concretos que los estudiantes reconocen a partir
de su experiencia. Asi mismo, el proceso de evaluacion presente en la propuesta, se
concentra en establecer el nivel de conceptualizacion y de comprension que los estudiantes
de manera individual y colectiva alcanzan a medida que se desarrolla la clase, mas alla de
la memorizacion de teorias y mecanizacion de procesos formales.

Se pudo establecer que el trabajo pedagdgico que emplea este esquema, permite al
docente programar de una manera sistematica lo que espera del estudiante en términos
cognitivos, asi como lo que proyecta para su practica, a través de reflexiones permanentes
sobre lo que hace, como lo hace, por qué lo hace y qué puede hacer mejor. Finalmente, la
planeacion de clase le ha permitido al docente realizar una gestion de aula efectiva. Los
tiempos establecidos para las actividades determinan el desarrollo de cada una de ellas y es
posible evidenciar el cumplimiento de cada momento destinado para el inicio, el desarrollo

y cierre de la clase.
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Unidad de anélisis: Docente
Subcategoria: Desarrollo de la clase
Evidencias:

Bajo los parametros presentados en la planeacion de clase se ejecutaron las acciones en
cada una de las sesiones proyectadas. La implementacion de la estrategia, se lleva a cabo
durante ocho semanas organizadas en dos etapas. En la primera, se desarrollan los fundamentos
de la mecanica, desde el estudio del movimiento rectilineo uniforme y uniformemente variado.
La duracion en el desarrollo de estos referentes es de cinco semanas, cuya intencion es llevar al
estudiante al finalizar esta primera etapa a responder la pregunta principal: ¢Qué razones fisicas
hay para que se considere tan peligroso realizar un disparo al aire? La pregunta se formula
debido a que en el contexto supatefio, las personas acostumbran esporadicamente a realizar
disparos al aire sin medir las consecuencias que esto trae.

El desarrollo de las clases planeadas para cinco semanas, se encuentra guiado por la
resolucion de preguntas formuladas por el docente y que requieren de la experimentacion y

conceptualizaciéon por parte del estudiante. En la imagen se presenta como ejemplo un

desarrollo de la clase orientado por diversas acciones pedagogicas.

lustracion 4 Ejemplo de clase

Cada semana se presenta una pregunta que orientard al estudiante en la adquisicion de
los fundamentos fisicos conceptuales requeridos para la presentacion del argumento frente a la
pregunta principal. Las preguntas formuladas se muestran en la imagen siguiente. Asi
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mismo, a través del desarrollo de las acciones organizadas en cada clase, el estudiante
reconoce en la pregunta un potencial para el aprendizaje que se establece como un habito

de trabajo académico.

A través del desarrollo de de la unidad correspondiente a la Cinematica
1a cual se encarga del estudio del movimiento sin tener en cuenta las
causas que lo producen, hay diversos conceptos los cuales deben ser
explorados para llegar a una comprension profunda del interrogante
central que orienta el presente estudio. En primer lugar es necesario
hacer un estudio de las unidades de medida y sus transformaciones con
lo cual se busca que el estudiante se apropie de ellas y tenga la
capacidad de emplearlas en el estudio la velocidad y la aceleracién.
Ahora, en el estudio del movimiento se hace necesario el analisis del
concepto de movimiento rectilineo uniforme (MRU) en el cual se
reconoce que su principal caracteristica se encuentra referida al valor
constante de la velocidad.

Posterior a ello se introduce el concepto de MRUV, en donde prima el

El presente estudio de cinematica se encuentra direccionado por las
siguientes preguntas guia, las cuales orientaran el desarrollo de las
clases que en adelante se proyectaran.

Las preguntas guia surgen del curriculo, la organizacion del plan de
estudio y del dialogo entre el docente y el estudiante, siendo este
ultimo un sujeto activo en el trabajo formativo. En este sentido, los
interrogantes que los estudiantes tienen son un gran insumo del cual se
puede partir para establecer una organizacion en el proceso de
ensefianza de las ciencias fisicas y hacer de ésta un instrumento de
investigacion en la clase.

Dichas preguntas constituiran el principal elemento de trabajo que
durante las diferentes horas de clase se irdn desarrollando, para que al
finalizar el proceso el estudiante esté en capacidad de dar solucion de
tipo cientifico a la pregunta principal. La siguiente es la organizacién
de las preguntas guia de acuerdo con las semanas proyectadas:

Semana No 1: ;Como lograr que un objeto se mueva a la misma
velocidad durante cinco segundos?

Semana No 2: ;Cémo hacer para que una canica pase del estado de

concepto de aceleracidn y se hace el estudio de casos de movimiento || reposo a viajar con una velocidad de 50cm/s?

horizontal y vertical (caida libre), el cual se enlaza con el analisis de

objetos que se mueven con una trayectoria parabdlica || Semana No 3: jAl dejar caer desde la misma altura 3 rocas de diferente
semiparabdlica. tamafio, estas llegan al piso al mismo tiempo?

Semana No 4: ;De qué manera es posible encontrar la altura del
segundo piso de la institucion usando para ello una piedra y un
crondmetro o temporizador?

Semana No 5: Al hacer un analisis grafico del movimiento de una bala
en el aire ;Qué vectores v componentes de la velocidad se pueden

llustracion 5 Preguntas progresivas

En la segunda etapa de la intervencion la planeacion se orienta a partir de preguntas
formuladas por el docente, pero ahora se hace especial énfasis en la comunicacion de las
comprensiones alcanzadas por los estudiantes. El tema a tratar es el movimiento circular
uniforme, tendiente a establecer relaciones entre los diferentes tipos de movimientos que se
presentan en el estudio de la mecanica. Para el desarrollo de esta tematica se plantean tres
momentos.

En el primero se presenta la tematica y de acuerdo con el conocimiento previo que
tenga el estudiante, se plantean diversas preguntas que pueden orientarlo hacia el estudio de
este. En este sentido, si el estudiante conoce parte de la tematica se plantean las preguntas: ;qué
conoce del tema? ¢Por qué conoce el tema? ;Como lleg6 a conocer el tema? ;Cuando le fue
posible conocer el tema? ¢Para qué conocer el tema? En caso que el estudiante no tenga
conocimiento de la tematica a estudiar se plantean las siguientes preguntas: ¢Qué se le ocurre

que sea el movimiento circular uniforme? ;Qué considera que se debe consultar del tema?
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Estas preguntas son consistentes con la teoria de Valenzuela y Ramaciotti (2016), ya que
corresponden a preguntas literales de nivel cognitivo bajo y se usan como un insumo de
trabajo preliminar.

Partiendo de los planteamientos de los estudiantes, se inicia el segundo momento en el
cual se formula la pregunta principal, orientada a dirigir el estudio de la teméatica propuesta.
Dicha pregunta nace del interés de los estudiantes y del docente: ¢De qué manera cree que haya
pensado el inventor de la licuadora, para lograr la creacion de este electrodoméstico? Esta
inquietud nace de la necesidad de generar preguntas auténticas que lleven al estudiante a
desarrollar pensamiento a nivel medio, a partir de la formulacion de preguntas del tipo: (Cémo
se aplica esta tematica a su contexto? ¢Existe evidencia de que la teoria que se presenta en el
movimiento circular uniforme sea Util? /Qué estrategias emplearia para explicar lo que
comprendié en este estudio? Todos los elementos antes descritos se orientan hacia la
presentacion de las diversas comprensiones alcanzadas a estudiantes de grado sexto. Por tal
razén, esta segunda semana de trabajo se configura a partir del trabajo colaborativo, las diversas

acciones y estrategias orientadas a presentar los elementos trabajados.

¢ QUE ENSENO? ;COMO LO ENSENO?

La tematica movimiento Circular Uniforme (MCU), se orienta a partir
de la generacion de preguntas, antes, durante y después de la clase,
haciendo uso de la pedagogia de la pregunta, como estrategia para
organizar la planeacion de la clase y la gestion de la misma, asi mismo
para desarrollar pensamiento en cada uno de los involucrados en el
proceso de ensefianza de las ciencias naturales (Fisica)

Este tema se enlaza con el estudio de la cinematica y se encuentra
direccionado por las siguientes preguntas guia, las cuales orientaran el

Los adelantos cientificos y tecnologicos se encuentran en contacto con
cada uno de nosotros a diario. En esta parte de la unidad. se continia
haciendo un analisis de los aspectos relacionados con el movimiento.
En la cinematica se contempla el Movimiento Circular Uniforme, el
cual se encuentra referido al movimiento que realiza un cuerpo o un
sistema en una trayectoria circular y cuya caracteristica es que se lleva
a cabo a velocidades constantes.

Con el fin de enlazar a este estudio con los conceptos fisicos de
velocidad, aceleracion, analisis vectorial y movimiento, que fueron
explorados en el desarrollo de la unidad anterior, se propone hacer un
acercamiento a partir del anilisis del movimiento generado en un
electrodoméstico conocido por los estudiantes, conocido como
licuadora.

DESEMPENOS ESPERADOS

desarrollo de las clases que en adelante se proyectaran.

Las preguntas guia surgen del curriculo, la organizacion del plan de
estudio y del dialogo entre el docente y el estudiante, siendo este
Gltimo un sujeto activo en el trabajo formativo. En este sentido, los
interrogantes que los estudiantes tienen son un gran insumo del cual se
puede partir para establecer una organizacion en el proceso de
ensefianza de las ciencias fisicas y hacer de ésta un instrumento de
investigacion en la clase.

Las preguntas constituiran el principal elemento de trabajo que durante
las diferentes horas de clase se iran desarrollando, para que al finalizar
el proceso el estudiante esté en capacidad de dar solucion de tipo
cientifico a la pregunta principal. La siguiente es la organizacién de las
preguntas guia de acuerdo con las dos semanas proyectadas:

Semana No 1: ;De qué manera explicar en términos simples y claros
los elementos que configuran un Movimiento Circular Uniforme?

Semana No 2: ;Qué estrategias podrian emplearse para ensefiar la
fisica presente en el funcionamiento de una licuadora, haciendo uso de
conceptualizaciones de esta ciencia a estudiantes de grado sexto?

EN LA PRACTICA DOCENTE

Los desempefios que espero como orientador de la materia, que obedecen a mi practica docente y que se encuentran asociados al desarrollo del

lustracion 6 ¢Qué ensefio? ¢ Como lo ensefio?

90




El tercer momento tiene como objetivo que los estudiantes respondan con los
elementos conceptuales trabajados, la pregunta principal y que de acuerdo con esto puedan

comunicar sus diversas comprensiones a estudiantes de grados inferiores.

lustracion 7 Trabajo colaborativo y evaluacion
Interpretacion

Para el docente la distribucion y orientacion de las tematicas a partir de las preguntas, le
permite generar un ambiente de aula adecuado. El uso de la pregunta como estrategia
pedagdgica, lleva al docente y a los estudiantes comunicar ideas y fundamentar nuevas
conceptualizaciones. Los tiempos de ejecucion determinan el desarrollo de las tematicas, el
alcance de los objetivos y las acciones propuestas. En este sentido, otro de los componentes de
la gestion de aula es la regulacion del tiempo. Con ello se busca optimizar el proceso de
ensefianza aprendizaje y disminuir posibles oportunidades de distraccién o indisciplina.

De acuerdo con el modelo pedagogico de Aprendizaje significativo, las acciones
realizadas en clase deben buscar que el estudiante vincule lo que aprende con lo que a
diario vive, siendo este uno de los principios de la pedagogia de la pregunta. En este
sentido, la propuesta abre la ventana a la oportunidad de transformar lo aprendido en
conocimiento Util ya que en la clase, desde las diversas interpretaciones que dan los
estudiantes a las preguntas, se dinamiza el proceso de ensefianza y establecen vinculos méas
cercanos entre el docente y los estudiantes.
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Ahora bien, se hace la aclaracion que en diversas ocasiones fue necesario realizar
cambios en las proyecciones iniciales, debido a que los lapsos de hora-clase en la
institucion en las Gltimas semanas de trabajo, fueron ajustadas por las directivas reduciendo
cada una en cinco minutos, razon por la cual la organizacion de cada uno de los momentos
de la clase (inicio, desarrollo y cierre) fue ligeramente modificada. Adicionalmente, por
orden de la Rectoria hubo algunos dias que no se oriento la clase para tratar asuntos
institucionales lo que modifico la planeacion; sin embargo, la base propuesta para los dias
en los que se presento esta situacion no afecto de gran manera el plan de trabajo, puesto que
la estructura de la propuesta es flexible en este aspecto y su disefio debe estar pensado para

las contingencias que usualmente ocurren en una institucion.

Unidad de analisis: Sinergia entre Docente y estudiantes
Subcategoria: Participacion de estudiantes en procesos de ensefianza y aprendizaje
Evidencias:

La planeacion de clase teniendo como eje articulador la pedagogia de la pregunta,
ha permitido que los estudiantes participen méas activamente en el desarrollo de contenidos,
asi como interactuar mas y mejor en el aula de clase. Se puede notar, por la forma en que
participan, que los estudiantes disfrutan la clase. Por otra parte, los procesos escriturales de
los estudiantes inicialmente se encontraban presentes en la trascripcion al cuaderno de los
casos presentados por el docente en el tablero. Ahora se evidencia que el estudiante se

atreve a escribir sus puntos de vista sin temor a equivocarse. Las imagenes que se muestran

a continuacion son evidencia de los cambios que en se han venido consolidando.

llustracion 8 Experimentacion y trabajo activo en aula
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llustracion 9 Cuaderno fisica 2016 estudiante 10°

lustracion 10 Cuaderno fisica 2017 estudiante 10°

Interpretacion

La puesta en marcha de la estrategia ha logrado vincular mas al estudiante al desarrollo
de contenidos y la comprension de los mismos. Se ha implementado una metodologia dindmica,
con el fin de aplicar estrategias pedagogicas acordes al contexto escolar en el cual se
desenvuelven los estudiantes. Es importante anotar que, la fortaleza de la estrategia desde la
asignatura de ciencias, se encuentra en la apropiacion de los conceptos que fundamentan la

comprension conceptual para el analisis de fenémenos fisicos. Hablamos
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del uso de procedimientos matematicos para el hallazgo de valores lo que, sin embargo, con
la estrategia no se hace evidente. Este aspecto debe ser retomado mas adelante, en la
medida que se continle la aplicacion de la propuesta en la practica pedagogica que realiza

la institucion.

Categoria de aprendizaje

Unidad de anélisis: Docente
Subcategoria: Seguimiento académico
Evidencias.

El seguimiento académico implica un control del desempefio de cada estudiante y la
garantia del avance de la asignatura respecto a las tematicas programadas en el plan de estudios.
En la figura que se muestra a continuacion, se presenta el registro de calificaciones organizado

a partir de los tipos de pensamiento desarrollados y los desempefios particulares:
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llustracion 11 Planilla de calificaciones
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En la planilla se evidencia la realizacion de la totalidad de los contenidos
programados en el plan de estudios del primer periodo del afio 2017. ElI cambio
fundamental se encuentra en la planeacion de clase y en la gestion por parte del docente
encargado. En el plan de estudios del afio 2017, se realiza la reestructuracion debido al
cambio en los periodos académicos, puesto que la institucion pasé de tener cuatro bimestres
a manejar tres periodos. Esto llevo a redistribuir los contenidos a trabajar en la estructura
gue se presenta a continuacion. En La casilla que se muestra resaltada aparecen los diversos
contenidos que fueron proyectados y desarrollados para el primer periodo académico en la
asignatura de fisica, bajo los parametros de la Fisica Conceptual.

[PLAN DE ESTUDIO

INSTITUCION TECNICA EDUCATIVA NUESTRA ANO ESCOLAR GRADO AREA ASIGNATURA RESPONSABLE
SENORA DE LA SALUD DE SUPATA 2017 _ i ,
DECIMO C. NATURALES FISICA HENRY GIOVANI CASTRO HERNANDEZ
PARTES DEL PLAN DE ESTUDIO PRIMER PERIODO
Estandar curricular Tiene la capacidad de observar su entornoy a

partir de ello realizar estudios de tipo cientifico
apoyado en las teorias y en sus propias
hipotesis.

Competencia a desarrollar Me aproximo al conocimiento como cientifico:
1. Registro mis observaciones y resultados
utilizando esguemas, graficos y tablas.

2. Interpreto los resultados teniendo en cuenta
el orden de magnitud del error experimental.

Conocimiento del entorno fisico: > ;

1. Establezco relaciones entre las diferentes 3. Nada'en el universo'se encientra en reposo.
4. Vectores
e

comprobacion de teorias.

Contenidos Lo observable es medible

1. La medicion y 3 obsenvacion | y II.

2. Lo observable es medible y tambien es

fuerzas que actan sobre los cuerpos en
reposo o0 en movimiento uniforme y establezco
condiciones para conservar la energia

circular unift {MCU)
Estrategias cognitivas Trabajo independiente valorado por vistos
buenos, Trabajo en equipo, trabajo de campoy

mecanica. NS 18
Compromisos personales y sociales: 1. socializacion de f€_5U|fad°5« i
Reconozco y acepto el escepticismo de mis Plan de apoyo Buscar los espacios para gue los estudiantes
compafieros ante la informacion gue presento. gue presentan deficiencias en la signatura
2. Cumplo mi funcién cuando trabajo en grupo puedan por medio de la participacion en la
y respeto las funciones de otras personas. clase y Ia propuesta de actividades por parte de

Desempefo 1. Es capaz de emplear en la experimentacion los mismos la mvelacuor. de las falencias
diversos recursos de medicion y por medio de encontradas durante el periodo.

ellos validar Ias experiencias fisicas llevadas a
cabo para contrastar teorias.

2. Reconoce la diferencia que existe entre un
movimiento rectilineo uniforme y uno variado
usando para ellola experimentacion directa y Ia

llustracion 12 Plan de estudio
Interpretacion

Con respecto al seguimiento académico de los estudiantes para el afio en curso, el
esquema guarda una relacion estricta con la planeacion de la clase y su gestion, razon por la
cual se evidencia un avance con respecto a la atencion de los casos especiales de baja
participacién y produccion escasa. El docente hace uso de esta base de datos con el fin de
reorganizar los procesos de aprendizaje, buscando que las acciones colectivas en la
realizacion de actividades, conlleven a la ejecucién de las acciones individuales y con estas

al desarrollo cognitivo de la mayor cantidad posible de estudiantes.
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El seguimiento al plan de estudios y a su ejecucion, se logra establecer por medio de las
planeaciones secuenciales de las sesiones de clase fundamentadas en la pregunta, en donde
se tuvo especial cuidado en el cumplimiento de los tiempos de realizacion. Por medio de la
propuesta fue posible evidenciar que se logré ejecutar conceptualmente el 100% de las
tematicas proyectadas para el afio 2017.

Unidad de analisis: Sinergia entre Docente y Estudiantes
Subcategoria: Planteamiento de preguntas Evidencias:

Las evidencias se encuentran en la planeacién de clase, en los debates de cada
sesion y en las producciones individuales y grupales de los estudiantes. En las imagenes
que se muestran a continuacion, se presentan las producciones de los estudiantes en cuanto
a la realizacion de preguntas y los avances que se lograban a medida que se planeaba la
clase con la pedagogia de la pregunta como eje articulador. En la siguiente tabla se

visualiza el tipo de pregunta que al trascurrir el tiempo el estudiante logra formular.

Tabla 9 Preguntas de los estudiantes

segunda pregunta, al
iguzl que 13 primera
causas
explicativas aungue &
uso del como implica
que de alguma
manera pueda llegar
3 investigar parte de
ella.
En la tercera
pregunts, 3ligual que
en €l caso del primer
estudiants esta
buscando establecer
una relacion directa
entre I3 tematica
estudiada  y  su
realidad.

JIMMY éexiste el frio? éSi tres personas estdn a una éComo podemos encontrar un ;‘:ime:‘;‘"‘; e:um:
GONZALEZ distancia de 7m y estas personas | movimiento circular uniforme enun | fiene profundicad y

tienen diferente peso2iCaenal | elemento diferente a una licuadora? si debe recurﬁrsir a
: : elementos icos
mismo tiempo las tres personas? S
tipo &5 explicativo.
En I3 segunda
pregunta, I3 cual ya
tiene un  contexto
tedrico, implica el
conocimiento de fa
teoriz oz la caida liors
y por supuesto su
componente
experimental es
fuerte.
En ] tercera
pregunta, se
evidencia 2
necesidad de vincular
3 teoriz con la
realidad en Iz que
vive, 3 decir con su
contexto.

YULIETH éA qué se debe el color azul del ¢De acuerdo ala cienciaesla éPor qué un tornado es capaz de ;‘;‘:" P"gm
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La produccion de preguntas se realiza por medio de trabajo colaborativo. En la
imagen que se muestra a continuacion se visualizan los resultados obtenidos frente a la
realizacion de una de las acciones programadas para el desarrollo de la tematica de

movimiento circular uniforme.

Tabla 10 Preguntas Movimiento circular uniforme

PLANTEAMMINTO DI PREGUNTAS POR PARTL DE 1OS ISTUDIANTLS

En 2 sigulante matrz 5o muestra of epmplo on of ¢5240 de fTormuladon e preguatas frente a un Tema refendo on of plaa de estudios e B
ulc'amu Foica, deba serccia s o & cabo sn »l grasn SACEND v AR 1oma como spemein o resltradn o sl gnpo ae 10000 . Fate miercicio w»

Teaind en @l cinco o Abnl Gl AN0 BN SN0 ¥ M AN Cr stuerdo » 0 Sguertes pardmetros

e prasents B temdtics que & Oesarroilard oo NS prdeomas 1res semands [Movimento Crovar Usiforme) v POstentd & e510, 5@ sohoty & ks
estusiantes gue ‘ormglen £ preguntas rederentes 3 by temdtics de estudo, estas 3o formularan de manera itre y espontines. Luego se reunen
en grupos de 5 personas con las que compartirdn bis pregentas ideadas, com el Sn de que sean dlics ks gue seleccionen 3t que 3 sy oo son
mas elaboradas y profundas pacs roalzar B Disquada desde 0s teatod y M mternet. Las preguatias solectionadic por 4quipo serde de 6 en 1ol
E3tes serde entregadas pl docente en Une ho Marcads com los nombres de ios imtegrantes del grupo, dejandc una copls de fas mamas para by
Sy endly Biblogratica

L reiudTad 08 1a A0TSR Y SRELIILA ANTSOOIMENTE S6 MURSIra 4 CONDNRCON

INTEGRANTES PREGUNTAS GENERADAS ¥ SELECONADAS
1. 20 e un Movimiento Croulsr Uniforme?
3. iPars gue e ilua’
OSCAR BELLO 1. Por qué &f nombre que ¢ e establece?
CAMILO POVEDA 4. JAQulsereficre al movimeento crcular?
LS TENORIO S. (COMO podemes eACoMrar s Movimeno Crouldr unforme
HESIKA CANMACHO an un dewanto diferents & la uadora?
NIMMY GONZALLZ B A d mOovmente Ortdar uniionme 9 puede establace une
welocided constante?
ANGELA MORA 1. 20wd st enticade por movimiento cirowkar unforme?
JULIANA ARIAS 2. :le fwerzs ompkada en el movmento ciroslar unforme
CAROLINA (RISPIN depnnde de la vwiocxiad?
DANIELA QUINTERD 3. JCOmMo e determing gue &3 in movinientc orculer uniforme?
SANDRA HERNANDET d. Ot clsse g movimiento orcuder wrtiorme wes 8 tu
KEVIN HERNANDEZ abededor?
3. _JEs nuestro cuerno exite movmiento circudar uniforme?

Interpretacion

El planteamiento de preguntas en el desarrollo de las diferentes sesiones de clase
dinamizo en el acto de ensefiar y de aprender ya que, fue un hilo conector entre lo que se
debia ensefiar en las ciencias fisicas y los saberes académicos e intuitivos del estudiante.
Asi mismo, las construcciones conceptuales y la comprension se hicieron mas visibles en
tanto que fueron comunicadas por el docente y los estudiantes de manera escrita, verbal y
gestual. Soportada en estos criterios, la estrategia de la pregunta fortalecié los procesos de
aprendizaje en la ensefianza de las ciencias. En este sentido, Ceballos (2010), manifiesta
que el acercamiento a las comprensiones por medio de preguntas y respuestas genera

autonomia en el aprendizaje.
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De acuerdo con la planeacion y gestion de la clase que hasta hace algun tiempo
realizaba en el aula, el proceso de aprendizaje de los estudiantes se fundamentaba en el
modelo de repeticion; por tanto, las preguntas formuladas por los estudiantes tenian la clara
tendencia a solicitar aclaraciones frente a lo explicado por el docente. En este momento, el
estudiante muestra una tendencia a formular preguntas con o sin relacion directa con la
tematica de estudio; este aspecto es favorable ya que abre la posibilidad de ampliar las
comprensiones y da transversalidad a las tematicas a estudiar.

El aprendizaje de los estudiantes fundamentado en la pregunta favorece la
apropiacion de saberes. La generacion de preguntas les permite de manera individual y
colectiva buscar ampliar sus conocimientos y comprensiones. La permanente comunicacion
docente-estudiante y estudiante-estudiante estimulada a partir de la pedagogia de la
pregunta, logra que cada uno de los actores intervinientes en el proceso de aprendizaje haga
del cuestionamiento un habito que con frecuencia se emplea en la clase y fuera de esta. La
formulacion de preguntas por parte de los estudiantes ha sufrido cambios importantes, ya
que se paso de formular preguntas con la tendencia cerrada a estructurar preguntas abiertas,

generadoras y cuyo caracter amplio posibilita las relaciones con otros saberes.

Unidad de andlisis: Estudiantes
Subcategoria: Ejecucion de tareas
Evidencias:

Las acciones tendientes a desarrollar conceptos fundamentados en las tematicas
proyectadas en el plan de estudios de la asignatura, son realizadas de manera individual o
grupal. La estructura de la planeacion de clase le permite al estudiante realizar las acciones
tendientes a fundamentar y construir conceptos desde la clase, los saberes previos y
conocimientos intuitivos que pone al servicio del trabajo colaborativo. La realizacion de las
tareas implica elaboraciones propias en el cuaderno, en hojas para entregar al docente o,
como en el caso mostrado en la imagen siguiente, por medio de video clips en los que se

demuestra la comprension
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lHustracion 13Actividad videoclip
Interpretacion

Las acciones proyectadas para el desarrollo de las tematicas y la comprension de los
conceptos, muestran las capacidades individuales de los estudiantes, asi como las
posibilidades que cada uno ellos tiene para construir colectivamente comprensiones
duraderas en el tiempo. En la mayoria de las ocasiones, el trabajo en equipo fue el que
dinamiz6 la realizacion de las actividades. Adicionalmente, la propuesta investigativa
permite desarrollar la totalidad de las tareas necesarias para la comprension y apropiacion

de las conceptualizaciones, logrando la eficiencia en la ejecucién de lo organizado.

Categoria de pensamiento

Unidad de andlisis: Estudiantes
Subcategoria: Aplicacion de saberes
Evidencias:

Comunicacion de saberes y comprensiones entre pares. Se trata de acciones tendientes a
establecer una relacién de mutuo crecimiento entre estudiantes del mismo nivel escolar y
comparieros de ciclos educativos menores. Para el cierre de la segunda etapa de la intervencion,
los estudiantes de grado 10° compartieron los saberes y comprensiones logrados en el estudio
del tema de movimiento circular uniforme con los estudiantes de grado 6°. Todo esto pasando
por los momentos de indagacion, preparacién de la estrategia a emplear para comunicar

comprensiones y aplicacion. Por decision de los estudiantes de grado
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10° las estrategias se encontraron enmarcadas en el uso de juegos y dindmicas que les
permitieron entablar una comunicacion fluida con los estudiantes de grado sexto, sin dejar a
un lado el caracter fisico de la teoria que se estaba trabajando. En la imagen se muestran

estudiantes de grado 10° realizando la practica de comunicacién de comprensiones.

Interpretacion

El conocimiento y las comprensiones alcanzadas por los estudiantes con la aplicacién
de la estrategia dejan de ser estaticas. En la segunda etapa de la aplicacion se buscé que los
estudiantes de grado décimo pudieran mostrar sus saberes y comprensiones a estudiantes de
grado sexto de la institucion y, de acuerdo con la planeacion de las acciones a desarrollar con
ellos, fue posible establecer el nivel de desarrollo de pensamiento alcanzado, ya que la
planeacion realizada por cada uno de los equipos de trabajo, las responsabilidades asignadas y
la ejecucion misma dejaron ver que las conceptualizaciones trabajadas fueron entendidas y

relacionadas con el contexto en el cual se desempefia cada estudiante.

Unidad de andlisis: Estudiantes
Subcategoria: Construccion de conceptos
Evidencias:
Construccion de explicaciones frente a cada una de las preguntas formuladas durante el

tiempo de aplicacion de la propuesta. ElI caso que se presenta en la siguiente imagen,
corresponde a la solucion que uno de los estudiantes da a la pregunta principal de la unidad. En
su trabajo se hace evidente la apropiacion de los diferentes conceptos que son necesarios para
explicar de manera contundente las razones fisicas por las cuales resulta tan peligroso realizar

un disparo al aire. El estudiante vincula las conceptualizaciones referidas al
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movimiento, haciendo un adecuado uso del concepto de gravedad y estableciendo no solo
una explicacidn textual, sino también grafica a partir del uso de vectores. De esta manera se
evidencia que las conceptualizaciones trabajadas fueron comprendidas por el estudiante y
que hace uso de estas para dar una explicacion clara frente al fendmeno referido. A partir
de la puesta en marcha de la propuesta investigativa, es posible determinar que en efecto
hubo construccion conceptual puesto que, en el caso de la imagen que se encuentra en la
parte de abajo, el estudiante A, a partir de los graficos de un movimiento parabdlico y las
conceptualizaciones de velocidad, aceleracion, gravedad y vector, estructura la respuesta
acerca del peligro de realizar un disparo al aire. “la bala sale con una velocidad subsonica
que se encuentra entre 330m/s, impulsada hacia el aire, en el cual aquella bala va acceder
hasta cierto punto, en la cual su velocidad se va reducir gracias a la resistencia del aire en la
cual va a coger una curvatura y va a comenzar a caer en caida libre, sufriendo una
aceleracion constante, todo esto resultante gracias a la gravedad”. Luego el estudiante lo

complementa con herramientas graficas que soportan su respuesta.

llustracion 15 Explicacion estudiante A
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llustracién 16 Explicacién estudiante B

Para el caso de la estudiante B, al igual que en el caso anterior, este soporta su
respuesta desde los elementos graficos, dandole gran relevancia al aspecto vectorial, que
de acuerdo con la evidencia lo maneja con habilidad. Posterior a la presentacion gréafica
realiza una explicacion escrita y fundamentada a partir de las conceptualizaciones
logradas, sobre el movimiento uniforme y variable. En cuanto a este ultimo, reconoce la
caida libre como un caso concreto de movimiento variable. Con respecto a la respuesta
dada a la pregunta de la unidad, la estudiante manifiesta que “Efectivamente realizar un
disparo al aire es muy peligroso, ya que se acciona el arma y la fuerza del arma mueve el
brazo, la bala no va a tomar la misma distancia o angulo en la cual se tuvo inicialmente el

arma... la bala alcanza el punto mas alto e inicia su descenso (es cuestion de gravedad)”.
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lustracion 17 Explicacion estudiante C




Para el caso del estudiante C, la produccion del escrito no tiene el mismo
fundamento que la explicacion grafica, lo cual indica que este estudiante tiene un estilo de
aprendizaje mas orientado al uso de aspectos graficos. Hablamos de otro modo de
aprender que tiene resultados éxitos y que la estrategia también promueve.

Interpretacion

Uno de los criterios establecidos en la puesta en marcha de la propuesta de investigacion,
esta referido al estimulo por medio del cuestionamiento continuo, con el que se busca que
el estudiante busque sus propias respuestas tomando como referente el trabajo desarrollado
durante las semanas de aplicacion. Después de realizado el proceso, es posible ver que, por
medio de la planeacién articulada con la pedagogia de la pregunta, el estudiante es capaz de
construir explicaciones propias usando el lenguaje de la ciencia o en Gltimas su propio
lenguaje. Esto es un indicador del efecto positivo que tuvo el desarrollo de las sesiones de

clase bajo los parametros de la pregunta.

Analisis categorial grado 2° sede Tamacal

Categoria de ensefianza
Unidad de Analisis: Docente
Subcategoria: Planeacién de Clases

La planeacion de clases que se habia venido desarrollando hasta ahora en la sede EN
de Tamacal en el grado segundo en el area de matematicas, se limitaba a mencionar la
actividad y tematicas que el docente desarrollaria semana a semana. Esto se evidencia en el
siguiente formato de planeacién, el cual, mas que una planeacién se podria ver como un

proceso de control de temaéticas y actividades del area.

Tabla 11 Planeador

Institucion técnica educativa departamental “Nuestra Sefiora de la salud”
Planeador de clase

Docente: José Hildebrando Gémez Tello sede: Tamacal
grado: segundo (2°) semana: 1
D|H Horario Temas y subtemas Actividades
1 Matematicas NUmeros hasta 999 Oracion
— La centena, Formar centenas con pepas, tapas,
2 | Matematicas descomposicion, fichas, etc.
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L lectura y escritura de Componer y descomponer nimeros de
U nameros de tres cifras. | tres cifras.
N Secuencias numeéricas.
E Los muasculos Consultar sobre los musculos y
3 | C. Naturales .
S plasmar las ideas en su cuaderno.
4 | Etica Gobierno escolar Conformacidn de comités en el aula.
5 |iIngles Utiles escolares Dibuja, pregunta con wr) y responde a
la pregunta empleando Utiles escolares
1 [Espaiiol El sustantivo Oracion.
Clases, género 'y Resaltar el sustantivo dentro de una
. nlmero oracion, identificar y subrayar los
m| 2 |Espafol sustantivos dentro de un texto. Ejp.:
A (perro — perra)
R Comunidad escolar Hacer lectura e identificar el manual de
T Manual de convivencia como herramienta para
E 3 |Sociales convivencia establecer normas de trabajo y
S relaciones.
4 La amistad es Expresar el valor de la amistad.
L compartir y una
5 | Religion alianza.
Matematicas Numeros hasta 999 Oracion.
La centena, Formar centenas.
descomposicion, Componer y descomponer nimeros de
M 2 | Matematicas lectura y escritura de tres cifras.
nameros de tres cifras.
: Secuencias numeéricas.
E El sustantivo Resaltar el sustantivo dentro de un
c 3 | Espariol Clases, géneroy texto dado, trabajar fotocopias para
0 nimero graficar sustantivos.
L Los musculos Consultar sobre los musculos y
E 4 | C. Naturales plasmar las ideas méas importantes en
S su cuaderno.
Comunidad escolar Hacer lectura e identificar el manual de
5 | sociales Manl_JaI de_ convivencia como herramignta para
convivencia establecer normas de trabajo y
relaciones.
1 [Espafiol El sustantivo Oracion.
Clases, géneroy Resaltar el sustantivo dentro de una
2 | Espafiol namero oracién, identificar y subrayar los
3 sustantivos dentro de un texto dado.
U NuUmeros hasta 999 Oracion.
E La centena, Formar centenas con fichas.
- descomposicion, Componer y descomponer nimeros de
\E/ 3 | Matematicas lectura y escritura de tres cifras con el abaco.
S numeros de tres cifras.
Secuencias numeéricas.
Los masculos Consultar sobre los musculos y
4 | C. Naturales plasmar las ideas mas importantes en

su cuaderno.
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Comunidad escolar Hacer lectura e identificar el manual de
5 | sociales ManL_JaI de_ convivencia como herrami_enta para
convivencia establecer normas de trabajo y
relaciones.
Evolucion de algunos | Oracién.
1 [ Informética artefactos tecnolégicos | Describir como ha sido la evolucion de
Vv los artefactos tecnol6gicos.
I 2 | Artistica Collage Seleccionar, recortar y pegar graficas
E . de tal manera que cada uno cree un
R | 3 [Aurtistica collage llamativo y bonito.
N Ed. Fisica Marchar Marchar con el cuerpo erguido al oir
E un instrumento o un conteo, realizar
S | 5 |Ed.Fisica giros, en diferentes direcciones y
siguiendo lineas dibujadas en el piso.

Para la presente investigacion se redefinio la planeacion de clases, asumiéndola
como el proceso de organizacion y disposicion de acciones, procedimientos y recursos que
le permiten al docente promover un entorno y ambiente propicio para que se dé el
aprendizaje en los estudiantes. Esto llevo a un replanteamiento con el fin de buscar
eficiencia y eficacia en la labor docente, para permitir que los estudiantes desarrollaran las
competencias propuestas.

El modelo de planeacion propuesto, cambia el centro de la planeacion. En el
anterior modelo el eje articulador era la tematica alrededor de la cual se planteaba una
actividad para desarrollar; en el nuevo planeador, por su parte, se busca utilizar la tematica
como un recurso para dar solucién a una pregunta generadora, a partir de la cual se logran
organizar y disponer una serie de actividades y recursos del contexto. Con ello se espera
promover el aprendizaje del estudiante de una forma reflexiva y critica.

En el formato de planeacién se da un espacio que permite hacer no solo las
respectivas observaciones sobre el trabajo desarrollado, sino también exponer los
interrogantes que surgen en la clase por parte de los estudiantes, los cuales se van

transformando en la herramienta base de planeacion de la siguiente semana.
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Tabla 12 Nuevo modelo de planeacion

PLANEACION DE LA CLASE CON EJE ARTICULADOR "PEDAGOGIA DE LA PREGUNTA"

2 Periodo:
Docente: Asignatura: Grado: Intensidad:

CONTEXTO
sll &ul I. 0 - l- 7

TEMA:
PREGUNTA CENTRAL:
2QUE ENSENO? ;COMO LO ENSENO?

DESEMPENOS ESPERADOS EN LA PRACTICA DOCENTE

Referentes teoricos o Disciplinares:

ESQUEMA DE LA CLASE
INICIO | DESARROLLO | CIERRE

DESEMPENOS ESPERADOS EN EL ESTUDIANTE

EVIDENCIAS DE DESARROLLO DE PENSAMIENTO

OBSERVACIONES:

NOTAS DESCRIPTIVAS PRE- CATEGORIAS
NOTAS INTERPRETATIVAS NOTAS METODOLOGICAS
PREGUNTAS QUE HACEN LOS ESTUDIANTES TRANSCRIPCION

NOTAS DE INTERES

Este trabajo de organizacion permite al docente, no solo desarrollar con mayor
eficiencia el plan de area, sino también aprovechar al maximo los recursos disponibles
dentro del contexto del estudiante, al tiempo que involucra de una forma mas directa y
significativa a la comunidad educativa a trabajar directamente sobre fendémenos y
acontecimientos reales. Otro punto importante, que no se venia teniendo en cuenta en la
anterior planeacion, es el establecimiento del desempefio esperado por el estudiante; en esta
planeacion se establece lo que se espera que el estudiante logre saber, hacer y ser entorno a
una tematica especifica, lo que le permite tanto al estudiante como al docente, tener una

total claridad en el proceso de evaluacion.
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También hay que resaltar que el formato de planeacion facilita de manera flexible la
integracion del manejo de las cartillas de EN y las actividades programadas. Por otra parte,
aunque se debe asentir que este proceso de planeacién mejora la calidad del proceso de
ensefianza al hacer mas eficiente y eficaz el uso de los recursos y actividades por parte del
docente, es bueno anotar que en el caso de EN, se hace necesario replantear una planeacion
integral de tematicas por grados, que busque vincular las actividades con niveles de
profundidad diferentes, con el fin de poder dar un mayor control al tiempo destinado a las

diferentes actividades.

Categoria: Enseflanza
Unidad de Analisis: Docente
Subcategoria: Desarrollo de la clase

Antes de la intervencién, en el 90% de las clases el tiempo no alcanzaba para
desarrollar las actividades programadas; por lo cual, muchas veces la actividad programada
para una semana, se terminaba convirtiendo en la actividad de dos o tres semanas méas. A
partir de la implementacion de la estrategia de la pedagogia de la pregunta se logré
desarrollar el 100% de la temética planteada en el plan de area institucional, pues esta
estrategia permitio crear las oportunidades necesarias para que se diera el aprendizaje desde
una pregunta generadora, como se puede ver en el formato de planeacion de la primera

semana que se presenta a continuacion.

Tabla 13 Planeador basado en el nuevo modelo

PLANEACION DE LA CLASE CON EJE ARTICULADOR "PEDAGOGIA DE LA

PREGUNTA"

Periodo:

Docente: Jose - : -~ = ho Primero

H. Gomez Tello Asignatura: Matematicas Grado: 2 Intensidad:
300 minutos

| CONTEXTO

Situacional Linguistico

La institucion  Técnica  Educativa | Lenguaje del contenido: Composicion,

Departamental Nuestra Sefiora de la Salud | descomposicidn, representacion de cantidades e
de Supaté sede bachillerato, se encuentra a | identificacion del valor posicional de un namero,
las afueras del municipio, via a la vereda utilizando diferentes instrumentos.

Santa Barbara.
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El PEI, que rige la institucion se titula
“Generando expectativas agropecuarias y
agroindustriales, con énfasis en escuelas
ecoeficientes”

Sede: Tamacal

Modelo pedagdgico: Escuela Nueva.
Grado 2°: 6 estudiantes entre los 6 y 8
afios de edad, de estratos socioeconémicos
1y 2 principalmente.

Lenguaje propio del campo de pensamiento

matematico:

* Unidades: es un elemento entero que podemos
contar.

» Decenas: conjunto de diez elementos, 10
unidades forman una decena.

» Centenas: conjunto de 100 elementos, 100
unidades forman una centena y 10 decenas
forman una centena.

» Valor posicional: es el valor que toma un digito de
acuerdo con la posicion que ocupa dentro del
numero (unidades, decenas, centenas...). Es por
ello que el cambio de posicién de un digito dentro
de un nimero altera el valor total del mismo.

TEMA: Descomposicion de nimeros de 2 y 3 cifras

PREGUNTA CENTRAL: ¢Cual cantina contiene mas leche?

. QUE ENSENO?

.COMO LO ENSENO?

Mediante el desarrollo de la unidad
Midiendo y contando, nuestro entorno
vamos valorando, se presenta una serie de
actividades que buscan que los estudiantes
del grado segundo de EN de la sede
Tamacal logren realizar la composicion,
descomposicion, representacion  de
cantidades e identificacion del valor
posicional de un ndmero, utilizando
diferentes instrumentos.

La temaética del valor posicional de los nimeros de dos
y tres cifras, se encuentra mediado por el uso de una
pregunta central ¢ Cual cantina contiene mas leche? y
el uso de unas preguntas orientadoras, formuladas por
el docente en el desarrollo de la clase, las cuales se
plantean con el fin de direccionar las actividades
planeadas hacia la conceptualizacion, entendimiento y
puesta en practica del concepto de valor posicional de
un namero, estas preguntas son: ;Cémo logras saber
cudl es la cantina que contiene mas leches sin ver el
contenido de ellas? (Como logra llegar a esa
respuesta? ¢Existe otra forma de averiguar cuél
cantina tiene mas leche?

La pregunta central y las preguntas orientadoras
surgen de la organizacion del plan de estudios, de la
observacion del contexto de los estudiantes y del
analisis de la cartilla de EN, transformandose estas en
el eje motivador del proceso de aprendizaje de los
estudiantes, las cuales guian el desarrollo de las
actividades planeadas en busca de respuestas que les
permiten a los estudiantes conceptualizar y aplicar
conceptos matematicos.

Referentes Teoricos o disciplinares:

DESEMPENOS ESPERADOS

» Reconoce el significado del namero en diferentes contextos (medicion, conteo, comparacion,

codificacién y localizacion).
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Identifica reguladores y propiedades de los nimeros utilizando diferentes instrumentos de

célculo (abaco, blogues multibase)

Usa representaciones pictoricas para expresar el valor posicional en el sistema de numeracion

concepto de unidad, decena 'y
centenas. Presentacion  del
abaco a los estudiantes por
parte  del docente Y
exploracion de este (a cada
estudiante se le entrega un
abaco).

decimal.
Referentes tedricos o Disciplinares:
ESQUEMA DE LA CLASE
INICIO DESARROLLO CIERRE
1. Establecimiento  de las[ 5. Desarrollo del modulo 1, p. Evidencia  verbal |
tematicas y desempefios a unidad 1, guia 1, A- escrita del pensamiento.
desarrollar en la clase, asi actividades basicas de E.N. Encuentro de
como tematicas y tiempos| 6. Construccion cantidades a pensamientos.
para el desarrollo de cada partir de bloques multibasey [10. Desempefio en casa con
una. abaco, dando un color base mi familia. preguntar en
2. Ejercicio de comprension para las unidades, las decenas casa cuantos litros de
lectora y uno para las centenas en leche ha entregado mi
3. Solucion pictérica de grupos colaborativos. familia  semanalmente
preguntas sobre el texto leido | 7. Representacion pictdrica de en “La  Enfriadora El
(actividad propositiva). diferentes cifras numéricas Empalme”  durante las
4. Repaso y explicacion del en el cuaderno. ultimas 4 semanas, si no

8. Modelacion de situacion en
la enfriadora el empalme.

tenemos producciéon de
leche pregunto cuénto
entrega algan familiar o
Vecino

Socializacion  de
desemperio familiar.

11. mi

EVIDENCIAS DE DESARROLLO DE PENSAMIENTO

* Escritas: formato Pregunto, Observo y Pienso para Resolver, solucién de ejercicio de
comprension lectora (fotocopias), desarrollo de actividades de la guia de EN,
representacion efectiva de cantidades diferentes en el Abaco y en fichas multibase y

solucion escrita a la pregunta problematizadora propuesta para la sesion y cuadernos de los

estudiantes.

+ Fotogréficas: ejercicio de representacion de ndmeros pictéricamente, con bloques
multibase y en el dbaco y exposicion de desempefio en casa.

OBSERVACIONES

PRE- CATEGORIAS: Planeacion de la clase, Gestion de aula y Pedagogia de la pregunta.

NOTAS INTERPRETATIVAS

NOTAS METODOLOGICAS

Las tematicas planeadas se implementan

en el grado segundo de la sede de Tamacal.
El 100%, la participacion de los
estudiantes fue activa y entusiasta, los
estudiantes mostraron empatia ante el
trabajoengrupo,semostraron

colaborativos con sus comparieros,
apoyandose mutuamente para  poder
realizar las actividades asignadas.

El desarrollo de la implementacion
controlado por los tiempos destinados a cada una de
las actividades; sin embargo, se observa que en las
actividades préacticas es necesario dar un espacio de

tiempo mayor
desarrollar con

para que

mas tranquilidad la
sentirse presionados porque el tiempo no les alcanza.
De las actividades desarrolladas, queda
fisicos en los cuadernos, en la cartilla de EN, en la

de la clase es

los estudiantes  puedan
actividad sin

registro
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¢Podemos medir con el mismoe (Qué instrumento permitiria medir la
Se mostraron receptivos y espontaneos a la carpeta de saberes matematicos y en el formato

hora de resolver las preguntas planteadas “pregunto, observo y pienso, para resolver”,
documento que son material de anlisis por parte

por el docente, utilizando términos del

coloquiales en la basqueda de dar docente.

respuesta y de conceptualizar. Ademas,
hubo creatividad a la hora de plantear otras
posibles formas de dar solucion al
problema planteado.

PREGUNTAS QUE HACEN LOS

ESTUDIANTES

Las preguntas que se muestran a continuacion

son las que escribieron los estudiantes de

manera libre y espontanea.

¢El elemento de medida para una cantina de 40 Its es el mismo que se puede utilizar para una
cantina de 10 Its? » ;Qué instrumento permitiria medir la cantidad de liquido contenido en un
recipiente determinado? ¢Podemos medir con el mismo palo, una cantina de 40 Its y una de 10
ts? ¢Se puede utilizar una regla para medir la leche de todas las cantinas?

NOTAS DE INTERES

El uso de las preguntas durante el desarrollo de la clase, ayuda a mantener a los estudiantes
motivados y con expectativas frente a los procesos que desarrollan; se mantienen atentos y alertas
a cualquier informacion que les puedan brindar las diferentes actividades que se presentan en el
desarrollo de la clase. La planeacion me permite medir de manera mas asertiva los desempefios
planeados, al tener mayor control sobre el contenido tematico, el tiempo y las actividades
implementadas. Las actividades practicas requieren de un mayor tiempo para su implementacion,
con el fin de que los estudiantes no se vean apresurados o presionados.

A partir de una pregunta, los estudiantes iniciaron el desarrollo de una serie de
actividades planeadas, organizadas, guiadas y apoyadas por el docente, tanto de forma
individual como grupal. Se les brindd el espacio, tiempo y practica dentro y fuera del aula
de clases para confrontar sus conocimientos y reflexionar sobre las posibles estrategias que
debian seguir para dar respuesta a la pregunta, lo que facilito el proceso de aprendizaje de
forma significativa.

Por otra parte, el desarrollo de la clase presentd un verdadero orden en las acciones
de trabajo, al presentarse un manejo mas eficiente y eficaz del tiempo, los recursos y el
desarrollo de las actividades propuestas. Se evidencié una mayor atencién por parte de los
estudiantes a las instrucciones de trabajo, ademas de una motivacion e interés permanente,
lo que conllevo a que los estudiantes dieran respuestas asertivas y creativas a las preguntas

generadoras. Todo esto fortalece la gestion de aula por parte del docente al permitirle tener
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el control organizativo, metodoldgico y disciplinario de la clase, lo que termina redundando
en el fortalecimiento de un clima de verdadero aprendizaje donde el estudiante puede
centrar y dirigir todas sus acciones individuales y grupales hacia el conocimiento y estudio
del area de interes.

La estrategia implementada permitid planear y desarrollar las actividades en torno a
una actividad contextualizada que los estudiantes vivencian en su cotidianidad como lo es
la comercializacion de la leche. Esto no solo ayudo a trabajar sobre situaciones reales, sino
que ademas aprovecho los recursos del contexto, los llevé al aula de una forma creativa y
dindmica en ejercicios de modelacion, para hacer de ellos un camino que les permite a los
estudiantes aplicar el conocimiento a las actividades que realizan sus familias.

Todas estas acciones fortalecieron la gestion académica del docente al permitirle
crear e implementar las acciones necesarias para aprender a hacer. Sin embargo, es
necesario anotar que algunas de las actividades se veian afectadas por el manejo del
multigrado, lo que terminaba afectando las actividades llevando al aplazamiento o a la

reduccion del tiempo que se les dedicaba.

Categoria: Ensefianza
Unidad de Analisis: Sinergia entre Docente y Estudiantes
Subcategoria: Participacion de estudiantes en procesos de ensefianza y aprendizaje

La implementacién de la estrategia de la pedagogia de la pregunta permite que los
estudiantes manejen una comunicacion matematica asertiva; esto se entiende como el
proceso de expresion, comprensién, representacion, lectura y escritura de las matematicas
en las diferentes situaciones en que se presenta.

Al inicio de la implementacion los estudiantes se mostraban timidos a la hora de
comunicarse matematicamente, prefiriendo la comunicacién pictdrica o escrita; pero en el
trascurso de la implementacion fueron fortaleciendo su comunicacion oral, lo que favorecié y
fortalecio el proceso de reflexion en el encuentro de saberes, hasta que llegaron a comunicar
matematicamente sus conceptualizaciones, representaciones, comparaciones e interrogantes.
Estos ultimos se transformaban en una herramienta de planeacion de la siguiente sesion, pero
también en un espacio de discusion donde los estudiantes expresan y escuchan sus resultados y
los de sus comparfieros de forma respetuosa, al tiempo que confrontan sus estrategias

individuales y grupales de representacion, de demostracion o de conceptualizacion. Todo
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esto les permite revisar y valorar tanto sus procesos individuales como grupales,
permitiéndoles auto-valorar su proceso, reconocer sus errores y apreciar sus aciertos y los
de sus compafieros, lo que contribuye a fortalecer el buen clima en el aula. A continuacion,

se pueden apreciar algunas fotografias que muestran trabajos realizados por los estudiantes

durante la implementacion de la propuesta.

Mo
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llustracion 18Trabajos realizados por los estudiantes

La mayoria de las actividades muestran el trabajo en equipo, asi como el ejercicio
de actividades de modelacion matematica sobre datos reales de la comercializacion de la
leche que se produce en cada una de las fincas, en las cuales laboran los padres de los
estudiantes. Cabe anotar que la implementacion de la estrategia permite dinamizar el
proceso de ensefianza aprendizaje de una forma mas creativa, con lo cual los estudiantes se
mantienen motivados en el desarrollo de las actividades; esto redujo la indisciplina en el
aula de clase y cre6 habitos de respeto hacia el trabajo del compafiero, mientras se

promoviael uso eficiente y eficaz del tiempo y los recursos.

Categoria de aprendizaje
Unidad de Analisis: Docente
Subcategoria: Seguimiento académico

Las acciones realizadas por el docente con el fin de realizar un control, supervision
y ajuste al desarrollo de su plan de area, a la planeacién de clase y al proceso de aprendizaje
desarrollado por los estudiantes en la ejecucion de las tareas asignadas, le permiten analizar
y valorar su gestion de aula de forma permanente para que pueda replantear las estrategias

y acciones a seguir con el fin de garantizar el aprendizaje.
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PLAN DE AREA DE MATEMATICAS

UNIDAD 1

MIDIENDO, CONTANDO Y UBICANDO, NUESTRO ENTORNO VAMOS VALORANDO
Logro: Comprender y emplear los nimeros naturales al ubicarnos espacialmente.

localizacion entre otros).

Describo,
cuantifico

comparo y
situaciones  con
ndmeros en diferentes
contextos y con diversas
representaciones.

Reconozco propiedades de los

nmeros (ser par, ser impar,

etc.) y relaciones entre ellos

(ser mayor que, ser menor que,

ser multiplo de, ser divisible

por, etc.) en diferentes
contextos.

Diferencio  atributos y
propiedades de objetos
tridimensionales.

Reconozco en los objetos
propiedades o atributos que se
puedan medir (longitud, area,
volumen, capacidad, peso y
masa) Y, en los eventos, su
duracion.

y representacion

ESTANDARES GUIAS LOGROS CONCEPTOS Y
PROCEDIMIENTOS
Reconozco significados  del
namero en diferentes contextos | Juguemos  con| Realizar la] Valor posicional.
(medicidn, conteo,| el dbaco composicion, Resolucion de problemas.
comparacion, codificacion, descomposicion

de cantidades,
utilizando
instrumentos
adecuados.
Establezcamos | Reconocer Atributos medibles.
relaciones de| atributos Relaciones de orden.
medida medibles de los| Patrones de medida.
objetos y| Razonamiento.
describirlos y
clasificarlos
segun estos.
¢Dénde Ubicarnos Ubicacion espacial.
estamos? espacialmente Geoplano.
siguiendo Relaciones espaciales.
instrucciones  y| Razonamiento.
puntos
cardinales.

Tabla 14 Plan de area

El docente hace un seguimiento al Plan de area a través de la planeacion, donde

busca organizar y plasmar las actividades a seguir por parte de sus estudiantes. A

continuacion, se puede apreciar la primera unidad del plan de area de matematicas, a la cual

se le dio total continuidad como se puede ver en las subsiguientes imagenes, en donde se

muestra una parte del formato de planeacion referente a la tematica, las competencias y

desarrollo de la clase de la unidad 1.
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Tabla 15 Formato de planeacion unidad 1

PLANEACION DE LA CLASE CON EJE ARTICULADOR
"PEDAGOGIA DE LA PREGUNTA"

Periodo: Primero

Docente: José . : " o Intensidad: 600
H. Gomez Tello Asignatura: Matematicas Grado: 2 v a—

(2 semanas)

CONTEXTO

Situacional Linguistico
La institucion Técnica Lenguaje del contenido: atributos mensurables, capacidad,
Educativa Departamental | unidad de medida, relaciones de orden, comparacion y orden
Nuestra Sefiora de la respecto a atributos mensurables, medicion arbitraria, medicion
Salud de Supaté sede estandarizada, instrumento de medida, el litro.
bachillerato, se encuentra | Lenguaje propio del campo de pensamiento matematico:
a las afueras del « Atributo mensurable: cualidades de un objeto que pueden ser
municipio, via a la vereda medibles.
Santa Bérbara.  Capacidad: cantidad de liquido que puede contener un
El PEI, que rige la recipiente.
institucion se titula * Unidad de medida: referencia mundial, que se ha acordado para
“Generando expectativas medir una magnitud o propiedad de un objeto
agropecuarias y * Relacion de orden: comparaciones entre los nimeros naturales
agroindustriales, con que permiten ordenarlos segln sean mayor, menor o igual que
énfasis en escuelas otro nimero.
ecoeficientes” * Medicion: comparar una determinada propiedad de un objeto
Sede: Tamacal con la unidad de medida estandarizada.

Modelo pedagégico:
Escuela Nueva.

Grado 2°: 6 estudiantes
entre los 6 y 8 afios de
edad, de estratos

socioeconémicos 1y 2
principalmente.
‘ TEMA: Medicién |cIe capacidades

PREGUNTA CENTRAL.: ¢Cual cantina contiene mas leche? ¢ Podemos utilizar el mismo
instrumento de medida para cantinas de diferentes capacidades?

El litro: unidad basica para medir la capacidad

¢QUE ENSENO? ¢,COMO LO ENSENO?
Mediante el desarrollo de | La tematica de medicién de capacidad, se encuentra mediado por el
la unidad Midiendo y| uso de la pregunta central con la cual se inici6 el trabajo de la
contando, nuestro entorno | semana anterior ;Cual cantina contiene mas leche?, la cual se
vamos valorando, se| encuentra apoyada en una nueva pregunta ;podemos utilizar el
presenta una serie  de| mismo instrumento de medida para cantinas de diferente
actividades  que buscan| capacidad?
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que los estudiantes del
grado segundo de EN de la
sede  Tamacal logren
reconocer los atributos
medibles de un liquido
(leche), describirlos y
medirlos de forma
arbitraria y estandarizada,
asi como establecer
relaciones de orden entre

diferentes capacidades
dadas, a partir del uso de
instrumentos de medicion
y del valor posicional de
las capacidades de los
recipientes dados.

Las preguntas orientadoras para el desarrollo de las actividades,
estan basadas en los interrogantes que plantearon los estudiantes
en la semana inmediatamente anterior, las cuales fueron:

. ¢El elemento  de
medida para una cantina de 40 Its es el mismo que se puede
utilizar para una cantina de 10 lts?

. ¢Qué instrumento permitiria
medir la cantidad de liquido contenido en un recipiente
determinado?

Estas preguntas direccionan las actividades del area de
matematicas y ciencias naturales hacia la conceptualizacion,
entendimiento y puesta en préctica del concepto de medida de
capacidad y ayudan a reforzar las respuestas dadas a las preguntas
de la semana inmediatamente anterior ;Como logras saber cuél es
la cantina que contiene méas leche sin ver el contenido de ellas?
¢Existe otra forma de averiguar cual cantina tiene mas leche?

La pregunta central y las preguntas orientadoras surgen de las
inquietudes propuestas por los estudiantes, quienes son el eje
central del proceso formativo, la organizacion del plan de

estudios, de la observacion del contexto de los estudiantes y del

analisis de la cartilla de EN.

Referentes Teoricos o disciplinares:

* Reconoce atributos mensurables en un liquido.

* Realizay describe el proceso de medicion de liquidos en cantinas de diferente tamafio
con patrones arbitrarios.

»  Construye un instrumento de medicion, teniendo como unidad de medida el litro.

» Coparay ordena diferentes recipientes con liquidos a partir de mediciones estandarizadas.

DESEMPENOS ESPERADOS

» Utiliza la medicién en la resolucion de problemas relativos a la vida econémica del

contexto rural en el que se desenvuelve.

mediciones en formato dado por
el docente.

Repaso y explicacion del
concepto de relaciones de

INICIO DESARROLLO CIERRE
1. Establecimiento de las| 5. Desarrollo del mddulo 2, |11. Evidencia verbal
tematicas y desempefios  a guia 2, A-actividades escrita del
desarrollar en la clase, asi como basicas de E.N. pensamiento.
tematicas y tiempos para el 6. Construccién  de un Encuentro de
desarrollo de cada una. instrumento de medicion pensamientos
2. Ejercicio practico de (regleta) para cantinas con | 12. Desempefio  en casal
modelacion en la enfriadora el capacidad de 10 y 40 con mi familia, mido
empalme a partir de la litros a partir de una jarra la cantidad  de leche
observacion y estimacion de medidora de un litro, en que  entrega mi
cantidad de wvolimenes en grupos colaborativos. familia el s&bado,
cantinas de diferentes tamafios, . Medicion estandarizada domingo y lunes a la
iniciando con la pregunta ¢ Cual de liquidos de las cantinas “La Enfriadora  El
cantina contiene mas leche? y comparacién con los Empalme”, si  ng
3. Medicion arbitraria de los resultados obtenidos en la tenemos  produccion
liquidos y registro de las medicion arbitraria. de leche pregunto

cuanto entrega algin
familiar o vecino.
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del [13. Socializacion de mi

desempefio familiar.

orden
docente.

4. Ejercicio escrito y pictdrico
sobre la observacion realizada y
exposicion  oral de las
conclusiones obtenidas por los |g.
estudiantes(actividad
propositiva). Repaso Y lo.
explicacion del concepto de
volumen y la unidad de medida
“el litro” por parte del docente,
presentacion de dos instrumentos
de medida del litro (regleta de
litro y recipiente de litro) y
exploracion de estos por parte de
los estudiantes.

por parte

Relacién de orden de los
volimenes medidos.
Desarrollo del modulo 1,
unidad 1l,guia 2, A-
actividades basicas pég.
21,22y 23de E.N
Modelacion de nueva
situacién de medicion de
volimenes de leche en la
enfriadora el empalme.
Planteamiento de
situacion problema por
parte del docente, que
requiere de la medicion y
la relacién de orden para
darle solucion.

TEMA: Adicion y sus propiedades

PREGUNTA CENTRAL.:
¢ Qué ganadero entrega mayor cantidad de leche al mes a la Enfriadora el Empalme?

.QUE ENSENO? . COMO LO ENSENO?

Mediante el desarrollo de la
unidad Divirtamonos con

las matematicas, se
presentan una serie de
actividades que buscan que
los estudiantes del grado
segundo de EN de la sede
Tamacal logren comprender
y resolver diferentes
situaciones que involucran
los ndmeros naturales de 3

cifras en procesos de
medicion y adicion de
diferentes cantidades de
leche, de los diferentes

ganaderos que abastecen a la
“enfriadora el Empalme”.

La tematica de adicion de numeros naturales con tres cifras se
encuentra mediada por la pregunta central ;Qué ganadero
entrega mayor cantidad de leche al mes a la Enfriadora el
Empalme? Con la que se busca despertar en los estudiantes la
curiosidad por saber cudl es la produccién lechera de cada una
de las fincas en las que labora su familia y la de sus compafieros.

A partir de esta informacion, surgen nuevas preguntas
orientadoras para el desarrollo de las actividades:
»  Si sumamos la produccion de leche de cada dia de la
semana ¢Cual es la produccion semanal de leche?
+  Si sumamos la produccion de leche semanal durante el
mes de febrero, ;Cudl es la produccion mensual de leche?
» ¢Cuantos litros de leche debe pagarnos la “;Enfriadora el
Empalme”, por la leche entregada durante el mes de febrero?
* ;/Qué ganadero entrego mas leche a la “Enfriadora el
Empalme” durante el mes de febrero?
Estas preguntas direccionan las actividades del &rea de
matematicas hacia la conceptualizacién, entendimiento y puesta
en préctica del concepto de adicion, al permitirle al estudiante
analizar, comprender, interpretar y dar solucidn a situaciones
reales, en una interaccion directa con la situacion planteada en la

“enfriadora el Empalme”.
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Referentes Teoricos o disciplinares:

DESEMPENOS ESPERADOS

» Reconoce y establece relaciones de los nimeros en situaciones cotidianas de adicién.
* Representa y resuelve graficamente situaciones aditivas.

» Usa la propiedad asociativa para agilizar calculos aditivos.
» Planteay resuelve situaciones problema que implican asociaciones aditivas.

» Completa pictogramas y diagramas de barra estadisticos a partir de la informacion obtenida

de situaciones aditivas.

» Comparay hace deducciones a partir de los resultados aditivos y estadisticos obtenidos.

Referentes tedricos o Disciplinares:

INICIO

DESARROLLO

CIERRE

1. Establecimiento de las
tematicas y desempefios a
desarrollar en la clase, asi
como tematicas y tiempos
para el desarrollo de cada
una.

2. Ejercicio practico de
comprension lectora de una
tabla de control de leche
semanal de “la enfriadora el
Empalme”.

3. Socializacion de colectiva
de la lectura de la tabla,
dirigida por el docente a
partir de las siguientes
preguntas

¢ Cuantos
entregan  leche en
“Enfriadora el empalme?
¢Cuanta leche entrega
ganadero Rodriguez
lunes y marte?
¢Cémo  podemos
cuanta leche entrega
ganadero semanalmente?
Repaso y explicacion del
concepto de adicion y sus
términos por parte del
docente.

4. Ejercicio de resolucion de
situaciones aditivas, con
base en los datos de la tabla
de control de leche semanal
de “la enfriadora el
Empalme”.

ganaderos

la

el

entre

saber
cada

5. Desarrollo del

. Desarrollo del

. Visita a la

moédulo 1,
unidad 2, guia 4, B-
actividades basicas pag. 38 -
40 de E.N. Repaso y
explicacion del concepto de

la propiedad asociativa por
parte del docente.

moédulo 1,
unidad 2, guia 6, A-
actividades basicas pag. 50 -
54 de E.N.

“Enfriadora el
Empalme” y desarrollo de
guia de recoleccion de
informacion propuesta por el
docente, basada en las
tematicas desarrollada y en
las inquietudes que
manifiestan los estudiantes
frente a  esta salida
pedagogica.

¢Qué cantidad de ganaderos
entregan  leche a la
enfriadora?

¢En que almacenan toda la
leche?

¢COomo miden la cantidad de
leche que les entrega cada
ganadero?

¢Qué cantidad de leche
recolectan semanalmente?

¢ COomo saben cuanta leche les
entrega mensualmente cada
ganadero?

¢Qué hacen con la leche?

10. Desempefio en

casa
con mi familia.
Completar tabla de
datos “control
semanal de leche de
la  Enfriadora el
Empalme” durante el
mes de febrero, a
partir de los
resultados obtenidos
en la resolucién de
los problemas vy,
representacion

gréfica de esta
informacion en
pictograma y
diagrama  de barras

(cartelera).

11. Socializacion de mi

desempefio familiar.

12. Evidencia verbal vy

escrita del
pensamiento.
Encuentro de

pensamientos.
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8. Elaboracion de tabla de datos,
sobre la recoleccién de
lechequerealizala
“Enfriadora el Empalme” por
cada familia ganadera del
salon.

9. Planteamiento y resolucion
de problemas a partir de la
informacion recolectada en
la visita a la “Enfriadora el
Empalme”, para obtener la
produccion mensual de cada
familia ganadera durante el
mes de febrero.

La valoracién por parte del docente sobre las acciones realizadas por el estudiante
en el desarrollo de las tareas asignadas, le permite hacer un control sobre el proceso de
aprendizaje que adelanta el estudiante y sobre el avance en la planeacion, lo que le ayuda al
docente en la toma de decisiones a la hora de establecer estrategias de profundizacion en
alguna tematica, de manejo flexible del tiempo o de cambio de actividad.

Es importante anotar que la implementaciéon de la pedagogia de la pregunta, generd
mayor claridad en cuanto a la valoracion de los desempefios esperados tanto por parte de los
estudiantes como del docente, pues para las dos partes era claro que se evaluaria al final de cada
sesion de trabajo tanto en lo individual como en lo grupal Asi mismo, tanto el trabajo
colaborativo como el hecho de manejar una pregunta generadora contextualizada, creo un ritmo
de aprendizaje mas uniforme en los estudiantes, gracias al apoyo que se brindan entre ellos y a
la aplicacion de los saberes previos que poseen los estudiantes y sus familias sobre la temética
manejada (comercializacion de la leche), lo que facilita el seguimiento y la valoracion
académica sobre ejecucion de tareas por parte de los estudiantes.

Categoria: Aprendizaje

Unidad de Analisis: Sinergia entre Docente y estudiantes
Subcategoria: Planteamiento de preguntas

Antes de la intervencion, las preguntas que los estudiantes y docente formulaban, se limitaban a
cuestionar el orden de procedimientos a desarrollar en clase; por ejemplo, el docente

preguntaba: “;entendieron que deben hacer?” o el estudiante preguntaba “;Qué operacion
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debo hacer primero? El planteamiento de preguntas generadoras en la planeacién como ¢Cuél

cantina tiene mas leche? ;Podemos utilizar el mismo instrumento de medida para cantinas de

diferente capacidad? ;Qué ganadero entrega mayor cantidad de leche a la Enfriadora el

Empalme? cambiaron totalmente el desarrollo de la clase. Estas preguntas brindaron al docente

la posibilidad de hilar las diferentes actividades conceptuales y procedimentales con el contexto

de los estudiantes mientras iniciaba un proceso de exploracion del saber a partir del dialogo.

Alli los estudiantes se convierten en agentes formuladores de interrogantes, a partir de los

cuales el docente puede generar su nueva planeaciéon. A continuacion, se muestra una parte del

formato de la planeacion, en donde se presentan los interrogantes formulados por los

estudiantes en el desarrollo de las actividades planeadas.

Tabla 16 Preguntas realizadas por los estudiantes

PREGUNTAS QUE HACEN LOS
ESTUDIANTES

TRANSCRIPCION

Las preguntas que se muestran a continuacion son
las que escribieron los estudiantes de manera libre y
espontanea.
*  ;Qué cosas podemos medir con la regleta de
los litros?
* (A qué cosas le podemos medir lo litros?
*  (Qué seria capacidad?

+  ¢Qué tipo de recipientes podemos
medir a partir una regleta de litros?

» (Qué caracteristicas deben tener
los recipientes a los cuales se les
puede medir su capacidad?

» ¢Cual seria la definicién de
capacidad de un recipiente?

PREGUNTAS QUE HACEN LOS
ESTUDIANTES

TRANSCRIPCION

Las preguntas que se muestran a continuacion son las
gue escribieron los estudiantes de manera libre y
espontanea.
+ ¢El orden en que ponga los nimeros no
importa para sumar?
* ¢El cero no sirve cuando uno suma?
+ ¢Mi familia es la que mas leche entrega a la
enfriadora?
» ¢Qué familia es la que entrega menos leche?
* ¢Por qué entrega tan poquita leche don
Guillermo?

 ¢Qué incidencia tiene el orden de los
sumandos al realizar la operacion?

* ¢Cuando un nimero es sumado al
cero, este podria afectar el numero?

 ¢Segun la cantidad de leche entregada
a la enfriadora el empalme, como
podrian organizarse los ganaderos?

 ¢Qué elementos inciden en la cantidad
de leche entregada por los ganaderos a
la Enfriadora el Empalme por cada
ganadero?
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Esta estrategia de la pedagogia de la pregunta dinamiza la comunicacion en el
aula, al permitir despertar en el estudiante la curiosidad, motivacion e interés por encontrar
respuestas. En este proceso el docente se transforma en un mediador y apoyo para el
estudiante entre la fuente del conocimiento y las acciones ejecutadas por este, tanto de
forma individual como colaborativa. Por ejemplo, en la busqueda de respuestas a la
pregunta generadora ¢Cual recipiente contiene mas leche?, los estudiantes buscaron
diferentes formas de encontrar la respuesta; observaron, pesaron, midieron con diferentes
estrategias de calculo como reglas o palos con el fin de estimar la cantidad de liquido,
hasta que se les propuso la estrategia utilizar la unidad de medida de capacidad para lograr
establecer la respuesta y poder asi contrastar los calculos propuestos por ellos. En las

siguientes imagenes se ven algunas de las actividades que realizaron los estudiantes.
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{ N
lustracion 19 Actividades para la medicién de leche
Esta estrategia permite establecer en el aula de clases un dialogo permanente entre
docente — estudiantes, estudiante - estudiante y estudiantes — familia, en donde se
comparten conocimientos, experiencias y dudas, al tiempo que se fortalece la reflexion y el
pensamiento critico como herramienta basica a la hora de establecer y emprender las

acciones a seguir para dar soluciones a las preguntas generadoras.

Categoria: Aprendizaje
Unidad de Analisis: Estudiantes
Subcategoria: Ejecucion de tareas

Antes de la implementacion de la estrategia, los estudiantes se mantenian en
diferentes ritmos de aprendizaje. Cada uno iba en una tematica o actividad diferente en la
cartilla de EN; solian realizar la mayoria de los trabajos de forma individual, lo que
dificultaba las explicaciones de conceptos, el proceso de correccion, valoracién y
seguimiento del proceso académico. Con la implementacion de la propuesta, se logroé que
los estudiantes mantengan un ritmo de aprendizaje mas uniforme en la ejecucion de sus
tareas, entendidas estas como las diferentes acciones individuales y colaborativas que les
permiten representar, comunicar, demostrar 0 seguir instrucciones a partir de sus
conocimientos previos para poder dar solucion a la pregunta generadora alrededor de la
cual giran todas las acciones, recursos y actividades planeadas por el docente.

En este proceso se fortalece la comunicacion matematica y el trabajo colaborativo
dentro del aula con los compafieros, como en casa con las familias. Con ello se brinda al
estudiante la oportunidad de entrar en un dialogo respetuoso, reflexivo y critico sobre la
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pregunta generadora, lo que le permite confrontar sus conocimientos previos, ponerlos a
prueba y a partir de ellos generar nuevos conocimientos que puede confrontar en el

desarrollo y ejecucion de las actividades planeadas.

llustracion 20 Actividades realizadas durante la aplicacion de la estrategia
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Los estudiantes demuestran interés y motivacion por la ejecucion de las actividades
en familia, pues ponen en practica los conocimientos adquiridos en clase en el quehacer de
sus familias para luego comunicarlos matematicamente en clase. Esto se puede observar
en la presentacion de trabajos asignados a los estudiantes para elaborar con la familia a
partir de la actividad econémica de la comercializacion de la leche, en la cual se buscaba
recopilar algunos datos para poder dar respuesta a una de las preguntas generadoras ¢ Qué

ganadero entrega mayor cantidad de leche a la Enfriadora el Empalme?

o e e LY, W g, TR R TS

lustracion 21 ¢Quién entrega mas leche?

A partir de este trabajo realizado en familia se pudo realizar un trabajo en clase, que
buscaba dar respuesta a la pregunta generadora del eje del trabajo de la unidad. Con ello fue

posible trabajar el pensamiento numérico, variacional y métrico de una forma colaborativa.
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llustracion 22 Trabajos de la actividad ¢Quién entrega mas leche?

Con el trabajo fue posible evidenciar un crecimiento en las habilidades de autonomia y
solidaridad. Lograr seguir las instrucciones dadas por el docente para la ejecucion de las
actividades de forma creativa, propositiva, ordenada y con manejo eficiente y eficaz del tiempo,

favorecio el desarrollo a cabalidad de la planeacion programada.

127



Categoria de pensamiento
Unidad de Analisis: Estudiantes
Subcategoria: Aplicacion de saberes

A partir de la pregunta generadora, los estudiantes ponen en practica sus
conocimientos en pro de ejecutar acciones que les permiten dar soluciones a las preguntas.
En este proceso se evidencian soluciones practicas y creativas, asi como el uso de acciones
cotidianas que son implementadas en sus hogares en el proceso de comercializacion de la
leche. Asi mismo, también se pone en juego el proceso comunicativo matematico, en donde
los estudiantes establecen un dialogo con el docente y con sus comparieros con el fin
confrontar acciones y conocimientos. Esto inicia un proceso de reflexion individual y
colectivo, que permite poner en practica las acciones necesarias para ejecutar las tareas y
ofrecer una respuesta asertiva a la pregunta generadora.

Por otra parte, es importante anotar que se logra una integracion en la aplicacion y
desarrollo del pensamiento matematico, al permitirle al estudiante la integracion del

pensamiento numérico, variacional y métrico.
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lustracion 23Actividades realizadas por los estudiantes
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Adicionalmente, los estudiantes desarrollan las guias de EN, aplicando los nuevos
conocimientos adquiridos de una forma mas eficiente y eficaz. Gracias a que los estudiantes
adquieren en la préactica de la pedagogia de la pregunta y los ejercicios de modelacion
matematica, un mayor dominio y claridad de los conceptos y procedimientos de las
diferentes temaéticas, esto facilita el desarrollo de las actividades propuestas en estas. Lo
gue también genera resultados positivos en la construccion de textos instructivos en el area
de espafiol, lo que nos habla de la transversalidad del proceso de aprendizaje.

Categoria: Pensamiento
Unidad de Analisis: Estudiantes
Subcategoria: Construccion de conceptos

A partir de la pedagogia de la pregunta, los ejercicios de modelacion matematica
buscan dar respuesta a la pregunta generadora, abriendo espacios de dialogo para el
encuentro de saberes. Al respecto los estudiantes logran expresar y plasmar de forma
pictdrica, escrita y oral, algunos conceptos y términos dentro de su lenguaje. Esto se
evidencia en las rutinas de pensamiento y en algunos de los trabajos escritos desarrollados

por los estudiantes en sus cuadernos y en las guias de EN.

llustracion 24 Trabajos de los estudiantes

Un ejemplo de esto son las representaciones pictéricas que establecieron los
estudiantes, asignando un color y tamafio diferentes a una figura, para representar las
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centenas, las decenas y las unidades. Esto les permitié no solo descomponer nimeros de
tres cifras, sino también dar un valor posicional a cada uno.

Otro ejemplo fue el concepto que dieron los estudiantes sobre la definicion de
capacidad, en donde a partir de un lenguaje coloquial, los estudiantes expresan “que
capacidad es llenar las cantinas, baldes, cualquier cosa que se le pueda echar agua hasta que
se llene”, o el comentario que realizé un estudiante frente a las caracteristicas que deberia
poseer un elemento para que se le pueda medir la capacidad: “tienen que ser altos, anchos,
hondos y gordos”.

Asi mismo, otra accion que evidencia el pensamiento reflexivo y critico de los
estudiantes es el auto-reconocimiento de los errores cometidos, de los elementos que
afectaron la construccién de su respuesta y la reelaboracion de acciones en la busqueda de
una respuesta asertiva a las preguntas. A partir del proceso de escucha de las acciones y
respuestas dadas por los compafieros y de los cuestionamientos guiados por el docente, los
estudiantes cuestionaban sus respuestas iniciales, comparaban los resultados obtenidos por

ellos y sus comparieros y a partir de este analisis formulaban nuevas estrategias a ejecutar.
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llustracion 26 Diagramas de barras

conclusiones como:

2 ¢

entrega’’,

~ entregada a

También es importante anotar la
construccidn e interpretacion de textos estadisticos
(pictogramas y diagramas de barras) en donde los
estudiantes construyen, representan e interpretan la
produccién lechera de cada uno de los ganaderos.
En este proceso el estudiante integra los diferentes
procesos de pensamiento numérico y variacional,
logrando no solo representar la produccion de leche
la enfriadora, sino consiguiendo
también interpretar y ordenar esta produccion para
concluir cuél es ganadero que mas y menos leche

entrega a la enfriadora. Al final llegan a

“al que mas plata le llega es a Rosita, porque es la que mas leche

mi papa es el que gana mas poquito...pero es que ahorita tiene 4 vacas horras”.

En estos comentarios orales realizados por los estudiantes se evidencia que no solo hay un

dominio de los procedimientos, una interpretacion de la informacion, sino que ademas los

132



estudiantes logran establecer una relacion entre la cantidad de leche entregada y el dinero
recibido a cambio. Adicionalmente, establecen una posible causa del bajo beneficio (las

vacas horras).

Categoria: Pensamiento
Unidad de Analisis: Docente y estudiantes
Subcategoria: Rutinas

Las rutinas de pensamiento son una estrategia cognitiva que implementada de forma
frecuente y flexible, le permite a los estudiantes hacer visible su pensamiento y confrontarlo
de forma natural con sus comparieros y docente en un dialogo reflexivo y respetuoso. Esta
estrategia busca promover la visualizacién del pensamiento, a partir de preguntas o
afirmaciones que guian y cuestionan las acciones ejecutadas por los estudiantes para dar
respuesta a la pregunta generadora. En las rutinas de pensamiento se le brinda al estudiante
la posibilidad de establecer un monologo frente a sus acciones y conocimientos en busca de
dar respuestas o argumentos que plasma de forma pictorica o escrita.

La implementacién continua de esta rutina contribuye a la generacion y
visualizacion del pensamiento de los estudiantes, ademas brinda al docente una herramienta
de control sobre lo que los estudiantes estan aprendiendo verdaderamente. Se puede decir
que las rutinas de pensamiento fortalecen la gestion de aula por parte del docente, al

brindarle la oportunidad de reflexionar permanentemente sobre su quehacer.
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Conclusiones

La reestructuracion de la planeacion de clase desde el contexto de ensefianza, la
organizacion de la tematica a partir de la generacion de la pregunta principal de la unidad y las
sub preguntas guia, la presentacion de los desempefios esperados asociados a las evidencias de
desarrollo de pensamiento, la organizacion del esquema de la clase contemplando los tres
momentos (inicio, desarrollo y cierre), ademas del uso integrado del diario de campo,
permitieron mejorar la gestion de aula. Todo esto ya que no solo ayudan a organizar de manera
mas clara y dindmica las teméticas y las actividades propuestas, sino que permiten ajustar con
mayor eficiencia los diferentes momentos de la clase. Esto posibilita un mayor
aprovechamiento del tiempo, los recursos y las actividades implementadas. Asi mismo, como la
clase se desarrollé en torno a la pedagogia de la pregunta, tomando como eje central de la
planeacion una situacion problema a partir de la cual se generaba el conocimiento, esto logro
darle a la clase un orden y secuencia l6gica. Gracias a la contextualizacion los estudiantes
trabajaron siempre en pro de dar solucién a una pregunta real. Asi mismo, el hecho de realizar
una planificacion en funcion del contexto, la construccion y establecimiento de criterios claros
tanto para el docente como para el estudiante, ayud6 a definir y encausar el desarrollo de la
clase hacia un objetivo comun.

La pedagogia de la pregunta se hace aplicable en las diferentes edades, niveles de
formacion y disciplinas, debido a que permite abordar el conocimiento a partir de una pregunta
0 situacién problema que puede darse desde cualquier contexto o edad. Esto genera un proceso
flexible, colaborativo y dinamico de aprendizaje en torno a la basqueda de una respuesta. En el
estudio de la matematica o de las ciencias se hace indispensable considerar que las preguntas de
tipo literal o descriptivas son las que presentan baja complejidad y estimulan el desarrollo
cognitivo bajo; estas generalmente se emplean al iniciar el estudio de una tematica particular.
Las preguntas generadoras, auténticas o estructurales, desarrollan el pensamiento a nivel medio.
El uso de este tipo de pregunta requiere un nivel de profundidad en los elementos que la
componen. Las preguntas abiertas, implicitas o de contraste son las que generalmente se
encuentran en la clasificacion de preguntas investigables, en estas es donde se requiere mayor
insistencia por parte del docente y mayor esfuerzo en el estudiante. Se llega a este nivel de
indagacion en la medida que el uso de preguntas sea frecuente en el desarrollo de contenidos de

las diferentes disciplinas escolares.
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La pedagogia de la pregunta ajusta los contenidos y los tipos de pregunta al contexto
y al ciclo vital en el cual se encuentran los estudiantes; al mismo tiempo favorece el
aprendizaje significativo. Se trata de una estrategia que motiva que las preguntas y
respuestas surjan de la realidad en la cual estan inmersos permitiendo que, por un lado, el
estudiante se encuentre mucho mas motivado a aprender puesto que se esta rescatando su
curiosidad natural y, por otra parte, lo invita a involucrarse verdaderamente en su proceso
formativo, pues encuentra un sentido o un fin real a su aprendizaje.

Con la pedagogia de la pregunta se hace notorio que los estudiantes logran hacer
visible su pensamiento al brindarseles un ambiente de aula que genera la suficiente
confianza para poder expresarse, ya sea de forma verbal, escrita o gestual. Con la préctica
constante de encuentro de saberes, se crea un ambiente en el cual el ejercicio de hacer
visible el pensamiento a los estudiantes, se termina convirtiendo en una rutina que favorece
la confrontacion de opiniones; esto les ayuda a reafirmar, modificar o cambiar sus
pensamientos, ideas y conocimientos. Es asi como se puede decir que la pedagogia de la
pregunta actia como un eje dinamizador del proceso de ensefianza aprendizaje al
contextualizar los contenidos de las diferentes areas dentro de la realidad del estudiante.

En el caso de la sede de Tamacal, la implementacion de la pedagogia de la pregunta
a partir de cuestionamientos sobre la actividad econémica de la vereda y del centro de
acopio de leche “Enfriadora el Empalme”, permitié la modelacion de esta empresa y su
actividad econdmica dentro del aula. Con ello se logré desarrollar las diferentes tematicas
del primer periodo académico en el area de matematicas, se fortalecio el desarrollo del
pensamiento numérico, métrico y aleatorio de forma integrada y se promovié la
participacion de los padres en el proceso formativo de sus hijos.

Se observO una mayor participacion activa y colaborativa, expresada en la
disposicion y seguridad de los estudiantes al momento de afrontar la situacion problema.
Esto gracias a que tenian la oportunidad de discutir y comprender con sus compafieros la
situacion, para luego plantear las operaciones y procedimientos que darian respuesta a la
problematica propuesta. Este trabajo promovi6é el desarrollo de conceptualizacion vy
planteamiento de soluciones razonables.

Por otro lado, la conceptualizacion y apropiacion de la explicacion de fenOmenos
naturales usando casos puntuales de la realidad del estudiante, fortaleci6 el desarrollo del
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pensamiento critico, reflexivo y propositivo. Asi mismo, la planeacion de la clase y la
gestion transversal con la pedagogia de la pregunta, llevd al estudiante a mejorar la
comunicacion en el aula de clase, puesto que ademas de la verbalizacion de los conceptos
comprendidos, también se estimulé la escritura para la exposicion de ideas.

En términos generales, esto demuestra la transformacion que se puede dar a la
gestion en el aula con la pedagogia de la pregunta como recurso de planeacion. Lo cual
repercute, no solo en los procesos cognitivos de ensefianza aprendizaje, sino ademas en las
habilidades sociales entre los estudiantes. No solo se trabaja el pensamiento matematico y
cientifico, sino también la inteligencia emocional que le permite al estudiante interactuar
con sus comparneros, aprender de ellos y construir de manera cooperativa un verdadero y
significativo conocimiento.

Finalmente, el uso de la pedagogia de la pregunta en la planeacion y gestion de
clase, de acuerdo con la experiencia vivida, favorece la construccion individual y colectiva
de comprensiones relacionadas con conceptualizaciones que generan la explicacion de
fendmenos. No obstante, en el caso de la ensefianza de la fisica, el componente formal del
cual estd compuesta de alguna manera ha quedado fragil en su elaboracion. Por tal razén, se
deben hacer los ajustes respectivos buscando que la estrategia utilizada logre la

fundamentacion conceptual y formal en el estudio de las ciencias fisicas.

Recomendaciones

La planeacion de la clase bajo la estrategia de la pedagogia de la pregunta es una
herramienta poderosa en el desarrollo de contenidos y actividades. Para su éxito hace falta
una organizacién légica y secuencial por parte del docente en cuanto a los contenidos
trabajados y las preguntas formuladas. Esto le permitird al estudiante descubrir los
elementos conceptuales claves para dar respuesta a la pregunta de la unidad. Se debe buscar
que el desarrollo de cada una de las preguntas de apoyo sirva de manera directa en la
solucion de la pregunta de la unidad, puesto que esto es un aspecto motivacional
fundamental para garantizar la continuidad del proceso.

La formacion en ciencias naturales (fisica), usando como método la indagacion por
medio de la Pedagogia de la Pregunta, fortalece los procesos de construccion conceptual en
los estudiantes. Sin embargo, esto se determina por la dedicacion que tenga el docente en la
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planeacion de la clase y en la generacion de las preguntas principales y las preguntas guia.
De no hacerse un trabajo sistematico y cuidadoso se podria llevar al estudiante a que pierda
la linea del contenido a aprender y, en ese mismo sentido, a disminuir la motivacion en el
estudio.

En la planeacion de la clase, es importante que el docente establezca los tiempos
requeridos para cada una de las acciones que se realizan en el inicio, el desarrollo y en el
cierre. En efecto, estos tiempos determinan el cumplimiento del plan de trabajo académico
trazado; sin embargo, al momento de planear la clase se deben considerar situaciones ajenas
a esta, pero que pueden servir como insumo de formacion.

En la formacién de estudiantes bajo el modelo flexible de Escuela Nueva, el uso de
la Pedagogia de la Pregunta requiere de la interrelacion entre lo que el estudiante aprende
en las diversas disciplinas escolares y su experiencia inmediata. Esto le permite la
interaccion con sus pares y la construccion de comprensiones individuales y colectivas. Es
importante que las preguntas interpelen al estudiante, que no se presenten de manera que le
resulten propias de un lenguaje ajeno.

La claridad en las acciones y cumplimiento en los tiempos sera lo que determine la
eficiencia en la gestion de la clase. EI docente ademas de ser quien planea la sesion de
clase, es quien la administra; luego, de la claridad que éste tenga de los objetivos que
persigue con el desarrollo de la sesién, dependerd el avance de los contenidos y el
desarrollo de pensamiento de sus estudiantes.

La diversidad de acciones utilizadas para el desarrollo de cada una de las partes que
componen la clase (inicio, desarrollo y cierre) es importante. No obstante, se debe tener la
precaucion de no entrar en la monotonia con su uso repetido. Tampoco se debe ser tan
cambiante, pues se puede llegar a crear demasiada tension en los estudiantes generando
perdida de interés en la asignatura. Hace falta buscar el equilibrio en el uso de mecanismos
que dinamizan la clase (uso de rutinas de pensamiento, por ejemplo), teniendo claro que
cada rutina tiene un momento determinado para ser usada y una intension determinada.

A nivel institucional, es importante avanzar en la intencién de comunicar la experiencia
vivida y por medio de esta incitar a los docentes para que incorporen en sus practicas
educativas la organizacion de la clase a partir del uso de la Pedagogia de la Pregunta. Para ello

se puede usar el trabajo colaborativo, el didlogo de saberes y las diversas
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experiencias que los docentes pueden ofrecer para estructurar una propuesta de mayor
eficacia e impacto en la institucion educativa.

Hace falta continuar con el proceso de investigacion acerca de la Pedagogia de la
Pregunta, ya que a juicio de los autores y de acuerdo con la experiencia que se tuvo, en la
indagaciéon se encuentra el fundamento del aprendizaje profundo y duradero. En este
sentido, en el pais algunas instituciones se encuentran haciendo avances importantes en esta
materia; aunque no se esté hablando de Pedagogia de la Pregunta, se discute sobre la

Pedagogia de la indagacion.

Aprendizajes pedagdgicos y didacticos obtenidos

La presente investigacion ha permitido a los profesores involucrados en este proceso de
mejoramiento de la practica docente alcanzar los aprendizajes pedagdgicos y didacticos que
se refieren a continuacion:

- Fundamentacién en la busqueda de informacion confiable y pertinente para
sustentar ideas y fortalecer la propuesta de mejoramiento en la préctica docente.

- Interiorizacion de la importancia que tienen los estilos de aprendizaje de los
estudiantes de acuerdo con sus intereses, motivaciones, ciclo vital, contexto de
desarrollo y de aprendizaje, oportunidades de aprendizaje, entre otros.

- Reconocimiento del otro a partir del aprendizaje colaborativo. Este aspecto se
relaciona con la alteridad y el respeto a la diversidad y se encuentra presente en los
procesos de ensefianza y aprendizaje.

- La presencia del contexto en el que se desarrolla el estudiante en la ensefianza de
cualquier disciplina escolar, es un elemento de alto impacto que conduce al
estudiante y al docente hacia la eficacia de las acciones educativas

- El uso de la pregunta en el ambito educativo, es una estrategia de alto impacto que
abre los espacios de comunicacion e interaccion entre docente y estudiante, ademas
permite la construccion individual y colectiva de comprensiones duraderas en el
tiempo.

- La planificacion de la clase para el docente es la herramienta mas efectiva cuando se
trata de desarrollar contenidos, realizar acciones con los estudiantes, evaluar

procesos Yy reflexionar sobre la préctica pedagdgica.
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Preguntas que emergen a partir de la investigacion

El proceso de investigacion que se ha venido presentando en este documento, les ha
permitido a los autores hacer reflexiones profundas acerca de su practica pedagogica. En
este sentido surgen algunas inquietudes que quizd més adelante sean un insumo para
realizar procesos de investigacion en el aula.

1. ¢De qué manera hacer uso de la pedagogia de la pregunta en la formaciéon escolar de

estudiantes con necesidades educativas especiales?

2. ¢Que estrategias se pueden plantear a partir de la investigacion, para vincular a todos
los docentes de la institucion y lograr integrar la pedagogia de la pregunta a la
planeacion de clase en la sede principal y en las sedes anexas?

3. ¢Es la pedagogia de la pregunta o la pedagogia de la indagacién como algunos la han
Ilamado, la estrategia adecuada en el contexto colombiano para desarrollar

pensamiento en los estudiantes?
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Anexo 1. Actividad de diagndstico: cartelera
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Anexo 2. Matriz sobre trabajo cooperativo MEN

1. Considero que durante |a mayor parte del tempo de mi dase los estudiantes:
| ||a).nanqanlnar.mmenteoesmmaousawwuadesoelbm&nena I
[ ][b). Argumenan, justiican, negocian con sus pares para dar soilcion a 1a tarea.
| ||c].PbenaMaaoUusootmaherosparasolmxlatalea |
2. Cuando propongo un Trab3io Cooperativo:
| ][ 8)- Ortento el trabajo g los estudlantes para que construyan ef saber. |

[ ][b). Los estudiantes tradajan en grupo para hallar la sokucion a la tarea.
[ ][ ¢)- Los estudtantes esperan a que & docente les tiga que deben hacer. |

[ || 2)- Permitir que los estudantss s2 agrupen Ibramants. |

||| b). Organtzar grupes atendiendo a una Malead y a un tempo. |
¢). Organizar grupos 3sianando rokes a ios estudiantes que lo conforman,

|_|| a). No considero Imporiante tener roles dentro dal grupo. |

[(Dormomemmeres

| ||c).Dem«>elro|quetenu'acadalnmga'neoagmpo. |
3. La tarea de aprendizaje que propongo para que mis estudiantes trabagen en grupo:
| "a}.EsﬂesWaparameelmmlmalaresmaaosdudmm |

|:| b). E5ta estructurada para que puada supenisar el rab3o de los estudlantes y &l
funcionamiento del grupo.

|:I ¢). Es5ta estructurada para que ¢30a estudiante 35uma un rol y desde all aporte 313
sSOlUCion de2 |a @rea

| ][ 2)- Expiicando expositivaments e tma de la clase. |
[ (o1 pemiiens ae os estgartes oo enve e yoornge |
[ J[e.combrandoqayer. 1]

| ||a].meelmteﬂalmesevaau'aba}arseade!rnerespa:atodo& |
[ 0). La posibiicad que senen para Indagar mas soore & matenal propussto. |

b). L3 posiblidad que Tenen para Indagar mas soore & masena propussto.

| | ¢). La utlizacion d2 organizadorss previos para que ks estudiantes puedan relacionar &
contenkdo ya aprendido con &l nuevo.
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8. Cuando pido a mis estudiantes que frabajen en grupo:

|_J| 8). L0 0e40 5006 Para que puedan trabalar con mas fiberiad, |

D b). Me quedo en & salen adalantand trabajo y de Vez en cuando me kevant pan
obsanvar como van.

:| ¢). M2 queda en & s36n observando con atencion & desempafio de cada grupa e
ItErvendo cuando me doy cuenta que fenen una dificutad.

9. Evaliio a mis estudiantes durante ef Trabajo Cooperativo atendiendo al siguiente aritesio:

_, a). Ezcojo a un estudante para que raalios |a prueba y |a nota que & obtenga seala
Nota 02 los d2mas Integranas.

B O T T T T
[ ][ e La nota de cada estutiants oepende oe 2 nota que s3que & grupo. |

| 81 Pemte 2 1os estuctantes implicarss actvamente en i rabao para slcanzar
OLIENDS PropUEstos.

| ][ 1. Los estusantes tienen ciaro que cada uno dete realzar sutarea para que a
gQrupa Je vaya bien,

[ ][ c). M2 pemite trodar con fos estudantzs que presentan dftcutaces. |
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Anexo 3. Matriz para la planificacion efectiva en el aula MEN

1. Considero que la planificacion es:

a). Una regla basica para desamollar las clases.

| b). Una orientacion que se debe hacer todo el tiempo, asi no resulte como estaba pensada.

c). Una orientacion que no es del todo necesaria, dado que todas las sesiones no se

desarrollan siempre igual.

2. Creo que la planificacion fiene como fin:

|

" a). Optimzar el procaso de aprendizaje de mis estudiantes.

b). Tener un control de las clases que puede hacerse ocasionalmente.

" c). Desarrollar por completo los contenides propuestos en el plan de estudios.

3. Considero que la planificacion puede:

a). Ser la misma durante todo el afio.

" b). Variar de acuerdo con las necesidades de los estudiantes.

c¢). Variar de acuerdo con mis necesidades.

4. Al hacer la planificacion de mis clases normalmente tengo en cuenta:

" a). Un orden basico para desarrollar algunas de las clases.

b). Actividades aleatorias que pueda orientar algunas de las acciones en el aula.

c¢). Un orden secuencial para desarrollar las clases de todos mis cursos.

5. Cuando realizo la planificacion de mis clases tengo en cuenta:

a). Crearunanueva para cada clase, atendiendo a que no todas seniguales alas anteriores.

b). Algunas planificaciones anteriores.

c). La revision de las planificaciones anteriores y los cambios hechos en ellas.

6. Cuando hago la planificacion de mis clases:

" a). Las metas de aprendizaje surgen en el momento de desarrollar la clase.

b). Defino metas de aprendizaje en todas las sesiones.

c). Defino metas de aprendizaje solo para algunas, porque en algunas actividades que

desarrollo en clase no se les definen metas.
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1. Al hacer Ia planificacion defino las actividades didacticas:

| l a). Cuando es necesario, dado que a veces no se realizan todas y las puedo repetiren la
siguients planificacion.

I “ b). De acuerdo con las gue pueden ser mas divertidas para los estudiantes.

| ' c). Dependiendo de lo sucedido en clase y teniendo en cuenta los resultados en
el aprendizaje.

| ' a). En algunas ocasiones, hago retroalimentacion con los estudiantes para ver la
aceptabilidad de todo lo implementado.

| “ b). No hagao retroalimentacion con ellos dado que no queda tiempo o no es necesana. I

| " c). Siempre hago retroalimentacion con los estudiantes para la planeacion posterior. |

| || a). Normalmente no hago evaluacion de la misma. I

I II b). Ccasionalmente hago evaluacion del desarrollo de la planificacion. |

| I c). Normalmenta hago evaluacion y |a dejo por escrito para tomar decisiones en
la siguiente.

10. Al tferminar la planificacion:

I " a). Siempre la comparta con otros docentes para retroalimentaria. I

I “ b). Algunas veces [a compartc con otros docentes para retroalimentara. I

I " c). Nunca la comparto con ofros docentes para retroalimentaria. |
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Anexo 4. Cambios en la clase

2016

2017

Puntos de mejora

Realizacion de la clase bajo el
esquema de ensefianza tradicional.
Aunque la distribucién del sal6n de
clase carece de la tipica
organizacion de filas y columnas,
se fundamenta en la explicacion
magistral del docente, seguida de la
repeticion de  algoritmos o0
procedimientos.

La estructura de la ensefianza
ejecutada por el docente en el afio
2017 se encuentra méas enfocada
hacia la comunicacion de ideas y
comprensiones. Hace énfasis en la
construccion colectiva de
conceptualizaciones  fisicas vy
promueve el pensamiento critico de
los estudiantes y del docente.

Disposicién del salén de clase:
Ahora, la disposicion del salén de
clase es como la mostrada en las
iméagenes; con esta se genera un
ambiente abierto de ensefianza,
puesto que el docente acttia como el
organizador de los momentos desde
la planeacion de la clase y la gestion
de la misma, pero los estudiantes son
los encargados de desarrollarla.

En las imagenes que se muestran en
la parte superior se evidencian los
procesos de interaccion que se han
logrado fundamentar a partir del
cambio en la planeacién de la clase
y la gestion por parte del docente.

La construccion de
conceptualizaciones  fisicas  se
realiza de forma individual y
colectiva.
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La presencia de preguntas en la
clase, despierta el interés en los
estudiantes y el docente por
profundizar en los conceptos
estudiados; ademas ayuda en el
proceso de organizacion de la clase
lo que permite ser eficientes con el
uso del tiempo

En las primeras imagenes del anexo
se muestra el proceso seguido en el
desarrollo de la clase, la cual tuvo
como referente conceptual la caida
libre. En ella se hacen evidentes los
diferentes momentos de la clase:

*El inicio, con la exploracion de los
saberes previos frente a la tematica
a estudiar.

*E| desarrollo, con la formulacion
de preguntas por parte de los
estudiantes y el docente. Ademas,
con la realizacion de acciones
(experimentacién) encaminadas a
favorecer las habilidades cientificas
y la construccion de
conceptualizaciones.

*E| Cierre, con la construccion de
ideas y conceptos.

En las imagenes de esta pagina se
muestran las diversas situaciones que
se generaron para abrir espacios de
experimentacion y discusion, lo que
favorece los procesos de pensamiento
del estudiante, al igual que permite al
docente realizar una gestion de aula
mas efectiva, tendiente a ensefiar las
tematicas establecidas en el plan de
estudios, haciendo uso eficiente del
tiempo y fundamentando las
construcciones conceptuales de los
estudiantes.
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Anexo 5. Cambios en la clase 2

2016 Puntos de mejora

En la primera imagen se muestra el trabajo
desarrollado por un estudiante de décimo en el mes de
enero del afio 2016. En esta se puede evidenciar el
caracter tradicional en la practica del docente,
fundamentada en explicacion magistral seguida de
realizacion de ejercicios relacionados.

2017

La participacion de los estudiantes en
el proceso de ensefianza y aprendizaje,
mejora  notablemente  con el
mejoramiento de la planeacion de la
clase y la gestion de la misma,
haciendo uso de la pregunta, puesto
que a partir de la formulaciéon de
cuestionamientos  orientados  al
desarrollo de una conceptualizacion
fisica particular, docente y estudiantes
establecen didlogos permanentes que
los llevan a construir colectivamente
sus propias comprensiones. En las
imégenes se muestran los momentos
en los que se consolida el
conocimiento desde la comunicacion
y la experimentacion.
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Anexo 6. Preguntas, percepciones e interpretacion

Percepciones

En encuentros diferentes a las sesiones, el
docente les pregunta a los estudiantes acerca
de su punto de vista frente a la clase. Algunas
de las respuestas se muestran a continuacion:

- Profe, la verdad la clase como la esta
haciendo es méas agradable que sélo copiar.

- Esto es més activo y podemos comunicar
lo que pensamos sin miedo a que se burlen.

- Recuerdo cuando el profe solo hacia
gjercicios en el tablero y nosotros
copidbamos... se ponia muy bravo si no le
haciamos caso.

- Es muy bacano eso de la pregunta. Yo no
me arriesgaba a hacer preguntas, pensaba que
solo ustedes los profesores podian inventar
preguntas interesantes.

- Esa metodologia de la pregunta solo la
estd usando usted profe. ;Por qué? Digale a
los demés profesores que también la usen con
nosotros.

- Profe, ¢se acuerda que el afio pasado
cuando estdbamos en noveno usted nos pidid
que le escribiéramos en una hoja cosas sobre
la forma como usted nos daba clase? Yo le
escribi sobre el tiempo que no alcanzaba para
nada. Con algunos comparieros decidimos
escribir eso porque por lo general no
terminabamos en clase lo que usted pedia.
Ahora usted presiona mucho por el tiempo...
no debi escribir eso... jajaja

Interpretacion

El cambio en la préactica pedagdgica ha
impactado notablemente al estudiante; es
capaz de hacer un comparativo entre lo que
se hacia en afios anteriores y lo que ahora se
hace. Su percepcion de la clase ha mejorado
y sobre todo ve en el uso de las preguntas un
recurso poderoso para comunicar ideas y
dejar el miedo al momento de participar. El
docente investigador ha cambiado la forma
de preparar la clase, al igual que la manera
como la orienta. Ello le permite acercarse
mas al estudiante y abrirle posibilidades de
alcanzar sus propias comprensiones. La
propuesta investigativa deja huella en los
estudiantes atendidos; esperamos que a
medida que se fundamente y amplie la
aplicacion, se puedan ver los resultados en el
grueso de la institucion. Esta es una
propuesta naciente, la cual hay que hacerla
llegar a los demas docentes, puesto que los
estudiantes ya sienten la necesidad de poder
vivir la pedagogia de la pregunta en la
ensefianza de otras disciplinas.
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Anexo 7. Preguntas, percepciones e interpretacion 2

2016

En una actividad dirigida, tendiente a evaluar la
practica del docente Henry Giovani Castro
Hernandez, la cual se realizd el dia dieciséis de
noviembre del afo 2016, se les realizaron diversas
preguntas a los estudiantes (que respondieron en
pequefios grupos de cuatro personas). Las respuestas
mostraron que los saberes alcanzados en la
asignatura, no impactaban de manera significativa en
los estudiantes. Algunas de las respuestas que dan
cuenta de ello se muestran a continuacion:

Pregunta:
Lo que usted comprendi6 en la clase ;Le cambio su
vida, lo aplica en alguna situacion particular?

1. R/Si, porque asimismo uno aprende cosas
diferentes.

2. R/No cambid nuestra vida, pero si lo
aplicamos en la vida cotidiana.

3. R/Hasta el momento no lo hemos aplicado,
pero mas adelante esperamos ponerlo en
practica.

4. R/En ningin momento lo hemos aplicado.

R/Cambié mi forma de pensar y de

expresarme, pero mi vida sigue siendo igual

o

2017

Una de las acciones que se desarrollaron con el fin de
medir el nivel de impacto en el estudiante, debido a la
mejora en los procesos de planeacion de la clase, la
gestion y el uso de La Pedagogia de la Pregunta, fue la
indagacion de las comprensiones alcanzadas hasta el
momento, frente a las conceptualizaciones logradas de
los temas proyectados en el plan de estudios de la
asignatura. La actividad se realizd en grupos de cuatro
personas; consistid en contestar una encuesta que
contenia cinco preguntas referentes a la practica del
docente Henry Giovani Castro Hernandez y el nivel de
impacto que tienen los contenidos vistos durante el
periodo. A continuacion, algunas de las respuestas
sobre la aplicacion de saberes y el impacto que tienen
en el diario vivir del estudiante

Lo que usted comprendid en la clase de Fisica ¢Le
cambié su vida, lo aplica en alguna situacion
particular?

Puntos de mejora

Es evidente que el desarrollo de los
contenidos de la asignatura, no genero
cambios importantes en los alumnos ni
se mostraba una relacion entre lo
aprendido con el contexto del
estudiante. Al no generar un enlace
entre lo ensefiado, con lo aprendido y
lo vivenciado en la cotidianidad, los
niveles de impacto del proceso de
aprendizaje y pensamiento son bajos.

La estructura de la planeacion de clase
le permite al estudiante realizar
acciones tendientes a fundamentar
conceptos o a construirlos. Para ello se
vale de sus saberes previos y de
conocimientos intuitivos que pone al
servicio del trabajo colaborativo.

La realizacion de las tareas implica
elaboraciones propias en el cuaderno, en
hojas para entregar al docente o como en
el caso mostrado en las imagenes por
medio de video clips en los que
demuestran sus comprensiones.

Al hacer un andlisis de las respuestas
dadas por los estudiantes, meses
después de la intervencion, se logra
ver el cambio que han tenido en sus
concepciones frente a la clase. Es
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R/Nos cambid, ya que contextualizamos
nuestros conocimientos y los aplicamos
diariamente en nuestro vivir ya que estamos
rodeados de espacios donde esta presente la
fisica.

R/Si, cuando necesitamos resolver alguna
clase de problema en nuestras casas 0 en
lugares donde podamos vivir o evidenciar
estos conocimientos.

R/Claro que si, por medio de la clase nos
hemos dado cuenta que todo lo que se
encuentra alrededor es fisico.

R/AIl hacer el estudio de la fisica nos damos
cuenta que hasta lo que vemos en television
en algunas veces resulta ser dudoso, los
dibujos animados tienen sus fallas.
R/Pensamos que todo lo que se encuentra en
nuestra vida tiene elementos cientificos, en los
temas vistos en la clase (que han sido pocos),
vemos que todo, absolutamente todo tiene
fisica. Esperamos seguir ampliando nuestros
conocimientos para ver si cambiamos la vision
que tenemos del mundo.

evidente que su pensamiento ha
cambiado y que el estudio de la Fisica
los ha marcado, ya que en este
momento ven el mundo de otra
manera. Pueden percibir que el
contexto en el cual se desarrollan se
encuentra permeado por la ciencia, lo
que abre una puerta para que logren
conectarse con el entorno, lo puedan
cuestionar y analizar desde lo que
comprende en la clase.
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Anexo 8. Entrevista semiestructurada

Pregunta
-Asesor: ¢Algunos de los estudiantes que
estan aqui han recibido clase en afios
anteriores con el profesor Henry Castro?

-A: ;Como era antes? ¢Han tenido algln
cambio?

-A: (Qué viste diferente en las ultimas
clases de Fisica?

-A: ¢Podrias decir tu en que mejord tu
desarrollo del pensamiento?

-A: ¢ Qué se te ha dificultado?

-A: ¢La administracion de los tiempos de
la clase cdmo estan?

-A: (Ustedes conocen la tematica de
estudio antes de empezar la clase?

-A: ¢El cumplimiento de esas semanas, los
tiempos... se ha dado a pesar de que se le
ha quitado 5 minutos a cada hora de clase
y que estamos saliendo temprano de la
institucién?

-A:  Me corrigen. (A ustedes les
formularon una pregunta acerca de lo
peligroso que es hacer un disparo al aire?
¢Qué aprendiste de eso?

Respuesta
-Algunos: Si

-Karen: Antes era solo escribir en el
tablero... = Ahora se  manejan
elementos practicos de la vida nuestra.

- Alexis: la realizacion de las
preguntas...cuando uno contesta UNO
gueda con esa incognita si respondi
bien o mal, entonces eso lo motiva a
investigar, a indagar sobre el tema.

-Julieth: Ahora soy mas concisa, mas
clara... antes era la tipica clase de
escribir, taller, asi... ahora es mucho
mas préctico, mas dinamico, lo cual
hace que el aprendizaje sea mejor.

-Pamela: Al principio fue dificil,
porque estabamos acostumbrados a
escribir y ya... pero ahora es mas facil
asi, uno piensa y no solo es el profesor
que lo explica todo.

-Brayan: Me parece bien porque el
profesor nos esta dando nuestro tiempo
si, por ejemplo, nos da las actividades y
nos da un tiempo adecuado, podemos
pensar y responder las preguntas e
inquietudes que tengamos. El profe si
no entendemos algo él nos da la
explicacion breve.

-Daniela: El profesor nos indica cada
semana lo que se va a hacer.

-Angela: si se estan cumpliendo

-Brayan: el disparo va a salir a cierta
velocidad y va a llegar a un punto en
donde se acaba esa velocidad, pero va
a volver a caer por la gravedad, repite

156



-A: ¢(Qué sugerencias tendrian para el
profe? ;Qué recomendaciones?

-A: ;Como les ha hecho la evaluacion el
profe?

-A: Ya para terminar... Habia dos
momentos el trabajo individual y luego el
trabajo colaborativo ¢qué les quedd a
ustedes de ese trabajo en grupo?

la misma velocidad con la que salié...
por eso es tan peligroso.

-Karen: Digamos... apuntamos de
manera recta hacia arriba, por la
reaccion dada por la pistola, la bala
toma una trayectoria curva, en forma
de parabola, donde sube hasta cierto
punto y va a empezar a bajar.
-Yuneidy: En una de las clases se habld
que por la fuerza con la que es lanzada
la bala, de esa misma manera va a caer,
por esa razon resulta tan peligroso.
-Camilo: cuando el arma es accionada
hay una fuerza que la atrae hacia atrés
(indicacidn corporal), lo patea a uno...
(risas) la bala coge una parabola hacia
arriba y luego empieza a descender a
una velocidad bastante fuerte...

-Gabriela: La forma como se ha hecho
la clase nos ha dado la posibilidad de
hablarnos mas entre nosotros y a
respetar los diferentes puntos de vista,
es una buena estrategia de clase y
ojala la siga usando con nosotros.

-Sandra: Una de las maneras que me
pareci6 muy interesante fue la de
explicar lo que comprendimos a los
nifios chiquitos de sexto... lo que
entendimos y que nos entiendan... es
como ponernos a prueba a ver que
tanto sabemos.

-Karen: en una evaluacion escrita eso
simplemente se queda en el papel y de
pronto ni lo volvemos a utilizar... de
esta manera lo que vamos viendo lo
podemos relacionar con otras materias
y con otros tipos de temas... me
parecié mejor que la tipica...

-Brayan: podemos reforzar nuestras
ideas con el compariero, si yo quiero
reforzar algo, como lo que voy a
explicar o a decir al profesor mi
compafiero me puede reforzar, nos
podemos como colaborar en grupo y
podemos llegar a una conclusién bien
fuerte.

-lvén: el trabajo con mi compafiero
me ayuda a que caiga en cuenta de los
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-A: Mil gracias por su atencion. La mejor
energia para seguir con este proceso.
jHasta luego!

errores que cometo el tener una idea,
entonces al trabajar con él puedo
mejorar mi conocimiento, puedo
profundizar y también dudar de lo que
estoy pensando, es una forma de
aprender mejor.
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