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Resumen

La ensefianza de la lectura y la escritura es una de las tareas mas complejas en el ambito
escolar y por ende, es una labor que debe ser responsabilidad de todas las &reas del saber, pues
ninguna puede prescindir de estas competencias. En este sentido, la presente investigacion plantea
la transversalizacion de las habilidades de lectura y escritura en aras de favorecer, por un lado, las
practicas pedagogicas y, por el otro, las producciones escritas de los escolares en las reas de
lenguaje y ciencias naturales de la educacion basica, de tal forma que, con el apoyo pedagdgico
adecuado, los estudiantes puedan desarrollar procesos de produccién textual para mejorar los

diferentes tipos que cada una de ellas demanda.

El trabajo se desarroll6 dentro del ambito de la investigacion-accion pedagdgica, bajo un
enfoque cualitativo y un alcance descriptivo-transformador que permitieron no solo describir la
incidencia de la iniciativa desarrollada sobre la practica pedagdgica y los estudiantes de educacion
béasica, sino también un proceso reflexivo permanente sobre la labor de las docentes investigadoras
expresado en ciclos de reflexion. Por otro lado, también se desplegaron procesos de lectura y
escritura en las maestras que a su vez experimentaron a nivel académico su misma propuesta,
llevandolas a deliberar, por un lado, sobre el dominio personal de dichas habilidades para poderlas
ensefar y, por otro, sobre el valor del trabajo en equipo tanto para escribir como para generar

transformaciones en el aula.

Palabras clave: ensefianza, aprendizaje, habilidades, lectura, escritura, produccion textual,

estrategia pedagogica, transversalizacion, microcurriculo, transformacion.



Abstract

Reading and writing teaching is one of the most complex tasks in the school environment,
a task that must be the responsibility of all school subjects because none can dispense this
competence. In this sense, this research proposes the mainstreaming of reading and writing skills
in order to transform both pedagogical practices and written productions of students in Spanish
and science subjects in basic education. In this way, the appropriate pedagogical support can help
students to develop textual production’s processes to improve the different types of texts each one

of them demands.

The work was developed within pedagogical action research scope, under a qualitative
approach and a descriptive-transforming scope, which allowed not only to describe the incidence
of the initiative developed on pedagogical practice and basic education students, but also a
permanent reflexive process on the research teachers’ work, expressed in reflection cycles. On the
other hand, reading and writing processes were also developed in both teachers, who experienced
their own proposal at the academic level, leading them to deliberate on the personal knowledge
about these skills in order to teach them and about the teamwork value to write and to generate

transformations in the classroom.

Keywords: teaching, learning, skills, reading, writing, textual production, pedagogical strategy,

mainstreaming, microcurriculum, transformation.
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Introduccion

La lectura hace al hombre completo;
la conversacion lo hace agil,

el escribir lo hace preciso.

FRANCIS BACON

Hablar de la escritura y la lectura como procesos transformadores del pensamiento y la
educacidn es incursionar en el estudio de una actividad compleja que involucra una multitud de
procesos cognitivos y estrategias pedagogicas de diversos tipos. Dado que estas son actividades
inherentes al ambito educativo, es necesario plantear una reflexion acerca de la manera como se
abordan los procesos de lectura y escritura desde las diferentes areas del conocimiento, y como
estas practicas pasan de ser una interpretacion y representacion del codigo alfabético, para
convertirse en una herramienta que le permite a estudiantes y docentes hacer visible su

pensamiento.

Se debe tener en cuenta la relevancia que tienen los procesos de lectura y escritura en el
espacio educativo, y planteada la preocupacién de la escuela por lograr que los estudiantes lean y
escriban mejor, se propone la presente investigacion, que surge de la propia experiencia al interior
del aula y concentra su proceso de indagacion en la transversalizacion de las habilidades de lectura
y escritura en la educacién béasica, como estrategia pedagdgica microcurricular para potenciar la
produccidn textual en las areas de lenguaje y ciencias naturales. Segun los resultados de las pruebas
internas y externas en nuestro sistema educativo, urge una transformacién en relacion con los
procesos de ensefianza, pues resulta llamativo que para un escolar no sean suficientes los once,

doce 0 mas afios de escolaridad para aprender a leer y producir la diversidad de textos que
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comunmente se abordan en la escuela desde las diferentes areas del conocimiento. En este sentido,
se analizan las pretensiones de los Derechos Basicos de Aprendizaje (en adelante DBA)® y los
Estandares Basicos de Competencias, que si bien son minimos, dificilmente se alcanzan

plenamente en cada nivel de escolaridad.

En concordancia con el presente interés investigativo, se encuentra que en los DBA desde
grado segundo se deben abordar asuntos relacionados con la planeacion textual, las partes y
estructuras de los textos y la escritura de resimenes; sin embargo, se perciben debilidades en estos
aspectos en la bésica secundaria, que conducen a cuestionar si las practicas de los maestros han
sido efectivas afio tras afio en relacién con el dominio de estos asuntos. Lo anterior conduce a
reflexionar sobre la responsabilidad de la escuela y del docente en la formacion lectora y escritural
de un estudiante preparado para asumir los requerimientos curriculares del modelo educativo y

ademas competente para afrontar los retos de un mundo real.

En concreto, las habilidades de la lectura y la escritura han sido objeto de estudio de
multiples investigadores en variados paises, incluido Colombia. Sin embargo, los modelos y
practicas educativas parecen evidenciar escasos logros frente a este tema en escenarios académicos
cotidianos. Investigadoras como Jolibert (s.f) plantean que el aprendizaje de la lectura debe estar
ligado a la produccidn escrita y viceversa y, adicionalmente, que a los nifios se les deben presentar

los textos completos al ensefiarles a leer y a escribir, incluso desde la edad parvularia.

Es importante tener en cuenta que en las clases no es suficiente producir textos, sino que
es necesario ensefiar a producirlos, para lo cual el docente debe disefar estrategias e instrumentos

de sistematizacion y evaluacién, que le permitan tanto a él como a sus estudiantes consolidar y

1 “Los DBA, en su conjunto, explicitan los aprendizajes estructurantes para un grado y un area particular.”. (MEN,
2016, p.6)
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fortalecer procesos de ensefianza y aprendizaje en relacion con la lectura y la escritura. Toda vez
que estas habilidades son inherentes a todas las areas del conocimiento, la formacion al respecto

de ellas debe ser responsabilidad de todos los docentes.

En este sentido, algunos grupos de escritores y docentes investigadores colombianos han
reconocido, a traveés de sus aportes, la importancia de las practicas significativas en el aula, en las
cuales el estudiante aporta, corrige, discute y propone. Lo anterior lo va llevando poco a poco a
construir su propio discurso que surge del analisis y la reflexion (Cajiao, 2013). Es asi que docentes
y estudiantes deben tener claridad del porqué leer o para qué escribir en clase, lo que los llevara
luego a una coordinada relacién de intercambio de experiencias y saberes en pro de la construccion

del conocimiento.

La presente investigacion basa sus hallazgos en la fundamental relacion entre lectura y
escritura, como ejes transversales del desarrollo cognitivo y pedagdgico en la escuela. No es casual
que estos ejes se prolonguen a lo largo de toda la etapa escolar y permitan, a lo largo de la historia,
registrar y divulgar los hallazgos, aprendizajes y la evolucidn cultural de la humanidad. Conviene
entonces resaltar que la lectura y la escritura comparten muchos procesos y conocimientos en
comun a ambas habilidades. Por ejemplo: “[...] cuanta mayor informacidén se tenga acerca de un
tema mejor sera la comprension de textos relacionados con dicho temay al mismo tiempo facilitara
la composicion escrita sobre el mismo” (Cuetos, 2011, p. 16). La Informacién a la que se refiere

el autor, en definitiva, se obtiene a través de la lectura misma.

Para desarrollar la investigacion fue necesario, en primera instancia, caracterizar tanto
nuestra practica pedagogica, como la produccion textual de los escolares, en aras de encontrar
vinculos entre las dimensiones de ensefianza y aprendizaje, lo cual permitio ratificar la necesidad

del trabajo investigativo y a su vez reconocer que el problema subyace a las practicas pedagdgicas
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y al lugar que ha asumido la lectura como herramienta fundamental para aprender a escribir en la
escuela. Por otro lado, la observacion y el registro permanente de las acciones de los escolares y
docentes en el aula, como rasgos importantes de la investigacion cualitativa, permitieron organizar
los ciclos de reflexion que fueron dando respuesta tanto a la pregunta de investigacion, como a los

objetivos planteados en el capitulo uno, tanto durante como después del desarrollo de la propuesta.

Es asi como este proyecto de investigacion a nivel de maestria permite identificar una
necesidad latente de revisar las practicas de ensefianza en relacion con las habiliades de lectura y
escritura. También la forma en que dichas précticas redundan sobre la produccién textual de los
estudiantes, a partir de la reflexion permanente sobre la coherencia, pertinencia y asertividad del
ejercicio docente como oportunidad de transformacion de las practicas pedagdgicas. Ademas,
permite el reconocimiento de la compleja estructura del lenguaje como eje modelador del

pensamiento e ineludible influencia en el trascendental ejercicio de la educacion.

De esta manera, en el capitulo uno se esbozan los antecedentes y la justificacion, apartados
en los que se exponen las razones por las cuales se desarroll6 la propuesta alrededor de la necesidad
de transversalizar las habilidades de lecturay escritura con el fin de favorecer la produccién textual
de los escolares, lo cual se encuentra ligado a la practica docente. En el capitulo también se

encuentra la pregunta de investigacion y los objetivos que enrutan la investigacion.

El capitulo dos abarca el marco tedrico que revisa los trabajos e investigaciones realizadas
respecto al interés particular de la investigacion a nivel local, nacional e internacional. De la misma
manera, revisa los referentes que fundamentan la propuesta investigativa a la luz de las

dimensiones de ensefianza, aprendizaje, pensamiento y curriculo.
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En el capitulo tres se encuentra lo relacionado con el enfoque cualitativo, asi como el
alcance proyectado desde el ambito descriptivo-transformador y el disefio de investigacion que
responde a la Investigacion Accidn Pedagogica, puesto que el fin particular de la investigacion
consistio en transformar las practicas de ensefianza en beneficio de los aprendizajes de los

estudiantes.

El capitulo cuarto comprende el contexto local e institucional y la poblacion participante
que corresponde a la Institucion Educativa Departamental (IED) Técnico José de San Martin, sedes

urbana Camilo Torres y rural Lourdes.

El capitulo quinto expone las dimensiones de ensefianza, aprendizaje, pensamiento y

curriculo con sus respectivas categorias y subcategorias.

Por su parte, en el capitulo seis se presenta la descripcion de las fuentes e instrumentos de
recoleccion y analisis de la informacidn, seguidos del desarrollo de los ciclos de reflexion en el

proceso de Investigacion-Accion Pedagdgica en el capitulo siete.

En el capitulo ocho se presentan los resultados de la investigacion correspondientes a cada
una de las dimensiones y categorias que dan respuesta a la pregunta de investigacion y a los
objetivos planteados. De lo anterior se derivan los aprendizajes pedagogicos y didacticos obtenidos

en el capitulo nueve y, por supuesto, las conclusiones y recomendaciones en el diez.

Finalmente, en el capitulo once se expone la reflexion pedagogica de manera transversal
desde las areas de lenguaje y ciencias naturales seguida del capitulo doce que comprende las
preguntas emergentes que pueden ampliar esta 0 generar nuevas investigaciones. En seguida se
presentan las referencias que soportaron y enriquecieron el trabajo investigativo y, para cerrar, se

encuentran los anexos.
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Capitulo 1. Planteamiento del problema

1.1 Antecedentes del problema

La lectura y la escritura son y han sido temas de gran preocupacion para el sector educativo
y para la Institucion Educativa Departamental Técnico José de San Martin de Tabio, puesto que
dichos temas se han hecho visibles en diferentes espacios de reunion escolar, en los cuales se
manifiesta que los estudiantes evidencian grandes dificultades tanto para leer, como para construir
la diversidad de textos que comunmente se abordan en las distintas areas del saber. Sin embargo,
poco se dialoga sobre las acciones a emprender desde cada una de ellas para apoyar la resolucion

del problema, exceptuando, como es comdn, el area de espafiol.

En este sentido, el area de humanidades-espafiol ha impulsado desde el afio 2014 un
proyecto transversal de lectura a nivel institucional que busca el fomento del habito lector como
herramienta para reconocer el entorno y desarrollar habilidades de comprension desde las
diferentes areas del saber. Adicionalmente, se ha proyectado contribuir con el mejoramiento de los
resultados en las pruebas Saber, por medio del inicio de la formacion de una comunidad de lectores
que permita dar respuesta a los direccionamientos del Plan Nacional de Lectura y Escritura
(PNLE), cuyo objetivo es “[...] cualificar las précticas pedagogicas de lectura y escritura de los
docentes de todas las areas y asignaturas” (Ministerio de Cultur & Ministerio de Educacion
Nacional, 2014, p. 44) lo que no se ha logrado plenamente y que a su vez da lugar a la presente

investigacion.

Desde el proyecto mencionado se han llevado a cabo propuestas importantes como una
maraton de lectura, un festival de talentos y la hora lectora que acomparia otras actividades a nivel

institucional, en donde la participacion de las distintas areas ha sido masiva; sin embargo, no pasan
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de ser actividades donde confluyen esfuerzos solidarios con el area de espafiol. En este sentido, es
importante la reflexion pedagogica desde la perspectiva y el sentido que tienen o deberian tener
los proyectos transversales en la escuela, pues, si bien es cierto que su formulacion es
responsabilidad de un equipo (area afin), su ejecucion y desarrollo debe ser responsabilidad de

toda la comunidad, al igual que la ensefianza tanto de la lectura como de la escritura.

Cabe sefialar que, pese a los mdltiples esfuerzos, aun se percibe que es la red de
humanidades la que continGa liderando el proyecto, de tal forma que se permanece en la
perspectiva de que es a ella y a los docentes de espafiol a quien corresponde el trabajo sobre lo

concerniente al lenguaje y al desarrollo de las habilidades de lectura y escritura.

Por otro lado, se ha hecho un andlisis de los resultados obtenidos en el &rea de lenguaje de
las pruebas Saber del grado noveno para los afios 2015 a 2017 y de los mismos resultados en el
indice Sintético de la Calidad Educativa (ISCE) de los afios 2015 y 2016 en busqueda de aspectos
particulares que puedan aportar a la organizacion de una propuesta investigativa para la institucion
educativa mencionada, que tenga el fin de transformar las practicas pedagdgicas, inicialmente de
las docentes investigadoras desde las areas de lenguaje y ciencias naturales y las producciones
escritas de los estudiantes. Lo anterior contribuye a su vez a orientar la practica microcurricular
hacia la “[...] comprension holistica de los actos pedagdgicos.” (Rojas, 2013, p. 62), como se
expone en el Proyecto Educativo Institucional (PEI), pues los saberes no deben percibirse ni mucho

menos aprenderse de manera aislada.

Para continuar con lo anterior, se encuentra que, segun el consolidado de los resultados de
las pruebas Saber a nivel institucional y las interpretaciones del mismo, los puntajes en lenguaje
se comportan estadisticamente de manera algo similar durante el 2014 y el 2016 y también durante

el 2015y el 2017.
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2. Porcentaje de estudiantes por niveles de desempefio. Lenguaje - grado noveno
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Figura 1. Gréfico acerca de los niveles de desempefio en el area de lenguaje del grado noveno

para los afios 2014 a 2017. Fuente: ICFES interactivo.

De acuerdo con el gréfico, se percibe cierta tendencia a la elevacién del desempefio
insuficiente y el minimo, lo cual afecta negativamente el resultado, pues para el 2017 se redujo el
namero de estudiantes en los niveles satisfactorio y avanzado. Sin embargo, una vez se realizé el
andlisis de los resultados particulares de la sede Lourdes en el area de lenguaje, se encuentra que

tan solo tres escolares se encuentran en el nivel avanzado.
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Distribucion de los estudiantes segtin niveles de desempefio en lenguaje, noveno grado
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Figura 2. Resultados de noveno grado en el area de lenguaje para el afio 2017en la Sede Rural

Lourdes. Fuente: ICFES interactivo.

Si se observa con méas detenimiento resulta alentador el porcentaje de estudiantes en el
nivel satisfactorio, porque se evidencia cierto conocimiento y manejo de variados textos de
complejidad media. Sin embargo, se deben implementar acciones de mejora para disminuir ain
mas el desempefio insuficiente e incrementar en el avanzado. Dado que, como lo muestra la Figura
2, el nivel avanzado es realmente bajo en la institucion, es un hecho latente la necesidad de realizar
transformaciones significativas en las practicas pedagdgicas en aras de mejorar no solo estos

resultados, sino también los aprendizajes de los estudiantes.

En esta linea de observacion y analisis, se percibe que la interpretacion de los resultados
del ISCE para los afios 2015 y 2016 también muestra la necesidad de implementar estrategias que
permitan mejorar las competencias lectora y escritora de los estudiantes. A partir de los resultados
se evidencian ciertas dificultades de los estudiantes, relacionadas con el tema de que estos limitan

su habilidad para responder a situaciones comunicativas particulares, tal como lo muestra la Figura
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3, la cual contiene tan solo seis interpretaciones afines con esta investigacion de las maltiples que

proporciona el ISCE (2015 y 2016) en el informe por colegio, en beneficio de la calidad educativa.

* 55% de los estudiantes no da cuenta de las estrategias discursivas pertinentes y adecuadas al propésito de produccion de un

texto, en una situacion de comunicacion particular.

2015 * 51% de los estudiantes no prevé el propdsito o las intenciones que debe cumplir un texto, atendiendo a las necesidades de la

Competencia | Produccion textual en un contexto comunicativo particular. (p.31)
escritora

* 51% de los estudiantes no relaciona, identificay deduce informacion para construir el sentido global de un texto (p. 33)
2015
Competencia
lectora

* 76% de los estudiantes no prevé temas, contenidos, ideas o enunciados, para producir textos que respondan a diversas
necesidades comunicativas.

2016

Competencia
escritora

necesidades de la produccion, en un contexto comunicativo particular. (p.31)

* 66% de los estudiantes no prevé el plan textual, organizacion de ideas, tipo textual y estrategias discursivas atendiendo a las

* E1 56% de los estudiantes no identifica informacion de la estructura explicita del texto. (p.33)

Figura 3. Interpretacion de los resultados del ISCE, competencias lectora y escritora, grado

noveno para los afios 2015 y 2016 Fuente: Informe por Colegio, Siempre Dia - e.

Al observar detenidamente los resultados y al establecer comparaciones entre los periodos
de tiempo en cuestion, se encuentra que mas del setenta por ciento de los estudiantes de noveno
grado presenta inconvenientes para producir textos que respondan a situaciones comunicativas
especificas. Adicionalmente, los resultados en las areas mencionadas a nivel institucional giran en
su mayoria alrededor del denominado desempefio basico, pues los escolares se quedan con los
minimos desempefios solicitados, que en ocasiones incluso estan por debajo de los Derechos
Basicos de Aprendizaje (DBA). Esta situacion subyace a la escala de valoracion del sistema de
evaluacion institucional que se deriva del Decreto 1290 de 2002 del Ministerio de Educacion
Nacional, en el cual, aunque el desempefio basico hace referencia a “[...] la superacion de los

desempefios necesarios en relacion con las areas obligatorias y fundamentales, teniendo como
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referente los estandares bésicos, las orientaciones y lineamientos expedidos por el Ministerio de
Educacion Nacional y lo establecido en el proyecto educativo institucional” (Art. 5), el desempefio
real en ocasiones se encuentra por debajo y aun asi lo valoramos como basico. Lo anterior
fundamenta cierto conformismo en el educando por el hecho de ser una valoracion aprobatoria.
Esta situacion exhorta nuevamente a buscar estrategias pedagdgicas que permitan contribuir al
mejoramiento de estas competencias, lo que a la vez suscitard un trabajo transversal en el que se
desarrollen habilidades de lectura y escritura, las primeras en beneficio de las segundas, para
responder a los requerimientos escriturales especificos en relacion con la produccién de textos,

como lo plantea la presente propuesta.

Inicialmente se considera pertinente partir paulatinamente con una propuesta que integre
por lo menos dos areas, que para este caso particular son lenguaje y ciencias naturales dado que
corresponden a las clases que orientan las estudiantes investigadoras. Para responder a esta
pretension, se realizé una observacion de los resultados obtenidos en las pruebas Saber en ciencias
naturales para el afio 2016, pues esta area no ha sido de evaluacion permanente, esto permitio

observar inicialmente el comportamiento de la institucion.
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CodIgo DANE:
Fecha de actualizacion de datos: miércoles 17 de mayo 2017
Resultados para el afio: 2016

Resultados de noveno grado en el drea de ciencias naturales

Distribucidn de los estudiantes segtin niveles de desempefio en ciencias naturales, noveno grado
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Figura 4. Resultados de noveno grado en el area de ciencias naturales afio 2016. Fuente: Informe

por Colegio, Siempre Dia - e.

En la interpretacion del ICFES se encontr6 debilidad en relacion con la explicacion de los
fendmenos. A esto puede apuntar una propuesta tanto desde la lectura como desde la escritura,
desde el hecho de tener en cuenta que leer implica también hacer observaciones e interpretaciones
de fendmenos del mundo, por ende, de la realidad del educando. Adicionalmente, permitir a los
estudiantes hacer contrastes entre sus propias creencias y teorias y las ya formuladas o existentes
puede favorecer la construccion de nuevas explicaciones. Si estas estdn encaminadas desde la
escritura a través de registros permanentes, informes o la creacion de otros tipos de texto,

contribuirian positivamente al mejoramiento de sus producciones escritas y la apropiacion de las
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tipologias textuales de manera paulatina, siempre y cuando el ejercicio sea una constante en el

aula.

Ahora bien, al hacer una revisién comparativa de los resultados en ciencias en quinto grado
de la IED Jose de San Martin, los resultados de los afios 2014 y 2016 se encuentra un mejoramiento
significativo en el nivel avanzado y satisfactorio, comportdndose el insuficiente de forma muy

similar, como se evidencia en la Figura 5.

2. Porcentaje de estudiantes por niveles de desempefio. Ciencias naturales - grado quinto

INSUFICIENTE MEINIM O SATISFACTORIO AMANZADO
60% 59%
2 s0%
=
= 40%
2 a0% —
< 349%
@D
=
@ 30%
T
£ 22% 210,
S 20%
2
o
1%
10% 8% 6%
-N D-N. D D D M. D N. D D D
0% ! =

2014
2015 |
2016
201
2014‘
2015 | &
2016
2017 |Z
2014
2015
2016
2017
2014
2015 | =
2016
2017 | &

Figura 5. Comparativo de los niveles de desempefio del &rea de Ciencias naturales del

grado quinto en los afios 2014 y 2016. Fuente: Informe por Colegio, Siempre Dia - e.

Se observa que el nivel insuficiente y el minimo disminuyen en el afio 2016, lo que significa
un aumento en los otros desemperios. Sin embargo, hay que continuar en la basqueda de estrategias

que permitan continuar la mejoria.

Otro ejercicio, que le dio luces a la propuesta de investigacion orientada desde la lectura y
la escritura, tiene que ver con un analisis hecho a algunas producciones escritas iniciales de los

estudiantes en las areas mencionadas. En ellas se encontraron debilidades respecto a las tipologias
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textuales, la redaccion, la construccion de parrafos, la puntuacion, la ortografia, entre otros. Estos
elementos se estudian en la escuela afio tras afio, pero se percibe que es minimo lo aprendido, pues
aun en los grados superiores de la educacion basica persisten las falencias marcadas alrededor de
estos aspectos. Esto conlleva a una reflexion sobre las practicas pedagogicas en relacion con la

efectividad en el aprendizaje y desarrollo de las competencias ya mencionadas.

Sobre este asunto en particular se gesta todo un ciclo de reflexién que a su vez responde al
primer objetivo de la presente investigacion sobre la caracterizacion inicial de la préctica docente
y los procesos de lectura y escritura en los escolares, pues el insumo ha sido valioso. Uno de los
cuestionamientos que surgié fue precisamente alrededor de la practica pedagdgica, pues luego de
varios afios de escolaridad es preocupante que existan tantas dificultades para escribir por lo menos
con coherencia y Optima ortografia, sin mencionar otros aspectos afines con las tipologias

textuales.

Adicionalmente, al analizar los registros de notas se encuentra que en ambas areas la
mayoria de las valoraciones giran alrededor del desempefio basico y bajo y tan solo unas pocas
alcanzan desemperios altos y superiores. De igual forma, se manifiesta que las producciones
escritas que se solicitan a los estudiantes en la escuela giran alrededor de consultas, analisis
textuales, creacion de cuentos, mitos, leyendas y elaboracion de resumenes que no evidencian
procesos de planeacion y reescritura a la hora de su elaboracion. Esta situacion subyace a las

practicas del maestro a la hora de orientar sus actividades de ensefianza.

En relacion con el disefio y la malla curricular de humanidades, se evidencia cierta
saturacion en términos de ejes tematicos desde la primaria hasta grado undécimo. Esta situacién
es, en numerosos momentos, un elemento de presion sobre el docente, dada la dificultad que

implica abordar todo lo planteado alli en un espacio de tiempo determinado, lo que en Gltimas
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hace que su préactica sea poco profunda incluso al planear sus clases. De igual forma, en ese disefio
curricular se evidencia también el anhelo de que los estudiantes respondan a la produccion de
muchas tipologias textuales a lo largo de cada afio de escolaridad. Sin embargo, en la experiencia
de las docentes investigadoras, se percibe que en cada nuevo afio estos procesos parecen iniciarse
desde cero, cuando en realidad, en términos de produccion textual, lo que se busca es que se
desarrollen y afiancen. En este sentido, tanto los DBA como los Estandares Basicos en
Competencias en lenguaje abordan de manera amplia la planeacion y produccion de variedad de
textos especificos desde el grado primero, procesos y etapas que de manera urgente como docentes,

independientemente del area de desempefio debemos apropiar.

En el disefio y malla curricular de ciencias naturales, no se hace alusion a los tipos de texto
que el &rea requiere y mucho menos a procesos Yy etapas de produccion. De igual forma, al analizar
los DBA y los estandares tampoco en ellos se evidencian orientaciones afines con la produccion
de algun texto en particular. Se habla de hacer observaciones, registros organizados en tablas,
esquemas Yy graficos a partir del grado cuarto. En este sentido, cobra interés el definir tanto
procesos de produccién textual, como tipologias especificas acordes con el area y el nivel de
escolaridad. Esto con el objetivo de que se puedan vincular con los temas y competencias a
desarrollar. Se parte, por supuesto, del hecho de que el maestro es quien debe evidenciar pleno
dominio de dichas tipologias para lograr efectividad en su ensefianza, pues hablar de dicho tema

ya no debe ser una labor exclusiva del docente de espafiol.

Este ultimo aspecto no se refleja en la planeacion del maestro, que por supuesto se deriva
de los disefios curriculares. En ella, se hace mencion en algunos casos, al tipo de texto que el
estudiante debe producir, mas precisamente en el area de lenguaje, pero no a las estrategias,

herramientas de apoyo y mucho menos al proceso para que este lo logre de manera eficiente. En
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este sentido, es necesario que el educador reflexione sobre su practica en relacion con el asunto en
cuestion, e inicie procesos de transformacion paulatina que le permitan inicialmente fortalecer sus
propias habilidades tanto de lectura como de escritura y de ensefianza, ademas de conseguir de

manera autdbnoma dominio de las diversas tipologias textuales que le puedan ser Utiles en el aula.

Otro aspecto importante para resaltar tiene que ver con el interés del municipio por
vincularse a la escuela con actividades de lectura, también orientadas desde el Plan Nacional de
Lectura y Escritura (PNLE). Para ello, desde las bibliotecas del municipio se realizan
permanentemente variados talleres que involucran madres gestantes, abuelos, bebés (a través de la
bebeteca) y escolares, con fin de motivar el ejercicio lector, garantizar el acceso a diversidad de
textos actualizados y fortalecer el vinculo biblioteca-escuela con la primaria, pues al afio 2017, la
sede rural Lourdes de bachillerato basico no ha realizado ninguna actividad conjunta con la

biblioteca.

Ademas, cabe reconocer que la Institucion Educativa Técnico José de San Martin se ha
interesado tanto en el desarrollo de habilidades comunicativas en los estudiantes, como en el de
habilidades pedagogicas en los docentes, sobre todo desde las areas directiva y académica.
Conviene subrayar que generalmente existe apoyo para el impulso de proyectos y actividades en
beneficio del fomento de la lectura y la escritura que se gestan en el seno del &mbito académico,
en concordancia con el modelo pedagdgico llamado pedagogia de proyectos con enfoque
humanista. Adicionalmente, es evidente la insistencia permanente en que el docente debe
interesarse por mantener “[...] conocimientos actualizados y dominio de su disciplina y de las
areas a cargo” (MEN, 2008, p. 9). Esta insistencia se da desde las politicas nacionales en lo

relacionado con la evaluacion de competencias funcionales de los docentes, y se hace con el fin de
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mejorar las practicas de estos, lo que por supuesto debe beneficiar tanto a la ensefianza como al

aprendizaje.

Finalmente se encuentra que la transversalidad se hace visible en el PEI alrededor de
proyectos pedagdgicos al trabajar las competencias financieras por ser un colegio técnico. De igual
manera, en el 2017 se organizo el trabajo institucional de ese afio alrededor de ejes transversales
del cual surgieron algunos mddulos referidos a: el proyecto de lectura, la salud, al valor de la
familia, la democracia, la paz, el emprendimiento y la globalizacion. En este espacio confluyeron
esfuerzos desde las diferentes areas para abordar estos modulos desde las actividades

institucionales y competencias particulares de cada una de las areas.

1.2 Justificacion

Segun se evidencia en la exploracion de antecedentes, la ensefianza de la lectura ha sido
tema de interés en la institucion educativa que se viene mencionando. Por esta razon se han
adoptado algunas politicas en relacién con el PNLE, expuestas anteriormente, que se han
gestionado desde el area de lenguaje. Sin embargo, no se ha hecho énfasis en la escritura, hecho
que brinda posibilidades a la presente investigacion para trabajar sobre la produccion textual en
términos de tipologias textuales. Inicialmente se hace desde las areas de lenguaje y ciencias
naturales, lo que a su vez implica una revision de las practicas pedagdgicas de las docentes que
orientan estas areas para hallar un punto de encuentro de tal forma que se consolide de manera

transversal.

En relacion con el ambito curricular, que hace parte de las nueve regiones investigativas
identificadas por Ospina y Murcia (2012), se encuentra que ha sido uno de los asuntos de menor

relevancia a nivel investigativo en el pais, pues asi lo revelan los autores:
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Este foco de comprension denominado Titulos-Tematicas lo constituyen nueve regiones
investigativas cuyos porcentajes de recurrencia dan cuenta de la importancia que se les esta
otorgando en el pais, en tanto objetos de indagacion y conocimiento. Son ellas en su orden:
Educacién y Desarrollo Humano, con 25%, seguida de Didactica, con 21%, Saberes y
Practicas Pedagodgicas con 14%, Modalidades Educativas con el 12%, y Actores y
Escenarios Educativos con el 10%. Las otras regiones aparecen con porcentajes menores
en un rango que va de 8% como es el caso de Problemas Sociales, Educativos y Culturales
Contemporaneos hasta Organizacion y Gestion de la Calidad con 1%, pasando por

Curriculo con 5% y Evaluacion Educativa con 4%. (p. 128)

Es importante aclarar que el titulo de region que han otorgado los especialistas
mencionados, hace alusion a los temas de investigacion trabajados en tesis de maestria y doctorado
en el pais durate los afios 2000 a 2010. Esto ratifica la importancia de abordar lo curricular como
asunto de investigacion. Sin embargo, para este caso se ha optado por la realizacion de un estudio
desde lo microcurricular, pues es el territorio en donde cobra vida el curriculo bajo la completa

gestion del docente.

Del mismo modo, el tema de la transversalidad se ha vuelto un reto para la escuela y para
el docente puesto que en la actualidad es transcendental buscar diferentes vinculos entre las areas
que hacen parte del curriculo y también del ser humano a la hora de ensefiar. En este sentido, es
importante inicialmente tener claro que “[...] la transversalidad hace referencia a contenidos
culturales relevantes y valiosos, necesarios para la vida y la convivencia, que dan respuesta a
problemas sociales y que contribuyen a formar de manera especial el modelo de ciudadano que
demanda la sociedad” (Reyes & Henriquez, 2008, p. 14) Estos conocimientos, por supuesto, deben

tratarse desde todas las areas de la escuela, aunque no se encuentren explicitos en el curriculo.
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Como consecuencia, cabe enmarcar la lectura y la escritura en los conocimientos mencionados,
pues son habilidades que pueden y deben ser desarrolladas desde todas las disciplinas del saber,

ya que son realmente necesarias en la vida.

Por el contrario, la lectura y la escritura han sido objetos de estudio en muchas instituciones
de educacion de diferentes niveles puesto que su ensefianza, segun Lopez (2013), es el objetivo
mas importante de la escuela. En este sentido, deben ser los docentes los encargados de disefiar
variedad de propuestas, estrategias y materiales, con base en su experiencia y saber particular, con
el fin de optimizar tanto la ensefianza como el aprendizaje de estas habilidades con miras a
responder a diversas necesidades de orden social. Dentro de estas se encuentra el interés particular
de la produccion de textos escritos en aras de atender diferentes situaciones de comunicacion,
partiendo del hecho de que inicialmente “l1. El lenguaje escrito. Es construccion social; solo
posteriormente entro a hacer parte de los saberes escolares; por lo tanto, es necesario reflexionar
un poco sobre su funcion: la comunicacion entre los miembros de la comunidad” (Guzman, 1985,
p. 138), lo que implica estar en capacidad de construir y a la vez comprender diferentes discursos
escritos de forma eficaz. Es precisamente, hacia esa capacidad de comunicacion eficaz a la que
debe dirigirse cualquier intencion educativa, que ademas se debe fortalecer a lo largo de la vida

escolar e incluso fuera de ella durante la interaccién social.

Con miras a responder en alguna medida a esa exigencia comunicativa es que esta
investigacion pretende transversalizar las habilidades de lectura y escritura desde el
microcurriculo, de tal forma que se favorezcan tanto las practicas de ensefianza como la produccion

textual® en las areas de lenguaje y ciencias naturales en la educacion bésica de la IED Técnico José

2 La produccioén textual hace referencia la “[...] produccion fisica del texto: hacer la caligrafia clara, dejar los espacios
necesarios entre palabra y palabra, aplicar correctamente las reglas gramaticales, etc. Por otro lado, en el acto de la
expresion escrita intervienen, ademas, procesos mas complejos que requieren reflexion, memoria y creatividad:
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de San Martin de Tabio sedes urbana Camilo Torres y rural Lourdes. Esto surge con la idea de
responder a las exigencias propias de cada area en términos de tipologias textuales dependiendo

de sus requerimientos particulares. En este sentido, en primer lugar, es importante resaltar que:

El microcurriculo es por excelencia el contexto de planeacion y ejecucion de las acciones
mediadoras a partir de las cuales el docente dinamiza la formacion de los educandos, es el
espacio donde se concretan las relaciones formativas méas intimas, méas cercanas. En este
bucle curricular se materializan los vinculos intersubjetivos mas claros y mas significativos
de las construcciones humanizantes que tienen lugar en toda la espiral de los curricula

como fenémenos complejos” (Pérez, 2015, p. 85)

En relacion con lo anterior, abordar el microcurriculo posibilita la reflexion sobre la
practica del docente que al ser analizada en términos de las dimensiones de ensefianza, aprendizaje,

pensamiento y curriculo pueden conducir a la transformacion de esta.

Por otro lado, es una realidad que en cada area del saber se lee y se escribe con distintos
propdsitos y que en el ambito educativo existe cierta renuencia a la hora de abordar estas
habilidades. Quiza esto suceda por falta de motivacién tanto de los docentes como de los
estudiantes o por una carencia de estrategias efectivas y significativas que lleven a las comunidades
educativas al pleno dominio de las habilidades mencionadas; son numerosos los estudios que se
han gestado en esta linea. Sin embargo, pese a las maltiples intenciones propias de cada escuela,
existe un gran numero de estudiantes que continta presentando dificultades en estos procesos, tal
como lo expresan Ferreiro y Teberosky (1991) “[...] a pesar de los varios métodos que se han

ensayado para ensefar a leer, existe un gran nimero de estudiantes que no aprende” (p. 13), y de

seleccionar la informacion para el texto, planificar su estructura, crear y desarrollar ideas, buscar un lenguaje
compartido con el lector, etc. (Cassany, 1987, p. 9)
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igual forma ocurre con la escritura. Es precisamente esta realidad la que conduce a realizar estudios
especificos en cada institucion educativa dado que los contextos, las situaciones y la poblacién son

diferentes, incluso aungue se encuentren en la misma zona.

Conforme a lo anterior, es imposible generalizar una estrategia que se ajuste eficazmente a
todas las escuelas y menos a la enorme cantidad de educandos que hay en una nacién. La evidencia
esta en que a pesar de las interesantes propuestas formuladas en las politicas del pais, ain persisten
debilidades en lectura y escritura tal como lo revelan los resultados tanto en pruebas nacionales
como internacionales. Aunque la presente propuesta no busca responder a estas Ultimas
particularmente, es importante tenerlas en cuenta dado que arrojan luces para investigar y
reorientar procesos desde el curriculo, mas particularmente desde el microcurriculo en donde se

organizay gesta directamente la practica educativa.

Debido a la trascendencia y valor que tienen y merecen tanto la lectura como la escritura
dentro de la escuela y en la competencia comunicativa, esta propuesta de investigacion busca la
forma de generar estrategias de cambio a nivel pedagdgico a través de la transversalizacion de las
habilidades de lectura y escritura. Toda vez que son procesos dificilmente separables, es claro que
es mas interdependiente uno del otro pues, “[...] no se puede separar el aprender a leer del aprender
a producir. Se aprende a leer produciendo textos y se aprende a producir textos leyendo.”,
(Jolibert, s.f.), postulado afin con Smith (1989) quien reitera que “Entre méas sepa uno acerca del
lenguaje escrito, mas facil sera leer, y por tanto, aprender a leer” (p. 95), en este sentido son los
diferentes portadores de texto modelos a seguir.

Hay que mencionar, ademas, la importancia de que los estudiantes tomen conciencia de la
enorme utilidad tanto de la lectura, como de la escritura a nivel social, incluso desde que son muy

pequefios. A este respecto, se evidencian facilmente carencias en ejercicios reales, como por
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ejemplo la elaboracion de una carta a la institucion educativa justificando alguna eventualidad o
realizando alguna solicitud en donde dificilmente se tienen en cuenta aspectos de presentacion y

mucho menos de contenido.

Se ha observado también que los educandos dificilmente leen y acatan los contenidos de
los mensajes que promueve la escuela. Estos mensajes estdn consignados en extensos vollimenes
como el manual de convivencia o incluso en breves textos relacionados con la clasificacion de
residuos, la promocion de valores, el aseo en las aulas, las instrucciones, las fechas de vencimiento
e ingredientes de los productos que consumen, entre otros. A menos que ellos lideren las

propuestas, los elaboren o sean asignados como tareas escolares.

Por otro lado, al analizar el desempefio de los educandos en los campos mencionados, se
evidencia una tendencia fuerte a copiar mas que a crear escritos propios Yy, en caso de darse alguna
elaboracion original es reducida a unos cuantos renglones que poco evidencian el desarrollo de
ideas completas y menos la construccién de parrafos o textos que respondan a alguna tipologia o
necesidad especifica, lo que devela falta de etapas de produccién textual, esto ultimo, poco
fundamentado en las practicas pedagdgicas en el aula en donde el docente se limita a emitir notas

o calificaciones sobre los trabajos que desarrollan los escolares.

Para ilustrar un poco, en el diario No. 10 C en la sede Urbana Camilo Torres (ver Anexo
G), se registra que al solicitarle a los estudiantes la realizacion de un escrito sobre la construccion
de un circuito basico, brindandoles los pasos a seguir para su elaboracion, es clara cierta dificultad
en la redaccion y el surgimiento constante de la pregunta sobre el estado de la produccién textual
que realizan, mas especificamente si esta bien o0 mal. No obstante, resalta el hecho de que los
educandos tienen en cuenta la secuencia ldgica para la construccién del artefacto, pero presentan

confusiones al escribirlo, muestran dificultades para utilizar los signos de puntuacién, en algunos
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casos no tienen en cuenta la ortografia ni la separacion de palabras, las cuales unen en ocasiones
por lo que se dificulta la posterior lectura. Se encuentran también casos de grafia ilegible y falta
de pulcritud en la presentacion general y muy poco acercamiento a la tipologia textual requerida.
Frente a lo anterior se debe tener en cuenta que es complejo para un escritor novato pensar en
elementos de contenido y de forma al tiempo, es por ello que deben implementarse procesos de

escritura en el aula.

Ahora bien, en relacion con la préctica docente y la planeacion, se encuentra que
usualmente se pide a los estudiantes que lean textos afines con unos ejes tematicos o que realicen
consultas en diferentes medios. Estos ejercicios resultan en una transcripcion de informacion como
se mencionaba anteriormente. Esta informacion posteriormente se memoriza para realizar algun
tipo de presentacion oral o produccion escrita, 1o que resulta en un ejercicio bastante efimero
puesto que muchas veces tan solo prepara a los estudiantes para responder en un momento

determinado dentro del sal6n de clase.

Adicionalmente, las producciones escritas que recibe el docente son el fruto de una versién
Unica que luego de ser valorada mediante una nota, no tiene mas uso. Lo anterior suscita desde ya
varios cuestionamientos alrededor de las estrategias y herramientas de ensefianza que se emplean
para movilizar las habilidades de lectura y escritura en la escuela. Estas habilidades y a la vez
procesos que debe fortalecer tanto el docente como el estudiante desde todas las areas del
conocimiento, no solo con la intencién de responder a una catedra escolar, sino tambien fuera de

ella en su propio contexto.

Con la ambicion de fortalecer los procesos mencionados, se incluye en esta propuesta la
idea de que también se involucre la realidad del estudiante, es decir que los educandos utilicen la

lectura de su contexto para elaborar sus escritos, de tal forma que se les conduzca a desarrollar
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habilidades de pensamiento y a reflexionar sobre su contexto visualizando posibilidades de cambio

tanto a nivel personal como a nivel social.

Algo trascendental es la idea de ubicar los procesos de lectura y escritura en un lugar
preponderante dentro del ambito escolar, dado que “el buen manejo que pueden llegar a hacer los
nifios de la lectura y la escritura no depende del método empleado, sino de la ubicacién que le dé
la escuela a dichos procesos” (Guzman, 1985, p. 137). Entonces los estudiantes deben percibirlos
integrados y vivenciar que en las diferentes areas se fortalecen, dejando de lado la vision de que la
revisa y ensefia los aspectos relacionados con la gramatica, la sintaxis, la ortografia, las tipologias

textuales y demas, es el area de espafiol.

En concordancia con lo anterior, Sdnchez (2015) manifiesta que es importante plantear a
los estudiantes situaciones reales que les permitan interactuar con el entorno. Es asi que surge la
idea de organizar un trabajo transversal entre lenguaje y ciencias naturales desde lo microcurricular
y lo pedagogico, en donde confluyan las habilidades lectoras y escritoras de los estudiantes, sus
intereses y realidades para producir textos escritos que respondan a fines especificos en cada una
de las areas mencionadas. Es precisamente en el ejercicio del aula donde se deben apropiar las
estrategias y herramientas para planear, escribir, revisar y reescribir textos en procura de
transformar la costumbre del docente de recibir y evaluar una sola version de cada texto que luego

de ser valorada con una nota queda en el olvido.

Lo anterior obedece a que por mucho tiempo el ejercicio se ha hecho de esa manera, es
decir, el docente ha recibido una Unica version de cada produccion escrita para evaluar las
habilidades y conocimientos del estudiante afines tanto con el tema de estudio como con el tipo de
texto. En este sentido, es importante realizar analisis profundos de cada escrito producido por y

con los educandos con miras a contribuir con la construccion de su aprendizaje, de manera que
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ellos puedan comprender a cabalidad la estructura de fondo, la forma y la intencion de sus
elaboraciones, ademas, emplear con sentido y acierto variedad de herramientas escriturales para

que posteriormente se evidencie algin grado de apropiacion en cada nueva produccion.

Por otro lado, observaciones iniciales detalladas en los antecedentes han permitido
comparar situaciones en las dos sedes, lo que ha ratificado aiun méas la motivacion hacia el trabajo

de Investigacion Accion Pedagdgica (en adelante 1AP), en la que, segin Restrepo (2009):

El docente reflexiona criticamente sobre un segmento de su préctica en la accion misma de
ella, con miras a analizarla a profundidad, para descubrir su estructura y funcionamiento v,
con base en los resultados, transformarla positivamente, de manera que sus destinatarios,

los estudiantes, logren niveles superiores de aprendizaje. (p. 106)

Este disefio se ajusta al fin de la presente investigacion dado que, en primera instancia la
reflexion pedagdgica sobre el microcurriculo se ha vuelto una constante, tanto dentro, como fuera
del aula. Esto ha permitido descubrir y describir hallazgos en relacién con el proceso de ensefianza
y de aprendizaje que consienten a su vez una fundamentacion desde lo practico y lo tedrico y, por
supuesto, el emprender nuevas acciones a la hora de orientar diversidad de procesos en el aula. En

este sentido, De Tezanos (2015) manifiesta:

Es alli, en la relacion entre préactica y reflexion, eje articulador del saber, donde los
conceptos disciplinarios pertinentes son re-significados. Y es en esta instancia, en este
momento, donde comenzamos a recuperar la identidad, el significado y el sentido del oficio

de ensefiar. (p. 21)

De lo anterior subyace la construccion de saber pedagdgico que “[...] surge de una triple

relacion cuyos vértices esenciales son: prdctica, reflexion, tradicion del oficio” (De Tezanos,
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2015, p. 13 énfasis en el original). Esto Gltimo hace referencia a ese cimulo de conocimientos que
se han adquirido a traves de la experiencia misma de la profesion docente. Ahora bien, hablar de
saber pedagdgico no es pensar solo en construirlo, es también preocuparse por compartirlo con

otros colegas, ejercicio que segin De Tezanos (2015):

Solo podra lograrse cuando la practica sea escrita por los que ejercen el oficio de ensefiar,
puesto que es quizas la no existencia de una escritura rigurosa de la practica por parte de
los maestros la que genera la ausencia de un reconocimiento claro y explicito del oficio de

ensefiar. (p. 17)

Lo anterior atafie directamente a la razén de ser de la presente investigacion. Por un lado,
abordar la necesidad de escribir del maestro, quien es el orientador de la misma labor en el
educando vy, si él no la domina es un tanto complejo imaginar como la puede ensefiar. Por otro
lado, considerar en la IAP una oportunidad para construir saber pedagégico pues, “La
investigacion cualitativa, particularmente la investigacion-accion pedagdgica, es un método eficaz
para construir saber pedagogico por parte del docente.” (Restrepo, 2004, p. 46). Este ejercicio se
realiza de manera individual, al reflexionar el profesor sobre su propia préctica, pero que luego (al
ser socializada con un par académico) contribuye a la construccion de saber pedagdgico de manera
cooperativa en beneficio del aprendizaje. En este sentido, el trabajo cooperativo cobra importancia
en la escuela al ser la Unica opcion para cimentar un verdadero ejercicio transversal, al intercambiar
los maestros experiencias, ideas y conocimientos que en Ultimas le servirdn también para
enriquecer aln mas su labor de manera compartida. De igual manera, es trascendental la basqueda
de estos espacios para planear, organizar y evaluar las estrategias que permitiran hacer realidad la

transversalizacion de las habilidades de lectura y escritura en aras de transformar las practicas de
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aula desde el microcurriculo y de fortalecer las producciones escritas de los estudiantes en términos

de tipologias textuales.

Al respecto de lo anterior, Casanova (2012) afirma que “Lo0 cierto es que las mejores y mas
altas finalidades que se proponen para la educacion, se quedan en nada si no se transforman en un
curriculum accesible y universal para toda la poblacion estudiantil” (p. 7), lo que revalida atin mas
la propuesta que inicia desde el microcurriculo® para luego darle forma en el mesocurriculo
institucional, pues si no se concreta alli, se puede quedar en la mera intencién o en actividades de

aula que se desvanecen luego de cada momento pedagogico.

Del mismo modo, al buscar el desarrollo de cualquier competencia o habilidad a nivel
educativo, se debe pensar en que debe ser responsabilidad de las diferentes areas del saber.
Precisamente esta nocion es la que ha motivado la posibilidad de fortalecer dichas habilidades de
manera transversal, inicialmente con las areas de lenguaje y ciencias naturales. En este sentido, es
necesario convencerse de la conexion profunda que debe existir entre las disciplinas y las
competencias a desarrollar, tal como lo manifiesta Casanova (2012), pues al relacionar las areas
también se relacionan las competencias y “[...] cuando se trabaja una de ellas, se esta potenciando
el resto, sin duda alguna. Esta es la clave para que las competencias se conviertan en una

oportunidad excelente para promover aprendizajes reales (no para la escuela, sino para la vida)”

(p. 12).

3 ¢[...] la préctica docente, soportada en altos niveles de cualificacion y de bienestar, es una agencia sistémica que se
materializa desde el &mbito microcurricular como escenario privilegiado de la praxis del maestro y desde alli se
proyecta hacia el mesocurriculo como nodo integrador y hacia el macrocurriculo como posibilidad hermenéutica que
busca el mejoramiento de la comprension y la cualificacion de los horizontes de sentido del proyecto educativo. Todo
esto en correspondencia con la necesidad de mejores realizaciones pedagégico-didacticas para un crecimiento
formativo integral y articulado” (Pérez, 2015, p.82)
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En definitiva, conseguir estrecha articulacion curricular desde el microcurriculo en lo
referido a las competencias o habilidades de lectura y escritura, la planeacion y desarrollo de las
areas de lenguaje y ciencias naturales, posibilita al docente y al estudiante ver una forma de
ensefianza y de aprendizaje holistica y mas si se deriva de su realidad. En relacién con el educando,
es trascendental que aprenda a decodificar su entorno, lo que subyace a la lectura, a la observacion
y al desarrollo del pensamiento, que se debe visibilizar a través de diversidad de producciones
escritas. Para el caso de la presente investigacion, estas deben responder a distintas necesidades
comunicativas de cada area, con el fin de motivar un positivo cambio de actitud a la hora de

aprender y una toma de consciencia que le permita mejorar las habilidades mencionadas.

Por su parte, es importante que el docente reflexione permanentemente sobre su practica
pedagdgica cuestionando y teorizando sus acciones, que dialogue con sus colegas y comparta sus
conocimientos y experiencias. Es relevante tener en cuenta que los maestros de forma constante
“comparten entre ellos sus saberes a través de material didactico, recursos, modos de hacer, de
organizar el aula, etc. Ademas, también intercambian informaciones sobre los alumnos. En suma,
comparten un saber practico sobre su actuacion.” (Tardiff, 2004, p.40). Entonces, si las propuestas
pedagdgicas se fortalecen y socializan muy seguramente los procesos de aprendizaje también, y
mas si se hace de manera transversal desde el microcurriculo, perspectiva que asume la presente

investigacion.

De esta manera, las consideraciones anteriores han suscitado el interés por analizar de que
manera la transversalizacion de las habilidades de lectura y escritura contribuyen a mejorar la
produccidn textual desde las areas de lenguaje y ciencias naturales en la educacion béasica de la
IED Técnico José de San Martin de Tabio, sedes urbana Camilo Torres y rural Lourdes, desde la

transformacion de las practicas de ensefianza al vincular las areas mencionadas.
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Algo trascendental es que inicialmente se generen transformaciones importantes,
principalmente en las practicas pedagogicas y en el saber del docente que redunden en el
aprendizaje de los estudiantes para producir textos que respondan a las diferentes tipologias
requeridas en la escuela. De igual forma, es imperativo que se promuevan cambios en el
microcurriculo para que se estructure una vision holistica del conocimiento, por lo menos en las
dos areas ya mencionadas, bajo una necesidad reciproca que es viable al reflexionar sobre la
practica tanto de manera individual como conjunta con un colega que atiende otros niveles y areas
y tiene otra vision de las situaciones, otros conocimientos y experiencias. Lo anterior hace o puede
hacer el ejercicio ain mas enriquecedor. Con esto es posible pensar en establecer a la vez una
integracion curricular entre las areas mencionadas para compartir hallazgos y organizar

planeaciones de manera cooperativa.

Por otro lado, en relacién con las habilidades de lectura y escritura, existe la tendencia a
que el docente las analice méas desde el aprendizaje, es decir desde los estudiantes, pero ¢qué hay
de las habilidades del docente? A juicio particular, es un asunto trascendental que si bien es cierto
no es el objeto de la presente investigacion se debe tener muy en cuenta a la hora de ensefiar pues,
adelantandonos un poco a los hallazgos, ya se han hecho evidentes varias dificultades vinculadas
al comportamiento lector y escritor de las docentes investigadoras, que han sido descubiertas en
sus producciones escritas iniciales. Se ha encontrado la necesidad de leer mucho, de planear,
transcribir, revisar y editar (Cuervo & Florez, 2005) cada uno de los textos afines con el presente
gjercicio investigativo y otros seminarios dentro de la Maestria en Pedagogia. Ademas, dentro de
la experiencia particular, se ha encontrado que en realidad el docente poco escribe tanto dentro
como fuera de su ambito laboral, Gnicamente lo hace cuando realiza estudios y para responder al

diligenciamiento de variedad de formatos a nivel institucional, hacer informes de avances de los
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proyectos, reconstruir y actualizar los mismos y otros documentos, lo que en realidad constata un
ejercicio verdaderamente limitado a unos momentos y tareas especificas. Esto Gltimo devela desde
ahora una categoria emergente, que mucho se relaciona con el objeto de estudio, pues es el docente
quien en primera instancia debe revisar y perfeccionar sus propias habilidades para poderlas
ensefar, ejercicio que puede lograr de forma autodidacta sin necesidad de acudir a una institucion
de educacion. Basta con aprovechar el cimulo de herramientas que se tienen a la mano, en el cual

se destacan los libros y, por supuesto, los recursos virtuales.

1.3 Pregunta de investigacion

¢Qué incidencia tiene la transversalizacion de las habilidades de lectura y escritura, como
estrategia pedagogica microcurricular, sobre la produccion textual de los escolares en las areas de
lenguaje y ciencias naturales, en la educacion bésica de la Institucién Educativa Departamental

Técnico José de San Martin de Tabio sedes urbana Camilo Torres y rural Lourdes
1.4 Objetivos
1.4.1 Objetivo General

Analizar de qué manera la transversalizacion de las habilidades de lectura y escritura, como
estrategia pedagdgica microcurricular, contribuye a mejorar la produccion textual en las areas de
lenguaje y ciencias naturales, en la educacién bésica de la Institucion Educativa Departamental

Técnico José de San Martin de Tabio sedes urbana Camilo Torres y rural Lourdes.

1.4.2 Objetivos especificos

o Caracterizar la situacion inicial de la practica microcurricular docente y de

los procesos de lectura y la escritura en las areas de lenguaje y ciencias naturales de los
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estudiantes de educacion basica a través del analisis de los diarios de campo y producciones
escritas iniciales.

o Implementar la transversalizacion de las habilidades de lectura y de escritura
como estrategia pedagdgica microcurricular para favorecer la construccién textual en las
areas de lenguaje y ciencias naturales de la educacién basica.

o Analizar las transformaciones ocurridas tanto en la practica pedagdgica
como en la construccion textual de los estudiantes en las areas de lenguaje y ciencias

naturales durante la transversalizacion de las habilidades de lectura y escritura.
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Capitulo 2. Marco teorico

2.1 Estado del Arte

La observacion y reflexion pedagogica sobre el curriculo y las estrategias de ensefianza y
aprendizaje que se emplean en las aulas para abordar tanto procesos de lectura como de escritura
han conducido a la exploracion de diferentes fuentes con el fin de consolidar un estado del arte
alrededor de investigaciones sobre temas afines al tema de interés. Esta exploracion se realizé a
nivel local, nacional e internacional y permitio conocer el panorama investigativo en el campo de
la lectura, la escritura, el curriculo y la transversalidad para depurar y delimitar el objeto de estudio

y a la vez encontrar elementos que de estas investigaciones se aproximen a la actual propuesta.

2.1.1 Sobre la lectura y la escritura a nivel institucional, local, nacional e

internacional

Con relacion al tema se ha encontrado que las habilidades lectoras y escritoras estan
profundamente articuladas, tanto asi que es dificil tratarlas por separado ya que las dos se
complementan entre si. En este sentido, Smith (1989) afirma que “entre mas sepa uno acerca del
lenguaje escrito, mas facil sera leer y, por tanto, aprender a leer” (p. 95). En otras palabras, la
practica de la una enriquece a la otra pues ambos procesos se van desarrollando al tiempo, tanto
asi, que puede afirmarse que es factible alcanzar altos niveles de escritura leyendo y de lectura
escribiendo. Bajo este interés, han sido muchos los esfuerzos investigativos en diferentes niveles,
todos ellos con miras a contribuir con su fortalecimiento de manera particular segun las

necesidades de cada contexto.

En relacion con la lectura y la escritura, se encontraron investigaciones realizadas a nivel

nacional por Flérez, Restrepo y Schwanenflugel, (2016) quienes consideran importante “[...] que
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todos los nifios y las nifias, independientemente de sus condiciones socioecondémicas y culturales,
encuentren las oportunidades para acceder a la lengua escrita de una manera eficiente” (p. 5).
Consideran a su vez la motivacion y la atencion como factores significativos en los procesos de
aprendizaje de la lectura. Del mismo modo, visualizan los entornos en los que aprenden los nifios

como trascendentales para que lleguen a ser buenos lectores y escritores.

Camacho y Valencia (2016) indagaron sobre la relacion entre el saber y la produccion
escrita en estudiantes de quinto y noveno grado de educacion basica de dos instituciones educativas
oficiales del Valle del Cauca (Colombia). Dentro de los hallazgos encontraron poca relacion entre
el conocimiento epistémico y la escritura, dado que sus producciones evidenciaron minimo manejo
ortografico, gramatical, semantico y sintactico. Por otro lado, no se evidencio el vinculo de la
escritura con su formacion personal. La investigacion, a su vez, soporta sus descubrimientos en

investigaciones internacionales llevadas a cabo en Estados unidos y Espafa:

[...] que han documentado que los estudiantes de primaria y secundaria tienen dificultades
en el manejo de estructuras gramaticales y puntuacion y en la identificacion de estrategias
de composicion de diferentes tipos de textos (narrativos y expositivos). Asimismo, se ha
identificado una ausencia de estrategias cognitivas y meta cognitivas (planificacion del
texto, monitoreo y control y revision de la composicion)” (Camacho y valencia, 2016, p.

48)

Lo anterior refleja una problematica que persiste a pesar de los multiples intereses de los
Estados, de las universidades, de los educadores y otros interesados en trabajos académicos
alrededor de la ensefianza y el aprendizaje tanto de la lectura como de la escritura, lo cual suscita
de manera particular la inquietud acerca de lo que en verdad cada institucion de educacién debe

proveer y apropiar para poder fortalecer dichos procesos.
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Benitez y Pérez (citados en Camacho & Valencia, 2016) manifiestan que ““[...] se observa
que el vocabulario de los estudiantes es limitado y que su escritura se limita a frases cortas carentes
de coherencia y cohesion” (p. 49). Lo anterior permite reflexionar acerca de la importancia de
promover estrategias de ensefianza y aprendizaje focalizadas en el fortalecimiento de habilidades
que permitan establecer estrechas relaciones entre el conocer, el aprender, el hacer y el ser

reflejados en el dominio escritural.

Por otra parte, Sdnchez (2015), en su investigacion Si mi entorno quiero conocer, leyendo
y escribiendo més facil es realizada en la ciudad de Bogoté (Colombia), pone en evidencia, a través
de una secuencia didactica en el grado primero, la necesidad de abordar situaciones significativas
que den sentido a las producciones de los estudiantes “Es importante trabajar en la intencion
comunicativa de los textos, crear situaciones reales donde experimenten la necesidad de escribir,
descubran su funcion social, y ademas, experimenten el gusto por producir textos funcionales”
(s.p). La experiencia se fortaleci6 a su vez con la expresion artistica como herramienta
comunicativa, lo que permite entrever, aunque alli no se menciona, una vez mas la importancia de

un trabajo mancomunado entre las diferentes disciplinas del conocimiento.

Por otro lado, Santodomingo y Asencio (2015), realizaron una investigacion sobre el
impacto y las transformaciones logradas en lectura y escritura a través del programa prensa escuela
adoptado por instituciones educativas de la ciudad de Medellin durante los afios 2012 y 2013.

Dicho programa tiene sus raices a nivel internacional:

Cuando, en 1932, el New York Times ingreso a las aulas de clase para apoyar a los maestros
y estudiantes en el proceso educativo. Desde entonces, en méas de 80 paises del mundo los

periddicos realizan este programa con cientos de colegios y miles de jovenes (p. 229)
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Para el programa es vital enlazar la lectura y la produccion escrita a un propésito que debe
motivar la observacion y la comprension de un espacio real y significativo para el educando, como
lo es su propio contexto. Asi pues, la labor pedagogica en la actualidad debe promover “[...]
practicas de escritura en contextos situados, que superen la idea de una ensefianza de contenidos
explicitos de la escritura y que promueva el vinculo de las précticas de escritura con la cotidianidad
de los sujetos.” (Santodomingo y Asencio, 2015, p. 236). Ademas, la investigacion resalta la
importancia de la planeacion escritural que va ligada al contacto con los textos y por ende a la
lectura, a la indagacion y a la comprension del contexto mismo. Lo anterior posibilita al escritor
tener algo auténtico que decir. Finalmente, es importante resaltar que el programa “[...] permite la
toma de una postura politica, la accion responsable en la solucion de los problemas del entorno, la
transformacion social y a la consolidacion de una conciencia ciudadana.” (Santodomingo y
Asencio, 2015, p. 244) fines que en general deben ser también la apuesta de la educacion en la

actualidad.

Caéceres, et al (2014) hacen una indagaciéon de la lectura y la escritura en Colombia con el
fin de cuestionar a quienes consideran gue se ha perdido el gusto por estas actividades con el paso
del tiempo, pues lo que verdaderamente ha sucedido es que existe en la actualidad una nueva
generacion de lectores. La investigacion resalta las pretensiones del pais al establecer alianzas con
Fundalectura y al generar proyectos como el ya mencionado PNLE, instancias que buscan “[...]
hacer un pais de lectores, que involucren la ciencia y la tecnologia con el acto de leer” (Caceres,
et al, 2014, p. 185). Sin embargo, pese a su gran auge, los desempefios en lectura se mantienen en
el nivel literal. Por otro lado, con relacion a la escritura, los investigadores citados consideran que
no solo se escribe en el aula pues esta experiencia también se vivencia fuera de ella al interactuar

con el entorno, entonces “Es necesario incluir en el proceso de ensefianza de la escritura el contexto
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y las experiencias de los estudiantes, de tal manera que este aprendizaje sea significativo para cada
uno de ellos” (Caceres, et al, 2014, p. 187), lo anterior, permite al educando alcanzar un nivel

escritural auténtico desde sus vivencias, lo que evita que sea un repetidor de los discursos de otros.

Por su parte, Guzman (2014) ha abordado con detenimiento en sus exploraciones
experiencias sobre el aprendizaje de la lectura “[...] ya que en ese &mbito se ha evidenciado a lo
largo de los afos la necesidad de buscar nuevas alternativas de ensefianza para lograr mejores
aprendizajes” (p. 9). En su libro Lectura y Escritura. Cémo se ensefia y aprende en el aula esta
autora compil6 una serie de investigaciones que exhortan a reorientar las estrategias con miras a
mejorar los procesos de aprendizaje desde la infancia, con la intencion de prevenir dificultades
futuras en relacion con la comprension textual. Es importante reflexionar sobre que,
lastimosamente, en ocasiones se ensefia para responder a un momento determinado o para atender

pruebas de diversa indole.

Entre los aportes significativos se encuentra el de Guzman y Guevara (2014), quienes hacen
énfasis en su investigacion sobre la educacién infantil puesto que “[...] es en esta etapa de la vida
cuando se instauran las bases del desarrollo del individuo [...]. Por tal razén los esfuerzos de la
calidad en la formacion de los educadores deben estar encaminados a quienes trabajan en la
infancia” (p. 374). El docente es, aparte de formador, un modelo para sus estudiantes durante toda

la vida escolar de estos y, por supuesto, facilitador de procesos de lectura y escritura.

Cabe resaltar que es indispensable que los estudiantes aln desde muy temprana edad
asuman las habilidades de lectura y escritura como herramientas indispensables y Gtiles no solo en
el &mbito escolar, sino para su misma vida. Esto si se tiene en cuenta que solo mediante ellas es
posible el acercamiento al conocimiento y a la construccion del mismo desde las diferentes areas

del saber. Al respecto de lo anterior, Florez, Restrepo y Schwanenflugel (2016) manifiestan que el
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lenguaje es un elemento que permea todas las areas del saber a través de las cuatro habilidades
bésicas, lo que permite revalidar ain mas la propuesta en relacion con la busqueda de estrategias
que consientan fortalecer los procesos de lectura y escritura de manera transversal pues en todas

las areas se debe leer y escribir.

En la misma linea, Burgos (2016) realiz6 un estudio en Ecuador con el fin de conocer las
estrategias que utilizan los maestros de los estudiantes de cuarto afio de la Escuela Néstor Barahona
Gruezo del Canton San Lorenzo de la Provincia de Esmeraldas, cuyos resultados evidenciaron
practicas de lectura tradicionales que no promueven la comprension, razén por la cual los
resultados escolares en estos niveles son bajos. A continuacion, resalta que dentro del curriculo
actualizado “[...] mediante un conjunto de actividades programadas la lectura se sitda en un lugar
preponderante de la vida de la escuela, relacionandose intimamente con los propoésitos de los
programas de las diferentes areas que integran el curriculum y, particularmente, con la ensefianza
de la lengua” (Burgos, 2016, p. 19). Dentro de las actividades implementadas se encuentran: la
hora del cuento, rincones de lectura, proyectos con bibliotecas, entre otros que evidencian la
importancia del lugar que disponga el curriculo para el aprendizaje de la lectura. Las estrategias,
igualmente, son verdaderamente importantes dado que entre mas tiempo y practica se disponga
para el aprendizaje, mayor sera la apropiacion y mas si dicho aprendizaje se aborda de manera
transversal e interdisciplinar, pues en todas las areas se lee y se escribe. Luego resalta también el
beneficio de aprovechar los diferentes textos que ofrece el entorno, tal es el caso de los afiches,

letreros y publicidad en general, que el educando debe aprender a decodificar de manera critica.

Sotomayor, et al (2013), evidenciaron en su trabajo de investigacion en Chile el desempefio
de los estudiantes de instituciones oficiales de tercero, quinto y septimo grados a través del analisis

de sus narraciones. Dentro de sus hallazgos se evidencidé que los estudiantes son capaces de
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producir un texto global; sin embargo, carecen de herramientas cohesivas, manejan una
composicion escritural narrativa basica y les faltan mayores elaboraciones de los desenlaces.
Manifiestan, ademas, que las descripciones detalladas son mas frecuentes en las nifias que en los
nifios. En ese orden de ideas “[...] muchos elementos, tales como la coherencia de las
proposiciones o ideas, la estructura del texto, la adecuacion a la situacién comunicativa, el uso
preciso del 1éxico o las convenciones del lenguaje (morfosintaxis y ortografia) que intervienen en
la produccion escrita, deben, por tanto, ser ensefiados de manera sistematica y sostenida en el

tiempo” (Sotomayor, et al, 2013, p. 55).

Por otro lado, los autores manifiestan haber encontrado también dificultades relacionadas
con las tipologias textuales, con el desarrollo de ideas y con el proceso de construccion textual que
va desde la planificacion, pasando por la revision y el producto final, ejercicios que demandan
cierta complejidad. Los autores referencian en su articulo una interesante investigacion afin al tema

en cuestion en América Latina, elaborado por el SERCE*:

El SERCE realiz6 un estudio masivo en la Educacién basica (tercer y sexto grado) en 16
paises de la regién, en que abord6 el proceso de escritura en tres pasos (borrador, revision
y texto final). Uno de los resultados méas destacados es que los estudiantes no conciben
estos pasos como parte de una misma tarea y que un alto porcentaje de ellos (77% en tercero

y 75% en sexto grado) pierde ideas del borrador en el texto final. (p. 57)

Lo enunciado supone que es pertinente abordar este tipo de aprendizajes durante todo el
ciclo escolar, no es conveniente delegarlos a un momento determinado, es decir a un grado, ni

tampoco a una asignatura en particular dado que los elementos antes mencionados son

4 Segundo Estudio Regional Comparativo Explicativo coordinado por la UNESCO.
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fundamentales para la produccion escrita en todas las areas del saber. Del mismo modo, los
investigadores afirman que “[...] de los datos presentados anteriormente, se desprende que la
intervencion en la ensefianza de la escritura es fundamental para lograr indices adecuados en la

produccion escrita” (Sotomayor, Lucchini, Bedwell, Biedma, Hernandez & Molina, 2013, p. 58).

Por otro lado, Dubois (2010) llevé a cabo un interesante estudio en Venezuela titulado
Educar en la lengua escrita, educar por la lengua escrita, en él manifiesta su interés por ensefiar
la escritura a traves de la misma escritura resaltando la importancia de acercar a los estudiantes los
procesos mencionados involucrando sus gustos. Otro aspecto trascendental postulado en su trabajo
tiene que ver con la calidad de la experiencia de ese encuentro lector y escritor, de desarrollar
potencialidades en los educandos y de formar personas reflexivas capaces de hacer buenas
elecciones en el mundo actual. Adicionalmente, la autora destaca que mas importante que los

métodos son las vivencias o experiencias que puedan tener los estudiantes.

Por su parte, Sanchez (2013) aborda la lectura en el &mbito europeo dentro de un papel
protagénico, el cual merece tener al interior del ejercicio de la ensefianza. Este postulado reaviva
las palabras de Guzman (1985) quien manifiesta que: “El buen manejo que pueden llegar a hacer
los nifios de la lectura y la escritura no depende del método empleado, sino de la ubicacién que le
dé la escuela a dichos procesos” (p. 137). En este sentido, Sanchez (2013) manifiesta que en la
Educacion Secundaria Obligatoria (ESO) “[...] se dedicard un tiempo a la lectura en la practica
docente de todas las materias” (p. 4), lo que evidencia una vez mas la transversalidad de la lectura.
Por su parte la Ley Organica de Educacion (LOE) también focaliza la lectura como herramienta
frente a los altos indices de fracaso escolar. Se afirma que en esta ley “[...] se pone mas atencién
a esa dimension de la lectura como herramienta de construccion del conocimiento de lo que se

venia realizando en las leyes anteriores” (Sanchez, 2013, p. 6), entonces las dindmicas alrededor
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de este eje a nivel educativo y social han cobrado més fuerza en el contexto europeo. Sin embargo,
la ley no funciona por si sola, cada institucion desde su disefio curricular particular es quien la
debe poner en funcion mediante diferentes estrategias acomodadas a cada contexto. Dentro de las
conclusiones maés significativas del estudio se encuentran el hecho de abordar la lectura para
aprender y “[...] que los alumnos tengan las capacidades de lectura y de expresion, oral y escrita,

requeridas para desenvolverse en nuestras sociedades actuales” (Sanchez, 2013, p. 9).

Asi mismo, en Europa la Red Eurydice conformada al 2011 por 33 paises, permite conocer
mediante sus investigaciones un panorama general relacionado con la ensefianza de la lectura y ha
identificado a su vez algunos elementos que intervienen en el desarrollo de esta competencia en
educandos entre los tres y los quince afios. Presenta en su estudio sobre 31 paises cuatro temas
fundamentales: “[...] enfoques didacticos, solucion de dificultades de lectura, formacion del
profesorado y promocion de la lectura fuera de la escuela” (Eurydice, s.f, p.1). El estudio pone de
manifiesto que a pesar de que existen politicas para el fomento de la lectura, estas no alcanzan a
permear a aquellas personas con dificultades como lo es el caso de los inmigrantes o quienes
provienen de hogares menos favorecidos. Lo mismo ocurre en nuestro pais, pues a pesar de los
esfuerzos e intenciones de la nacion existen ain instituciones carentes de bibliotecas en donde los
docentes deben resolver estas ausencias con ingeniosas propuestas para acercar a los educandos a

diversidad de textos en distintos formatos.

El estudio también revela que en pocas escuelas existen especialistas en el asunto de la
lectura, aun asi su propuesta tiende a implementar estrategias que permitan mejorar los indices de
baja comprension lectora a menos del 15% en el 2020. Las estrategias giran alrededor del fomento
de la lectura desde la educacion inicial a través del encuentro con diversos portadores de texto, con

el fin de despertar primeramente el interés por el ejercicio lector que ha sido combinado con el
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aprendizaje cooperativo, los grupos de discusion y las visitas a lugares o el contacto con personas

que promueven la lectura.

En definitiva, son varias las dificultades que se comparten a nivel lector y escritor en los
diferentes contextos explorados. Tal es el caso de la atencion, la motivacion y el gusto hacia el
desarrollo de estas competencias; el poco dominio ortogréfico, gramatical, semantico, sintactico y
de herramientas cohesivas; carencia de vocabulario, falta de planeacion escritural que permita
discriminar, reconocer y construir diferentes tipos de textos; complicado acercamiento a
experiencias de trabajo transversal y poca o nula visualizacién del futuro, puesto que se evidencia
una ensefianza un tanto limitada y cegada a la posibilidad de trabajar buscando la manera de
prevenir dificultades futuras, pues el afan en muchas ocasiones gira alrededor de cumplir con el

desarrollo de unos ejes tematicos determinados.

En este sentido, son importantes los aportes relacionados con la implementacion de
estrategias que posibiliten procesos de produccion de calidad, que a la vez permitan la ubicacion
de la lectura y la escritura en lugares preponderantes dentro de las actividades escolares y dentro
de las areas mismas de manera transversal, que busquen creaciones auténticas que partan de los
intereses de los estudiantes y de su contexto pero que a su vez respondan a las exigencias propias
de cada una de ellas. De igual manera, es importante que posibiliten atender a necesidades
comunicativas especificas que tengan en cuenta las particularidades propias de los diferentes tipos
de textos, la realidad de que los textos se escriben para ser leidos y la apropiacion de estas
habilidades como herramientas Utiles para la vida, para la transformacion de la realidad y la

construccion de conocimiento.
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2.1.2 Investigaciones asociadas al curriculo y la transversalidad

Segun Lopez (2013) dentro de los multiples fines de la educacion en la escuela se considera
que el mas importante es conseguir que los nifios y jovenes lean y escriban. Sin embargo: “[...]
resulta paraddjico que después de cursar doce afios entre preescolar, primaria y bachillerato la
escuela no forme lectores autonomos” (Lopez, 2013, p. 15) y muy pocos escritores. No obstante,
hablar de autonomia significa apropiar un ejercicio, cualquiera que sea, a la vida misma, de tal
forma que fluya de manera natural y, para lograrlo, la Unica estrategia es concebir el desarrollo
transversal de las habilidades de lectura y escritura en la escuela desde el curriculo, particularmente
desde el microcurriculo. Lo anterior con el fin de que se evidencie la importante necesidad del
pleno dominio de dichas habilidades. Durante muchos afios la responsabilidad del desarrollo del
dominio de las mencionadas habilidades se le ha delegado al area de espafiol, como si fuera la
Unica que requiriera de ellas. Con el interés de evidenciar la necesidad del dominio de lectura y
escritura, la exploracién de diversas fuentes permitio conocer en alguna medida el abordaje del

tema en cuestion en diferentes niveles partiendo del micro.

Casanova (2012) realizé la investigacion El disefio curricular como factor de calidad
educativa, en la cual la autora reflexiona sobre la necesidad de mejorar la calidad de la educacién.
Sin embargo, resalta que, pese a los maltiples intentos y normativas de cambio, muchas de las
posibilidades de cambio se quedan apenas en la prueba. Esto implica que se continla dentro de los
paradigmas tradicionales: areas divididas, conceptos para memorizar, evaluacion poco formativa
y curriculos poco flexibles. Entonces, algo importante, por un lado, es lograr que se defina un
curriculo de manera particular, de tal forma que apunte a las necesidades de cada contexto

educativo y al desarrollo de competencias, para lo cual, segln la autora es trascendental:
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Trabajarlas desde todas las areas o materias curriculares y todas esas areas deben aportar
saberes concretos para la consecucion de todas las competencias. Se conforman, de este
modo, aprendizajes absolutamente transversales en todos los 6rdenes: las areas curriculares
se relacionan entre si y la totalidad de las competencias también. Cuando se trabaja una de
ellas, se esta potenciando el resto, sin duda alguna. Esta es la clave para que las
competencias se conviertan en una oportunidad excelente para promover aprendizajes

reales (no para la escuela, sino para la vida) (Casanova, 2012, p. 12).

Por otra parte, la autora afirma “[...] que el cambio educativo real vendrd de las
modificaciones que se realicen en la metodologia y en la evaluacién de los procesos de ensefianza
y aprendizaje, no tanto en el resto de elementos curriculares” (Casanova, 2012, p. 15). Lo anterior
lleva a pensar en la pertinencia de investigaciones asociadas al microcurriculo, pues este abarca el
trabajo de aula y vela por la consecucién de metas, el desarrollo de las metodologias y el disefio o

implementacidn de los recursos necesarios para que el ejercicio pedagogico cumpla con sus fines.

Otro aspecto afin al interés particular de la presente investigacion se halld en una
publicacién de Pérez (2015), quien resalta la importancia del trabajo de aula visualizado mas alla
del hecho de “[...] dictar clase y se constituye como una experiencia que, desde el microcurriculo,
se articula de manera sistémica con el meso y el macro curriculo” (Pérez, 2015, p. 75). Al respecto,
el autor manifiesta que es trascendental visualizar todos los aspectos del sistema educativo como
un todo en permanente interaccion y resalta la labor educativa como el fundamento del curriculo
que propicia una “[...] construccién consciente e inconsciente de cultura, es preciso explicitar la
mirada desde donde se asume la cultura como fendmeno inherente al curriculo y la praxis docente”
(Pérez, 2015, p. 82) lo que implica generar cambios en el entorno desde la labor escolar para

favorecer a su vez aprendizajes para la vida mas que para la presentacion de una prueba escolar
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que en ultimas no mide integralmente al educando. Entonces, abordar el microcurriculo escolar
con estrategias que permitan mejorar o fortalecer procesos en diferentes niveles es favorable para

conseguir cambios a nivel social, lo que en Ultimas es o debe ser el fundamento de la educacion.

Por otro lado, el curriculo segun el Ministerio de Educacion del Ecuador:

Es la expresion del proyecto educativo que los integrantes de un pais o de una nacién
elaboran con el fin de promover el desarrollo y la socializacion de las nuevas generaciones
y en general de todos sus miembros; en el curriculo se plasman en mayor o menor medida

las intenciones educativas del pais. (2016, p. 4)

De acuerdo con este planteamiento, se evidencia que tanto en esa nacién como en Colombia
se reconoce el proyecto educativo y dentro de él al curriculo como el eje articulador de los
propdsitos de la escuela, los cuales se concretan especificamente en el microcurriculo en donde el

curriculo se desarrolla.

Rangel (2015) propone la construccion de un curriculo vivo que consiste en eliminar ciertas
brechas existentes entre el curriculo formal y el curriculo oculto o el que se vivencia en el aula de
clase, “[...] se plantea una propuesta para desarrollar un curriculo anclado en los procesos sociales
y educativos (curriculo vivo) gque se conciba y adopte de manera deliberativa y democratica para
dar respuesta a los problemas y desafios educativos actuales” (p. 2), s necesario que se permita la
participacién de diversos actores estudiantes, docentes e incluso se establezcan alianzas con la

comunidad para su construccion.

En ese orden de ideas, Rangel acredita cierta autonomia a las instituciones educativas para
que desde sus necesidades particulares ofrezca una formacion sobre realidades tangibles. Otro

aspecto interesante es que “El curriculo debe ser concebido més alla de una simple organizacion
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de contenidos” (Rangel, 2015, p. 13), pues en ocasiones erroneamente se le llama actualizacion al
mero replanteamiento de ejes tematicos (Jonarett, citado en Rangel 2015, p. 14), muchas veces
concebidos en otros espacios. Hay que reconocer que en muchos paises como el nuestro se adoptan
versatilmente politicas a distintos niveles con miras a generar mejoras (dentro de los cuales el
sector educativo no se queda atras) sin darse cuenta de que las posibilidades se encuentran dentro
de los propios contextos educativos, entonces corresponde a los educadores plantear estrategias

pedagdgicas y metodologicas que provengan de la reflexion sobre el trabajo de aula.

De Zubiria (2010) en su documento Hacia un acuerdo Nacional Para Mejorar La Calidad
de la educacion basica en Colombia afirma que las pruebas ICFES han sido modificadas a partir
del afio 2000. Antes se evaluaban conceptos, datos o informacién; ahora se evalla por
competencias, para que el estudiante demuestre sus habilidades de interpretacion, argumentacion
y proposicion. A pesar de estos esfuerzos que se han hecho por mejorar la calidad de la educacién

los resultados:

No han mejorado, siguen muy bajos (inferiores a 46 de 100 puntos posibles) y los estudiantes
que llegan a los niveles altos en el desarrollo de sus Competencias son un grupo en extremo
reducido, inferior al 2 % De la poblacion que presenta dichos examenes es decir que solo un
grupo infimo de estudiantes en Colombia alcanza un buen desarrollo en sus competencias para
leer y pensar. La gran mayoria esta en un nivel medio y cerca del 20% esta en un nivel bajo.
(De Zubiria, 2010, p. 42)
Al respecto, el autor afirma que despues de doce afios de escolaridad solo dos de cada cien
estudiantes logran tener un nivel alto en las competencias de interpretar, argumentar y proponer.

Lo anterior permite evidenciar que los contenidos curriculares en las instituciones educativas
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siguen siendo poco pertinentes y que los fines de la educaciéon contintan centrados en los

resultados y no en el proceso.

Por otro lado, el gran cuestionamiento que se hace el docente al prepararse para iniciar un
cambio desde la transversalidad gira alrededor del significado profundo, la trascendencia y la
complejidad que esta encierra. Para responder a este interrogante, se recurre a la propuesta que
hace el Ministerio de Educacién Nacional (2015) al respecto, asumiendo la transversalidad como
la posibilidad de “[...] integracion de los diversos saberes para el desarrollo de competencias para
la vida. Esto implica reorientar las practicas pedagdgicas hacia la construccion de conocimiento
con sentido que apunte a la transformacion de los contextos locales, regionales y nacionales” (s.p.).
En esta medida los curriculos deben optar por integrar saberes para poder desarrollar competencias

de manera transversal en los estudiantes.

En Colombia, méas concretamente en el distrito capital de Bogota, se viene desarrollando
una propuesta (entre 2012 y 2016) de integracion curricular en ciencias naturales, en la cual se
crean espacios diferentes para integrar otras areas y ejes transversales de manera integral, para
lograr el propoésito de la propuesta: “Una educacion del Buen Vivir” (Secretaria de Educacion
Distrital, 2014, p. 13) donde la ensefianza de las ciencias va mas alla de los contenidos disciplinares
y pretende dar sentido al conocimiento que se genera en el area y en los centros de interés para
consolidar aprendizajes esenciales de forma integral. Asi, cada colegio organiza su curriculo de
diferentes formas a traves de la Reflexion-Accion Participativa (RAP), enfoque metodoldgico que
guia los proyectos pedagdgicos. Un ejemplo claro de transversalidad lo ofrecen los Estandares
Basicos en competencias en ciencias sociales y ciencias naturales (2004) al vincular el lenguaje

con los aprendizajes auténticos propios del area, evidenciando que:
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La relacion con el lenguaje surge de una manera que podria llamarse natural cuando
la formacidn en ciencias debe propiciar el desarrollo de la capacidad para comunicar ideas
cientificas de forma clara y rigurosa, lo que implica un uso adecuado no solamente del
lenguaje cotidiano, sino de aquel propio de las ciencias. En el desarrollo de indagaciones
guiadas, el uso del lenguaje conlleva claridad en la exposicion de hipdtesis y habilidades
para compartir con otros los hallazgos y comunicarlos, tanto oralmente como por escrito,
en una gran variedad de contextos y con una gran variedad de artificios graficos, simbolicos

y literarios (p. 110)

De esta manera, en ciencias naturales se hace uso del lenguaje normal, pero también del
propio de la disciplina pues a través de este se plantean preguntas, se hacen hipotesis, resimenes,
observaciones y se desarrollan todas las habilidades comunicativas. En ese orden de ideas, uno de
los retos que enfrentan las instituciones educativas en la actualidad es flexibilizar el curriculo y
abrirse paso para aprovechar el contexto social y natural para formar significativamente, con el fin
de que se le permita al estudiante el desarrollo de las competencias para interpretar situaciones,
proponer y argumentar desde los enfoques de cada ciencia. Asi, la transversalidad se convierte en
un componente del curriculo que abre caminos a la construccion de saberes de forma integradora
y permite tener una mirada mas amplia y global, desde los planteamientos gubernamentales hasta

el trabajo en clase que posibilita generar cambios a nivel educativo.

Para asumir el compromiso que tiene la escuela de transformar la educacion a traves de la
transversalidad, se crean estrategias tal como lo conciben Maldonado y Pinzén (2016) en su trabajo
de investigacion. Estos autores plantean la implementacion de una huerta escolar en el centro
educativo donde laboran, pues para ello esta contribuye con el aprendizaje desde un espacio abierto

de interaccion con el entorno, con el otro y de introspeccion del estudiante. Al respecto afirman
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que “Los beneficios y aspectos positivos que se pueden generar a través de la huerta se ven
reflejados en los diferentes contextos en los cuales se desenvuelven los nifios” (s.p), beneficios
que van desde la estimulacion de la observacion, y la experimentacion hasta los registros escritos
de los cambios en ella descubiertos. Lo anterior implica una lectura visual de lo que alli ocurre,
esto sin mencionar otras actividades factibles alrededor de la lectura y la escritura que admitan la
creacion de diversidad de textos que posibiliten el despliegue del pensamiento creativo de los
educandos, si se parte de una realidad tangible y significativa mediante relaciones con el entorno,
lo que hace viable la construccion de conocimiento, con lo cual se estaria respondiendo a uno de

los principales fines de la educacion.

Finalmente, Delgado, Lopez y Zamprogno (2015) asumen que es responsabilidad de la
escuela ensefiar a leer y escribir, luego, también lo es ensefiar a estudiar y preparar a los estudiantes
para su desempefio futuro en el ambito escolar y extraescolar. Lo anterior se hace posible desde la

formulacion de un curriculo transversal, pues desde alli, segiin Pérez (2016):

Se abren las rutas de aprendizaje de manera coherente y con identidad en tanto en los
contenidos, estrategias, objetivos y demas mediaciones necesarias para hacer posible una
formacion académica integral de alta calidad, inspirada en la persona como centro del

proceso” (p. 85)

Esto ultimo implica un ejercicio sistémico y pertinente que se ajuste a las necesidades de la
institucién y, por supuesto, de los estudiantes en proceso de formacién. Adicionalmente, Casanova
(2012), visualiza la transversalidad dentro la ensefianza “[...] como un proceso integrador, que se
presenta como una via que permite la interconexion de la estructura curricular” (Casanova, 2012,

p. 420), en procura de una visién holistica tanto de la ensefianza como del aprendizaje en la escuela,
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lo que contribuye a la unificacion de esfuerzos por parte de los educadores para el fortalecimiento
de las estrategias de ensefianza.
2.2 Referentes tedricos

El presente marco tedrico ha sido gestado desde el interés por la propuesta de
transversalizar las habilidades de lectura y la escritura como estrategia pedagdgica microcurricular
para favorecer la produccion textual desde las areas de lenguaje y ciencias naturales en la
educacidn béasica de la Institucién Educativa Departamental Técnico José de San Martin de Tabio
sedes urbana Camilo Torres y rural Lourdes. Responde, asi, a la necesidad de conceptualizar y
relacionar las dimensiones de trabajo, ensefianza, aprendizaje y pensamiento que han permitido
direccionar la investigacion con miras a esclarecer conceptos y revelar respaldo tedrico frente a la
importancia de la reflexion sobre la practica docente, la transversalidad, las areas del saber, las

habilidades de lectura y escritura y la produccion de textos.

En un principio se ven la lectura y la escritura, desde el area de lenguaje, como procesos
integrados. Y de esa manera se debe dar su ldgica en la ensefianza y por ende en su aprendizaje.
Se hace una revision desde la importancia de tener siempre claridad sobre los fines que deben

motivar el ejercicio lector y escritor en el aula.

Por otro lado, se hace evidente, desde lo tedrico, la relacion entre las ciencias naturales y
las habilidades de lectura y escritura, dado que son medios para examinar el mundo real o
imaginario en busqueda de repuestas a los multiples interrogantes que suscita el area en particular.
En relacion con el pensamiento, se encuentra la importancia de ensefiar a pensar en la escuela con
la misién de formar destrezas que permitan acceder a oportunidades en el mundo real desde

distintos &mbitos. Asi mismo, se encuentra que poner de manifiesto el pensamiento desde el campo
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escritor es una oportunidad para conocer como Yy que piensan los estudiantes, lo que a su vez puede

dar luces para saber como aprenden.

Por otra parte, se aborda el curriculo como una organizacion viva y flexible que debe
permitir a la escuela generar transformaciones permanentes con miras a responder a las
necesidades del momento y del propio contexto. Se hace énfasis en el &mbito microcurricular en
donde de manera particular se establece un contrato didactico entre el estudiante, el docente y un
saber, entre otros, que hacen posible el complejo ejercicio de ensefiar y aprender. Es importante

hacer énfasis en que desde lo microcurricular es factible generar cambios en lo mesocurricular.

Finalmente, se asumen la transversalidad y la integracion curricular como una oportunidad
para fortalecer las habilidades y los saberes desde las distintas areas de estudio en la escuela para
vincular la realidad y el contexto del estudiante, de tal forma que el educando se sienta identificado

con lo que aprende.

2.2.1 Ensefianza y aprendizaje de la lectura y la escritura como procesos integrados

Una cosa es saber y

otra saber ensefar

MARcO TuLIO CICERON

Dimensionar los alcances de la lectura y la escritura en la vida del ser humano no es tarea
facil, como tampoco lo es su ensefianza y su aprendizaje; sin embargo, para acercarse un poco a
una nocién afin a las habilidades mencionadas Bustillo, Leon, Montoya y Pifieros (2009) las
visualizan como “[...] procesos que permiten al ser humano desarrollar su propio pensamiento,
organizar las ideas y producir conocimientos. La escritura es una accion que conlleva al individuo

a propiciar que la lengua escrita haga parte de su diario vivir” (p. 84). Este ultimo postulado es
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quiza el anhelo de todo proceso de ensefianza, lograr que el saber ensefiado en verdad permee la
vida de quien aprende. Sin embargo, en la realidad dificilmente se evidencia dado que tanto la

lectura como la escritura se han asumido netamente como tareas escolares aisladas.

Asi mismo, es importante resaltar que leer y escribir son habilidades que permiten el acceso
y construccion de cualquier tipo de saber, por ende en la escuela no deberia existir una clase que
se denomine lectura y otra escritura, pues el desarrollo de los contenidos curriculares deberia
propiciar su fortalecimiento. Es decir, el ejercicio podria ser facilmente reciproco, tal como lo
expresa Magendzo (1998) al hablar de las habilidades intelectuales transversales dentro de las que

es factible enmarcar tanto la lectura como la escritura:

Las habilidades intelectuales transversales hacen referencia, por ejemplo, a la capacidad de
abstraer; de experimentar y aprender a aprender; de resolver problemas, de manejar

incertidumbres, de investigar; de clasificar [...].

Estas habilidades se alcanzan a través de los diversos contenidos tematicos de las distintas
asignaturas que conforman el curriculo. No hay una clase o una actividad especial llamada

“pensamiento critico” o de “resolucion de problemas”. (Magendzo, 1998, p. 200)

Aunqgue el autor no mencione directamente las dos habilidades foco de interés, a juicio
particular de las autoras, estas hacen parte de las habilidades intelectuales, dado que son facultades
propias de los seres humanos que deben ser perfeccionadas a lo largo de toda la vida. Por ende su
aprendizaje, desarrollo y fortalecimiento le compete en gran medida a la escuela, aunque “El nifio
no tiene que esperar a entrar a la escuela para ver textos escritos. Desde mucho antes, el nifio los

encuentra en muchas situaciones y en diferentes lugares” (Guzman, 1985, p. 138) Esto le permite
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y obliga a valerse de sus propias habilidades para decodificarlos, hacer preguntas y construir de

alguna manera sus propias respuestas.

Al ligar la lectura y la escritura dentro de los procesos de ensefianza y aprendizaje es
factible llegar a fortalecerlas desde cada una de las areas del saber. Basta con otorgarles la
importancia, la formalidad y la rigurosidad que cada una de estas habilidades demanda. En ese
orden de ideas, las palabras de Guzman (1985) hacen eco al ratificar la importancia de ubicar tanto
la lectura como la escritura en un lugar destacado en la escuela, aclarando que al hablar de
ubicacidn, caso particular, se hace referencia al espacio y la importancia que se les proporcione
tanto dentro como fuera de la escuela para su desarrollo, pues en la medida en que se considere
relevante su papel, muy seguramente puedan llegar la lectura y la escritura a convertirse en habitos,

si se parte de su ejercitacion constante.

Otro aspecto de suma importancia esta en la actitud del sujeto frente a sus procesos lectores,
producto del poco 0 mucho acercamiento a textos u otras fuentes de lectura pues, inicialmente se
debe tener en cuenta que el ser humano antes de ser lector de letras es lector del mundo (Montes,
2006), entonces el lenguaje escrito debe promoverse desde los contextos en donde el educando se
desenvuelve. Sin embargo, la motivacion y préctica tienen gran responsabilidad con relacion al
dominio de las habilidades mencionadas. En este sentido “La escuela tendria que reconocer que el
lenguaje escrito debe ser manejado como un instrumento de utilidad social y no como una simple
asignatura” (Guzman, 1985, p. 138). Se considera que el desarrollo y perfeccionamiento de estas
destrezas debe ser compromiso de las diferentes areas del conocimiento, dado que en todas se debe
leer y escribir pues “En la escuela, el lenguaje es un denominador comun para todas las asignaturas
escolares: espariol, historia, ciencias, geografia, matematicas. Es decir, el lenguaje permea todas

las areas del curriculo a través de hablar, escuchar, leer y escribir.” (Florez, Restrepo y
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Schwanenflugel, 2016, p. 7). No obstante, resulta imposible descartar que existe cierto legado
cultural de parte de las familias y de la sociedad en general, afin con la poca herencia lectora y

escritora.

La lectura se ha venido concibiendo como base para la escritura, puesto que los textos
proporcionan a las personas infinidad de herramientas que les permiten enriquecer sus procesos.
Se podria decir que también cimienta las bases de esta habilidad, pues més que brindar al educando
instrumentos teoricos en relacion con la gramatica y demas, los discursos escritos los brinda la
lectura de forma préctica “la utilizacion de un pre- texto como modelo ayuda en la redaccion

porque ayuda a organizar el contenido en forma coherente” (Simo y Roca, 1995, p.163).

De igual forma, afirman los autores, que con “con actividades de reproduccion de textos
(narracion, poesia, noticia) va mejorando la competencia de nuestros alumnos como productores
y creadores de textos, como escritores (p.163), no se trata de calcarlos o plagiarlos; al contrario, la

idea es valorarlos y aprender de ellos elementos y formas intrinsecas para construir los propios.

Si bien es cierto, a lo largo de la historia, se ha pasado por ciertas circunstancias naturales
en el hogar y metodoldgicas en la escuela, relacionadas con la ensefianza de la lectura acompafiada
de las otras habilidades, practicas que van desde la lectura de imagenes hasta llegar a procesos
alfabéticos elaborados gque han llevado a los infantes de alguna manera a aprender. Sin embargo,
el reto en la actualidad es aln mas arduo, porque si no se parte de ejercicios significativos, el
aprendizaje o desarrollo de esta habilidad sin un método dificilmente puede tener éxito. Por esta
razon, los mediadores encargados del ejercicio educativo deben explorar un mundo de
posibilidades que en verdad le aporte no solo a quienes inician el proceso de alfabetizacion, sino
también a aquellos que estan en el proceso de construccion de su propio conocimiento (lo que

incluye al maestro). Lo anterior no puede dejar por fuera, como es natural, el contexto sociocultural



63

de quien aprende, ni olvidar la practica constante, la motivacién y el contacto directo con buenos

portadores de texto.

Hay que mencionar, ademas, que “Un entorno educacional sentimentalmente agradable
fomenta la curiosidad y la motivacion de los escolares, de lo que se beneficia el aprendizaje y la
ensefanza, sobre todo en contextos algo mas complejos” (Friedrich y Preiss, 2003, p. 44), lo cual
posibilita ain mé&s la tarea educativa en cualquier area. Esto incluye la lectura, pues asi se
promueve el deseo de instruirse. Un ejemplo claro de lo anterior es la espontaneidad con que los
nifios empiezan a hablar y a escribir; por supuesto, al ser estimulados se les motiva a repetir
actuaciones y por ende desarrollan no solo su oralidad, su escritura y su escucha, sino también
otras habilidades como la lectura que hacen de imagenes, personas y situaciones de su propio
entorno.

De la misma forma, los maestros son quienes, basados en las necesidades, experiencias y
conocimientos previos de los estudiantes, deben posibilitar un “andamiaje” (Wood, Brunner y
Ross, 1976, citados en Colomina, Onrubia y Rochera, 1990) efectivo para que su educando
aprenda y desarrolle o potencie todas sus habilidades tanto lectoras como escritoras. Por supuesto,
es importante valorar siempre las producciones respetando su individualidad e intereses, lo cual se
refleja en su respuesta frente al aprendizaje, pues de la manera como se aborde el ejercicio depende,
en muchas ocasiones, la aceptacion o el rechazo del sujeto en formacion. Sin embargo, es

imposible desconocer que se vive en un contexto familiar, social y cultural poco lector y escritor.

Ahora bien, para volver sobre la compleja ensefianza de la lectura y de la escritura y su
proceso de aprendizaje es importante reconocer que en complemento de la actividad optica “Hay
otros tipos de informacion que también son necesarias, incluyendo la comprension del idioma

fundamental, la familiaridad con el tema tratado y alguna habilidad para la lectura” (Smith, 1990,
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p. 30), que se encuentran en el cerebro y que al ser combinadas con la informacion visual construye
en el lector el sentido del texto (Smith,1980, citado en Dubois, 1994), herramienta fundamental

para que el estudiante realice un ejercicio lector eficiente.

De la misma forma, “[...] entre m&s sepa uno acerca del lenguaje escrito, méas facil sera
leer, y por tanto aprender a leer. [...] La lectura no solo se aprende a través de ella misma, sino
que aprender a leer comienza al estar leyendo” (Smith, 1989, p. 95) lo cual respalda la practica
constante y el hecho de comprender que el sentido del texto esta méas alla de la fonética de las
grafias impresas que hacen parte de la estructura superficial del texto; el significado se halla
inmerso en la complejidad de la estructura profunda que cobra vida cuando el sujeto posee en su
cerebro la informacion necesaria que le permita comprender de manera eficaz. Es asi que: “La
vista capta la informacion grafica pero es el cerebro el que la procesa y ese procesamiento solo es
posible por los conocimientos y experiencias que ya posee el lector” (Dubois, 1994, p. 11). Por lo
tanto, es indispensable preocuparse por brindarle al escolar el apoyo y las herramientas necesarias,
para que incluso aprenda a predecir la informacion incluida en los textos y en experiencias de la
vida diaria. Esto se podria lograr al estimular la observacion y la experimentacion con pasajes,
textos o discursos, pero con la conciencia siempre puesta sobre el nivel de desarrollo real del

educando, pues algunas veces se tiene la tendencia a generalizar este aspecto en los estudiantes.

En ocasiones se considera que la practica de lectura y escritura se gesta Unicamente a traves
de las actividades con textos y trabajos escolares. Se desconoce por un lado que existen variados
portadores de texto susceptibles de ser aprovechados tanto dentro, como fuera del aula, incluso
desde los intereses de los estudiantes. Por otro lado, se desconoce que existe el mundo y un cimulo
de realidades que pueden ser leidas (Montes, 2006), pues antes de ser lector de letra, el ser humano

es un neto lector de lo que le rodea: la naturaleza, los gestos, los lugares, los sonidos, etc., pero
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¢acaso al convertirse el ser humano en lector de letra deja de lado la lectura del mundo?, por
supuesto que no. Por el contrario, es importante continuar en la escuela con el fortalecimiento de
esta lectura a través de la observacion para mejorar a su vez procesos de escritura y de pensamiento

que partan de realidades significativas y tangibles para el educando.

En ese orden de ideas, es fundamental también tener en cuenta que “La revolucion
tecnoldgica que estamos viviendo en las Gltimas décadas ha provocado la informatizacion del texto
impreso y abre paso a una nueva forma de ser lector, el que construye su propio texto; navegando
por la red, a través de los webs, chats, blogs, etc., el lector construye su propia ruta y no se limita
a seguir la que fue marcada por autores con frecuencia desaparecidos o, como minimo,
desconocidos” (Sol¢, 2012, p. 48). Entonces por qué no explorar estas nuevas generaciones de
lectores y escritores por medio de ampliar de alguna manera la gama de acciones pedagdgicas en
el aula de clase sin desconocer lo que se hace. La dificultad radica en el habito de los estudiantes
de copiar y pegar fragmentos de texto sin tener en cuenta algo tan delicado como los derechos de
autor. Se podria partir paulatinamente de la generacion de esa conciencia del respeto y valoracion

por la produccién del otro, lo que no es tarea facil y méas adn si no se inicia.

Otro rasgo de suma importancia, afin a la ensefianza de la lectura y la escritura, es la calidad
de la transposicion didactica, dado que debe ser adecuada al momento pedagdgico; sin embargo,
en ocasiones se descubre que “ del objeto de saber al objeto de ensefianza, la distancia es, con
mucha frecuencia inmensa” (Chevallard, 1998, p. 50), lo que dificulta el aprendizaje en el
educando quien tiene bajo su responsabilidad la apropiacion y transformacion del saber ensefiado
en saber del estudiante. Este ejercicio debe ser muy significativo al ensefiar a leer y a escribir para
que haga eco en el escolar, lo cual no es tarea facil dada la complejidad de las dos habilidades. A

pesar de lo anterior, “La competencia lectora puede empezar a construirse muy pronto, a través de
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la participacion de los nifios en préacticas cotidianas, vinculadas al uso funcional y al disfrute de la
lectura, en la familia y en la escuela” (Solé, 2012, p. 49). Solo en la medida en que el ejercicio sea

significativo y constante sera factible alcanzar resultados superiores.

Finalmente, Guzman (1985) pone de manifiesto que el 6ptimo dominio del lenguaje escrito
esta ligado a tres aspectos fundamentales de los cuales se ha tomado, por un lado, el hecho de que
“[...] los nifios pudieran comprender lo que otros escriben ya que [...] no puede darse lectura sin
comprension” (Guzman, 1985, p. 139). En este sentido, es trascendental que el educando tome
conciencia de que escribe para que alguien lo lea, por eso es importante que el estudiante amplie
este panorama hacia otras personas, pues comunmente su Unico lector es el maestro, quien en
ocasiones se dedica a corregir ortografia y redaccion sin dar lugar al sentido profundo y analisis

de cada produccion.

Por otro lado, otro aspecto relevante afin al dominio de la escritura es que “[...] los nifios
pudieran expresarse por escrito con coherencia y logica, de tal forma que lo escrito tendria que
tener alguna idea con sentido” (Guzman, 1985, p. 139). Este propdsito debe ser fijado desde la
etapa escolar inicial y debe ser fortalecido afio tras afio segun las capacidades y desarrollo
particular de cada educando. Por Gltimo, “[...] que por medio del lenguaje escrito pudieran recrear
la realidad, lo cual esta directamente relacionado con la creatividad, puesto que es ella la que
permite que un nifio no se limite a reproducir modelos adultos, sino elabore algo propio” (Guzman,
1985, p. 139). Curiosamente, esta Ultima condicion que se alcanza en la etapa escolar primaria,
tiende a perderse con el tiempo, quiza por la falta de estimulacion pues a medida que los estudiantes
crecen, se van volviendo copiadores sin escrupulos de las ideas de otros. No solo de escritores
reconocidos, sino también de las ideas de sus mismos compafieros de aula, pues no es raro

encontrar trabajos transcritos o incluso fotocopiados.



67

Cabe agregar, ademas, que: “[...] en la mayoria de los casos no hay razon para que un
alumno no pueda aprender a leer de manera competente si cuenta con los recursos y las ayudas
necesarias” (Solé, 2012, p. 58), lo que compete al docente. Algo importante, ademas de
fundamentar la propuesta pedagogica alrededor de los procesos de lectura y escritura para
fortalecer la produccion textual, es pensar en cimentar éptimas bases en relacion con el dominio
de la lectura y la escritura desde la educacion inicial. Estas bases seran las que mas tarde se veran
reflejadas en estudiantes autbnomos y criticos capaces de cuestionar y elegir asertivamente lo que
la sociedad les ofrece y, a su vez, brindar informacién a otros y saberes propios construidos con

base en diferentes experiencias, incluso investigativas.
2.2.2 Los fines de la lectura, ¢Para qué leer?

Tienes que amar la lectura

para poder ser un buen escritor,

porque escribir no empieza contigo.

CARLOS FUENTES

Un aspecto fundamental a la hora de ejercer cualquier actividad de lectura esta relacionado

con los fines que motivan al lector para realizar su practica, dado que son el motor que la orienta.
Los objetivos pueden ser muchos y variados. Sin embargo, se han tomado algunos que Solé (2002)
denomina “[...] genéricos cuya presencia es importante en la vida adulta y que pueden ser
trabajados en la escuela” (p. 80). Son estos sobre los cuales se debe enfatizar, dada su practicidad

durante toda la vida. Se han tomado de manera puntual, tal como los denomina la autora.

Segun Solé (2002), leer para obtener una informacion precisa es Gtil cuando el interés del
lector esta fundamentado en el hallazgo de algun dato de interés particular. Dentro de los casos a

manera de ejemplo, tomados de la autora, se encuentran “la busqueda de un namero telefonico en
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una guia; la consulta de un periddico para saber cuando y a qué hora se proyecta una pelicula [...];
la consulta de un diccionario o de una enciclopedia” (p.80). Estos son ejercicios muy comunes en
el &mbito escolar, en donde los estudiantes constantemente requieren de informacion puntual sobre
los diferentes temas de estudio. No obstante, se necesita del conocimiento de algunas estrategias
que facilitan el hallazgo de la informacion requerida, para los casos mencionados es necesario
conocer la estructura de las fuentes y su organizacion particular, como el uso de los indices, la

distribucion alfabética y, para el caso del periddico, las distintas secciones.

Por otro lado, leer para serguir instrucciones es un ejercicio cotidiano al encontrarse el ser
humano, por ejemplo, con las instrucciones de uso de los cientos de aparatos tecnoldgicos con que
cuenta el mundo moderno: las recetas, las reglas de los juegos, los textos para participar en
concursos, talleres, etc (Solé, 2002). El ejercicio se hace necesario al permitir el desarrollo de
alguna actividad concreta, pues se lee con el fin de saber cdmo se realiza algo. En este caso es
estrictamente obligatorio hacer un buen ejercicio lector, dado que de él depende el éxito en el
manejo o desarrollo de la labor. Méas aun si la tarea es compartida por un grupo. Este tipo de lectura
es funcional, “El nifio lee porque le resulta necesario hacerlo y, ademas, se ve en la necesidad de
controlar su propia comprension. Aqui no basta con leer, sino asegurar la comprension de lo leido”
(Solé, 2002, p. 81). Resulta una tarea adecuada dado que requiere del control de la propia

comprension, pues de él depende el logro de lo que se quiera hacer.

Adicionalmente, leer para obtener una informacion de caracter general es muy util en la
escuela y en la vida. En la vida académica se requiere cuando es necesario consultar sobre algun
tema de interés particular en cada una de las areas del conocimiento o al realizar investigaciones.
El lector requiere de una postura critica que le permita saber qué leer y hasta donde leer segun su

interés o necesidad. Solé (2012) considera importante que este tipo de lectura tenga en la escuela
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“[...] mayor lugar del que habitualmente se le concede, dado que con ella el alumno asume de
lleno su responsabilidad como lector” (p. 82). Sin embargo, al presentarse al educando esta
posibilidad, lo que hace en numerosas ocasiones es copiar o tomar fragmentos aislados sin dar
crédito a los autores. Este aspecto también requiere atencion y apropiacion desde la institucion
educativa, incluso desde los primeros afios de escolaridad. Es importante el fomento de ese respeto
por la palabra y la creacién ajena que no necesariamente debe trascender a grandes autores, pues

debe partir del propio contexto de aula de los educandos.

Segun la autora en mencidn, leer para revisar un escrito propio “[...] nos ayuda a aprender
a escribir” (Solé, 2012, p. 83). Por consiguiente, su implementacion en el aula es trascendental,
pues los estudiantes han estado acostumbrados por afios a considerar que escriben para ellos y por
ende, comprenden lo que producen pues saben qué quieren decir. Sin embargo, cuando el texto
llega al docente 0 a otro lector, este se encuentra con poca claridad, porque el autor solo penso en

si mismo, nunca se puso en el lugar de otro lector diferente a él mismo.

Adicionalmente, los educandos consideran pertinente y suficiente una sola vesion de lo que
construyen, quiza porque en realidad no se les ha formado sobre este ejercicio de autorevision, y
aqui radica verdaderamente la importancia de leer las propias producciones dado que les permite
reflexionar sobre lo que han escrito, brindandoles la posibilidad de mejorar varias veces sus textos
hasta llegar a la consolidacién de un documento que responda a alguna tipologia textual o a alguna
necesidad de comunicacion especifica. En el ambito escolar “La autorevision de las propias
composiciones escritas es un ingrediente imprescindible en un enfoque integrado de la ensefianza
de la lectura y de la escritura, y en cualquier caso para dotar a los nifios de estrategias de
composicion de textos” (Solé, 2012, p. 83). Esta es la mayor ganancia que cualquier escolar, y en

general cualquier individuo, puede obtener del ejercicio de releer sus propias producciones, pues
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aprende también a ser autocritico, lo que le permite perfeccionar sus textos y alcanzar mayores
niveles en sus producciones. En este sentido, vale la pena resaltar que “Mas que un don, escribir
es una habilidad aprendida” (Cuervo & Florez, 2005, p. 25) que se debe desarrollar a lo largo de

toda la vida.

Leer por placer es un fin muy particular de cada individuo, dado que el gusto y la seleccién
textual es personal, libre (Solé, 2002). Cada sujeto la realiza de acuerdo a sus necesidades e
intereses y puede volver sobre ella las veces que lo requiera y seguramente cada vez encuentre
cosas nuevas. Lo que es primordial es que “El lector pueda ir elaborando criterios propios para
seleccionar los textos que lee, asi como para valorarlos y criticarlos” (Solé, 2002, p. 84). De igual
manera que también pueda recomendarlos. A nivel escolar es importante la realizacion de alguna
labor que de cuenta de lo leido y que apoye al primer fin, el del gusto, de tal forma que incluso

puedan ampliar, reflexionar y profundizar en diversidad de temas a través del deleite lector.

En relacién con el objetivo de leer para comunicar un texto a un auditorio, lo que se busca
es que los oyentes “[...] puedan comprender el mensaje que se les emite, por lo que el lector suele
utilizar una serie de recursos: entonacion, pausas, ejemplos no leidos, énfasis en determinados
aspectos...[...] que estan destinados a hacerla mas amena y comprensible” (Solé, 2002, p.84). Es
importante tener en cuenta que quien decide leer en voz alta debe conocer previamente el texto, lo
que le permite tener el suficiente conocimiento del mismo; sin embargo, esto poco courre en el
aula. Fomentar este tipo de lectura en la escuela es trascendental, pero se requiere de actividades
muy sigificativas que en verdad lleven al educando a aprender a leer y peparar la lectura previa en
todos los grados, a fortalecer los procesos que trae consigo, pues con seguridad ningln escolar

avanza en los distintos niveles sin aprender algo nuevo.
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Del mismo modo, leer para practicar lectura en voz alta es con seguridad un objetivo de
lectura de alta frecuencia en la escuela. Lo que persigue es que los estudiantes “[...] lean con
claridad, rapidez, fluidez y correccion, pronunciando adecuadamente, respetando las normas de
puntuacioén y entonacion requerida” (Solé, 2002, p. 85). Si bien es cierto segun la autora,
dificilmente se puede relacionar este tipo de lectura con comprension dado que el ducando esta
ocupado en la oralizacion del texto. Por el contrario, si el fin es el de la comprension se deben
proponer actividades individuales y silenciosas donde el lector vaya a su ritmo. Sin embargo, a
juicio personal, es factible desarrollar algun tipo de ejercicio de comprension en el publico, dado
que la atencion y la escucha tambien juegan un papel importante y no habria razon para afirmar
que es imposible comprender algo de lo que otro ha leido en voz alta, esto depende del tipo de
lectura, de la extension y de la calidad del ejercicio oral. Por su parte, Solé (2002) propone que
previo al ejercicio de lectura oral es pertinente que el educando realice algin acercamiento al texto,
es decir, que efectle una lectura individual y en silencio que le permita familiarizarse con el

mismo.

De manera semejante, leer para dar cuenta de lo que se ha comprendido es quiza el fin
mas popular dentro del ambito escolar, pues con frecuencia se suelen proponer a los estudiantes
actividades gque den balance de lo entendido de un texto, ejercicios que incluyen cuestionamientos
sobre lo leido, la elaboracion de resumenes y sintesis, entre otros que permitan al docente
reconocer el grado de comprension del educando. No obstante, es trascendental tener ““ [...] una
vision mas amplia de la lectura, y un objetivo general que consista en formar buenos lectores no
solo para el marco de la escuela, sino para la vida” (Solé, 2002, p. 86) lo cual requiere de otras

actividades que conduzcan al educando a ser capaz de encontrar en la lectura una oportunidad de
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aprendizaje autdbnomo desde sus intereses, necesidades y requerimientos escolares para todas las

areas del saber.

Por ultimo, leer para aprender a escribir es un fin que ha generado mucha reflexién y
polémica en la escuela. Al pensar en la profunda relacion entre los procesos de lectura y de
escritura que se suscitan en las experiencias diarias de aula e incluso individuales al encontrarse el
ser humano con dificultades en la practica, en el aprendizaje y en la ensefianza de estas dos
habilidades. Aun después del esfuerzo por perfeccionar estas habilidades durante afios de estudio
en la etapa escolar, no se puede negar que en la edad adulta, incluso profesional, también existen
ciertas dificultades en relacion con su dominio. Sin embargo, algo importante en la escuela y en la
practica docente es reflexionar, teorizar e investigar en estos campos a fin de mejorar tanto personal
como profesionalmente para poder generar las transformaciones necesarias a nivel pedagogico que
conduzcan a los estudinates a alcanzar mayores y mejores desempefios; para el caso particular, en
estas dos habilidades. Al respecto, Teberosky y Tolchinsky (1995) plantean una serie de
interrogantes muy interesantes estrechamente vinculados con las relaciones que existen o pueden
existir entre la lectura y la escritura que suscitan cierta reflexion, estos son: “;Saber leer es
condicion para saber escribir?, ;Un nifio que encuentra dificultades para descifrar las encontrara
también para escribir? ; Como leen los nifios en los distintos niveles de desarrollo de la escritura?
(Podemos inferir el nivel de lectura a través de la escritura?” (p. 15). Las respuestas pueden ser
subjetivas y muy particulares segin los casos; no obstante, el docente investigador puede

encontrarlas a través del analisis de su propia practica.
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2.2.3 Fines de la escritura, tanto en la ensefianza como en el aprendizaje

Escribir es un oficio

que se aprende escribiendo.

SIMONE DE BEAUVOIR

A través de una revision historica es factible encontrar que el hombre ha desarrollado la
escritura bajo una necesidad importante de comunicacion en la que confluyen varios elementos.
Tal como lo sintetiza Teberosky y Tolchinsky (1995), “Un instrumento (sea el punzén o el grafito)
que, al dejar marcas externas, crea bienes culturales (la escritura de textos) y el ejercicio de una
capacidad intelectual (la capacidad de notar de manera grafica) que da lugar a las practicas
culturales” (p. 24). Dichas practicas permiten la permanencia en el tiempo y también conllevan al
desarrollo de esta habilidad con el transcurrir del mismo. Este desarrollo va ligado a un cimulo de
experiencias tanto en el ambito personal, familiar y escolar, que pueden hacer de ella un éxito o

por el contrario un fracaso.

Si bien lo anterior es cierto, también para el docente es un asunto serio y de cuidado, dado
que “La eficacia de la ensefianza del texto escrito no parece ser proporcional al esfuerzo que los
profesores realizan en esta actividad” (Bilger, 1995, p. 130), pues a pesar de que el maestro corrige
variedad de faltas a nivel escritural las falencias en esta habilidad persiten. La autora citada
considera que se continta preparando mal al estudiante mientras sus producciones se valoren
simplemente como buenas o malas y no exista conexion educativa con las necesidades de la
adultez. Por es arazon la autora da la razén al éxito del sinnimero de cursos que ofertan a los
adultos para aprender a escribir. En ese orden de ideas, algo muy importante es tener claro el

propdsito y la utilidad de la escritura no solo presente, sino futura, para poder entrar en procesos
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de produccion verdaderamenta significativos, ojala vinculados a la necesidad de comunicacion

eficaz.

Como se referia anteriormente, el fin inicial de la escritura fue y ha sido el de la
comunicacion y el registro, lo que posibilita el contacto a distancia con un receptor, ademaés de ser
una forma de mantener una informacion a través del tiempo y a su vez la extension de la memoria.
Gracias a este ejercicio es que tenemos acceso a documentos historicos y por consiguiente a la
historia misma. Otro uso importante de los registros escritos esta relacionado con “[...] la
regulacion y control social de la conducta” (Teberosky & Tolchinsky, 1995, p. 26) al hablar de
normatividades bajo las cuales deben interactuar los seres humanos; los vinculos comerciales, los
archivos y un sinfin de aspectos relacionados con las diferentes areas del conocimiento y del propio

individuo que se pueden resumir en las palabras de las autoras recién citadas asi:

El escribir es una actividad intelectual en bisqueda de una cierta eficacia y perfeccion, que
se realiza por medio de un artefacto grafico manual, impreso o electronico para registrar,
para comunicarse, para controlar o influir sobre la conducta de los otros, que posibilita la
produccion y no solo la reproduccion, que supone un efecto de distanciamiento tanto como

una intencion estética (Teberosky & Tolchinsky, 1995, p. 30)

Es importante resaltar que las producciones escritas pasan a ser infinitas cuando los
interlocutores reproducen las escrituras de otros o empiezan a producir las propias con base en
ellas. Otro aspecto trascendental de la escritura segun la autora citada es la posibilidad de que el
escritor vuelva sobre su propia obra las veces que lo desee y tenga la oportunidad de transformarla
e incluso mejorarla. Esto es lo que se denomina la funcidn estética, que esta estrechamente ligada
con la pretension de la presente investigacion, unida a la funcion de produccién. La escritora realza

algunas consecuencias importantes relacionadas con la produccidn escrita que vale la pena traer a
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colacion por su afinidad con el tema de estudio. Inicialmente, las producciones escritas estan
ligadas a los borradores que hacen posible una planeacion del texto y hacen factible la revision del
producto las veces que sea necesario con la intencion de mejorarlo o complementarlo. Lo anterior
trasciende a la posibilidad de que el escritor se convierta en evaluador y critico de su propia
produccidn, si se tiene presente que su escritura ha surgido de la “[...] lectura de otra escritura,
anulandose asi la distancia entre lectura y escritura” (Teberosky & Tolchinsky, 1995, p. 29).
Todolo anterior tiene que ver con el hecho de conseguir un ejercicio escritor eficiente y eficaz que

propenda por el perfeccionamiento mediante la practica constante.

Ahora bien, existen otros aspectos afines a la escritura 0 composicion de textos, que estan
relacionados con los denominados géneros que “[...] dan forma a los discursos autosuficientes,
constituyen el contexto condicionante para una serie de decisiones del escritor y sus consecuencias
a nivel pragamatico, semantico y verbal” (Teberosky & Tolchinsky, 1995, p. 96) En estos aspectos
inervienen una serie de conocimientos que posibilitan al escritor componer textos que respondan
a las caracteriaticas de cada uno de los géneros existentes, ya sea de indole narrativo, lirico,
dramaético, o cualquier otro que se requiera en un momento determinado. El tratamiento de estos
géneros no necesariamente es como literatura, dado que su fundamento es mas amplio, y es aqui
donde se debe tener claro que “[...] el escribir supone un concocimiento de las normas de cuél es
‘lenguaje que se escribe’ y de como ‘poner ese lenguaje en texto’” (Teberosky & Tolchinsky,
1995, p. 97), lo que requiere, segun la autora, de un conocimiento letrado y del conocimiento
técnico-notacional. El primero de estos conocimientos hace alusion al hecho de “[...] saber leer o
escuchar leer” (Teberosky & Tolchinsky, 1995, p. 101) y el segundo a tener conocimiento sobre
la escritura, su estructura y funcionamiento de tal manera que “los géneros se identifican sobre la

base de su uso y la necesidad comunicativa” (Teberosky & Tolchinsky, 1995, p. 98).
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En definitiva, es sobre este fundamento que la escuela debe ensefiar a leer y a escribir, pues
aunque suene reiterativo, la intencién comunicativa debe mover tanto la lectura como la escritura
dentro y fuera de las aulas. Asi mismo, independientemente del tipo de género que se esté
ensefiando, se debe tener en cuenta que existen a nivel interno y de forma unas caracteristicas
semanticas similares que le proporcionan al escrito coherencia y cohesion (Teberosky &
Tolchinsky 1995). Es precisamente sobre este aspecto que debe obrar el docente permitiendole ver
al estudiante que el conocimiento que adquiere sobre la escritura le es Gtil a la hora de construir

cualquier tipo de texto para las distintas asignaturas e incluso fuera de la escuela.

Un aspecto de suma importancia que resalta Teberosky y Tolchinsky (1995), afin con el

interés de la presente investigacion es que:

Los pequefios escritores deberdn ser, primero, lectores (es decir estar en contacto con
lectores, oir las lecturas en voz alta de los adultos). Deberan ademas, y esta es la segunda
idea, consultar los objetos escritos (los libros, los periddicos), es decir deberan conocer
modelos convencionales de textos. Estas ideas se concretan en la actividad de re-escritura

de un texto-modelo (Teberosky & Tolchinsky, 1995, p. 111)

Al trabajar con el texto modelo deben evidenciarse en las producciones de los estudiantes
las caracteristicas de los patrones proporcionados no solo a nivel de forma, sino también de fondo.
Podria, incluso, considerarse que el mismo educando sea capaz de juzgar con propiedad sus
producciones y las de otros, lo que estaria evidenciando el conocimeinto conceptual que ha
construido con base en su propia experiencia escritural, sin tener que abordar complejas
definiciones que en ocasiones ni comprende. Estaria, entonces, construyendo su propio

conocimiento de manera practica.
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En otras palabras, es importante tener en cuenta que los textos modelo proporcionan al nifio
diversidad de herramientas intrinsecas Utiles para ejercer la escritura, podria considerarse emplear
estos instrumentos ain con los jovenes e incluso con los adultos dado su amplio espectro para la
ensefianza sin tener que recurrir a elementos tedricos, que en muchas ocasiones son confusos o
poco representativos. Dentro de los multiples textos que se pueden ofrecer a un estudiante de
manera significativa, estan las noticas periodisticas dado que “Hay dos modos de conocer lo que
ocurre a nuestro alrededor: a través de la experiencia vivida o a través de la experiencia referida”
(Teberosky & Tolchinsky, 1995, p. 123). La segunda es mucho mas cercana que la primera debido
a lamasificacion de los medios de informacion y de comunicacion; no obstante, el educando puede
valerse de la primera para la construccién de sus propias noticias con base en su contexto y en su

propia realidad.

Solo por ilustar, otro texto de interés pedagdgico es la descripcion dado que “La mayoria
de textos escolares: enciclopedias, manuales, diccionarios, incluyen fundamentamente
descripciones de diversos tipos: técnicas o literarias, denotativas o connotativas, expositivas o
argumentativas” (Teberosky & Tolchinsky, 1995, p. 124). Estos elementos proveen herraminetas
atiles para que el estudiante elabore informes, resumenes u otros textos propios de las ciencias
naturales, entre otras que se valen de la descripcion mas que de cualquier otro género para su
construccién. En este sentido, la astucia y creatividad del docente juegan un papel muy importante
dado que tendra que valerse de su erudicion a la hora de seleccionar los textos modelo que necesita
para que sus estudiantes aprendan eficazmente la tipologia que requiere para su area del saber. No
obstante, un solo modelo no bastara, al igual que la producidn de una sola version, pues escribir
es un ejercicio complejo que requiere practica constante y mucha reflexion por parte del maestro,

dado que seguramente encontrara aspectos interesantes en cada produccion escrita que le
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permitiran realizar ajustes en sus propuestas pedagdgicas al mismo tiempo que exaltar otras tantas

que produzcan verdaderos aprendizajes.

Adicionalmente, cabe resaltar que la escritura es un proceso de aprendizaje permanente que
debe ser estimulado y fortalecido desde las diferentes areas del conocimiento y de la vida misma,
pues tanto “los nifios en proceso de alfabetizacion y los adultos ya alfabetizados aprenden nuevas
habilidades o realizan diferenciaciones en habilidades ya adquiridas”. (Teberosky & Tolchinsky,
1995, p. 39) No es lo mismo producir una receta, una carta, un cuento o una noticia, pues cada uno
de estos textos debe responder a unas necesidades particulares de comunicacion, que en primera
instancia quien las produce debe tener claras, para lo cual necesita de unos concimientos
relacionados con las tipologias textuales y, por supuesto, de unas habilidades linguisticas que le
permitan realizar producciones exitosas en concordancia con su nivel de desarrollo y de

aprendizaje.

Por ende, “Es hora de considerar la capacidad de redactar no como ““ un don del cielo”, sino
como una actividad que, como muchas otras, se ensefa y se aprende”. (Bilger, 1995, p. 154) Para
lograr lo anterior, también se hace necesario contar con un docente reflexivo que sea capaz de
ampliar su mirada sobre los textos que producen los estudiantes y sobre los suyos propios buscando
estrategias que permitan verdaderamente conseguir aprendizajes escriturales Utiles para la vida
presente y futura, a traves de la construccion y reconstruccion de sus escritos en busqueda de
producciones de calidad. En este sentido, Cuervo y Flérez (2005) asumen un postulado muy

interesante que en realidad podria motivar a cualquier persona a escribir:

Se cree que un escritor es aquel que escribe profesionalmente para vender sus textos a un
editor y que puede llegar a ser famoso. De esto se concluye que escribir es algo ajeno al

ciudadano comdn. Sin embargo, cuando se corre el velo de este mito, se descubre que todos
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somos escritores y podemos llegar a utilizar la escritura habitualmente y con satisfaccion,

asi no lleguemos a ser famosos. (Cuervo y Fldrez, 2005, p. 22)

En conclusion, es trascendental, también, que se amplie la vision actual de ser alfabeto, lo
que supone segun SimoO y Roca (1995): “l-ser capaz de dominar la escritura para resolver
cuestiones practicas, 2-tener acceso a la informacion y a formas superiores de pensamiento y 3-
acceder a los usos formales y poéticos del lenguaje escrito” (p. 158) tanto a nivel préactico, como
cientifico y literario. Las autoras citadas consideran relevante tener en cuenta estos componentes
para disefiar las propuestas y actividades de ensefianza y aprendizaje en la escuela, incluso desde
los primeros afios de escolaridad, a la hora de abordar tanto la lectura como la escritura.

2.2.4 Ensefianza de las ciencias y su relacidn con la lectura y la escritura

Lo importante en la ciencia

no es tanto obtener nuevos datos,
sino descubrir nuevas formas

de pensar sobre ellos.

WILLIAM LAWRENCE BRAGG

Al ser la lectura y la escritura parte fundamental dentro del proceso comunicativo, es
importante despertar el gusto en los nifios y los jovenes desde muy temprana edad, por medio de
abordar variedad de textos. Ese es, quiza, el reto como educadores. Lo anterior implica asumir la
esnefianza de dichas habilidades como ejes transversales que fundamentan la labor pedagogica, a
través de estrategias que las fortalezcan, como la realizacion de producciones de diversa indole
para hacer posible que otros las lean, las valoren, las evallen y las retroalimenten. De esta forma
el educando también aprende a valorar sus propios escritos y los de los demas, dado que

comunmente luego de revisados no tienen otra utilidad.
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Es importante estimular también el gusto que produce leer y escribir visualizando estas
habilidades como vias para explorar el mundo real y otros posibles que caben en el pensamiento y
la creatividad de cualquier ser humano, permitiéndose sofiar, explorar, indagar, conocer y aprender
de manera significativa. En este sentido, desde las areas de ciencias naturales y lenguaje se
pretende avivar y compartir estos procesos comunicativos, pues en las ciencias también se
requieren y se deben desarrollar habilidades para leer y escribir incentivando a los estudiantes
también a que lean su cotidianidad, ademas de textos escritos. La invitacién a que observen,
indaguen, formulen preguntas y registren por medio de la escritura, imagenes y graficos sus
impresiones y creaciones debe hacerse, siempre pensando en la claridad de lo que se hace, pues
sera otro el ojo lector que va a apreciar sus producciones. Al mismo tiempo deben ir interiorizando
el lenguaje propio de la disciplina, para que pueda ser luego utilizado en sus composiciones, en

sus experiencias al socializar alguna situacion o describir algun fenémeno.

Es importante que los estudiantes aprendan a ver su entorno de otra forma distinta a como
normalmente lo hacen, para que puedan acceder asi al conocimiento cientifico. En este sentido,
Lemke (1997) manifiesta:

El lenguaje no es vocabulario y gramatica: es un sistema de recursos para construir

significados. Nuestro lenguaje nos proporciona una semantica. [...] Necesitamos la

semantica debido a que cualquier concepto o idea particular tiene sentido solo en términos

de las relaciones que tiene con otros conceptos e ideas. (p. 12)

Desde esta mirada, el lenguaje permite un aprovechamiento desde todas sus dimensiones
dando significados a las ideas, pensamientos, sentimientos y experiencias que surgen tanto en clase

como en el trabajo de campo. Se pretende que los estudiantes lo utilicen de una manera mas amplia
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para comunicarse y especialmente al elaborar sus propias producciones escritas, para que le den

paso a escribir otros tipos de texto. En este sentido, segun Sanmarti (2007):

Otro aspecto importante a tener en cuenta es que los textos que se escriban respondan a
situaciones o problemas reales. Esto para que los nifios puedan percibir que tiene sentido
realizar el esfuerzo que comporta elaborar un buen texto. Las finalidades para escribir un
texto pueden ser muy diversas: intercambiar justificaciones entre escuelas, publicar en la
revista escolar, explicar algo a las familias, etc. Los alumnos saben que los maestros
entendemos lo que escriben, aunque no se expresen bien, por lo que muchas veces no

reconocen la necesidad de explicarse mejor. (p. 13)

De esta manera, es importante concientizar a los estudiantes de que se escribe para ser leido
y que lo pueden hacer de forma espontanea para responder a situaciones reales y revisando una y
otra vez sus producciones en busqueda de su perfeccion. Otra forma de estimular este proceso de
mejoramiento es promover en los nifios la autoevaluacion y la coevaluacion en pares o grupos, con
el fin de recoger elementos para reconstruir sus escritos las veces que sea necesario. Para ello es
de gran utilidad el disefio matrices de evaluacion que contengan criterios claros y comprensibles
para los escolares, la cual, al ser compartida y discutida previamente, asegura una mejor

comprension de la misma.

Como se ha venido afirmando, desde todas las disciplinas se escribe. Sin embargo, cuando
se habla de ciencia, se aprovechan las experiencias como las discusiones sobre fendmenos, hechos
u observaciones que los estudiantes realizan en su trabajo de campo, las cuales les permiten crear
hipétesis e iniciar dialogos que los acercan al conocimiento. De esta manera, segin Sanmarti

(2007):
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Las personas que investigan en ciencia crean conocimiento cientifico hablando y
escribiendo. Para la consolidacion de un conocimiento no sélo son importantes las ideas y
los experimentos que posibilitan obtener evidencias para avalarlas, sino también las
discusiones entre cientificos que ponen a prueba las nuevas maneras de hablar acerca del

nuevo saber, y los escritos (articulos) que posibilitan comunicarlo. (p. 1)

De acuerdo con lo anterior, se puede decir que para formar en conocimiento cientifico, se
debe experimentar, observar, hablar y escribir. De esta manera, los estudiantes van adquiriendo
mayor dominio y nuevos saberes que posibilitan la apropiacion de las ideas y el aprendizaje sobre
su contexto y realidad. Redactar un texto no es tarea sencilla, requiere poner en juego ciertas
habilidades para organizar la ideas, argumentarlas, hacer uso de reglas ortograficas, de coherencia
y cohesidn, las cuales son herramientas que brinda la escuela, tal como lo manifiesta Olson (citado

en Sanmarti, 2007):

La escritura permite establecer una distancia entre el pensador y lo pensado, ya que lo
pensado, una vez escrito, se convierte en una representacion externa, estable en el tiempo,
manipulable y revisable. La actividad de escritura exige poner en relacion y confrontar los
conocimientos previos con las demandas de la situacion. En este sentido, cada palabra
escrita representa un encuentro y, al mismo tiempo, una lucha con los saberes previos. (p.

9)

De igual forma, cada texto producido también visibiliza las comprensiones de los escolares,
no solo en relacion con el asunto de estudio, sino con el tipo de texto que se pretende construir.
Para considerar lo anterior, es importante que el docente entre a dialogar y a evaluar dichas
producciones dado que son un insumo invaluable para reflexionar sobre su propia practica, puesto

que ellos evidencian el nivel de aprendizaje de los estudiantes en relacidn con la ensefianza.
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Ahora bien, la lectura es otro medio por el cual se conoce y amplia el vocabulario y el
lenguaje de la ciencia; “No hay duda de que el desarrollo de la competencia lectora es actualmente
un reto muy complejo, y mas adn si nos referimos a la competencia lectora de textos con contenido
cientifico” (Marquez y Prat, 2006, citado en Sanmarti, p. 15). Es necesario presentarle al estudiante
otros tipos de textos para que tenga el contacto con ellos y comience a apropiarse de la terminologia

para realizar sus propios escritos.

En el campo de las ciencias naturales, la lectura y la escritura toman relevancia en cuanto
a los procesos de comunicacién que se gestan al interior de las aulas. Todo esto conlleva al hecho
de la construccion que cada estudiante realiza con base en la experiencia y contacto que tiene con
el objeto de conocimiento. Segin Candela (2006), los individuos construyen variadas
comprensiones sobre un contenido dependiendo de las diversas situaciones de interaccién, pero
también de sus experiencias personales y caracteristicas individuales. Estas versiones se negocian,
confrontan y reconstruyen en el proceso de interaccion donde se van definiendo diversos

significados.

Es importante resaltar la manera en que la construcciéon de un discurso, basado en el
lenguaje propio de las ciencias naturales, se fundamenta en la interaccion y relacion que se ejerce
entre maestro y estudiante al abordar el objeto de conocimiento. Estas experiencias cotidianas en
el aula permiten que el docente identifique las diversas posibilidades y formas de acercamiento

que los estudiantes tienen al abordar cualquier asunto de estudio.

Para atender a estas interrelaciones de aprendizaje, es necesario generar y debatir la idea
de que “los ninos no pueden aprender ciencia solo de la experiencia perceptiva, tienen que aprender
también cdmo se describe esta experiencia en el discurso cientifico y especialmente en el discurso

cientifico escolar” (Candela, 2006, p. 805). Esto supone el manejo de un lenguaje propio de las
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ciencias naturales, mediado por el docente en un ambiente de aprendizaje que pone en juego los
conocimientos previos en relaciéon con los nuevos y las expectativas de los nifios al abordar los

contenidos escolares.

La escritura en ciencias, al igual que en las demas &reas, es una habilidad cognitiva
compleja. Su complejidad radica en las demandas de tener que atender simultdneamente a
operaciones de alto nivel y de bajo nivel en el reconocimiento de subprocesos, en la tarea de
producir un texto escrito. Asi pues, en relacion con las ciencias naturales, la tarea de leer y escribir
presupone la necesidad de definir y correlacionar el lenguaje comun que el estudiante maneja en
su cotidianidad con el lenguaje cientifico propio de las ciencias. La produccion grupal de relatos,
de experiencias y el debate de estos permite acercar a los escolares al conocimiento del area, ya

gue se genera una mayor rigurosidad en el discurso

En definitiva, observar, analizar y reflexionar sobre las producciones de los escolares
permite reconocer como ellos expresan de manera personal un conocimiento, a partir de sus
propios aprendizajes. Segun los autores mencionados, en ciencias naturales los escritos que se
proponen en el aula pueden presentar diversas caracteristicas, si se tiene en cuenta la secuencia de
ensefianza: registro de observaciones, anticipacion a un evento, explicacion de una experiencia o
disefio de tablas e informes entre otros; que develan la efectividad o desacierto del ejercicio
pedagogico.

2.2.5 Ensefiar a pensar

La verdadera educacion
no solo consiste en ensefiar a pensar
Sino también en aprender a pensar

sobre lo que se piensa

FERNANDO SAVATER
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Un cuestionamiento importante que se deben hacer los maestros, segiin Sanz de Acedo &
Sanz de Acedo (2005), es “;por qué ensefiar a pensar?” (p. 48) pues el mundo cambiante requiere
que los seres humanos en general desarrollen habilidades para pensar, lo que se debe tratar en la
escuela. Al respecto, Nickerson (citado en Sanz de Acedo & Sanz de Acedo, 2005) plantea algunas

razones por las que se debe ensefiar a pensar:

La primera se refiere a que tendrd que competir con efectividad en las oportunidades
educativas, laborales y sociales que les ofrezca el mundo moderno y que solamente los que
piensan mejor alcanzarén el éxito. La segunda dice que el saber pensar y actuar en
consecuencia es un prerrequisito para ser un buen ciudadano, buen demdcrata. La tercera,
afirma que la capacidad de pensar contribuye al bienestar psicoldgico; las personas que
piensan son mas equilibradas y se preocupan por lograr lo que de interesante tiene la vida.
La cuarta razén que justifica la necesidad de ensefiar para llegar a ser mejores pensadores

es que el ser humano nunca debe dejar de pensar. (p. 48)

En concordancia con lo anterior, la escuela es la encargada de desarrollar estas habilidades
durante todo el proceso de formacién escolar debido a que esto no se da de forma espontéanea.
Cada docente desde su disciplina y su saber pedagdgico construye y reconstruye sus practicas y su
experiencia, con el fin de llevar a cabo estrategias que conduzcan a ensefiar a pensar a los
estudiantes. Esto con la idea de que se enfrentaran a un mundo laboral y social en donde triunfaran
los que tengan mejores capacidades para tomar decisiones, ser criticos, juzgar e interpretar, hacer
analogias, clasificar, ordenar y sacar conclusiones. En este sentido, los componentes esenciales del

pensamiento segun Quellmalz, (citado en Sanz de Acedo & Sanz de Acedo, 2005) deben:

[...] centrarse en la elaboracion de una taxonomia de habilidades del pensamiento que

pueda generalizarse tanto a las tareas académicas como a las de la vida y que estas Ultimas
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sean objeto de reflexion en el aula, por ejemplo, las operaciones de analizar, comparar,

inferir y evaluar son relevantes para el entendimiento, la interpretacion y la evaluacion de

la mayoria de contenidos curriculares. Analizar un proceso, un argumento o una obra
literaria son actividades necesarias en ciencias naturales, ciencias sociales y literatura.

Similarmente comparar las semejanzas y diferencias de distintos hechos naturales, sociales

y literarios resulta de interés en muchos momentos; inferir las consecuencias de un

experimento, de una accién politica o de las motivaciones de un personaje son tareas

significativas y, por terminar, evaluar las conclusiones cientificas, las interpretaciones

historicas y los productos literarios, son actividades recurrentes en la vida académica y

social. (p. 50)

De esta manera, la responsabilidad que tiene el docente frente al desarrollo de estas
capacidades implica una planeacién de estrategias con objetivos claros con el fin de conducir a los
estudiantes a pensar mejor, preparandolos para la vida, puesto que no es una diligencia exclusiva
de las actividades académicas: esta presente en cada instante de la vida del ser humano al resolver
diversas situaciones problematicas, al tomar decisiones y, en general, al interactuar con sus
congéneres.

El pensamiento es una actividad intelectual y debe desarrollarse de manera constante a
través de ejercicios practicos, que indaguen los presaberes de los estudiantes y, a partir de esa
informacidn, permitar el inicio una nueva construccién de conocimiento con la informacion que
se va obteniendo de diversas fuentes. Esto permite la elaboracién de interpretaciones y premisas,
que ponen en juego las operaciones basicas del pensamiento como son comparar, analizar,

sintetizar, clasificar y secuenciar, habilidades necesarias para procesar la informacion.
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Otra actividad intelectual es la toma de decisiones, operacion del pensamiento que es
ensefiable. Los seres humanos se enfrentan en determinados momentos con la necesidad de decidir
y elegir entre varias opciones. Por ejemplo, el nifio que llega por primera vez al jardin conoce a
sus comparfieros y elige su grupo de amigos, en el colegio toma otras decisiones de forma mas o
menos consciente o0 inconsciente, porque hay decisiones que se pueden tomar mas facilmente que
otras. Sin embargo a lo largo de su vida siempre debe tomar una posicién y elegir lo que considera

mas favorable desde la formacion que haya tenido.

Es asi como, segun Gellat, (citado en Sanz de Acedo & Sanz de Acedo, 2005) “La toma de
decisiones es una continua acomodacién y reacomodaciéon del individuo a los diferentes momentos
que va experimentando y a la informacion que va consiguiendo” (p. 55). Lo anterior tiene unos
componentes. En primer lugar estpa el hecho de plantear con exactitud cuél es la decision que se
va a tomar y sus razones con el objetivo de ser consiente sobre lo que se va a elegir. En segundo
lugar esta la generacion de alternativas que van encaminadas hacia el proposito, para tratar de no
rechazar alguna de ellas. Son diferentes de acuerdo al conocimiento, a la cultura y a las creencias
de cada persona. En un tercer paso se entra a evaluar los pros y contras en términos de ganancia o
pérdida, si la eleccién ha sido certera se aseguran los resultados. Este paso se puede ver
influenciado por el contexto y el ambiente, pues no es lo mismo tomar una decision cuando lo
estan observando o cuando se dispone de cierta informacién sobre el tema, de manera que cuando

se toma la decision la persona ya ha considerado todas las opciones, sus efectos y consecuencias.

Continuando con las actividades intelectuales, la resolucion de problemas es un proceso
donde se dejan entrever las capacidades cognitivas de la persona y es un componente esencial de
la inteligencia. En la resolucion de problemas intervienen unos rasgos como la flexibilidad

cognitiva entendida como “La capacidad para ajustar los procesos mentales a las diferentes tareas
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que implica una solucion, la experiencia, la inteligencia y lo afectivo-motivacional” (Gellat,

(citado en Sanz de Acedo & Sanz de Acedo, 2005, p. 58).

En consecuencia, la ensefianza del pensamiento tiene dos componentes: autorregulacion y
transferencia. El primero es “[...] un requisito importante para interiorizar los procesos del
pensamiento”, lo que permite que el individuo sea capaz de razonar, de comportarse
adecuadamente en el aula de clase, mejorar actitudes hacia el aprendizaje, concentrar su atencion,
emplear graficos para organizar el trabajo, hacer cuestionamientos, entre otros que son
verdaderamente utiles a la hora de desarrollar la labor microcurricular. Por su parte, la transferencia
hace alusion a “[...] aprender algo en una situacion y aplicarlo después en otra diferente” (p. 62),
lo cual es la pretension principal de la labor educativa, pues el ideal es que los aprendizajes

trrasciendan a los diferentes contextos y situaciones que rodean al estudiante.

En definitiva, un buen pensador se identifica por su conocimiento, sus habilidades,
actitudes, sus capacidades para crear haciendo cosas nuevas e innovadoras, pues nuestra sociedad
requiere de personas que piensen diferente y que contribuyan a su desarrollo. En este orden de
ideas, “Si el sistema escolar no puede comunicar todo el conocimiento, si debe formar a los sujetos
para que puedan autonomamente buscarlo, sepan hacerse preguntas, indagar y ensayar.” (Cox,
2001, p. 225) La escuela debe brindar las herramientas, pero el educando debe continuar su proceso

a lo largo de la vida a traves de diversas fuentes.

2.2.5.1 Explorar y cuestionar para ensefiar a pensar.

Al hablar de un método cientifico en la escuela se podria pensar en procesos complicados
de una elevada y rigurosa metodologia de aplicacién. Sin embargo, al acercar la ciencia al contexto
educativo, basta con la iniciativa de explorar y descubrir el entorno inmediato, observando y

registrando estos hallazgos como un primer paso. En su esencia, el método cientifico involucra un
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proceso natural y de sentido comun que se usa para comprender la vida cotidiana. Tanto puede
incursionar en la ciencia un nifio en el espacio escolar, como un bidlogo en espacios de
investigacion determinados. La diferencia esta en los métodos, mas o menos sofisticados, de
recoleccion y analisis de datos en cada caso, pues, “[...] todos podemos hacer estudios cientificos
y objetivos. Basta desarrollar las destrezas y actitudes propias de la indagacion cientifica y ponerlas

a nuestro servicio” (Arango, Chaves & Feinsinger, 2009, p. 18).

Uno de los primeros pasos para acercarse al descubrimiento del entorno mediante el método
cientifico es el ejercicio de indagacion. Este se desarrolla a partir de la observacion, la curiosidad
y el planteamiento de preguntas clave, que surgen de esta experiencia. Todo esto estd
interrelacionado con los conocimientos y saberes previos que se tienen acerca del objeto de
estudio. Con el fin de avanzar en estos cuestionamientos, se recurre a métodos de recoleccion y
registro organizado de datos, esto con el propdsito de ser hacer resimenes y analisis de la mejor
manera posible. Lo anterior no se hace solo con el propdsito de contestar las preguntas planteadas
a partir de la experiencia directa, sino ademas con el animo de generar una discusion con otros, en

torno al tema investigado.

Arango, Chaves & Feinsinger (2009) plantean como estos procesos de exploracion y
registro de hallazgos en los contextos cercanos conllevan a realizar una lectura de los procesos y
fendmenos observados en una experiencia de primera mano, por medio del uso de las herramientas
maés sofisticadas que poseemos: el cerebro y los sentidos. Sin embargo, el ejercicio no estaria
completo sin un momento de reflexion. En este se piensa en como los hallazgos estan relacionados
con la pregunta inicial y si los procesos de indagacion, observacion y registro de experiencias

satisfacen y complementan lo que se conoce acerca del tema investigado y a su vez se relaciona
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con los hallazgos de otros. Todo este proceso de reflexidn conlleva ademas al planteamiento de

nuevos cuestionamientos y espacios para profundizar en el estudio de un tema.

En el libro Principios y préactica de la ensefianza de la ecologia en el patio de la escuela
(Arango, Chaves & Feinsinger, 2009), los autores proponen el siguiente esquema como Ciclo de
indagacién y que muestra la interrelacion de los procesos anteriormente descritos para una mejor

comprension:

Cbkservadiones + marco conceptual + curicsidad =

| 1. PREGUNTA
| |
( 2. REFLEXION ] ’ 2. ACCION
+ i 0ué encontramos? (canclusionss) + Disefiamos (planeamos) cdmo se

tesponders | Prequnts.

+ La respondemcs: recolectamos |a
informacion segan el Disefio.

i posibles causas? el disefio j nos
permitio wer lo que estabamos
buscando? joomo podriamas
mejorarlo’?

+ y jlos AMBITOS MAS AMPLIOS? b

+ iPor qué podria haber pasado asi? ‘

+ Besumimos, analizamos y presentamos
los resultadcs.

Figura 6. Ciclo de indagacion Fuente: Arango, Chaves y Feinsinger (2009). Principios y

practica de la ensefianza de la ecologia en el patio de la escuela. (p. 21)

El primer paso en este proceso sera la construccion de la pregunta de trabajo. Su respuesta
debe ser factible a través de la indagacion y por medio del establecimiento de un tiempo apropiado.
Es importante revisar minuciosamente dicho cuestionamiento y luego preguntarse acerca de los
métodos adecuados para recolectar la informacion, cual sera su campo de accion, que diferencias
se establecen entre los saberes previos y los nuevos hallazgos, quiénes participaran y cuales seran
sus responsabilidades. En fin, una pregunta que desencadena otra serie de preguntas que finalmente

estructuran un punto de partida y una ruta de accion.
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La pregunta, ademas, debe ser susceptible de ser comparada. Al realizar este ejercicio es
posible clasificar, entender mejor algo que esta sucediendo, evaluar la asertividad de los procesos
y tomar decisiones. El caracter comparativo es importante ya que permite involucrar conceptos y
saberes previos, relacionandolos con los hallazgos. Esto genera una base o marco conceptual que
facilita ampliar el marco de reflexidn sobre el objeto de estudio. En este sentido, “para comparar
debemos pensar en lo que podria influir en o ser importante para lo que medimos. Con ello
podremos aprender sobre aspectos y conceptos mas globales” (Arango, Chaves y Feinsinger, 2009,

p. 25).

Siguiendo el proceso, la pregunta debe crear una expectativa seductora que despierte interés
por resolverla. Si la respuesta a esta es muy evidente y obvia, no generard un gran campo de
indagacion y descubrimiento. Si por el contrario no es obvia, pero el proceso para contestarla es
abrumador, esto genera tedio y cansancio en el ejercicio de indagacion, descontando interés y
entusiasmo. Se debe, entonces, plantear una pregunta de la cual desconocemos la respuesta, pero
que su proceso de hallazgo no requiere un ejercicio muy detallado o tedioso. Sin embargo, todo

depende de la edad y de los intereses del grupo con el que se trabaja.

Arango, Chaves y Feinsinger (2009) proponen ademas que la pregunta debe ser sencilla y
directa, especialmente cuando se habla de contextos escolares. En ocasiones y dependiendo del
grupo de trabajo, los términos cientificos y el requerimiento de materiales de alta tecnificacion
limitan la curiosidad y desaniman el proceso de indagacion. Por otra parte, al usar un lenguaje
cotidiano y herramientas cercanas al contexto de los estudiantes se puede generar un mayor interés
por el objeto del conocimiento, asi como resultados méas precisos y allegados a la realidad. No se

quiere decir con esto que se debe desechar el lenguaje formal, pues este se ira apropiando a medida
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que los estudiantes se sumerjan en el proceso de indagacion, de lectura y de escritura ya que debe

verse como resultado de dicho proceso y no como precedente o condicionante para el aprendizaje.

Tras un planteamiento acertado de la pregunta de investigacion en la escuela, es el
momento de salir al campo de accion para iniciar la exploracion, no sin antes planear y estructurar
una herramienta muy importante que es el registro de datos para su posterior reflexion y analisis,
para lo cual el sujeto se vale de la escritura. Incluso al plantear las preguntas mas sencillas es
importante que el sistema de recolecciéon de datos lleve a contestarlas y que tenga en cuenta
factores como: elementos, poblacidn, cantidad, tiempo, lugar, caracteristicas o espacios entre otros.
Una definicion detallada de datos conllevara a observar, registrar y comparar la mayor cantidad de
elementos posibles y permitira después definir graficos o esquemas para la mejor comprension del
objeto de estudio. Estos registros se convierten, ademas, en un magnifico ejercicio de planeacion
y revision de la escritura como procesos de pensamiento y en aportes a las ciencias naturales o

cualquier otro campo de conocimiento.

Tras los procesos de definicién de la pregunta y recoleccion de datos en indagacion, se
define el momento de la reflexién, el cual genera una discusion a partir de los hallazgos y
procedimientos que se tomaron para contestar el cuestionamiento movilizador. Este ejercicio de
reflexion se empieza a generar a partir de preguntas, generalmente lideradas o0 modeladas por el
docente, en el caso de los pequerios investigadores. Paulatinamente se consolida como ejercicio de
analisis al interior de cada grupo investigativo. En esta etapa de la reflexion, los nifios o jovenes
investigadores pueden buscar informacion en otras fuentes para apoyar sus observaciones y
registros: textos que tengan a la mano, internet, archivos locales, entrevistas con personas de la
comunidad, entorno familiar, entre otros. Esta informacion proporciona posibles explicaciones

adicionales que complementan los resultados de su indagacion y permite relacionar su experiencia
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con un mundo mas amplio. Ademas, conlleva a plantearse nuevos cuestionamientos que conducen
a nuevos ciclos de indagacion, lo que proporciona esquemas conceptuales cada vez mas

sofisticados y apropiacion del conocimiento (Arango, Chaves & Feinsinger, 2009).

Para iniciar estos procesos de exploracion cientifica desde los espacios escolares, es
necesario identificar los recursos que se tienen a la mano y saberlos aprovechar. El estudio de la
ecologia en las ciencias naturales busca comprender los factores que inciden en los cambios,
comportamientos y formas de existir de los seres vivos con relacion a su medio y las interacciones
que suceden entre ellos y su entorno fisico. La indagacion ecoldgica en la escuela ha de partir de
la observacion del entorno inmediato, concentrdndose en los seres vivos a estudiar. Basados en sus
observaciones, vendra un momento de conceptualizacién y comparacion de como esos seres Vivos
perciben su entorno, una mirada desde los ojos del ser vivo estudiado, para luego proseguir con el
planteamiento de las posibles preguntas de investigacion, construcciones que cuestan mucho a los

escolares y que se pueden trabajar desde la habilidad escritural.

Se parte de la premisa de que un proceso de indagacion requiere salirse de los esquemas
predeterminados tradicionalmente. El docente tendrd que atreverse a salir del aula para usar el
patio de la escuela y su contexto local como un laboratorio experimental. Asi, la experiencia de
primera mano permite integrar casi todos los contenidos de la educacion formal, ya que no solo se
puede hacer indagaciones sobre la vida natural, animales o plantas, sino que es posible indagar
sobre comportamientos humanos, costumbres, culturas o formas de vida, espacio y tiempo entre
muchos otros temas. Por otro lado, en el proceso de observacion, registro y analisis de datos, se
puede reflexionar creativamente sobre los resultados, recurriendo a saberes previos en diversas
areas y asi aplicar los hallazgos a temas que abarcan las matematicas, el lenguaje o las artes

plasticas entre otras (Arango, Chaves & Feinsinger, 2009).
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Por otra parte, tanto si se esta indagando sobre el entorno natural como acerca de una
comunidad humana, las acciones involucran a otros y esta intervencion casi siempre trae
consecuencias mayores 0 menores para los elementos intervenidos. Por esta razon se le da
importancia a ver desde los 0jos de objeto de estudio, porque lo que puede ser un refugio, para el
animal puede ser una tortura que como investigadores no se sabe interpretar. Por lo tanto, es

necesario delimitar el espacio de accion y anticipar el nivel de impacto que esta puede causar.

Para aludir a la ética de la indagacién en la escuela o entorno comunitario, hay que
reflexionar si la respuesta o el objetivo que se espera justifiquen las perturbaciones que se tienen
sobre los involucrados. Es responsabilidad de quien lidera la investigacion hacer una previa
reflexion para analizar las consecuencias de la intervencion. Cuanto conocimiento puede
adquirirse causando el menor impacto posible y qué herramientas se pueden usar o crear con el
mismo objetivo, asi, “hacer investigacion éticamente no significa no tocar las plantas y los
animales o no interactuar con otras personas, sino aprender a minimizar el impacto lo més posible
sin sacrificar el aprendizaje” (Arango, Chaves y Feinsinger, 2009, p. 95). En éste sentido, la
planeacion juega un papel muy importante dado que se debe encontrar el balance entre el

aprendizaje y los elementos que para lograrlo se requieren.

La discusién entre los mismos estudiantes o participantes de la indagacién es de vital
importancia en el desarrollo de la ética. EI docente o lider de investigacién puede aprovechar el
momento de los cuestionamientos para generar preguntas reflexivas acerca de la accion a
desarrollar o tras la experiencia, y el posible impacto causado con ello. Los nifios suelen ser muy
sensibles a las cuestiones éticas sin saber el significado de la palabra como tal. La ética, vista desde

el cuidado del entorno natural, puede ser cultivada en los nifios desde una temprana edad, si se



95

guia suavemente el respeto por la vida y el espacio de otros, para entender sus necesidades; sélo

asi, tomaran partido en su conservacion y proteccion.

La indagacion de primera mano estd fundamentada en la actividad conjunta e interaccion
entre estudiantes y docente en pro del conocimiento. Embarcados en una aventura de exploracion
del saber, el docente ya no es visto como el poseedor del conocimiento absoluto, sino que también
se ve como parte del proceso de aprendizaje, pues acompafia la construccion conjunta de
conocimiento. Los estudiantes pueden aprender a planear acciones en grupo y colaborar para
llevarlas a cabo, sustentar y discutir sus hallazgos, y plantear conclusiones. Asi, el docente visto
como facilitador, contribuira a la formacién de nifios, jovenes y luego adultos que piensen de
manera autdbnoma, creativa, proactiva, critica y éticamente en la bldsqueda de respuestas a sus
inquietudes y expectativas del mundo (Arango, Chaves & Feinsinger, 2009). EI maestro, al ser un
facilitador del aprendizaje, ademas de planear, debe participar e involucrarse en la construccion de
saberes junto con sus estudiantes, para conducirlos a que piensen mejor, proceso que se debe

desarrollar conjuntamente en interaccién con los nifios y jovenes.

2.2.5.2 El pensamiento creativo

Al hablar de una mente creativa como aquella que descubre, se hace referencia a aquella
que inventa e innova generando nuevas ideas, las cuales facilitan hallazgos o avances en un campo
determinado. La creatividad es uno de los procesos de pensamiento mas elaborados y complejos,
lo cual vincula diversas habilidades de pensamiento estructuradas en el cerebro humano. Asi pues,
en la exposicion constante con diversos estimulos, estas habilidades se correlacionan, interactuan

y afloran un nuevo pensamiento o idea.

Segun De Bono (citado en Duarte, s.f), ser creativo significa “confeccionar algo que no

existia” (s.p), dando ademas un valor agregado a la nueva creacion, que nace de una intencion.
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Resalta como la creatividad humana es necesaria para el desenvolvimiento eficaz y exitoso en
diversos campos ya que, en areas como la matematica, la percepcion funciona como un sistema
auto organizado, lo que requiere creatividad y provocacion. Esto conlleva a reflexionar acerca de
cémo en el terreno de la educaciéon se ha avanzado poco en la exploracion del pensamiento
creativo, ya que se asume que es exclusivo del campo artistico y que se limita a una cuestion de

talento.

Al respecto de lo anterior, Gardner (2016) en su libro Estructuras de la mente, define al
individuo creativo como alguien que resuelve habitualmente problemas o inventa productos en un
ambito y cuyo trabajo es aceptado como innovador por miembros reconocidos de un campo. Segln
el autor, la creatividad surge de la interaccion en tres puntos: el individuo con su propio perfil de
capacidades y valores, los ambitos para estudiar y dominar algo que existe en una cultura, y los
juicios emitidos dentro del campo que se considera competente dentro de una cultura. En la medida
en que el campo acepte una idea como novedosa, una persona sera considerada como creativa;
pero, si dichas ideas se rechazan, malinterpretan o juzgan como no novedosas, el producto llamado

creativo ira perdiendo validez.

Es necesario apreciar la creatividad, desde el acto de la légica creativa, como el resultado
de una construccidn de pautas y técnicas que le dan forma a una nueva idea. Se puede llegar a
pensar que el acto sucede de manera mistica y fortuita, que surge de la nada como una chispa en
medio de la oscuridad. Sin embargo, al observar bajo la lupa de la I6gica se generan caminos y

mecanismos que motivan a la persona a hacer algo con un fin determinado (De Bono, 1999).

Desde esta perspectiva, la esencia de la creatividad esta intimamente relacionada con el
Ilamado pensamiento lateral (De Bono, 1999), que permite la aplicacidn de la mente a un problema

dado, donde esta obra creando modelos con los conocimientos adquiridos para un uso posterior.
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El pensamiento lateral tiene la finalidad de crear nuevas ideas, que normalmente estan relacionadas
con el campo de la invencidn técnica. Sin embargo, esta invencion es solo uno de los campos que
puede abarcar la creatividad, que, llevada al aula, permitiria dinamizar los aprendizajes de los

estudiantes para resolver situaciones y generar nuevas ideas en un contexto cotidiano.

La mente humana crea sistemas de informacion que se van codificando y clasificando, pero
no es un sistema de mero almacenamiento y organizacién. Por el contrario, la mente humana
mantiene constantes movimientos y transformaciones, que se transfieren en codigos resultantes de
los procesos de comunicacién que luego, rapida y facilmente, pueden relacionar una amplia gama
de conocimientos. La eficacia con que la mente puede interpretar los mensajes del medio ambiente
depende de la estructuracion de un sistema de codigos que pueda optimizar dicha informacion en

el momento requerido.

Estos planteamientos dan lugar a establecer una comparacion entre el pensamiento lateral
con el pensamiento vertical. Este Gltimo se enfoca en una direccion claramente definida que
entrevé una solucion mediante técnicas y procesos concretos en una sola direccién. Este
pensamiento permite avanzar de una forma gradual, donde cada paso depende directamente del
anterior y al llegar a la solucién, se comprueba la solidez de cada proceso escalonado para
comprobar y registrar su eficacia. Por el contrario, el pensamiento lateral es creador, permite el
cambio y el movimiento como medios para la reestructuracion de modelos y conceptos, designa
un experimento para generar un cambio de las propias ideas; “en el pensamiento lateral la
informacidn se usa no como fin, sino solo como medio para provocar una disgregacion de los

modelos y su subsiguiente reestructuracion automatica en ideas nuevas” (De Bono, 1986, p. 29).

Cabe resaltar que el pensamiento vertical o ldgico y el lateral son complementarios y no

deben ser vistos como antagénicos. El pensamiento lateral posibilita la generacion de ideas y
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nuevas formas de ver las cosas, y el pensamiento vertical proporciona rigurosidad sistematica para
hallar respuestas, por lo cual es mayormente usado en las ciencias y la matematica. EI pensamiento
lateral aumenta la eficacia del pensamiento l6gico en la generacion de nuevas y variadas ideas, en

las que aquel podré seleccionar la mas adecuada.

En relacién con la intencion de crear se halla la motivacion, que desde esta perspectiva, se
convierte en fuente del pensamiento creativo. Esta motivacion surge al comprender las
posibilidades que se tienen para generar nuevas ideas y la creencia en el potencial que posee la
mente humana para lograr este fin. Al enfocar la intencién en un punto determinado, es posible

aplicar el pensamiento lateral en técnicas estructuradas que lo acerquen a esa nueva idea.

La motivacion como fuente de creatividad supone buscar nuevas y variadas alternativas,
donde otros se conforman con las ya conocidas. Esto conlleva a indagar nuevos caminos: estudiar,
ser curioso, probar alternativas, observar lo que nadie se ha detenido a observar. Tener motivacion,
entonces, supone la inversion de tiempo y esfuerzo en la adquisicién de ideas nuevas y creativas.
Asi, la motivacién como punto de partida, en combinacion con técnicas creativas, puede generar
resultados sorprendentes (De Bono, 1999). Dentro de los términos de la innovacion y la generacién
de nuevas ideas, es posible que se forme una falsa idea acerca de la creatividad como algo innato
y natural en el ser humano. Es evidente que al no propiciar o incentivar la creatividad, esta debera
surgir como algo natural potenciada Unicamente por estimulos del ambiente del nifio o experiencias
de vida. Pero si por el contrario, se busca proporcionar técnicas o estructuras que fomenten y
organicen el pensamiento creativo, es posible que el estudiante que se creia imposibilitado en su
creatividad, descubra en si mismo habilidades e ideas que cambien su perspectiva y potencien sus

demas habilidades.
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Lo anterior no quiere decir que aquel individuo naturalmente creativo no necesite aplicar
ciertas técnicas; por el contrario, la organizacion de ideas y aplicacion de procesos sistematicos
propios del pensamiento lateral, pueden generar que el individuo creativo amplie sus horizontes y
perfeccione sus métodos para la generacion de resultados sorprendentes. De Bono (1999),
considera el pensamiento lateral como actitud y método para manipular informacion con el
propdsito de reestructuracion de modelos. Sabiendo que la creatividad natural existe, se puede
favorecer y optimizar a la medida de las necesidades, no para estandarizar los niveles de
competencia 0 de pensamiento, sino para dinamizar procesos metacognitivos, tomar nuevos
caminos y descubrir otras formas de llegar al conocimiento. En palabras del autor, “Quiza no se
pueda entrenar a un genio, pero hay una enorme energia creativa que se despliega sin necesidad

de genialidad” (De Bono, 1999, p. 67).

En el campo artistico la creatividad resulta muy evidente, asi que es posible afirmar que
estos dos elementos son sinénimos. Sin embargo, no es correcto pensar que para estimular la
creatividad es necesario comportarse como artistas. El ser artista va mas alld de una innata
expresion natural; muchos de ellos establecen en sus obras una rigurosidad, analisis y técnica que
les permite incluso imprimir en sus obras su sello personal. En este sentido, no es necesario pensar
en ser artista para estimular en nuestros estudiantes el pensamiento creativo, pero si es conveniente
ampliar las expectativas de nuestras posibilidades en el aula. EI docente debe ser quien dé el primer
paso hacia el cambio de pensamiento y la visualizacion de innumerables caminos hacia la

revolucion de los procesos de ensefianza y aprendizaje.

El pensamiento creativo actua de acuerdo a niveles de procesamiento de informacion,
percepcion del entorno e influencias del contexto. En este punto, es la percepcion la que procesa

la informacion del mundo, que luego es expresada mediante un lenguaje determinado, ya sea
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ciencia, matematica, arte, entre otras. No es factible hablar entonces de una realidad absoluta, ya
que a través de la percepcion no se ve el mundo como es sino como se percibe, dadas unas pautas

que han sido construidas por determinada secuencia de experiencias.

En los procesos de ensefianza dentro de los &mbitos escolares, uno de los puntos méas
importantes es proporcionar al estudiante las herramientas para ampliar su percepcion, proveer
diversas alternativas o caminos que le permitan tomar decisiones y modificar su pensamiento. Si
una persona quiere ser creativa, es importante que tome en cuenta la fluidez de la percepcion, la
posibilidad de tener multiples opciones, todas ellas de valor. Asi pues, es necesario reemplazar lo
que se supone como una verdad final, para dar via al puede ser, sin desconocer los procesos
sistematicos de organizacion ldgica de las ideas que dardn via a un proceso creativo auto

organizado, poniendo en juego el pensamiento lateral. (De Bono, 1999).

Tanto en el ambiente escolar y laboral como en la vida cotidiana, la resolucién de
problemas se convierte en una oportunidad para la utilizacién del pensamiento creativo. Si los
métodos u opciones tradicionales no brindan una solucion, siempre es posible buscar una
alternativa nueva y mejor, lo que supone movilizar el pensamiento. Es posible ver los problemas
como oportunidades para poner el razonamiento creativo en accion; proponerse retos o tareas a

cumplir como desafio auto impuesto.

Todo lo anterior conlleva a pensar en la relacion aprendizaje — ensefianza, la cual
evidentemente es una estructura fundamental para generar y desarrollar los procesos creativos en
una organizacion. Los profesores deben tener destrezas para guiar el pensamiento creativo. Esto
no es complejo, siempre que se tenga una idea clara de lo que se esta haciendo. La ensefianza del
pensamiento creativo equivale a la ensefianza de técnicas. A veces se cree que una idea es tan

maravillosa y potente que arrastrara tras de si a todo el mundo; pero esto casi nunca ocurre. Por el
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contrario, siempre es necesario hacerla funcionar mediante una persona o grupo dispuestos a
superar obstaculos e inconvenientes para lograrlo. “Los diamantes en bruto no son muy bellos,

pero la destreza del orfebre que los talla revela su belleza.

Del mismo modo el valor de una idea suele revelarse cuando alguien decide aplicarla
satisfactoriamente” (De Bono, 1999, p. 424). Asi, el pensamiento creativo busca incursionar en el
cambio de conceptos e ideas que se tienen acerca de determinado campo de estudio. Pensar y
actuar con base en las diversas posibilidades que se ofrecen, poniendo en juego las diferentes

técnicas de pensamiento que finalmente generen las nuevas ideas.

2.2.5.3 Visibilizacion del pensamiento

Dentro de las inquietudes alrededor del desarrollo del pensamiento en la escuela, se
encuentran las relacionadas con la idea misma de ensefiar a pensar -tema tratado con anterioridad-
, Y las estrategias para hacer visible el pensamiento. Sin embargo, el cuestionamiento que ahora
surge se relaciona con las formas para hacer visible algo que no es evidente (Perkins, 1997). En
este sentido, hay que reconocer que los seres humanos de forma constante visibilizan su
pensamiento a traveés de sus acciones, pero en ocasiones ni en la escuela ni por parte de los docentes
se reflexiona sobre el asunto. Tampoco se piensa en estrategias que desde la planeacion estén
proyectadas para hacer visible el pensamiento de los educandos e incluso el del mismo maestro.
Se encuentra en las rutinas de pensamiento y en la escritura herramientas verdaderamente Utiles
para hacer visible no solo el del educando sino también el del docente, dada la versatilidad de

dichas herramientas.

Lo inquietante del asunto de la visibilizacion del pensamiento, es que en la escuela “no
solo es invisible el pensamiento de otros, también lo son muchas de las circunstancias que invitan

a pensar” (Perkins, 1997, s.p). Esto sucede porque existe una tendencia a considerar que pensar
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emerge de manera natural y que no se necesita de ningun estimulo. Contrario a esta creencia, se
encuentra que el pensamiento se debe movilizar de manera permanente, de tal forma que el ser
humano aproveche el cimulo de conocimientos que posee para responder a diferentes situaciones
en la vida, no solo de orden académico. Sin lugar a dudas, en concordancia con el autor

mencionado:

Nos gustaria que los jovenes, y obviamente los adultos, estuvieran alertas y fueran
pensantes en los momentos en que escuchan rumores infundados, cuando tienen que
hacerle frente a una situacion dificil como la de organizar el tiempo, cuando tienen un
enfrentamiento con un amigo o escuchan los discursos envolventes de los politicos en la

television. (Perkins, 1997, s.p)

Lo anterior, segun Perkins, (1997) emerge méas por indiferencia hacia las circunstancias
que por la falta de habilidades para pensar. A esto, se suma la poca constancia de los mismos
sujetos a la hora de movilizar su pensamiento lo que se traduce también en actitudes haraganas al
dejar en otras manos o personas diversas situaciones. En este sentido, desde la escuela, incluso
desde los grados iniciales el maestro puede “[...] trabajar para lograr hacer el pensamiento mucho
mas visible de lo que suele ser en el aula. Cuando asi lo hacemos, les estamos ofreciendo a los
estudiantes mas oportunidades desde donde construir y aprender.” (Perkins, 1997, s.p). Por lo
tanto, el apoyo que se brinda en la escuela debe apuntar a lograr consolidar procesos de auto
aprendizaje que fluyan naturalmente en la medida en que el estudiante se inquiete por cada uno de

los asuntos relacionados con las diferentes areas del saber.

En otras palabras, hacer visible el pensamiento muestra el camino a seguir en el proceso de
aprendizaje siendo la mejor manera de consolidar estrategias que le permitan al estudiante tener la

posibilidad de encausar sus propios procesos escolares. De ahi la importancia de brindarle al
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estudiante herramientas que le generen no solo soluciones a sus inquietudes o dificultades, sino
mas bien para que ellos descubran sus fortalezas a la hora de resolver diversas situaciones, tanto

en la academia como en la vida cotidiana.

Por todo lo anterior, en el contexto escolar se debe motivar en los docentes el empleo de
més vocabulario afin con el lenguaje del pensamiento (Tishman & Perkins 1997, citados en
Perkins, 1997), en donde cobren relevancia términos como “[...] hipotesis, razén, evidencia,
posibilidad, imaginacion, perspectiva” (S.p), entre otros que sugieran movilizar el pensamiento.
De igual forma, existen otras acciones sencillas que pueden apoyar la movilizacion del
pensamiento de los estudiantes, como realizar actividades que encaminen al estudiante a ser
organizado, a leer sobre temas de su interés, a escribir para registrar sus inquietudes y sus
hallazgos, todo esto buscando fortalecer la expresion de sus ideas de manera clara, siendo el

estudiante quien descubra la necesidad de fortalecer también sus propias habilidades.

Es importante incluir en el proceso pedagogico los foros, la elaboracion de mentefactos,
comentarios sobre lo que leen, ven y escuchan, la lluvia de ideas, los juegos de roles y demas, pues
no solo son dinamizadoras en el proceso de ensefianza para los nifios y los jovenes, sino también
formas para conocer su pensamiento, sus habilidades escriturales y sus aprendizajes. Estas
actividades no necesariamente deben ser realizadas para ser presentadas al docente; sino también
para ser compartidos con sus compafieros, quienes pueden ser criticos y ampliar a su vez sus

elaboraciones.

Otro aspecto de suma importancia para el docente dentro del panorama educativo en
relacion con la visibilizacion del pensamiento es precisamente “ser un modelo de persona pensante
para los estudiantes” (Perkins, 1997, s.p). Esto se logra al dedicar tiempo a pensar sobre diversas

situaciones de aula, al buscar sin premuras otras respuestas a las preguntas que surgen no solo en
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su aula sino también fuera de ella, al indagar sobre los cuestionamientos de sus educandos, al
discutir con los escolares alternativas de trabajo, al generar acuerdos frente a asuntos de la escuela
que directamente atafien al proceso de ensefianza y aprendizaje, al dialogar con los escritos o
trabajos elaborados por los escolares e incluso al conciliar acciones a emprender en beneficio del

ejercicio educativo.

Con lo anterior se evidencia que el docente en su practica pedagdgica es quien debe
encaminar a los estudiantes a descubrir alternativas y estrategias que lo lleven a tomar decisiones
propias a la hora de desarrollar su pensamiento a partir de sus experiencias. Aunque las
experiencias no siempre sean positivas en relacion con los resultados obtenidos, lo interesante es
que se reflexione sobre procesos que se han llevado a cabo a partir de intereses propios con
métodos creativos que permitan movilizar las expectativas de los estudiantes a la hora de aprender.
Realizar procesos de ensefianza de forma vivencial resulta crucial para hacer visibles aprendizajes

0 conocimientos adquiridos desde las diferentes areas del saber.

Cabe sefialar, que el autor mencionado, resalta la importancia de aprovechar cualquier
situacion de aula para hacer visible el pensamiento en todas las asignaturas, haciendo uso de
preguntas. Propone que este ejercicio -que se debe fortalecer también en los educandos-, enfatiza
las rutinas de pensamiento y afirma su versatilidad, dada la posibilidad de modificacién segun
necesidades particulares. Adicionalmente sefiala la importancia de emplear cuestionamientos de
manera frecuente. Por ejemplo, se considera Gtil una rutina que incluya preguntas como: “;Qué te
hace pensar eso...? Que consta de dos preguntas ¢Que esta sucediendo en esta situacion? y ¢;Qué
observas que te lleva a decir eso?” (Tishman, 2002, citado en Perkins, 1997, s.p). Estos
cuestionamientos invitan inicialmente a observar detenidamente cualquier asunto y a buscar

relaciones entre lo que se percibe y lo que se sabe sobre el mismo. También propician la
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construccién de teorias, explicaciones y, razonamientos basados en realidades tangibles
comprobables por los mismos escolares a traves de la experiencia. En el mismo sentido, existe la
posibilidad de plantear un sinnimero de interrogantes cuya respuesta no necesariamente debe estar

presente de inmediato.

La tarea del docente para hacer visible el pensamiento en el aula no es compleja, pues en
palabras de Perkins, una vez se inicia “las oportunidades parecen ser ilimitadas” (Perkins, 1997,
s.p.). Para el caso particular de la presente investigacion, se ha hecho fuerte énfasis en la escritura
como herramienta fundamental para visibilizar el pensamiento, los aprendizajes de los estudiantes.
También se ha utilizado la escritura -junto con la lectura- para el planteamiento y el desarrollo de
las mismas rutinas. A partir de estas actividades se ha logrado que cada vez que un escolar produce
un texto evidencia su creatividad también esta permitiendo al docente conocer sus ideas, sus
habilidades para redactar y el conocimiento que ha adquirido acerca del tipo de texto solicitado.
Lo anterior brinda al maestro elementos o conceptos sobre los cuales cimentar los nuevos saberes

0 en su defecto mejorar los que se han aprendido.

En relacién con lo anterior, un aspecto trascendental es lograr consolidar una cultura de

pensamiento en el aula. Al respecto de esto ultimo, Perkins (1997) considera que:

En la basqueda de una cultura del pensamiento, la nocion de hacer visible el pensamiento
ayuda a concretar lo que debe ser un aula y ofrece la orientacion para hacerlo. En cualquier
momento nos podemos preguntar: “;Estamos haciendo el pensamiento visible? ;Estan los
estudiantes explicandole las cosas a sus compafieros? ¢Estan los estudiantes dando ideas
creativas? ¢ Estan ellos y yo utilizando el lenguaje del pensamiento? ¢Hay una lista de pros
y contras en el tablero? ¢Hay en la pared una lista de planes alternativos? ¢Estan los

estudiantes debatiendo interpretaciones? (s.p)
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Estos cuestionamientos permiten al docente movilizar su pensamiento en beneficio de su
labor, no solo al interrogarse sino al suscitar reflexion permanente sobre lo que hace en el aula 'y
sobre los resultados que se van obteniendo. Entonces, él mismo esta viabilizando su labor para

fundamentar esa cultura de visibilizacion tanto dentro como fuera del aula.

Por otro lado, resulta importante resaltar que cuando se consigue conexion entre el
pensamiento y el lenguaje (Salmon, 2009) la comprensidon textual y la produccion de textos son
maés faciles, pues esto implica generar en el educando la necesidad de hacer uso del mismo en
cualquiera de sus formas para exteriorizar sus ideas. Este ejercicio de conexion entre pensamiento
y lenguaje se debe estimular desde el mismo momento en que el nifio esta adquiriendo las primeras
bases para la escritura, y debe ser un ejercicio espontaneo de tal forma que él lo vea Util. Esta
aclaracion es pertinente dado que en ocasiones el docente se dedica a corregir la forma sin ver el
fondo de lo que el estudiante esta tratando de manifestar, negandose la posibilidad de conversar
con el texto producido. Por lo tanto, hay que tener en cuenta que cuando se esta construyendo la
primera version de un escrito lo importante es plasmar las ideas que emergen alrededor de
cualquier situacion planteada que luego tomaran mejor forma en versiones posteriores. Sin

embargo, no se debe perder de vista la esencia de estas.

En definitiva, haciendo alusion al foco de esta investigacion, resulta relevante resaltar que
lalecturay la escritura estan ancladas al pensamiento, siendo las segunda un elemento fundamental
para hacer visible lo que esté invisible entre la mente y el cerebro del individuo humano, para el
caso particular, el pensamiento del estudiante. En este sentido, es importante dar mayor relevancia
a estas habilidades y procesos que realizan los estudiantes en la escuela, de tal forma que sean

asumidas de forma importante por todas las areas del saber.
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Linck (2013) sefnala, que “el Pensamiento Visible es un enfoque flexible y sistematico
basado en evidencia que busca integrar el desarrollo del pensamiento de los estudiantes con el
contenido educativo de las materias de los cursos” (p. 5) Al respecto de este planteamiento es
importante resaltar que al buscar que los estudiantes exterioricen sus comprensiones, teorias y
pensamientos respecto a cada tema en particular, apoyados en preconceptos, hallazgos, contrastes,
experimentos, observaciones, formulacion de hipotesis entre otros, se esta intentando garantizar
que estas herramientas les sean Utiles para movilizar el pensamiento, y que les conduzcan a
comprobar o incluso descartar teorias ya existentes. Estos ejercicios son validos y relevantes para

el aprendizaje.

Por lo tanto, cada clase debe incluir diferentes situaciones que permitan tanto al estudiante
como al docente movilizar y visibilizar el pensamiento de forma constante y significativa en aras
de consolidar una verdadera cultura de pensamiento en el aula, para lo cual se reitera que las rutinas
son una muy buena alternativa, dada la amplia gama de posibilidades que ofrecen y la posibilidad

de transformacion dependiendo de la intencion del docente al orientar cada clase.

2.2.6 El curriculo en la accién, del microcurriculo al mesocurriculo

A lo largo de la historia se han gestado muchos estudios, nociones y enfoques afines al
curriculo, que se han preocupado por establecer mejoras a nivel educativo. Todos ellos, de una u
otra manera, desembocan en la practica pedagogica, pues es alli donde se hace tangible, se vuelve
realidad. Resulta importante resaltar desde el principio de cualquier estudio que el curriculo debe
verse “[...] como un campo de deliberacion, dindmico, complejo, permeado por muchas miradas
¢ intereses, sujeto a constante critica” (Diaz, 2016 p. 641). Es precisamente esto lo que lo mantiene

Vivo.
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Con relacion a lo anterior, se ha considerado pertinente iniciar por la concepcion de
curriculo planteada en la Ley 115, especificamente en el Articulo 76, dado que es desde alli desde
donde se parte para analizar dicha nocion con el objetivo de observar detenidamente aquellos
aspectos que permean la presente investigacion y que pueden ser dinamizadas de manera particular
en la institucion foco del trabajo. Posteriormente se abordara el valor del curriculo segln Sacristan
(1991) y se buscaran complementos entre el anterior y los postulados de Terigi (1999) acerca de
la legitimidad del curriculum desde el ambito gubernamental, como herramienta politica y de
trabajo para los maestros y el reto de organizar un curriculo en la actualidad desde la perspectiva
de Magendzo (1999). Lo anterior con la intencidn de examinar aspectos que permitan realizar un

abordaje curricular pertinente para la Institucion Educativa Técnico José de San Martin.

De acuerdo con lo anterior, la Ley 115 de 1994 define el curriculo como:

El conjunto de criterios, planes de estudio, programas, metodologias, y procesos que
contribuyen a la formacion integral y a la construccion de la identidad cultural nacional,
regional y local, incluyendo también los recursos humanos, académicos y fisicos para poner

en practica las politicas y llevar a cabo el proyecto educativo institucional (MEN, 1994)

En relacién con lo anterior, el elemento sobre el cual se hace énfasis en la presente
investigacion tiene que ver en primera instancia con el microcurriculo, dado que es alli donde se
concentran las practicas pedagdgicas y es factible encontrar puntos de convergencia entre las areas
de lenguaje y las ciencias naturales, de manera que se pueda realizar un giro hacia la
transversalidad para fortalecer o desarrollar procesos y competencias lectoras y escritoras en este

caso particular.
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Las estrategias didacticas son otro aspecto trascendental, puesto que el objetivo de la
presente investigacion es analizar de qué manera la transversalizacion de las habilidades de lectura
y escritura, como estrategia pedagdgica microcurricular, contribuye a mejorar la produccion
textual en las areas de lenguaje y ciencias naturales. De esta manera se espera que los educandos
vislumbren, desde el ejercicio practico, la relacion profunda que existe entre las dos habilidades
mencionadas Yy la influencia reciproca entre estas, lo cual posibilita mejores producciones para
cada una de las areas de trabajo como respuesta a necesidades particulares, desde las experiencias
con el entorno. Esto incluye, por supuesto, todo aquello que de la realidad circundante de alguna
manera le pueda ser Gtil para sus competencias, partiendo siempre de los conocimientos y
fortalezas que cada estudiante independientemente de su grado de escolaridad y edad posee, pues

con seguridad ningln estudiante se encuentra vacio en estos campos.

Para continuar, Sacristan (1991) realza el sentido de las tareas escolares, dado que permiten
llevar a la practica lo organizado en cualquier curriculum, pero las tareas no como simples
actividades, sino como el desarrollo total de la labor escolar llevada a un nivel complejo de
planeacion, ejecucion y analisis que hacen reales, tangibles y factibles los planteamientos de toda

institucién de educacion que tenga en cuenta la realidad del contexto, asi pues, segun el autor:

El valor de cualquier curriculum, de toda propuesta de cambio para la practica educativa,
se contrasta en la realidad en la que se realiza, en el cGmo se concrete en situaciones reales.
El curriculum en la accion es la Gltima expresion de su valor, pues, en definitiva, es en la
practica donde todo proyecto, toda idea, toda intencion, se hace realidad de una forma u

otra (Sacristan, 1991, p. 4)

Acorde con lo anterior, la practica en el aula es el punto donde confluye el curriculo, pues

es donde se hace visible y real el proceso de formacion integral del educando que ha sido
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direccionado precisamente desde el ambito curricular. No obstante, en esa puesta en practica
suelen surgir elementos emergentes interesantes que subyacen al curriculo oculto, de los cuales es
factible obtener aprendizajes desde la reflexion pedagodgica y, a su vez, la posibilidad de
redireccionar experiencias exitosas hacia los planteamientos curriculares en busqueda de
transformaciones desde la practica. Inlcuso existen otros tantos elementos que se pueden ir dejando
de lado por ser obsoletos y que pueden pasan a ser parte del denominado curriculo nulo, es decir

“[...] 1o que las escuelas no ensenan” (Eisner, citado en Terigi 1999, p. 26).

La experiencia misma ha demostrado la posibilidad de abandonar ciertos elementos, ya sea
por ser elementos anticuados, desarticulados o inoficiosos y poco pertinentes para la realidad del
momento. Sobre estos aspectos hay que tomar atenta nota para reflexionar sobre posibles ajustes
que permitan orientar actualizaciones en el curriculo en concordancia con las necesidades del
contexto y del estudiante. En este sentido, se llama la atencién sobre los postulados de Ldpez
(1999), dada la pertinencia social y la relevancia de la concertacion de un curriculo flexible,

integrado, transversal y actualizado permanentemente:

Al intentar inscribir la propuesta para elaborar curriculos con pertinencia social y
pertinencia académica [...] se persigue debilitar el caracter centralizado, uniforme, rigido,
academicista, ‘“asignaturisa” y adaptativo (importacion de modelos no propios del
contexto) que actualmente comparte un sector significativo de nuestro quehacer educativo,
ademas, de insistir en la necesidad de crear las condiciones para que el docente —
investigador-directivo asuma el papel fundamental que le corresponde en el proceso de
construir el curriculo y abandone esa posicion incomoda y comprometida de ejecutor de

las decisiones que alguien (entidad, organismos, especialistas) ha tomado, desconociendo
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los aspectos bésicos del contexto externo e interno en donde va a desarrollar su labor

educativa. (L6pez, 1999, p. 88)

Lo anterior permite visibilizar una construccion curricular circular en constante
movimiento que aprueba retroalimentacion permanente desde la practica y la teoria y asume el

curriculum como “[...] puente entre la teoria y la accion” (Sacristan, 1991, p. 4).

Por todo lo dicho es preciso que el docente entre a analizar y a reflexionar sobre su propia
practica e incluso sobre él mismo y su compromiso social, de tal forma que se generen propuestas
de mejora y estrategias pedagogicas adecuadas que admitan reorienar la ensefianza hacia las
exigencias del mundo globalizado, pero sobre todo que susciten verdaderos y Utiles aprendizajes
en los educandos. En ese orden de ideas, se podria considerar que “[...] cambiando las tareas
modificamos los microambientes de aprendizaje y las experiencias posibles dentro de los mismos”
(p. 16), lo que permite la busqueda de nuevas préacticas a la hora de ensefiar para aprovechar la
flexibilidad propia del curriculo que se ofrece a las instituciones educativas desde la Ley General

de Educacion en su Articulo 77:

Dentro de los limites fijados por la presente ley y el proyecto educativo institucional, las
instituciones de educacién formal gozan de autonomia para organizar las areas
fundamentales de conocimientos definidas para cada nivel, introducir asignaturas optativas
dentro de las areas establecidas en la ley, adaptar algunas areas a las necesidades y
caracteristicas regionales, adoptar métodos de ensefianza y organizar actividades
formativas, culturales y deportivas, dentro de los lineamientos que establezca el Ministerio
de Educacion Nacional (MEN, 1994, p. 15)

Es asi que hablar de flexibilidad curricular solo es posible si la escuela, la administracion

y el docente también lo son, pues “Una escuela flexible, entre otras cosas, distribuye el poder, se
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contacta y funda redes de personas, tanto al interior de la escuela como fuera de esta, que le aporten
las capacidades necesarias para llevar a buen fin el proyecto educativo” (Magendzo, 1998, p. 197).

Este proyecto, en su totalidad, gira y se desarrolla alrededor de un curriculo.

En este sentido, y con el &nimo de generar cambios institucionales, es que se ha optado por
una propuesta que desde el microcurriculo permita transversalizar las habilidades de lectura y
escritura para favorecer la produccion textual en las areas de lenguaje y ciencias naturales. Es una
idea que parte desde la autointrospeccion del docente sobre su labor y sus propias habilidades de
lectura y escritura, para lo cual se requiere de un educador reflexivo y flexible capaz de asumir
nuevos retos con el fin de mejorar su practica en aras de aprovisionar al estudiante de habilidades
atiles para la vida desde su entorno inmediato. En ocasiones lo anterior se percibe un poco
escabroso, pues infortunadamente pareciera que la escuela estuviera formando estudiantes para
responder pruebas estandarizadas, lo cual hace que se perciba la educacion como algo mas bien
técnico e instruccional segun exigencias de las politicas educativas. Esto hace que se pierda, en

ocasiones, el norte de los Proyectos Educativos Institucionales y las necesidades del contexto.

Para recapitular Terigi (1999) hace referencia a la dualidad con la que puede ser asumido
el curriculo a nivel escolar. En ese sentido, pone en evidencia que en ocasiones “[...] algunos
planes son simples cronogramas de actividades, en los que se establecen fechas y responsables
para las acciones que, desde la gestion politica, se ha indicado que las escuelas deben realizar” (p.
30) y que terminan apropiandose como tareas mecanicas realizables afio tras afio, porque la forma
en que en ocasiones se adoptan es desde una perspectiva inamobible que olvida la autonomia que
tienen las instituciones de educacion para asumirlas en concordancia con el contexto y las

necesidades particulares de cada una. Por esta razon, mientras las escuelas y los maestros las
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visualicen de esta manera, muy seguramente los procesos sufriran un fuerte estancamiento no solo

para la educacion, sino también para la sociedad.

En cambio, otros planes curriculares “[...] son verdaderos proyectos institucionales, en los
que las acciones que se secuencian responden a metas establecidas con claridad y compartidas por
el conjunto de los actores” (Terigi, 1999, p. 30). Como juicio particular se asume que hablar de
compartir significa generar un manejo transversal de las concepciones y planteamientos
curriculares, de tal forma que todos los actores del sistema educativo se hallen gestionando el
trabajo bajo los mismos lineamientos. Esto facilita que el estudiante perciba coherencia entre las
dinamicas indistintamente desarrolladas en una y otra area del curriculo. Por otra parte, se admite
que esos proyectos curriculares son, o0 mejor, deben ser actualizados por lo menos anualmente con
base en las experiencias del docente al “[...] reflexionar sobre el proposito de formar un estudiante
autéonomo, solvente, creativo y fundamentado éticamente” (Lopez, 1999, p. 32) a través de la
practica, por supuesto involucrando su realidad y generando estrategias pedagogicas particulares
que le permitan al docente ensefiar holistica y transversalemte y al estudiante aprender de la misma
manera saberes Utiles que le permitan incursionar en el actual mundo globalizado que le exige ser
competente en muchos ambitos, incluso en el éptimo dominio de sus propias habilidades en lectura

y escritura como se ha venido sustentando en la presente investigacion.

Terigi (1999) toca dentro de su interés curricular dos aspectos relevantes afines con el tema
que se viene tratando. Estos temas estan relacionados con la legitimidad del curriculo. Por un lado
dice que “[...] como herramienta de la politica educativa con un valor estratégico especifico:
comunica el tipo de experiencias educativas que se espera que se ofrezca a los alumnos en las
escuelas.” (Terigi, 1999, p. 13), lo que debe estar ligado a las caracteristicas de cada contexto

escolar. Y por otro dice que: “El curriculum, en tanto formulacion de un proyecto publico para la
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educacion, obliga al estado a generar las condiciones que permitan concretar las experiencias
educativas que en él se prescriben para toda la poblacion en el sistema educativo” (p. 13), lo que
lastimosamente en la realidad no se da, pues precisamente la carencia de condiciones limita en

alguna medida el pleno desarrollo de cualquier proyecto.

Es evidente, entonces, que el curriculo brinda las orientaciones educativas pertinentes que
se deben proporcionar a los estudiantes. En este aspecto juega un papel muy importante la
actualizacién, dada la necesidad de planear sobre la realidad de un contexto, pero sin dejar de lado
las politicas gubernamentales. Estas direcciones, que como bien lo dice Terigi, deben ser
amparadas bajo condiciones Optimas que permitan su desarrollo, no sucede en la realidad
colombiana y es aqui precisamente donde el maestro se vale de su saber y experticia para responder
a exigencias de diversa indole con los recursos con que cuente, con lo cual se asume ahora el valor
del curriculo como “[...] una herramienta de trabajo para los equipos docentes de las instituciones
educativas” (Terigi, 1999, p. 13). Esta herramienta puede ser transformada asertivamente desde la
practica y la busqueda de estrategias de mejora permanente que tengan en cuenta que fuera de la
escuela también existen ambitos que pueden enriquecer al docente a nivel personal y a su vez

beneficiar el curriculo.

Segun la autora citada, “En estos ambitos que llamaremos ambitos de referencia para el
contenido escolar tienen lugar practicas sociales especificas, como consecuencia de las cuales se
generan saberes también especificos que la escuela debe considerar en su curriculum y transmitir
en la ensefianza” (Terigi, 1999, p. 25). Lo anterior permite reiterar la posibilidad de realizar
transformaciones curriculares desde la practica tanto dentro como fuera del aula, pues existen un
cumulo de aspectos relacionados con la esfera social que facilmente podrian dar origen a saberes

que las instituciones educativas deberian ensefiar. No obstante es alli donde debe reflejarse o
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ponerse en practica lo aprendido en la escuela. Vale la pena resaltar que “estas practicas y saberes
generados en aquellos &mbitos constituyen, en la imagen que estamos analizando, un universo de

referencia para el curriculum escolar” (Terigi, 1999, p. 25) sin lugar a dudas.

Al respecto de lo anterior, conviene sefialar que Magendzo (1999) aborda sus estudios
sobre curriculo con base en experiencias en Chile, pesar de lo cual se encuentran postulados que
facilmente se pueden relacionar con el contexto educativo colombiano. Inicialmente el autor
reflexiona sobre la dificultad y el reto que existe en la actualidad al respecto del disefio y el
desarrollo de una propuesta curricular dado que “Hoy, como nunca antes, el quehacer curricular
significa quedar expuesto a una serie de intereses y urgencias que hacen de esta tarea un desafio
generacional y social de primera magnitud.” (Magendzo, 1999, p. 36). Lo anterior hace alusion
precisamente a la responsabilidad social que le atafie al sector educativo, puesto que debe
proporcionar a los educandos saberes y habilidades que le permitan “[...] participar en la vida
publica y desenvolverse productivamente en medio de la sociedad moderna” (Magendzo, 1999, p.
41). Esto se denomina popularmente en el contexto colombiano ser competente y para lograrlo es
necesario que el disefio curricular esté focalizado en el estudiante, en sus intereses y en su realidad,
dado que las competencias, conocimientos y habilidades que aprenda ahora deben ser de provecho
no solo durante su etapa escolar, sino (aun mas importante) fuera de ella. Alli juegan un papel
trascendental los aprendizajes para la vida sin asumirlos como proyeccion Gnicamente hacia el

futuro.

En este sentido, resulta trascendental la “[...] integracion de la escuela a la vida. No se
educa para la vida, sino que debe entenderse que la educacion es la propia vida” (Lopez, 1999, p.
42). Esta integracion debe conducir a incluir, dentro de los programas curriculares, saberes y

estrategias pedagogicas que lleven tanto al estudiante como al docente a aprender



116

permanentemente, a desarrollar su pensamiento y sus multiples habilidades de manera préactica, a
involucranr sus propias vivencias e incluso la investigacion desde el aula y el contexto escolar en

general. Segin Magendzo (1999):

Actividades tendientes a que los estudiantes aprendan a investigar, a levantar hipotesis y
verificarlas, a resolver problemas, a reflexionar sobre el propio pensamiento y su accion
(pensamiento metacognitivo). El desarrollo de las habilidades intelectuales vy
comunicativas y de las actitudes referidas a la indagacion, perseverancia, a aceptar la

incertidumbre y el error (p. 41)

Al respecto, el autor resalta la importancia de tener en cuenta los intereses de los educandos
y aspectos afines a la sociedad del momento, que le permitan al estudiante encontrar el gusto y el
sentido de los aprendizajes que se trabajan en la escuela, de tal manera que él mismo halle las
razones, 0 mejor, el sentido de la apropiacion de los saberes abordados en cada una de las areas

que hacen parte del curriculo.

En definitiva, se encuentra que el aprovechamiento que cada institucién haga de la
flexibilidad curricular depende en gran medida del maestro, independientemente de las politicas
educativas, dado que es €l quien mejor conoce a los estudiantes, sus necesidades, sus habilidades,
sus intereses y motivaciones. Y aunque no fuese asi, de igual manera tiene en sus manos las
herramientas y la autonomia para lograr este conocimiento y por ende esta bajo su responsabilidad
el proponer ajustes o alternativas curriculres que sean de verdadera utilidad particular y social. Al

respecto, y frente dicha flexibilidad curricular Magendzo (1999) precisa:

La flexibilidad curricular se expresa en el hecho de abrirse legalmente la posibilidad de que

las escuelas elaboren sus propios Programas. Ademas, los Programas ofrecen la posibilidad
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de contextualizar los contenidos a realidades diversas. Esto es deseable y posible toda vez
que el énfasis se pone en el desarrollo de habilidades intelectuales, comunicativas y sociales

y en la capacidad de formular juicios. (p. 48)

Aunque Magendzo (1999) no lo menciona directamente, dentro de las habilidades
intelectuales y comunicativas se encuentran las habilidades lectoras y escritoras que todo sujeto
debe dominar en la actualidad, pues por simple que sea la exigencia social como minimo es
necesario que todo sujeto sepa leer y escribir para acceder a un trabajo, al conocimiento, a estudios

superiores o sencillamente a sus intereses particulares.

Lo anterior aviva ain mas la actual propuesta de investigacion dada la situacion presente
de la IED Técnico José de San Martin respecto a la lectura y la escritura y el interés particular de
movilizar el microcurriculo hacia un ejercicio pedagdgico transversal con la intencién de
consolidar ain mas la formacién holistica que se suefia en la institucion objeto de estudio bajo el
modelo pedagdgico Pedagogia de Proyectos con enfoque humanista. Este modelo se ha adoptado
dado que “[...] se fundamenta en una concepcién interaccionista de la ensefianza y el aprendizaje,
en cuanto posibilita la concepcion holistica de los actos pedagdgicos y contribuye a la superacién
de enfoques fragmentarios de la tarea educativa” (Rojas, 2013, p. 62). Se concibe asi no solo al
estudiante como centro de la labor educativa, sino también al docente desde la reflexién sobre su
propia practica. En manos del docente esta la formacion de los escolares, incluso desde su propio
ejemplo acerca del perfeccionamiento de sus habilidades de lectura y escritura y sus estrategias

pedagdgicas a la hora de ensefiar.
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2.2.7 Transversalidad e integracion curricular

Educar en los ejes transversales
es educar en la complejidad.

RAFAEL YUs

Hablar de transversalidad e integracion curricular es pensar en estrategias que permitan al
sector educativo, especialmente al maestro, direccionar su préctica hacia la ensefianza de
contenidos y disciplinas para la vida, no con respecto necesariamente al futuro, sino al presente.
Se educa en y para el ahora, sin necesidad de recurrir a generar nuevos espacios en el aula para el
tratamiento de diversidad de saberes que fragmentan ain mas la labor educativa e incluso los
procesos tanto del educando en el aprendizaje como del maestro en la ensefianza. Siguiendo la ruta
de Magendzo (1998) “[...] en una concepcion académica del curriculum se preferencian los
contenidos transversales. Esta concepcion pone énfasis en los contenidos disciplinarios, y parte
del supuesto que educarse en las disciplinas es educarse para la vida” (p. 198). Lo anterior debe
ser objetivo particular y primordial de la ensefianza en las instituciones de educacion pues si el
estudiante no ve provecho préactico y real en lo que se le intenta ensefiar, muy seguramente los
aprendizajes serdn poco prosperos o incluso temporales para responder sencillamente a una
necesidad momentéanea o a la resolucién de una prueba estandarizada, como ocurre particularmente

en el contexto colombiano.

Como consecuencia de lo anterior se considera pertinente abordar el reto de la construccidn
curricular permanente, para lo cual se deben establecer relaciones entre lo tedrico y lo préactico
“[...] una relacion entre educacion y sociedad; saber escolar y extraescolar; saber académico y

saber cotidiano” (Lopez, 1999, p. 10). Esto es importante para permitir que la escuela responda a
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las necesidades del contexto y al aprovechamiento real de la autonomia que desde la legislacion

nacional se otorga a las instituciones educativas del pais.

Al respecto, vale la pena resaltar que “un contenido adquiere la calidad de transversal
cuando su ensefianza es de responsabilidad compartida de varias asignaturas. Asi, por ejemplo,
ensefar la lengua materna es un contenido transversal, ya que para su aprendizaje se requiere del
concurso de casi la totalidad de las asignaturas que conforman el curriculum” (Magendzo, 1998,
p. 198). Aqui destaca que todos los temas son susceptibles de tener un abordaje transversal, lo que
enriquece el tratamiento de los contenidos de las diferentes areas del saber que hacen parte del
curriculo. Los procesos de lectura y escritura, al ser requerimiento de todas areas, permiten una

facil interaccion entre areas.

El autor mencionado manifiesta que existen experiencias que han asumido desde objetivos
transversales “[...] los ambitos intelectual, €tico, social y personal.” (Magendzo, 1998, p. 197).
Aunque él no menciona particularmente las competencias de lectura y escritura, estas pueden hacer
parte del primer y tercer ambito dada su funcién primordial: la comunicacién. Dichos objetivos
deben estar vinculados de forma especifica con las experiencias y realidades del ser humano para
que verdaderamente se genere impacto tanto en el aprendizaje como a nivel social. Esto se
evidencia al responder a las exigencias del mundo cambiante en el que vivimos y que exige el ser

competente socialmente en la vida colectiva.

Adicionalmente, Lépez (1999) hace referencia al desafio que implica la permanente
construccion curricular, pues requiere la “integracion de las disciplinas, esto entendido como el

reto mediante el cual se garantiza la concurrencia simultanea o sucesiva de saberes sobre un mismo
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problema, proyecto o area tematica® (p. 42). Dicha integracion favorece la ensefianza desde el
modelo pedagdgico por proyectos declarado en la institucion sujeto de investigacion. El autor
mencionado también manifiesta que “mientras subsista la actual estructura curricular
(enciclopédica, asignaturista, disciplinaria), los procesos de autonomia, calidad y excelencia no
superaran la dimension de las buenas intenciones” (Lopez, 1999, p. 17). La estructura mencionada,
aun reinante en muchas instituciones escolares del pais, ha sido durante afios la orientacion con la

que el docente cuenta para desarrollar sus practicas pedagdgicas.

En la actualidad, dicha estructura ha tenido que ser ajustada, contrastada y relacionada con
los Derechos Basicos de Aprendizaje (DBA) y los Estandares Bésicos de Competencias (EBC)
cuya “importancia radica en que plantean elementos para construir rutas de ensefianza que
promueven la consecucion de aprendizajes afio a afio para que, como resultado de un proceso, los
estudiantes alcancen los EBC propuestos por cada grupo de grados” (MEN, 2016, p.6). Estos
elementos deben ser articulados estratégicamente con el Proyecto Educativo Institucional, lo que
incluye el disefio curricular, las caracteristicas particulares del contexto y las necesidades
educativas particulares de los estudiantes. Tenemos como ejemplo el caso de la poblacion de
inclusion: “Desde el afio 2010 se realiza un proceso de inclusion a las aulas regulares de todos los
nifios y nifias en condiciones de discapacidad fisica o cognitiva, es decir, con necesidades
educativas especiales, buscando las opciones y adecuaciones en el aula para su desarrollo integral”

(PEI, 2013, p. 73)

Lopez (1999) acufia la nocion de integracion curricular al “resultado de la integracion de

diferentes disciplinas académicas y no académicas (cotidianidad, escenarios de socializacion:

5 Yunis, Emilio. Una vision interdisciplinaria de la ciencia. simposio internacional sobre investigacion cientifica.
Bogota: Colombia. Mayo 24- 28 de 1993
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hogar, barrio, etc.) que, alrededor de los problemas detectados, garantizan y aportan su saber para
el estudio, interpretacion, explicacion y solucion de los mismos” (p. 44). A nuestro juicio, la
integracion planteada estd estrechamente relacionada con la transversalidad, pues la idea es
contribuir con la resolucion de un problema extraido o descubierto en la realidad del educado y
del educador. Tal es el caso de la transformacion de la practica pedagdgica desde el &ambito micro
curricular en aras de fortalecer el dominio de las tipologias textuales. Al realizar un ejercicio de
produccidn, correccion, lectura y relectura tranquilo y sin censuras, se esta contribuyendo a que el
estudiante inicialmente confie en si mismo y en sus capacidades. Este ejercicio ha sido complejo
dada la costumbre forjada por docentes durante afios que radica en recibir una sola version de las

producciones escritas.

Para referirse a las caracteristicas de la integracion curricular, el autor afirma que “antes
que “contenidos” la estrategia de integracion curricular exige una mirada critica de la realidad,
desde su Optica particular, en funcion de un concepto claro y diafano de totalidad e integracion”
(Lopez, 1999, p. 44). Esta mirada permite el aprovechamiento del contexto del estudiante como
herramienta de aprendizaje desde sus propias experiencias e incluso preconceptos, lo que hace
parte también de la integracion. Esta, sumada a la transversalidad a nivel educativo se vislumbra
facilmente como un curriculum util para la vida individual y comunitaria del estudiante, pues en
la medida en que pueda utilizar el ser humano los aprendizajes de manera significativa y practica
buscando generar cambios a nivel social, se puede afirmar que en verdad se ha generado impacto.

Ese es el impacto que se espera de una transformacién curricular.

En este orden de ideas, se considera pertinente lo que dice Magendzo, quien afirma que “el
curriculum tiene una gran responsabilidad en preparar y formar a los estudiantes para que se sumen

masiva y activamente a la resolucion de los problemas” (Magendzo, 1998, p. 202). Se considera
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que esto debe darse a nivel social y personal, pero es necesario que se evidencie explicitamente en
el curriculum, en la planeacion y las estrategias pedagdgicas microcurriculares de las distintas
areas. Esto debe realizarse, en palabras de Lopez buscando que “[...] el saber académico vy el
popular entren en una relacion de acompafiamiento critico, generandose un proceso de creacion
cultural y de produccion cientifica que corresponda a la realidad institucional.” (L6pez, 1999, p.
69). Dicha perspectiva apunta a conseguir aprendizajes utiles no solo para el educando sino
también para la sociedad misma. Adicionalmente, segun el autor mencionado hay distintos factores

a tener en cuenta:

En la perspectiva de generar un tratamiento holistico e integral, es necesario diferenciar lo
relacionado con los planes y programas a nivel nacional, las tendencias de desarrollo en el
area especifica de formacién y las condiciones socioecondémicas y culturales -lo
considerado macro-, de los aspectos o factores especificos como lo son la filosofia
institucional, la oferta académica, los programas y proyectos instirucionales y locales, es

decir lo micro.” (Lépez, 1999, p. 64)

Una vez diferenciados (no aislados) los aspectos macro y micro es factible, bajo
observacién cuidadosa, detectar las necesidades de la comunidad educativa para realizar luego la
priorizacion y organizacion de las mismas. Lo anterior se realiza buscando su integracion
cuidadosa en el curriculo, donde particularmente convergen diversos proyectos tanto transversales
de ley como de aula e investigacion que permiten, por un lado, acercar al estudiantes de diversas
formas al conocimiento y acceder a €l mediante aprendizajes significativos. Por otro lado, facilita
al docente generar estrategias pedagogicas que le permitan conocer los saberes previos de los
educandos, ensefiar con base en ellos desde su realidad y las dificultades que naturaralmente

emergen, todo esto “[...] en procura de avanzar en un proceso educativo de vida, y no para la
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vida.” (L6épez, 1999, p. 65). Esto implica, ademas de pertinencia a nivel académico y social, salir
de la rigidez tematica que siempre ha acompafiado tanto a la escuela como las mismas practicas
del docente. En consonancia con lo anterior, segin Lopez (1999) la construccién de un curriculo

alternativo que responda a las necesidades particulares de cada institucion educativa:

Insiste en la necesidad de un fortalecimiento conceptual y tedrico del proceso curricular,
que permita avanzar en la comprension, interpretacion y cambio de los desarrollos
operativos e instrumentales, asi como en la perspectiva de asumir una posicicion critica y
creativa ante el conocimiento que fundamente los anhelos de calidad y autonomia de la

labor académica adelantada” (p. 53)

De ahi la necesidad de una reflexién permanente sobre la propia practica docente con el
animo de consolidar la busqueda de fundamentos teéricos que permitan no solo explicar sus
halllazgos sino ademds buscar y sustentar decisiones en busugeda de transformaciones a nivel
institucional desde las mismas aulas. Lo anterior se puede lograr a través de un trabajo colaborativo
entre los docentes encargados de orientar las diferentes areas del saber, lo que desembocaria en
una labor integrada, transversal, cooperativa e incluso investigativa bajo la perspectiva de ofrecer
una educacion de calidad que responda a las necesidades particulares de cada uno de los contextos
educativos colombianos. Al hablar de investigacion curricular, es importante tener en cuenta

algunas consideraciones de Lopez (1999):

El curriculo, entendido como un proceso investigativo, es en esencia una accion a la cual
se accede por aproximaciones sucesivas, razon por la cual sus desarrollos deben entenderse
COmo avances, como expresiones constructivas del proceso, como acuerdos teoricos,
conceptuales y metodoldgicos hacia la busqueda y el logro de la intencionalidad que otorga

sentido al proyecto. (p. 55)
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De este modo, se asume que la propuesta curricular debe obedecer a unos fines claramente
definidos a nivel institucional que deben tener perfecta articulacion con el macrocurriculo
(politicas educativas), el mesourriculo institucional y el microcurriculo de aula de donde emergen
inicialmente las necesidades, de tal manera que sea posible encontrar respuestas y alternativas de
gestion y trabajo que desde el &mbito pedagogico permitan atender todas y cada una de las

realidades descubiertas.

En definitiva, conseguir estrecha articulacion transversal e integral entre las distintas &reas
del saber, entre los diferentes actores educativos, entre a escuela y el contexto cotidiano y entre los
mismos docentes no es tarea facil dada la complejidad de cada uno de ellos. Sin embargo, la
presente investigacion ha asumido el reto -inicialmente desde las areas de lenguaje y ciencias
naturales- focalizando las habilidades de lectura y escritura con miras a generar un posible
horizonte curricular que suscite en primera instancia reflexiones personales y pedagdgicas, una
actualizacion, y la consolidacién de una cultura de trabajo alrededor de la transversalizacion de
habilidades y procesos de lectura y escritura. Con esto se busca generar procesos que conduzcan
al estudiante a acceder al conocimiento de manera holistica integrando sus saberes en cada una de
las tareas escolares asignadas en la escuela, incluyendo las que desde sus intereses y realidad
puedan proponer, enlazando estrategicamente las politicas educativas, institucionales, locales, sus

necesidades y sus habilidades particulares a la hora de aprender.

Cabe agregar, desde nuestros referentes teoricos, que “cuando se plantea la necesidad de
eliminar el divorcio existente entre escuela y comunidad, entre saber acadéemico y saber cotidiano
[...], entre proceso formativo y vida, se hace inevitable una reconceptualizacion de los aspectos y
procesos que integran este horizonte tematico” (Lopez, 1999, p. 58). Resalta que la

reconceptualizacion renueva permanentemente el curriculo, la labor docente y a la escuela.
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2.2.8 La planeacién microcurricular y el docente como planificador

La planificacion o planeacion microcurricular debe reflejar dentro de su contenido de
manera adaptada, desglosada y minuciosa, las propuestas macro y mesocurriculares para hacer
posible que lleguen a los estudiantes de manera apropiada. En este sentido, el docente es el directo
responsable de su organizacion lo que implica conocer muy bien el contexto donde va a desarrollar
su practica. Sobre el asunto, Escudero (citado en Zabalza, 1987) plantea un interesante

cuestionamiento:

¢Qué se hace cuando se planifica? En términos generales se trata de convertir una idea o
un proposito en un curso de accion. [...] significa prever posibles cursos de accion de un
fendmeno y plasmar de algin modo nuestras previsiones, deseos, aspiraciones y metas en
proyecto que sea capaz de representar en lo posible nuestras ideas sobre por qué
deseariamos conseguir y cémo podriamos conseguir o llevar a cabo un plan para

conseguirlo. (p. 51)

Aunque el autor refiere su postulado hacia un proyecto, es factible llevarlo a la planeacién
de clase que debe hacer el docente, pues cada momento pedagdgico también debe tener una meta
u objetivo que permita tener claridad sobre lo que se desea ensefiar y como hacerlo, es decir
organizar la compleja ruta de trabajo. En este ejercicio, es importante revisar y consolidar de forma
minuciosa el direccionamiento de la labor a desarrollar en cada unidad didactica y en cada clase,
de tal forma que se generen verdaderos procesos de ensefianza y aprendizaje. Es importante
reconocer que la planeacion es una de las maneras en que el docente hace visible su pensamiento

y su saber respecto a lo que considera pertinente ensefiar, las estrategias a utilizar para hacer
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efectivo ese contrato didéactico® entre €I, sus estudiantes,un conocimiento y la forma de evaluar
para saber qué aprendizajes se han alcanzado.Ademas es una estrategia que le permite reflexionar

sobre su préctica.

Segun Zabalza (1987), “ la escuela y los profesores no abordan desde sus conocimientos
tedricos ni improvisan la tarea de disefiar la ensefianza, sino que lo hacen a través de diverso tipo
de materiales didacticos” (p. 52). Dichos materiales son denominados como mediadores puesto
que contribuyen con el disefio de la planeacién. Ese es el caso de los libros de texto, las guias
curriculares, los cursos, las revisas especializadas, los paquetes didacticos, etc., entre los que
resalta el libro de texto como el més utilizado en el contexto educativo. Al respecto de esto Ultimo
el autor denuncia que “la postura mas frecuente atin hoy en dia, en el momento de la planificacion
es aceptar el libro de texto tal como viene y adaptar a él las propias provisiones sobre la ensefianza”
(Zabalza, 1987, p. 53). Resalta que en la actualidad, con el auge de la internet, incluso se
encuentran planeaciones ya elaboradas para cada nivel. Aunque esto podria ser una oportunidad
de compartir experiencias en ocasiones algunos educadores las asumen de manera comoda,
perdiendo la oportunidad de organizar algo propio con la rigurosidad y la seriedad que el ejercicio

demanda y que a la vez le permite crecer en su profesion.

Al reflexionar sobre lo anterior, las docentes investigadoras encuentran que en
concordancia con Zabalza (1987) en su préactica de planeacion contindan siendo de gran utilidad

los mediadores que el autor menciona, pero los libros de texto no se asumen como un recetario,

® Hace referencia a un vinculo invisible pero muy potente que se establece entre las partes interactuantes a la hora de
ensefiar y aprender, “[...] el contrato didactico es la regla de juego y la estrategia de la situacién didactica: es el
instrumento que tiene el maestro de ponerla en escena” (Brousseau, 2015, p. 12). Esto hace posible que el estudiante
asuma su actuacion en el aula de manera coherente con los requerimientos del maestro, pero depende fuertemente del
conocimiento; de ahi que, “en todas las situaciones didacticas, el profesor intenta hacer saber al alumno lo que él
quiere que haga” (p. 13) apoyandole de manera permanente sobre todo en situaciones complejas de aprendizaje.
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sino que de ellos se extraen aquellos apartados tedricos que puedan ser fuente de consulta para los
estudiantes, los textos o fragmentos literarios que se ajusten al asunto a tratar en clase. No se
utilizan los talleres o actividades que en los textos se encuentran, pues en ocasiones son poco
Ilamativos para el estudiante, ademas de ser extensos para la intensidad horaria de cada una de las

areas mencionadas.

Es interesante tener gran variedad de mediadores, de tal manera que todos los estudiantes
encuentren informacion diferente que pueda ser discutida y socializada sin que las exposiciones se
conviertan en la reiteracion de los mismos contenidos. Sin embargo, la planeacién que se realiza
no es tan detallada como lo expone Zabalza (1987), pues en ella se presentan de forma general
algunos aspectos afines con los estandares curriculares y Derechos Basicos de Aprendizaje
acompariados de una breve descripcion metodoldgica y evaluativa Esta planeacion luego se debe

retomar de forma mas detallada al planear cada unidad didactica o clase.

Durante el curso de la investigacion las docentes hicieron posible una planeacion conjunta
que permitiera transversalizar las habilidades de lectura y escritura en aras de mejorar o reparar las
produciones escritas de los escolares, esto a partir de las propuestas de Cassany (s.f.), sobre el

actuar del maestro:

Como un lector experto y privilegiado con el alumno y le ayuda a crecer como escritor.
Esto quiere decir que se adapta a las necesidades del alumno-iY no al revés!-: que analiza
la forma que este tiene de escribir, que decide como se puede potenciar su estilo, qué

actividades pueden serle Utiles, qué aspectos se tiene que corregir y como, etc. (s.p.)

Otro aspecto de suma relevancia dentro de la labor de planear esta relacionado, segun el

autor con un “planteamiento tecnoldgico-cibernético de la ensefianza en el sentido de que una de
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sus tareas importantes se centra en clarificar qué, por qué y como se pretende desarrollar la
ensenanza” (Zabalza, 1987, p. 55). Al realizar esto se busca lograr convergencia entre ¢l “discurso
pedagdgico [...] y el didactico técnico” (Zabalza, 1987, p. 55), lo que permite organizar las veces
que sea necesaria la accion en el salon de clase desde las particularidades de cada contexto escolar.
Resulta importante resaltar que es dificil encontrar que una planeacion ofrezca los mismos
resultados en una institucion que en otra dadas las caracteristicas y os mismos procesos de cada

una.

De lo anterior se puede deducir que el planear exige la toma de una serie de decisiones no
solo antes, sino durante y después del desarrollo de la clase, en palabras de de Zabalza (1987), “en
las que juega un importante papel tanto la informacion disponible (sobre los estudiantes, las
materias y los procesos instructivos) como las caracteristicas personales y profesionales de los
profesores que influirdn en como estos manejan esa informacion” (p. 59). Adicionalmente, otros
aspectos influyentes, segun el autor se encuentran enmarcados dentro de las limitaciones de cada
escuela y la presion social que a juicio personal, sin duda afectan fuertemente de manera negativa

la organizacion de las clases, pero que a la vez se convierten en un reto para el maestro.

Otro aspecto a tener en cuenta a la hora de la planeacién, esta relacionado con el hecho de
fijar la vista sobre una organizacion rigida pues “la planificacion previa hecha a ciegas antes del
comienzo de cada curso corre el riesgo de quedarse en papel mojado cuando el profesor empieza
a ponerla en marcha” (Zabalza, 1987, p.59).Concordamos con el autor en que la inflexibilidad se
puede implicar que la planeacion se convierta en un ejercicio prescriptivo a manera de recetario
gue en ocasiones se repite en diferentes grados. En este sentido, es valioso que la planeacion genere
un espacio para realizar ajustes incluso dentro de la marcha. También, hay que reconocer que

puede suceder que el desarrollo de una clase asuma otro rumbo muy diferente al planeado, pero
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esto no debe mortificar al docente, siempre y cuando no sea muy frecuente. Esto ultimo, puede
generar al maestro maltiples y provechosas reflexiones para transformar positivamente su practica
y reconocer que una planeacion puede no ser util en diferentes grupos aunque pertenezcan a un

mismo grado.

Considerando el tema de la rigidez y la flexibilidad a la hora de planear Zahorik (citado en
Zabalza, 1987) sefiala que “aquellos profesores que han planificado por adelantado de manera
minuciosa son menos sensibles hacia las ideas y aportaciones de los alumnos y las utilizan menos
durante el desarrollo de las clases” (p. 60). En cuanto a lo anterior y a juicio muy particular, a la
hora de planear, independientemente de la rigidez de un formato o de su contenido, se considera
que es importante generar en un espacio para el registro de los aportes de los estudiantes y los
cambios que vayan surgiendo durante el desarrollo de la clase e incluso para reflexiones inmediatas
luego de la accion en el aula Para dicha actividad es muy util el diario del maestro, pues es
imposible dejar de lado los intereses y las valiosas ideas de los educandos, pasando a visualizar
una planeacién mas centrada en el estudiante que en los contenidos y en el mismo maestro. Esto

altimo, puede generar algunos pasos hacia anhelados procesos de autoaprendizaje.

Otro aspecto que Zabalza (1987) sefiala, respecto a la planeacion, es que “es altamente
improbable que todos los profesores de una escuela se retnan para planificar el curso entrante” (p.
60). Aquello no ocurre en la actualidad, pues en este momento los docentes deben trabajar en
equipo y compartir sus experiencias con los demas colegas. Se considera que tanto la organizacion

del disefio curricular como la planeacion microcurricular deben ser un constructo colectivo.

Conviene subrayar que dentro de las experiencias de la presente investigacién se ha tenido
la posibilidad de planear con un colega de otra area y nivel, incluso diferente sede. Este ha sido un

ejercicio verdaderamente interesante que ha permitido el encuentro de saberes y experiencias
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enriqueciendo la labor. Las ideas compartidas se han puesto en marcha en las aulas con los ajustes
del caso segun el grupo de trabajo y se han obtenido logros importantes relacionados con los
procesos de lectura y escritura tanto de los estudiantes como de las docentes y, por supesto a la

hora de ensefiar y de aprender.

Hay que mencionar ademas, la importancia de evaluar la planeacién en las instituciones de
educacidn, ejercicio que se debe realizar en equipo para comparar puntos de vista respecto a lo que
se pretende alcanzar en términos de aprendizaje. Este tipo de ejercicios pueden permitir establecer
mejoras de forma permanente, pues es comun que las planeaciones sean entregadas a quien

corresponda y sin que se reciba retroalimentacion alguna.

Todo lo dicho hasta ahora nos permite afirmar que la planeacion permite visibilizar como
los docentes encausan o relacionan sus propios saberes como educadores con los contextos en los
que laboran, su conocimiento disciplinar y sus estudiantes es importante ejercer sobre ella una
mirada critica. Es relevante resaltar la relevancia de procesar, analizar y reflexionar sobre todo lo
que el docente hace dentro de la labor pedagdgica, sobre todo en el &mbito microcurricular, pues
estos procesos permiten realizar transformaciones y asumir decisones que le permitan crecer como
persona y profesional para alcanzar mejores niveles de ensefianza y aprendizaje.

2.2.9 Saber Pedagdgico

La construccion de saber pedagdgico

es un proyecto de vida para el maestro.
BERNARDO RESTREPO

La docencia es uno de los oficios que mas requiere de actualizacion permanente, dadas las

exigencias del mundo cambiante. Sin embargo, no es extrafio encontrarse en el camino con
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profesores que ensefian de la misma manera en que ellos recibieron su formacion en la escuela,
pues consideran que las metodologias empleadas fueron efectivas en su momento. Pero ¢acaso

seran igualmente eficientes en la actualidad con los nifios y jovenes del siglo xx1?

Es factible responder a esta interrogante desde la reflexion del maestro sobre su quehacer,
lo que le permite de manera auténoma conocer el impacto de lo que implementa en el aula y
ademés construir su propio saber que “[...] se compone, en realidad, de diversos saberes
provenientes de diferentes fuentes. Estos saberes son los saberes disciplinarios, curriculares,
profesionales (incluyendo los de las ciencias de la educacion y de la pedagogia) y experienciales”
(Tardif, 2004, p. 26) que llevados al registro y sistematizacion se constituyen en lo que De Tezanos
(2015) denomina saber pedagdgico, el cual es construido de manera fundamental por los registros

escritos sobre la propia labor del docente:

Uno de los aspectos claves en el proceso de construccion del saber pedagdégico lo constituye
la escritura de la préactica de los maestros. Es en ella donde se articulan la reflexion con las
teorias de base, para producir una resignificacion de los conceptos ya sean los provenientes
de la tradicién del ensefiar, como aquellos que se inscriben en los diferentes horizontes
disciplinarios vinculados a él. Méas aln, nos atrevemos a afirmar que la escritura es la que

le otorga condicion de existencia al saber pedagogico (De Tezanos, 2015, p. 17)

Por otro lado, segun De Tezanos (2015) es imposible negar los aportes de otras ciencias a
la labor de la ensefnanza, tal es el caso de la psicologia, la pedagogia, la sociologia entre otras. “Sin
embargo, es relevante poner de manifiesto que ninguna de estas disciplinas per se tienen la
capacidad para dar cuenta o explicar en totalidad los acontecimientos presentes en el acto de
ensenar, entendido como una practica social especifica” (De Tezanos, 2015, p. 11). Tan solo el

maestro en su experiencia puede hacerlo, para lo que se debe valer de la reflexion y critica de su
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propia practica, ejercicio que incluso puede realizar de manera aun mas enriquecedora en

colectivo.

Es de importancia reconocer que “El ensefiar responde a la demanda de construccion de
saber y en su particularidad, de saber pedagdgico, que es el producto natural de la reflexion critica
colectiva del hacer docente expresado en la escritura.” (De Tezanos, 2015, p. 11); sin embargo, la
falta de registro e investigacion del docente ha hecho que su labor se encuentre un tanto devaluada
0 en desventaja con respecto a otras, pues el ejercicio investigativo lo realizan facilmente otras

disciplinas que ostentan estudios sobre educacion sin jamas haber pisado un salén de clase.

En este sentido, el docente debe entrar a valorar y a darse cuenta de que la clase o leccion
“[...] es el espacio privilegiado de la expresion del saber pedagdgico. Es decir, ese saber que
produce el maestro y cuya produccion lo transforma en miembro de un gremio especifico: el de
los que saben ensefiar.” (De Tezanos, 2015, p. 21). Es un poco inquietante pensar en la cantidad
de saber que jamas se ha registrado y que se ha ido a la tumba con aquellos docentes que ya no

estan entre nosotros o que se ha quedado en el aire de cada aula luego de realizar un trabajo valioso.

Ahora bien, hablar de registro sistematico de la practica es hablar de escritura que
promueva la transformacion de la practica y a la vez la construccién de saber pedagdgico. Lo
anterior es posible mediante la Investigacion Accion Pedagogica, cuyo fin “[...] es la construccion
de saber pedagdgico, puesto que es investigacion del maestro sobre su quehacer cotidiano, con
miras a convertirlo en saber tedrico.” (Restrepo, 2009, p. 106). Esto resulta de las experiencias
vividas en clase y que a su vez conduce al docente a movilizar permanentemente su labor en
busqueda de mejores procederes que permitan realizar un ejercicio de ensefianza exitoso o que al

menos mejore progresivamente. En este orden de ideas, De Tezanos manifiesta:
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En relacién con la nocidn de transformacion de la practica pedagdgica, entendida esta
ultima como el lugar donde se inicia la construccion del saber pedagogico, se hace
necesario aclarar que si bien en toda préctica docente es posible reconocer la presencia de
principios tedricos que acompafan a la tradicion del ensefiar, esta asume modos de

concrecion diferentes segun el contexto socio-cultural en el cual opera. (2015: p. 14)

Lo anterior indica que cada experiencia escolar es unica y que, por ende, lo que en
determinado espacio educativo puede ser exitoso, en otro puede no serlo. Es por lo anterior que se
hace necesaria la constante reflexion y documentacion de la préctica con el fin de buscar
oportunidades de ensefianza pertinentes para cada institucion educativa que parta de las

caracteristicas de la misma y de los estudiantes.

Por otra parte, a la hora de reflexionar sobre la practica pedagdgica es mucho mas
enriquecedor si los docentes lo hacen en equipo, pues la mirada critica se amplia y las reflexiones
se generan desde diferentes puntos de vista, lo que permite ampliar tanto el horizonte investigativo
como la construccion del mismo saber pedagdgico. Asi pues, es necesario reconocer que “L0S
colectivos de maestros que se constituyen en las escuelas y colegios son el espacio natural para la
generacion de saber pedagdgico y, en consecuencia, del desarrollo profesional docente.” (De
Tezanos, 2015, p. 14) En numerosas ocasiones no es necesario recurrir a centros de formacion
académica, basta con asumir la labor con cierta autosuficiencia, deseo de transformacion y

aprendizaje permanente.

Para retomar un punto anterior, el ejercicio de la escritura y la lectura permanentes en la
construccién de saber pedagogico se vinculan profundamente con la presente investigacion. Es
pertinente mencionar un postulado de De Tezanos (2015) que habla de la poca tradicion escritural

de los maestros:
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La escritura de la préactica interpela los modos como esta puede llevarse a cabo. Quizas a
este interrogante subyace la carencia de una tradicion escritural de los maestros que algunas
veces se intenta reemplazar por formatos prescritos por “expertos”, los cuales sin duda
limitan las posibilidades de la reflexion que sustenta el dar cuenta de la practica y de la

acumulacién de saber pedagogico escrito. (p. 17)

Aunque lo anterior es cierto, los formatos como elemento de registro en la institucion
educativa son herramientas muy Utiles que permiten dar organizacion a la gran cantidad de
informacion que maneja el centro educativo y muchos de ellos hacen parte de exigencias de
programas de calidad que buscan unificar criterios a la hora de sistematizar datos. Sin embargo, a
juicio personal, el docente también puede crear formatos propios que le permitan hacer registros y
sistematizar su practica con total confianza y pertinencia o en su defecto crear auténticos recursos
para hacerlo sin sentirse limitado para enunciar tranquilamente lo que observe en su diario
quehacer. Lo importante, entonces, es generar el habito de la escritura reflexiva que suscite
transformaciones a su labor y a la vez la construccion de saber pedagogico con base en lo que hace

en el aula.

Hay que mencionar que no basta solo con realizar los registros, también es importante
reflexionar y documentar las préacticas, llevandolas a otros terrenos dentro del &mbito educativo e
inlcuso a los ojos de otros colegas, de tal forma que se genere un reconocimiento, retroalimentacion
y construccion de saber pedagogico sobre lo que el docente hace en su dia a dia. Esta construccion,

segun De Tezanos (2015):

Reclama de un compartir, conversar, discutir, analizar entre pares. Solo cuando la escritura

de una leccién y/o de una unidad ya desarrollada, es sometida al juicio riguroso, objetivo y
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sistematico, que trasciende la mera opinion, de los colegas, se puede afirmar que se esta

construyendo saber pedagogico. (p. 12)

En esta linea, segun Tardif (2004), el saber y la préctica del maestro no se reducen a la
transferencia de conocimientos, pues “[...] su practica integra distintos saberes, con los que el
cuerpo docente mantiene diferentes relaciones. Se puede definir el saber docente como un saber
plural, [...] de saberes procedentes de la formacion profesional y disciplinario, curriculares y
experienciales.” (p. 29). Sin embargo, no basta solo con tener los conocimientos, es muy
importante saber ensefiarlos y de ahi la importancia del saber pedag6gico propio y también el

fundado por otros expertos en el asunto de la educacion. (Tardif, 2004)

Dentro de los conocimientos importantes a la hora de construir saber pedagdgico se
encuentran los saberes experienciales y los practicos, que no son precisamente brindados por
ningun establecimiento educativo, sino méas bien generados por la labor misma. Segun Tardif
(2004), “[...] podemos llamar saberes experienciales al conjunto de saberes actualizados,
adquiridos y necesarios en el &mbito de la practica de la profesion y que no provienen de las
instituciones de formacion ni de los curriculos.”(p. 37). Estos saberes son, a la vez, compartidos
con otros docentes cuando se disefian las clases y se piensa en las caracteristicas propias de los
estudiantes, las cuales también pueden ser comunicadas en aras de concretar mejores experiencias

de aula y de compartir un“saber practico sobre su actuacion” (Tardif, 2004, p. 40).

En este mismo sentido, el autor hace una diferenciacion entre los saberes profesionales y
los aprendidos en la universidad, pues los primeros “[...] son saberes trabajados, saberes
elaborados, incorporados al proceso de trabajo docente, que solo tienen sentido en relacién con las
situaciones de trabajo y que, en estas situaciones, los trabajadores los constituyen, modelan y

utilizan de forma significativa” (Tardiff, 2004, p. 189). Es decir que son construidos con base en
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la experiencia y proceden de distintas fuentes. Por su parte, los saberes aprendidos en la
universidad en ocasiones no son base fundamental para ejercer la practica docente, lastimosamente
suelen quedarse en la universidad y en el titulo de licenciado que el maestro obtiene. En este mismo
sentido, segin Restrepo (2004) “[...] Para lograr la efectividad deseada, los maestros tienen que
tomar distancia del discurso pedagdgico ensefiado en la universidad” (p. 49) y ademas, actualizarse
en concordancia con la sociedad en constante transformacion, las necesidades particulares de los

educandos, el PEI de la institucion educativa e incluso las politicas del pais.

Resulta importante reconocer que el saber pedagdgico no debe desaparecer con el docente
que deja de ejercer o muere, pues aquello que queda escrito “[...] debe transformarse en la base
de las préacticas de los futuros maestros en las escuelas de formacion, [...] para dar continuidad y
cambio a la produccion del saber que fundamenta y da sentido al oficio de ensefiar” (De Tezanos,
2015, p. 18). De igual manera, construir saber pedagdgico debe ser una tarea permanente que debe
realizar cualquier docente, como bien lo afirma Restrepo (2004), hasta que haga parte de la propia
vida del maestro. Ese saber hacer pedagogico “[...] se va construyendo mediante la reflexion
acerca de la propia practica en la accién de todos los dias y en la transformacion permanente de
aquella y de su relacion con los componentes disciplinares que la determinan.” (Restrepo, 2004,

p. 47). Este es un valioso ejercicio que merece la pena realizar y compartir.

Cabe afiadir que, en la actualidad, la escuela se halla “[...] inscrita en una demanda
permanente de cambio, de adaptacion, de respuestas a la complejidad del mundo contemporaneo.
Y es a los maestros a los que se apela e interroga de manera permanente sobre la legitimidad de su
oficio.” (De Tezanos, 2015, p. 22) y la unica manera de legitimar la profesion docente es a traves
de la construccion de saber pedagogico, de la investigacion y de lograr cambios a nivel educativo

que partan desde cada institucion y desde cada area en particular. Es hora de dejar de lado el
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conformismo y trascender a estadios de pensamiento que le permitan al docente crecer como

persona y como profesional de la educacion.

En relacion con la produccion de conocimiento en el &mbito pedagdgico, “[...] no puede
ser ya privilegio exclusivo de los investigadores, quienes deben reconocer que los docentes
también poseen saberes, que son diferentes de los conocimientos universitarios y obedecen a otros
condicionantes practicos y a otras 16gicas de accion.” (Tardif, 2004, p. 175). El autor hace alusion
basicamente a la ensefianza, aunque de ella no se puede desligar el aprendizaje, que es finalmente
uno de los grandes objetivos de la educacion en cualquier parte del mundo. En ese sentido, es hora
de que el docente se transporte a otra dimension dentro del &mbito investigativo y deje de lado la
mera adopcion de postulados de otros para pasar a ser el productor de sus propias teorias sobre la

ensefianza y el aprendizaje que partan de su propia experiencia y de las de sus colegas.

Adicionalmente, vale la pena resaltar que sin importar el nivel de escolaridad que oriente
el maestro, siempre seré factible aprender unos de otros ya que en ocasiones en las instituciones
de educacion existen ciertos agrupamientos por areas o niveles que no dan resultados si no hay un

verdadero compartir de saberes y de experiencias, tal como lo afirma Tardif (2004):

Seremos reconocidos socialmente como sujetos de conocimiento y verdaderos actores
sociales cuando comencemos a reconocernos unos a otros como personas competentes,
colegas que pueden aprender unos de otros. Ante otro docente, sea de la escuela infantil o
de la universidad, nada tengo que demostrar o probar, pero puedo aprender con él a realizar

mejor un oficio coman. (p. 179)

Finalmente, lo anterior exhorta a que cada docente aprecie mas su labor, su experiencia,

sus ideas y su propio ser como maestro y también a valorar a su par académico, que, si bien es
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cierto, es totalmente diferente, puede aportar un cimulo de conocimientos para ejercer aun mejor

la labor como educador en este mundo cambiante.

Después de abordar los aportes de diferentes investigaciones y especialistas en relacion con
algunas categorias que giran alrededor de la lectura y la escritura y en concordancia con las
dimensiones de trabajo, ensefianza, aprendizaje, pensamiento y curriculo en las areas de lenguaje
y ciencias naturales, se presenta ahora el marco metodolégico dentro del cual se enmarca el
presente trabajo de investigacion, el cual tiene en cuenta el objeto de estudio, que como ya se
menciond es la practica pedagdgica. De antemano, cabe resaltar que ha nacido una reflexién y
observacién sobre el propio quehacer de las docentes investigadoras, y ha emergido asi el analisis

que ha permitido generar transformaciones a nivel del aula.
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Capitulo 3. Metodologia

Dadas las caracteristicas de la presente investigacion, en este capitulo se encuentran el
enfoque, el alcance y el disefio que permitieron definir las categorias y subcategorias de trabajo
derivadas de las dimensiones de ensefianza, aprendizaje, pensamiento y curriculo. De la misma
manera se encuentran los instrumentos y fuentes para la recoleccion de informacion que determind
los hallazgos en relacion con las categorias planteadas alrededor de la practica del maestro como
objeto de estudio. Se considera que dicha practica es responsable en gran medida del aprendizaje

de los estudiantes.

En ese orden de ideas, se hace referencia a un alcance, no tanto desde un ambito
metodol6gico propiamente, sino méas bien definido desde la perspectiva de las docentes
investigadoras sobre sus estudiantes, su institucion educativa, el &mbito personal y profesional,
que emerge gracias a la reflexion sobre la propia practica que suscita la Investigacién-Accion

Pedagdgica.

3.1 Enfoque

La presente investigacion estd enmarcada en un enfoque cualitativo, dado que busca “[...]
comprender los fendmenos, explorandolos desde la perspectiva de los participantes en un ambiente
natural y en relacion con su contexto.” (Baptista, Fernandez & Hernandez, 2014, p. 358). En este
sentido, la presente propuesta es conducida en los ambientes naturales de los participantes: las
docentes investigadoras y los estudiantes de educacion basica que hacen parte de la IED Técnico

José de San Martin, sedes urbana Camilo Torres y rural Lourdes.

La recoleccién de la informacidn se ha hecho mediante la observacion directa de procesos,

comportamientos, trabajos y acciones que las docentes investigadoras han tomado de su propia
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practica y de los estudiantes en el aula durante e incluso después de las clases al analizar algunas
producciones escritas particulares. Bajo esta perspectiva, los estudios cualitativos “se basan mas
en una logicay proceso inductivo (explorar y describir, y luego generar perspectivas teoricas). Van
de lo particular a lo general” (Baptista, Ferndndez & Hernandez, 2014, p. 8). Los datos que se
obtienen son subjetivos, pues tanto las experiencias como las practicas que se realizan en un
contexto y en un aula determinada no funcionan en otra, pues cada contexto tiene sus propias

caracteristicas.

Otro aspecto que llama la atencion del enfoque cualitativo es su caracter flexible al “[...]
desarrollar preguntas e hipétesis antes, durante o después de la recoleccion y el anélisis de los
datos” (Baptista, Fernandez & Hernandez, 2014, p. 7), pues a cada nueva experiencia y hallazgos
tedrico y practico se van perfilando los fines. Para el caso particular, inicialmente la formulacion

fue muy amplia, pero gracias a cada nueva reflexion se fue concretando ain mas.

De esta manera, el investigador, segun Baptista, Fernandez & Hernandez (2014), suele
moverse hacia adelante y atrés sobre el objeto de investigacidn y regresa una y otra vez a etapas
anteriores de investigacion las veces que lo considere necesario. Adicionalmente, en este tipo de
investigacién se establecen unas categorias de trabajo que al ser analizadas permiten, para este
caso en particular, llegar a la reflexion sobre las précticas pedagdgicas de las docentes
investigadoras en relacion con los aprendizajes de los estudiantes. Lo anterior posibilita establecer
estrategias pedagdgicas que permiten transformar sus practicas para alcanzar mejores procesos y,
por ende, resultados superiores desde la produccion de textos en las areas de lenguaje y ciencias

naturales mediante la transversalizacion de las habilidades de lectura y escritura.

Al mismo tiempo, durante el proceso de investigacion, pueden surgir algunos elementos

emergentes que enriquecen la labor investigativa y que se asumen en el momento en que se
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requieren, especialmente en relacion con la recoleccion de informacion, pues suministran o

amplian la informacidn sobre el objeto de estudio.

Este tipo de enfoque permite wuna retroalimentacién tedrica permanente
independientemente de que inicialmente se haya realizado un rastreo, lo que en Gltimas favorece
la propuesta de manera constante. Otro aspecto de suma importancia tiene que ver con la
posibilidad de “[...] regresar a etapas previas” (Baptista, Fernandez & Hernandez, 2014, p. 8), lo
cual da la posibilidad de modificar aspectos que son insuficientes, poco relevantes o claros para el

estudio.

De la misma manera, “[...] la muestra, la recoleccion y el analisis son fases que se realizan
practicamente de manera simultanea” (Baptista, Fernandez & Hernandez, 2014, p. 8). Cabe afadir
que hay la reflexion permanente sobre lo que se hace visible en relacién con las pretensiones de la
investigacion, lo cual suscita también el planteamiento de nuevas preguntas que posibilitan una

mayor profundizacion e incluso la posibilidad de extender la investigacion a otras teméticas.

Finalmente, “[...] el enfoque se basa en métodos de recoleccion de datos no estandarizados
ni predeterminados completamente” (Baptista, Fernandez & Hernandez, 2014, p. 8). De esta
manera, se abre la posibilidad de observar otros aspectos afines a los comportamientos, relaciones
y emociones que de manera natural vivencian los sujetos de estudio y que son también Utiles a la
hora de emitir juicios, pues permiten comprender actuaciones de los mismos y a la vez hacer la

experiencia ampliamente flexible y dindmica.

3.2 Alcance
En relacién con el alcance, este se ha asumido desde el ambito descriptivo en el que el

investigador busca “[...] describir fendmenos, situaciones, contextos y sucesos; esto es, detallar
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como son y se manifiestan” (Baptista, Fernandez & Hernandez, 2014, p. 7). A la vez esto es
transformador pues el alcance reconoce y modifica algunas caracteristicas especificas del objeto
de estudio. Para el caso, la practica pedagdgica desde el microcurriculo en donde el docente actla
como mediador entre un conocimiento y unos estudiantes que requieren apoyo para favorecer su
produccidn textual en las areas del lenguaje y las ciencias naturales. En el &mbito educativo es
trascendental comprender que resulta imposible que algun area del saber prescinda de la lectura y

de la escritura como de las distintas tipologias textuales que solicita cada una en particular.

Inicialmente se caracterizo la practica de las docentes en relacion con las habilidades de
lectura y escritura de los estudiantes de educacion béasica de la comunidad educativa foco de
interés. Posteriormente, en un segundo momento, se implemento el ejercicio de transversalizacion
de las habilidades mencionadas con miras a contribuir con la produccion de algunos textos afines
con las areas de lenguaje y ciencias naturales. Esto permitira luego, en un tercer espacio, observar
y describir las transformaciones ocurridas tanto en la practica del maestro como en la colectividad

luego del desarrollo de la propuesta.

Algo muy importante a nivel institucional es compartir los resultados con los demas
miembros de la comunidad Sanmartiniana, con lo cual se busca generar inquietudes al respecto de
estos y llegar a mas aulas con la propuesta y con espacios de reflexion sobre la labor del docente
y la necesidad de transformar las practicas. Estas ultimas acciones deben concebirse de manera
permanente en la escuela, puesto que el ejercicio pedagdgico debe ser flexible y siempre acorde
con las necesidades de la comunidad educativa, la sociedad en constante evolucion y, por supuesto,

con la proyeccion personal y profesional del docente.
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3.3 Disefio de investigacion: Investigacion-Accion Pedagogica.

Para iniciar, vale la pena aclarar que dentro de los origenes de la Investigacién-Accion
Pedagogica, en adelante IAP, es factible citar la Investigacion-Accion Participativa pues su
propdsito es analizar, entender y dar solucion a problemas especificos de un grupo poblacional o
comunidad en un contexto determinado: “[...] asimismo, se centra en aportar informacién que guie
la toma de decisiones para proyectos, procesos y reformas estructurales” (Baptista, Fernandez &
Hernandez, 2014, p. 496), al hacer intervencidn social a fin de, como se mencion6 anteriormente,

modificar la comunidad en beneficio propio.

En segundo lugar, es también pertinente abordar la Investigacion Accion Educativa dado
que de ella se desprende directamente la 1A Pedagdgica. Segln Restrepo (2006), la A Pedagdgica
es una variante de la Investigacion Accion Educativa que ha venido tomando fuerza legalmente en
Colombia durante los Gltimos afios. Es mas, el autor mencionado ha hecho varias investigaciones

alrededor del asunto y en uno de ellos manifiesta:

Una aplicacion mas especifica, o una variante del modelo de investigacion-accion
educativa, es la investigacion-accion pedagdgica que utiliza el modelo de investigacion-
accion para transformar la préctica pedagdgica personal de los maestros investigadores
elevando a estatus de saber los resultados de la practica discursiva de los mismos [...] cuyos

propositos son la comprensién de la practica y su transformacion” (p. 95)

En su investigacion, el autor expone que la A Educativa implica tres pasos. El primero de
ellos es la deconstruccion de la practica, en el cual el docente la revisa minuciosa y criticamente
para eliminar aquellos aspectos obsoletos que no generan ningln beneficio a nivel educativo. El
segundo es la reconstruccion en el cual se procede a la organizacion y construccion de una nueva

practica. Finalmente, la tercera fase es la de aplicacion que permite “La validacion de la
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efectividad de la practica alternativa o reconstruida o la constatacion de su capacidad practica para

lograr bien los propositos de la educacion.” (Restrepo, 2006, p. 97).

En sintesis, la IAP es “[...] el modelo basico de la investigacion-accion que incluye en
todos los prototipos de estas tres fases que se repiten una y otra vez, siempre con el fin de
transformar la préctica y buscar mejorarla permanentemente.” (Restrepo, 2000, p. 5). Segun el
autor, las fases ya transcritas de la IA Pedagogica son “[...] la reflexion sobre un &rea problematica,
la planeacion y la ejecucion de acciones alternativas para mejorar la situacion problematica, y la
evaluacion de resultados con miras a emprender un segundo ciclo o bucle de las tres fases”

(Restrepo, 2000, p. 5).

En relacion con lo anterior, Elliot (2000) hace alusion a ciertas caracteristicas importantes
que tiene la Investigacion-Accion en la escuela. En primera instancia manifiesta que se preocupa
por analizar las actuaciones de los seres humanos en la escuela y las vivencias de los profesores.
En segundo lugar, son los maestros quienes, mediante la exploracion, se encargan de diagnosticar
sus problemas. En tercer término, el docente asume una postura tedrica en tanto lucha por
comprender a fondo la situacion problémica. En cuarto lugar, al explicar los fendmenos, “[...] la
investigacion-accion construye un ‘guion’ sobre el hecho en cuestion relaciondndolo con un
contexto de contingencias mutuamente interdependientes, hechos que se agrupan porque la
ocurrencia de uno depende de la aparicion de los demas™ (Elliot, 2000, p. 5). A estos guiones el
autor los denomina estudio de caso. En quinto lugar, las interpretaciones emergen desde la vision
de quienes intervienen en la situacion problematica, para el caso particular, el docente y los
estudiantes. En sexto lugar, se encuentra que las narraciones se hacen empleando el lenguaje
natural de los participantes, junto con todo aquello que emerge espontaneamente en las

conversaciones.
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Cabe aclarar que la reflexidn debe hallarse presente en cada fase 0o momento de exploracion
de manera permanente y es esta la que en realidad hace posible el ejercicio investigativo y por
ende la trasformacion y mejoramiento de la practica misma. Esto constituye los denominados
ciclos de reflexion a partir de los cuales se realizan, para el caso particular los diagnosticos en
relacion con el estado actual de la practica docente, los procesos de lectura y escritura tanto en los
estudiantes como en los docentes investigadores y, de acuerdo con los hallazgos encontrados, han
venido surgiendo diversas estrategias pedagogicas para responder a las pretensiones de la presente

investigacion.

Conviene distinguir que la IAP plantea tres tipos de investigacion de aula. Para este caso
se tomo aquel que hace referencia a “[...] la investigacion del maestro sobre los estudiantes y su
propia préactica; con el propoésito de disefiar y aplicar estrategias dirigidas a mejorar sus logros.”
(Restrepo, 2009, p. 103). Desde esta mirada, para que haya una transformacion en las practicas
pedagdgicas, el docente debe iniciar por cambiar su forma de pensar y convertirse en un
investigador reflexivo, pues es él quien tiene en sus manos la posibilidad de cambiar los escenarios,
el clima escolar y brindar mayores o menores oportunidades a los estudiantes para que desarrollen

sus capacidades y habilidades intelectuales. Mas aun:

Si el maestro toma su quehacer cotidiano como un objeto de reflexion y sistematizacion y
utiliza para ello herramientas propias de la investigacién cualitativa [...] el aula se
convertira en un espacio de aprendizaje y no de rutina y la institucion educativa se vera
beneficiada por procesos de innovacion y transformacion que repercutiran en la funcién

educativa de la sociedad. (Calvo, 2002, s.p)

En este sentido, se encuentra la fuerza de la labor microcurricular, del ejercicio docente en

el saldn de clase, donde se concreta todo el disefio curricular de cualquier institucion educativa y
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desde donde es factible generar transformaciones hacia lo meso y macrocurricular, pues el aula es
un laboratorio donde se llevan a cabo un cimulo de experimentos a nivel pedagdgico con miras a
fomentar aprendizajes desde las distintas areas del saber. EI docente se convierte, si es su deseo,
en un potente investigador, capaz de transformar la educacion de toda una comunidad, incluso la

de toda una nacion.

Es importante tener claro que la investigacion pedagogica “[...] no solo debe aportar
conocimiento para la comprension de los fendmenos educativos, sino, ademas, garantizar que ese
conocimiento pueda ser aplicado en beneficio de la comunidad educativa, en todas las areas y
disciplinas escolares” (Ospina & Murcia, 2012, p. 35) Lo anterior debe llevarse a la préctica por
medio de la socializacion de los hallazgos, las reflexiones y los resultados a los demas miembros
de la comunidad educativa, de tal forma que se exhorte no solo a continuar con la dindmica de
transversalizacion de habilidades de lectura y escritura, sino también a ser investigadores y agentes

de cambio educativo desde el microcurriculo escolar.

Segun los autores mencionados, otro aspecto relevante de la investigacion pedagogica en
relacion con el sistema educativo es la posibilidad de generar cambios y transformaciones gracias
a la creacién de saber, a las experiencias de ensefianza que despliega el maestro y a la propia
“investigacion como practica docente” (Ospina & Murcia, 2012, p. 51) que debe ser permanente
al igual que la reflexion sobre la propia labor en busqueda de mejores herramientas de trabajo en

el aula. En este sentido, Elliot (2000) manifiesta:

La docencia no es una actividad y la investigacion sobre-la-ensefianza otra. Las estrategias
docentes suponen la existencia de teorias practicas acerca de los modos de plasmar los
valores educativos en situaciones concretas, y cuando se llevan a cabo de manera reflexiva,

constituyen una forma de investigacion-accion.” (p. 15).
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Este proceso de reflexion es ciclico y en cada momento conlleva a otro de ensayo sobre la
accion, que nuevamente suscita que el maestro reflexione. Esto genera una serie de ciclos que
deben conducir necesariamente a transformaciones en el nivel microcurricular, en las estrategias
de trabajo, en el ambiente e incluso en las relaciones interpersonales y, posteriormente en el disefio

curricular.

De acuerdo con lo anterior, en la presente investigacion se realizaron varios ciclos de
reflexion-accion alrededor de etapas de planeacion, intervencion, evaluacion y reflexion (PIER)
de manera individual y colectiva en concordancia con las caracteristicas de las areas de lenguaje y
ciencias naturales, los grupos de trabajo y el perfil del docente en bdsqueda de elementos de trabajo

transversal afines con la lectura y la escritura en cada una de ellas.
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Capitulo 4. Contexto

4.1 Contexto local e Institucional

En relacion con el contexto local, la IED Técnico José de San Martin se encuentra ubicada
en el municipio de Tabio, al noroccidente de Bogota. El pueblo limita al norte con Zipaquira, al
oriente con Cajica y al occidente con Subachoque, lo que permite cercanas relaciones sociales y
economicas entre la poblacion de estos lugares aledafios que incluyen vinculos entre los escolares
de las zonas. La sede principal esta localizada en la avenida Termales # 6-18 desde donde opera la
administracion de esta y las seis sedes anexas: Escuela urbana Camilo Torres (primaria y jardin),
Escuelas rurales Paloverde, Salitre, Llano Grande y Colegio Béasico Lourdes. La institucién es
mixta, cuenta con tres jornadas divididas en dos ciclos y una de adultos que funcionan en la sede
principal, las demas sedes funcionan en la mafiana con proyeccién a jornada Unica que inicie en la

escuela urbana Camilo Torres.

En cuanto al contexto institucional, el colegio cuenta con una modalidad técnica en
articulacién con el Servicio Nacional de Aprendizaje (SENA) que responde a las necesidades e
intereses de los estudiantes cuyo impacto se evalla y modifica anualmente. De la misma manera,
el eje articulador es el proyecto de vida del educando alrededor del cual gira todo el disefio

curricular.

Por otro lado, el Proyecto Educativo Institucional ofrece una escuela inclusiva para el
municipio sustentada en la Pedagogia por Proyectos con enfoque humanista que “se fundamenta
en una concepcion interaccionista de la ensefianza y el aprendizaje, en cuanto posibilita la
comprension holistica de los actos pedagbgicos y contribuye a la superacion de enfoques
fragmentarios de la tarea educativa” (Rojas, 2013, p. 62). Sin embargo, es necesario fortalecer este

aspecto dado que especialmente en la secundaria y la media vocacional ha sido un ejercicio
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bastante complejo ya que para cada asignatura se cuenta con un docente. Esto no ocurre en la
primaria y menos en el preescolar en donde un educador orienta todas las areas y es un poco mas

facil trabajar de manera transversal e interdisciplinar.

Finalmente, con miras a proporcionar un aporte significativo que responda en alguna
medida a las consignas del PEI Sanmartiniano en relacion con la ensefianza y el aprendizaje como
ejercicio de interaccion, se ha formulado la propuesta de transversalizar las habilidades de lectura
y escritura como estrategia pedagdgica microcurricular a favor de la produccion textual en las
areas de lenguaje y ciencias naturales que integra la realidad de los estudiantes desde su micro
contexto dado que les ofrece gran variedad de alternativas tanto para leer como para escribir. El
ser humano no solo lee textos escritos, sino que también decodifica imagenes y, en general todo
lo que le rodea y a su paso encuentra. De hecho, segin Montes (2006), antes de ser lector de letras
todo individuo es lector del mundo. Es asi que se busca que a través de cada produccion escrita el
educando, por un lado, haga visible su pensamiento creativo convencido de que escribe para ser
leido y por otro, de que lee con algun propdsito, por lo que sus producciones deben enmarcarse en

algin género especifico segun la intencién comunicativa.

4.2 Contexto de aula: poblacion participante

La poblacién que participd en la presente investigacion pertenece a la educacién basica,
especificamente a los grados 502 de la escuela urbana Camilo Torres y 801 de la sede rural de
bachillerato basico de Lourdes que suman un total de cincuenta estudiantes, 24 nifios y 26 nifas,
(31 educandos de Camilo Torres y 19 de Lourdes) que oscilan entre los 9 y 16 afios. De estos
estudiantes se han tomado experiencias lectoras y escritoras para ser analizadas, aunque la
propuesta se ha llevado a otros grados donde las docentes investigadoras orientan clase. Cabe

mencionar que se cuenta con estudiantes de inclusion en los diferentes grados, quienes
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generalmente evidencian aun mayor dificultad en sus procesos de lectura y escritura y, como es
normal, algunos repitentes que no alcanzaron en su momento las competencias para avanzar al

siguiente grado.

En cuanto a la estructura familiar, segin una encuesta y datos extraidos de las fichas del
observador del estudiante, se encuentra que los estudiantes comparten vivienda con padres,
padrastros, hermanos, abuelos, tios y sobrinos. El nivel socioecondémico se halla entre estratos uno
y dos segun Sisbén y, dentro de los trabajos que realizan los adultos se encuentran la jardineria, la
conduccidn de vehiculos, la construccion, las labores en fincas, los cultivos de aromaéticas, de
flores, actividades afines con la peluqueria, la carpinteria, las ventas en almacén y los oficios

varios.

En relacion con el nivel de escolaridad, la mayoria de los acudientes de los escolares no
terminé la primaria, algunos iniciaron el bachillerato, pero no lo terminaron y solo hay un padre
universitario. A través de la encuesta se evidencia que existe poco habito lector en los hogares,
pues el 43% de los adultos que componen las familias de los estudiantes del grado 502 y de octavo,
nunca leen libros y el 49% nunca leen periddicos o revistas, situacion que pone en evidencia un
poco acompafiamiento lector, por consiguiente, escasa herencia y motivacion hacia la lectura desde

el &mbito familiar.

Lo anterior implica, a su vez, un minimo de textos modelo que los estudiantes puedan
emplear para construir sus propios escritos tanto en el hogar como en la escuela. Este ejercicio
debe fundamentarse en la escuela, pues la lectura es una herramienta fundamental para lograr que
la comunidad de escolares mejore en alguna medida también sus producciones escritas y logren

ser lectores de sus propias construcciones y de las de otros. Lo anterior requiere de procesos de



151

planeacion y reescritura, para que atiendan a especificaciones en términos de tipologias textuales

solicitadas en la escuela desde las areas de lenguaje y ciencias naturales.
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Capitulo 5. Categorias de analisis

En relacion con los objetivos de la investigacion, se han abordado como dimensiones de
trabajo la ensefianza, el aprendizaje, el pensamiento y el curriculo, particularmente desde el ambito
microcurricular en donde se hace vivo el contrato didactico que se establece de manera directa

entre el maestro, el estudiante y el conocimiento.

Por su parte, las dimensiones de ensefianza y aprendizaje se abordan de manera integrada,
dado que son interdependientes, pues del éxito de la primera depende la segunda. En este sentido,
las experiencias pedagdgicas exitosas se nutren y se hacen visibles en los desempefios,
producciones y resultados de los estudiantes no solo en términos de valoraciones en asignaturas
escolares, sino también en otros &mbitos de la vida real en donde el educando debe ser competente

al poner en préctica sus aprendizajes.

Al abordar la dimension de la ensefianza se busca analizar, describir y compartir
mutuamente las nociones que inicialmente tienen las docentes investigadoras sobre sus practicas
en el aula y el complejo ejercicio de planeacion en relacion con las estrategias con las que se han
abordado los procesos de lectura y de escritura antes y después de la implementacién de la
estrategia de transversalizacion de habilidades de lectura y escritura en cada una de las aulas. Este
andlisis hace visible la transformacion de las practicas de aula y las concepciones propias del
docente como planificador y la planeacion misma. Es un ejercicio que a su vez posibilito la

construccion de saber pedagogico.

Por su parte, el analisis de la dimension del aprendizaje busca identificar evidencias de
apropiacion lectora y escritural de los estudiantes, particularmente en relacion con la produccion

textual tanto en ciencias naturales como en lenguaje. Estas apropiaciones dan cuenta de la
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efectividad de la ensefianza. De la dimensién mencionada se analizan las subcategorias fines de la
lectura y fines de la escritura en tanto procesos integrados e interdependientes, dado que abordan

la intencién comunicativa que tiene o debe tener cualquier texto.

Como categorias afines a la dimensidon de pensamiento, se han focalizado la categoria
pensamiento creativo y la subcategoria visibilizacion del pensamiento. La produccion textual fue
una oportunidad para el desarrollo de estas categorias en el aula. Estas categorias, en relacion con
el docente, se abordan desde los diarios de campo y la planeacion, pues se considera que son dos
alternativas para hacer visible el pensamiento del docente y su quehacer tanto antes como después

de la implementacion de una propuesta.

De la dimension del curriculo emergen las categorias microcurriculo y transversalidad, las
cuales, al ser analizadas, permiten reflexionar sobre su trascendencia en la ensefianza, dado que
abarcan las estrategias y actividades que cada maestro propone para el desarrollo de su trabajo. En
este sentido, por ser de entera responsabilidad del docente, la revision permanente debe llevar a
generar transformaciones en la préctica pedagdgica en busqueda de mejores resultados a nivel

escolar y de cualificacion profesional.

De igual manera, importante tener en cuenta el valor de las categorias emergentes dado que
aportan insumos que nutren tanto la investigacion como las practicas de ensefianza y, a su vez

contribuyen positivamente con la toma de decisiones a nivel microcurricular.
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Figura 7. Dimensiones, categorias, subcategorias y categorias emergentes.
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Capitulo 6. Instrumentos y fuentes para la recoleccion de la informacion

Toda vez que el enfoque de la presente investigacion es cualitativo, se mencionan a
continuacion los instrumentos utilizados para la recoleccién de datos, dado que permitieron

acceder a la informacion pertinente para responder al interés particular.

6.1 Diario de campo del profesor

Con respecto al método y a las herramientas utilizadas para caracterizar el contexto, se ha
tenido fuerte afinidad con el diario de campo porque permite hacer amplios registros de manera
espontdnea acompafados de reflexiones y cuestionamientos desde la mirada pedagogica. Lo
anterior esta en relacion con las dimensiones de ensefianza, aprendizaje y curriculo y sus
correspondientes categorias de estudio, lo cual permite visualizar al docente como el mediador e

investigador del proceso de ensefianza y aprendizaje, de esta manera:

Su utilizacion periddica permite reflejar el punto de vista del autor sobre los procesos méas
significativos de la dinamica en la que estd inmerso. Es una guia para la reflexion sobre la
practica, favoreciendo la toma de conciencia del profesor sobre su proceso de evolucion,

[...] permite una toma de decisiones méas fundamentada (Porlan y Martin, 1993, p. 98)

Mas aln, esto permite registrar observaciones directas en detalle sobre los desempefios de
los estudiantes en relacion con cada una de las actividades planeadas desde el ambito
microcurricular. En este sentido, el diario de campo resulta ser una herramienta muy versatil que

segun Restrepo (2016):

Es escrito para uno mismo, por lo que tiene un tono bastante personal. Son notas que se
van escribiendo a medida que se avanza en el trabajo de campo. Sirve para registrar

aquellos datos utiles a la investigacion, pero también es utilizado para ir haciendo
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elaboraciones reflexivamente sobre la comprension del problema planteado, asi como

sobre las dificultades por resolver y tareas por adelantar. (p. 45)

Dada la flexibilidad del diario, este se constituye en una herramienta que permite definir
inicialmente la dimension o categoria a observar y posteriormente permite hacer una nota
descriptiva en la que se narra en detalle lo sucedido en el aula e incluso fuera de ella en relacién
con algunas tareas extraescolares asignadas. Luego es importante realizar una nota interpretativa
en la que se reflexiona sobre la nota descriptiva y, finalmente, debe aparece una nota metodoldgica
que permita recoger la forma en que se ha capturado la informacion y que es evidencia de todos
los registros antes narrados. Incluso, es factible registrar momentos de dialogo con los estudiantes,
dado que a muchos les gusta hablar espontaneamente sobre sus experiencias tanto positivas como
negativas a nivel escolar, las cuales en alguna medida brindan informacion interesante relacionada

con sus vivencias, incluso de afios, relacionadas con la lectura y la escritura.

Segun Baptista Fernandez y Hernandez (2006) es el “[...] diario de campo, en donde el
investigador vacia sus anotaciones, reflexiones, puntos de vista, conclusiones preliminares,
hipétesis iniciales, dudas e inquietudes” (p. 604). Alli tiene la oportunidad de pensar a posteriori
sobre los acontecimientos ocurridos en el aula, dado que los registros se han hecho fuera de ella
buscando sobre todo aquellos puntos criticos que dan luces sobre los procesos de ensefianza de

lectura y escritura de los estudiantes.

Adicionalmente, Schon (citado en Barba, Barba & Gonzalez, 2014) piensa que "[...] la
reflexion surge cuando algo imprevisto ocurre en el aula, ya que se piensa por qué ha sucedido y
se plantea como evitar que vuelva a suceder” (p. 56), esta es quiza la razon de ser mas fuerte de la
reflexion, pues la idea es evitar que se repitan acciones poco productivas tanto del docente como

del estudiante. Resulta importante tener en cuenta que cada reflexion es particular a cada situacion
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y contexto y que, por ende, cada solucidn también lo sera. Por ello es tan dificil que las medidas

de mejora sean pertinentes para todos los contextos educativos.

Por su parte, Porldn y Martin, (1993) agregan que el diario es un instrumento que
constantemente se puede modificar y que puede hasta dejar de ser un diario “[...] para convertirse
en el eje organizador de una auténtica investigacion profesional” (p. 130), pues recopila ademas
de observaciones, lo hallado en entrevistas. La funcionalidad de los materiales se compara y con

base en la comparacion se toman decisiones que van orientando el ejercicio investigativo.

Finalmente, Zabalza (2004) resalta los diarios de campo y los concibe como esas
herramientas que pueden promover el desarrollo y mejora de la labor que se ejerce. En ese orden
de ideas, el autor manifiesta que es factible acercarse a las dimensiones sincronica y diacronica de
la forma de ensefiar, pues “[...] a través de las anotaciones que vamos recogiendo en el diario,
vamos acumulando informacién sobre la doble dimension de la préctica profesional: los hechos en
los que vamos participando y la evolucién que dichos hechos y nuestra actuacion han ido sufriendo
a lo largo del tiempo” (Zabala, 2004, p. 10) Esto permite mirar atras y percibir como ha
evolucionado no solo la tarea investigativa, sino también la labor docente y el desempefio de los
estudiantes. Un aspecto importante es la atencion que se puede prestar a todo aquello que no ha
salido tan bien y es sobre ello que precisamente debe recaer la mirada, la reflexion y el

enriquecimiento de la labor del educador.

6.2 Cuestionarios

Por su parte, los cuestionarios gozan del privilegio de ser probablemente las herramientas
para la recoleccion de datos mas utilizada (McKernan, 1996) dada su facilidad para sistematizar
la informacion; sin embargo, esto varia segun el tipo de pregunta. Para este caso se utilizo “[...] el

cuestionario con contacto personal, en el que el investigador contacta con la persona que va a
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responder y le hace completar el cuestionario” (Mckernan, 1996, p. 146). La herramienta fue
construida por el ICFES y se aplico en las pruebas Saber para grado noveno. Dicho formato ha
permitido construir una vision panoramica del contexto sociodemografico de los estudiantes. Se
debe aclarar que no se han tenido en cuenta todas las preguntas, ya que algunas no son relevantes
para la presente investigacion. Por otro lado, las fichas del observador del estudiante también
brindaron algunos datos relacionados con las labores de los padres o representantes legales, casos
de repitencia, inclusion, edades con precision y constitucion de las familias, lo que permitio

ampliar la informacion.

6.3 Observacion participante

Segun Mckernan (1996) la observacion participante es una practica en la que el
investigador hace parte del grupo o contexto que se investiga, se concibe como un actor cercano
que entiende el actuar de la comunidad objeto de la investigacion y también de si mismo. En
concordancia con lo anterior “[...] generalmente supone el residir por periodos significativos con
las personas o en los lugares donde se adelanta la investigacion” (Restrepo, 2016, p. 40). Por esto,
la practica de la observacién participante se ajusta perfectamente al &mbito pedagdgico, pues el
maestro comparte largos espacios de tiempo diario con sus estudiantes tanto dentro como fuera del
salon de clase. Esto le permite bastante cercania. Para el caso de las investigaciones de aula, se
considera que esta es de las experiencias mas convenientes dado el rol del maestro y su cercania
con los estudiantes. En este tipo de ejercicios “[...] el profesional debe estar comprometido con el
estudio de su practica.” (Mckernan, 1996, p. 84). Por consiguiente, debe considerarla primordial

para realizar sus exploraciones.

En ese orden de ideas, trascendental conocer y reconocer el valor y la importancia de la

observacion participante dentro del &mbito escolar de aula pues se convierte en un herramienta de
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primera mano a la hora de reflexionar sobre el quehacer pedagdgico no solo con miras a observar
a los estudiantes y su proceso de aprendizaje sino también al docente, y su proceso de ensefianza
lo que debe conducir a implementar transformaciones en el ejercicio desde todos los ambitos afines

a ella, interaccion, estrategias metodologicas y de evaluacion, entre otras.

De igual manera, la observacion participante brinda unas directrices que pueden ser
asumidas por el observador participante, las cuales giran alrededor de la forma de movilizacion de
los estudiantes dentro y fuera de las aulas, las descripciones de los procesos de ensefianza y
aprendizaje, las reflexiones frente a lo que sucede con los estudiantes -lo que da lugar a la

implementacion de estrategias de mejora en varios ambitos a nivel educativo-.

6.4. Actas de reuniones

Las actas son instrumentos que permiten recopilar informacion relacionada con las
discusiones pedagdgicas gestadas en los momentos de reunion -tanto de asesoria como de trabajo
independiente-, que pemiten realizar las planeaciones de clase e incluso analizar los resultados de
las mismas. En este sentido, permiten recoger insumos valiosos relacionados con la experiencia de
trabajar cooperativamente. Se considera que esta es la Unica forma de compartir aprendizajes,
experiencias y reflexiones, ademas de consolidar un verdadero ejercicio de transversalizacion en

la escuela.

Los insumos recopilados en las actas permiten visibilizar cémo se van transformando las
nociones de las docentes investigadoras en relacion con la practicas de ensefianza de la lectura y
la escritura y su nexo con la produccion de textos, lo cual es particularmente visible en el dominio
de las diferentes tipologias textuales que en lenguaje y ciencias naturales se solicitan para

responder a diversas intenciones comunicativas.
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6.5 Tablas
Para la sistematizacion y el analisis de la informacion fue de gran utilidad el disefio de
tablas y matrices, ya que permiten organizar los elementos, las fuentes o los datos de interés y por

otro ir realizando procesos de reflexion permanente en donde fuese necesario.

Para este caso se han disefiado de manera personalizada el diario de campo, las tablas que
permitieron el analisis de documentos institucionales, de los escritos iniciales y finales de los
estudiantes y la triangulacion de la informacién. En relacion con los resimenes analiticos
especializados (RAE) se empleé el disefio del Dr. Hamlet Gonzalez Melo, asesor del presente

trabajo de investigacion.

6.6 Triangulacion

Para Baptista, Fernandez y Hernandez (2006) la triangulacién de datos es un procedimiento
que combina la utilizacion de diversas fuentes y métodos para recolectar datos. Este es un ejercicio
muy utilizado en la investigacion cualitativa, lo cual permite ampliar las posiblidades
interpretativas y analiticas si se tiene en cuenta que entre mas fuentes existe una mayor riqueza
investigativa. Para el ejercicio de la triangulacion se tuvieron en cuenta los postulados de diferentes
tedricos, los datos recolectados en los diarios de campo durante el ejercicio investigativo, los textos
iniciales y finales de los estudiantes y las posturas e interpretaciones de las investigadoras, las que

finalmente dan pie a la construccion del saber pedagogico.

En relacion con lo anterior, McKernan (1996) asume que la triangulacion es un método
critico-reflexivo y evaluativo que se puede emplear desde diversos ambitos dentro de la
Investigacion-Accion del curriculo, este ejercicio “[...] combina las perspectivas de diversos
actores dentro de un entorno de investigacion” (p. 205). Lo anterior entra en discusion y a la vez

consolida posturas respecto a un asunto en particular: las relaciones con la transversalizacion de
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habilidades de lectura y escritura que permiten fortalecer la construccion textual en las areas de

lenguaje y ciencias naturales.

El ejercicio de triangulacion, para el caso de la presente propuesta investigativa, permitio
establecer dialogos con los teodricos que han aportado de forma valiosa al ejercicio y entre las
docentes investigadoras, una accion que dificilmente se puede llevar a cabo dentro de la
cotidianidad de las maestras. Por otra parte, releer las notas hechas por las pedagogas en sus diarios
de campo y analizar las producciones escritas de los escolares permitié realizar hallazgos

interesantes en relacion con el objeto de estudio.



162

Capitulo 7. Ciclos de reflexion en el proceso de investigacion-accion

7.1 Primer ciclo de reflexion-accion: cambio de objeto

Este primer ciclo de reflexion tuvo su origen durante el primer semestre del afio 2016 y es
la aproximacion inicial a un problema de investigacion en el aula con respecto a los entornos
educativos saludables. Ya que asi se habia proyectado en dialogos previos con los estudiantes y
las directivas de la IED Teécnico José de San Martin. De esta manera, se consider6 una oportunidad
para darle tratamiento al asunto, con el animo de consolidar una escuela saludable para el

municipio de Tabio.

A este ciclo de reflexion se le denominé particularmente cambio de objeto porque surgio
una reforma muy fuerte en relacion con lo que se habia planteado inicialmente como problema de
investigacion. Lo que resulto al concluir ese semestre en la primera presentacion de la propuesta a
la universidad. Se indag6 sobre la Investigacion-Accion y sus origenes, se encontrd que alrededor
de los afios 40, luego de la segunda guerra mundial, se hizo necesario el desarrollo de una propuesta
que buscé modificar los habitos alimenticios de la poblacion en Norteamérica por peticion
administrativa del sefior Lewin. En este sentido, se encontr6 afinidad entre Lewin y los intereses
particulares de nuestra escuela y, en cabeza de las docentes investigadoras, surge la idea de

contribuir con la construccion de una escuela saludable para el municipio de Tabio.

Por lo anterior y por el papel del investigador como sujeto capaz de generar cambio en la
sociedad en la que vive, surge una primera iniciativa que se tituld6 Propuesta de accion-
intervencion en la construccion de una escuela saludable en la Institucion Educativa
Departamental Técnico José de San Martin de Tabio Cundinamarca para la que se realizaron
algunos analisis en favor del planteamiento del problema. Se intentd que fuera una contribucion

directa a la poblacion que se beneficia directamente de los proyectos de intervencion (Suéarez,
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2002) y que sirviera a la intencidn de organizar una propuesta en pro de una adopcion de mejores

habitos saludables a nivel institucional con la colaboracién de la comunidad.

Inicialmente se realizaron algunas observaciones sobre comportamientos inadecuados de
los estudiantes en aspectos relacionados con la alimentacion, el cuidado ambiental, la corporalidad
(posturas) (ver Figura 8), la actividad fisica, la higiene, la salud fisica y emocional, el uso de
dispositivos, el empleo del lenguaje, la maternidad y la paternidad en escolares, y la inclusion.
Estos elementos fueron registrados en diarios de campo. Con este interés se elaboraron nueve
diarios de campo y una matriz bibliométrica en donde se rastrearon alrededor de veinte fuentes,

que respondieron a los aspectos mencionados con anterioridad (Ver Anexo H).

Figura 8. Muestra de postural al leer en clase de un estudiante del grado 601.
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Por otro lado, surgen una serie de posibles prondsticos frente a lo observado que giran
alrededor de bajos desempefios escolares congruentes con los resultados académicos. Los
estudiantes no tienen marcos de referencia solidos sobre los cuales cimentar su proyecto de vida,
carecen de un ambiente favorable para el trabajo escolar y extraescolar, es evidente la disminucién
en la calidad de vida, la repitencia y la desercidn escolar. Por consiguiente, se hace necesaria la
implementacion de una escuela saludable para el municipio, con una eficiente participacion de
toda la comunidad educativa que favorezca la comunicacion y el compromiso para que la

educacion de nuestros nifios y jovenes sea un ejercicio de entera corresponsabilidad.

El ejercicio de indagacion sobre investigaciones afines al tema de la presente y la
construccién de los antecedentes se gestd durante casi dos semestres; sin embargo, se hizo
necesario un replanteamiento dadas las exigencias del programa de la Maestria en Pedagogia, el
cual busca una participacion e influencia directa sobre el aula de clase. Lo anterior con miras a
modificar y mejorar las practicas de los maestros en Colombia en pro y beneficio de los estudiantes
y sus resultados escolares para lo cual se hace énfasis en la ensefianza, el aprendizaje y el desarrollo

del pensamiento.

A finales del segundo semestre del afio 2016 surge una nueva propuesta desde la
intervencion curricular con el titulo Estrategias de intervencién a partir del curriculo para el
fomento de la lectura y la escritura de manera interdisciplinar en la educacion bésica a través de
la Estrategia Entornos Educativos saludables en la Institucion Educativa Departamental Técnico
José de San Martin de Tabio. Esto se hizo con el fin de aprovechar los diarios y la exploracion de

antecedentes.

Aunque la propuesta se ha venido concretando y modificando ain mas, los aprendizajes

que van gquedando de cada experiencia han sido significativos para las docentes y para los
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estudiantes. Se han ejecutado actividades con miras a construir un colegio saludable que la
comunidad ha valorado significativamente. Las evidencias se han hecho visibles en la
participacion de los padres en las jornadas de alimentacion saludable, de lavado de manos y de

cepillado de dientes que han sido apoyadas por funcionarios del hospital del municipio.

En un principio ante cada cambio surgia cierta frustracion, pues se consideraban dichos
cambios como una pérdida de tiempo respecto a los avances en el documento escrito. Sin embargo,
la reflexion sobre la labor docente ha permitido encontrar que las lecturas que se han realizado, las
actividades y los cambios han dejado huella tanto en los estudiantes como en las docentes y
positivas expectativas en los directivos de la institucion educativa y en quienes orientan el trabajo

desde la misma universidad.

Finalmente, hubo una fuerte aspiracién e inspiracion para concretar ain mas el trabajo para
fomentar y fortalecer los procesos de lectura y escritura de los educandos, pues se han encontrado
varias falencias al respecto. No obstante, nunca fue ni ha sido la intencion de esta investigacion el
hecho de abandonar la promocién de los estilos de vida saludable en la escuela. Estos pueden ser
a la vez una excusa para que los estudiantes lean, se documenten, aprendan y escriban desde su
propia realidad en el colegio, el hogar o cualquier contexto donde se desenvuelvan, pues lo

saludable debe estar presente en todos los &ambitos del ser humano.

7.2 Segundo ciclo de reflexion-accion: analisis de documentos institucionales

Cuando se tuvo un poco mas claro el norte de la investigacion el segundo ciclo se planed
durante el primer semestre del afio 2017, para realizar un ejercicio de analisis de varios documentos
institucionales (Anexo 1). Esto se considerd util para la propuesta mencionada con anterioridad,
con la que se finaliz6 el afio 2016. Para realizar esto se disefié una tabla que compil6 datos

relacionados con el PEI, los disefios curriculares de ciencias y lenguaje, el planeador de clases, los
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resultados en las pruebas Saber de los afios 2014 a 2016 de las areas mencionadas, los datos sobre
el Indice Sintético de la Calidad Educativa (ISCE) de los afios 2015 y 2016, los estandares
curriculares y los Derechos Bésicos de Aprendizaje de las mismas areas para los grados quinto y

octavo.

Se concret6 aun maés el interés investigativo gracias a los aportes del analisis anterior, al
avance en la documentacion tedrica y a la reflexion propia sobre el trabajo en el aula en relacién
con las habilidades de lectura y escritura y se perfilo6 ain méas la propuesta hacia la
transversalizacién de las habilidades mencionadas, con miras a favorecer la produccion textual,
pues si bien durante el afio 2016se inicié el ejercicio alrededor de los temas relacionados con el

ambito saludable, ahora giré ain mas el panorama.

Es importante aclarar que, para este nuevo ciclo de reflexion, se tuvo en cuenta el ciclo de
accion de Planeacién, Intervencién, Evaluacion y Reflexion (PIER) (Ver Figura 9), el cual permite
realizar un ejercicio de trabajo y reflexion circular sobre la propia practica, de manera que
continuamente se implementan transformaciones en el aula, no solo al hacer introspeccién personal
sino también al compartirla con un par académico. Esto da lugar a un ejercicio de aprendizaje

cooperativo y a la construccion de nuevos planteamientos.
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Figura 9. Ciclo PIER. Fuente: elaboracién propia

La planeacién incluyo la seleccion de documentos institucionales que pudiesen ser de
utilidad para la presente investigacion si se tenia en cuenta, principalmente, el objeto de
investigacion, es decir la practica docente y la forma en que en esta se asumen las dimensiones de
ensefianza, aprendizaje, pensamiento y curriculo junto con las demas categorias. Al mismo tiempo,
se hizo factible la busqueda en los documentos de elementos Utiles para la transversalizacion de
las habilidades de lectura y escritura que permitieran favorecer la produccion textual en las areas
de lenguaje y ciencias naturales. Se encontr6 que el fuerte en los mencionados documentos fue la
planeacion, sin negar que el asunto entra en contacto directo tanto con otros documentos
institucionales (PEI, disefios curriculares, planeacion), como con los nacionales (pruebas Saber, el
Indice Sintético de la Calidad Educativa, ISCE, los estandares curriculares y los derechos Bésicos

de Aprendizaje).

Posteriormente se inicid el proceso de intervencion que corresponde a la implementacion
de la propuesta, es decir a la transversalizacion de las habilidades de la lectura y la escritura como
estrategia pedagdgica microcurricular para favorecer la construccion textual en las areas de

lenguaje y ciencias naturales en el contexto de la educacién béasica. Este proceso se ha llevado a
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cabo al concebir tanto la lectura como la escritura en el aula como una constante para contribuir
con el fortalecimiento de las producciones textuales de los educandos, por medio de la
visualizacion de la planeacion como el espacio para su inclusion y tratamiento. Lo anterior se hizo
inicialmente desde las areas de ciencias naturales y lenguaje, en relacion con los referentes
transversales que figuran en el planeador donde las docentes investigadoras solian referenciar
algunos contenidos tematicos. Se busco reconocer vinculos con la totalidad de areas cursadas en

cada nivel de escolaridad.

Por otro lado, también se ha considerado que las habilidades de lectura y escritura, pero
especialmente la escritura, pueden ser Utiles a la hora de visibilizar el pensamiento y los
conocimientos de los estudiantes con respecto a los conceptos que cada area considera debe tener

0 manejar cada estudiante al avanzar en los diferentes grados de escolaridad.

El siguiente asunto para enunciar es el proceso de evaluacion en equipo que ha permitido
vislumbrar los avances en el desarrollo de la propuesta. Esto incluye la actitud tanto de los
escolares como de las docentes investigadoras hacia la propuesta, lo cual alent6 la iniciativa al
observar la acogida de la lectura como una constante en el aula durante las clases con el fin
especifico de aprender a escribir diversidad de textos que comdnmente se solicitan en clase por
medio de ejercicios tanto de relectura como de reescritura. En este punto la reflexion sobre el
trabajo desarrollado en relacion con la propuesta hace posible la implementacion de estrategias de
mejora en aras de ir perfilando la idea en avance para contribuir con el mejoramiento de los escritos

de los estudiantes, apoyados a su vez en procesos de relectura y reescritura.

Para continuar con lo relacionado al analisis de documentos institucionales, para hacer
referencia ahora al PEI, se encuentra que la IED Técnico José de San Martin del municipio de

Tabio, en boca de quienes la conforman, ha manifestado la intencion de formar integralmente a
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los nifios y jovenes de manera que puedan contribuir con la construccion y transformacion de la
sociedad. Se ha hecho mucho énfasis en la educacion flexible, que se adapte a las necesidades de
cada uno de los educandos de tal forma que se les brinde las oportunidades, los recursos y las
estrategias para que puedan acceder al conocimiento de manera significativa. Sin embargo, en
ocasiones se percibe que dicha pretension se ve opacada por la necesidad, requerimiento o rigor
por elevar los resultados de las pruebas externas que ni siquiera aparecen en la mision, la vision ni
en el componente de calidad de la institucion. Se sabe que estas pruebas son importantes, pero no

pueden ser el centro de la formacion de una institucion.

Al analizar los documentos institucionales se hallan en ellos una serie de directrices que
orientan el quehacer del maestro en la escuela. Sin embargo, como bien lo indica Barbero (2017),
los maestros “[...] tienen que asumir la transformacion de esos programas para que realmente sirva
a la vida de los nifios y de los jovenes como sujetos humanos.” (p. 15). En ese sentido, deben estar
a disposicion de ejercer dichas transformaciones también a nivel practico, es decir en la manera de

realizar su labor en el aula con los educandos e incluso fuera de ella al realizar su planeacion.

Por otro lado, el investigador pone en evidencia su preocupacion al considerar que en
Colombia la educacion continta estando alrededor de practicas que no forman sujetos y que
conducen al estudiante a prepararse para realizar tareas o para presentar pruebas estandarizadas
que en Gltimas lo Gnico que hacen es ponderar a la institucion, a los municipios y al pais en rankings
de competencias sin equidad de condiciones. Asi lo expresa el maestro Barbero (2017) al responder
a la pregunta hecha para el periodico El Espectador: “;En Colombia se ha dejado de lado a los

jovenes como sujetos?” (s.p) a lo que él responde:

La prueba que tengo de que en este pais no se forman sujetos es que la gente no aprende a

escribir, aprende a hacer tareas, no a escribir, no a contarse, no saben contar su vida. Pasan
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a la universidad y les preguntan de donde vienen, pero no saben como responder. Sus

padres y sus abuelos son eso, la memoria. Un minimo de memoria. (s.p).

Frente a lo anterior, surge la inquietud acerca de lo que en verdad se debe ensefiar a los
estudiantes para que respondan a las exigencias del momento que les corresponde vivir. En
concordancia con Barbero dichas exigencias son leer, escribir, hablar, escuchar y pensar
asertivamente para que puedan ser competentes e incursionar en propuestas y dindmicas de cambio

social. A su vez el filsofo y experto en cultura y medios de comunicacién asevera:

Para que la historia se convierta en memoria de los muchachos hay que partir de su
presente. Hay que poner el presente en historia, eso nunca lo ha hecho la escuela. Los
profesores tendrian que escribir sobre la memoria de los nifios. Ahi vamos a empezar a
saber para donde vamos. Si fuéramos capaces de empezar las clases diciendo de donde
vengo Yo, de donde vienes tl. Poner eso en comun es transformar un monton de alumnos

en una escuela de aprendizaje mutuo. (Barbero, 2017, s.p)

Acorde con lo anterior, resulta importante reconocer que el maestro debe trabajar con los
educandos sobre experiencias significativas, sobre realidades y sobre su propia cultura de tal
manera que el educando la conozca para que la pueda transformar y mejorar, para que no repita

las historias y vivencias de otros.

Para continuar con lo anterior, es interesante apoyarse en procesos de lectura y escritura
pues es a través de ellos que las huellas 0 memorias de una sociedad permanecen en el tiempo. En
este orden de ideas, los estandares curriculares y los Derechos Basicos de Aprendizaje que
corresponden al area de lenguaje respaldan la propuesta y necesidad de escribir y leer

correctamente desde el prescolar, cuando el nifio inicia la compleja tarea de identificar letras y
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expresar sus “ideas, intereses y emociones a través de sus propias grafias y formas semejantes a

las letras convencionales en formatos con diferentes intenciones comunicativas” (MEN, 2016,

p.8).

La Institucion Educativa José de San Martin convenientemente propone “[...] un curriculo
para el desarrollo de las habilidades del pensamiento” (Rojas, 2013, p. 61) y deja de lado los
conocimientos obligados para disefiar proyectos orientados a obtener verdaderos aprendizajes
significativos. Por lo anterior, el gremio docente esta llamado a manejar dinamicas y metodologias
de trabajo diversas, de tal manera que el educando encuentre consonancia entre lo que aprende y
la forma en que lo hace. Sin embargo, al analizar los disefios curriculares de lenguaje y ciencias
naturales y el planeador, se encuentran ciertas discrepancias en relacion con la organizacion del

trabajo escolar y las interpretaciones a la hora de diligenciar los documentos.

En esta linea, por citar un ejemplo, se halla que cuando en el planeador se habla de los
contenidos transversales, existe la tendencia a escribir una lista de temas que pueden ser
transversales a una o dos areas. En algunos casos aislados se evidencian acercamientos a la lectura
y a la escritura, al desarrollo del pensamiento, al proyecto de vida, al cuidado ambiental, etc., lo
que conduce a confirmar que lo realmente transversal en la escuela deben ser las habilidades, no
tanto unos u otros ejes tematicos. Entonces es necesario replantear lo propuesto en el contenido
del planeador para buscar la forma en que las habilidades, para el caso de lectura y escritura, sean

asumidas por todas las areas dependiendo de sus requerimientos particulares.

De igual manera, en los disefios curriculares puede ser Util acordar ciertas estrategias que
permitan desarrollar y fortalecer estas habilidades desde los primeros grados. En este sentido, la
propuesta va tomando mas forma al direccionarse hacia el fortalecimiento de los procesos de

lectura y escritura de los estudiantes y de los docentes, pues somos quienes debemos apropiar



172

inicialmente muchas concepciones y estrategias de trabajo, de lectura y de escritura que permitan

luego un pleno dominio de estas habilidades para poderlas ensefiar.

Barbero (2017) insiste en la importancia de “[...] aprender a contar con sus propias
palabras. Lo que usted ha vivido no lo puede contar nadie mas. Hay que aprender a contar su
cuento para ser tenidos en cuenta” (s.p). Para hacer alusion a estas palabras, es importante que los
estudiantes dejen de lado la idea de que escriben para ellos mismos o para sus maestros. Es
transcendental buscar la forma de que sean leidos por otras personas y que ellos sean lectores e
incluso evaluadores de otros compafieros. Lo anterior con el fin de compartir ideas, pensamientos,
estilos y propuestas para mejorar o transformar sus producciones y aspectos de orden social que

tengan a su alcance desde sus propias iniciativas e intereses.

Por otro lado, ¢por qué no invitar a los estudiantes a que sean participes de la planeacién
microcurricular de tal forma que aporten ideas de trabajo sobre sus intereses?, pues en realidad no
se hace. Al hacer lectura de los diarios de campo, se encuentra que es el docente quien siempre
propone las rutas de trabajo y reflexiona sobre lo que funciond y aquello que no. No obstante, los
escolares pueden ofrecer propuestas interesantes que les permitan desarrollar sus propias
habilidades y por qué no quizé procesos de autoaprendizaje, pues se evidencia un alto indice de
estudiantes que no cumplen con las labores académicas que asigna el docente, asi se da la
oportunidad de que ellos mismos se asignen responsabilidades que les permitan fortalecer sus
habilidades y aquellas tematicas en las que presentan dificultad, pero siempre en la basqueda de

que estén incluidas la lectura y escritura como medios para acceder al conocimiento.

Para cerrar este acapite, se evocan otras palabras de Barbero (2017) que invitan en cierta
medida a reflexionar sobre la palabra tarea y a confiar en que los jévenes pueden ejercer cambios

fuertes en la sociedad a través del desarrollo y fortalecimiento de sus habilidades:
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Los jovenes son los mediadores entre lo que estd pasando en la escuela y lo que esta
pasando en la sociedad. Pero la escuela tiene que asumir que los jovenes son capaces de
contar su memoria, su historia, su familia, su barrio, su pais ¢De qué pais habla la gente
joven? ;Ddnde estan los que estan haciendo libros con relatos de la gente joven? El lugar
donde se podria cocinar eso con sentido es sacandolo de la palabra tarea. Esto no se hace
por tareas ¢donde la escuela esta desarrollando gente creativa e innovadora? En los paises
en los que la escuela no es una sumatoria de tareas, sino de dimensiones de la vida con

proyectos. (s.p)

Cambiar paradigmas no es facil, pero tampoco es imposible. Lo importante es empezar a
fortalecer la escuela desde los primeros grados para organizar una labor secuencial que permita
evidenciar afo tras afio el progreso a nivel lector y escritor tanto de los estudiantes como de los
maestros. Cada inicio de afio escolar pareciera como si el afio anterior no se hubiese cultivado
nada. Esto quizéa obedezca a que los docentes nos dedicamos meramente a preparar estudiantes
para responder a tareas especificas poco significativas, a un examen o a una prueba estandar que
tal vez poco significado tiene para el educando. No nos acercamos a sus propios procesos de
aprendizaje y menos a sus intereses vitales. De esta manera, se perfila claramente una brecha

enorme entre la escuela, el educando y la sociedad.

7.3 Tercer ciclo de reflexion-accion: la planeacion

Generalmente el proceso de planeacion de area busca orientar el camino a recorrer para
lograr alcanzar las metas propuestas en el plan curricular. Por su parte, la IED técnico José de San
Martin de Tabio maneja un formato de planeacion que permite abarcar diferentes aspectos que
intervienen en los procesos de ensefianza y aprendizaje. Sin embargo, existen algunos aspectos

poco claros pues su diligenciamiento devela diferencias de un area a la otra, cuando se habla de
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lenguaje y ciencias naturales. Por un lado, se presenta el caso de la casilla correspondiente a la
exploracion de saberes previos en donde se solicita escribir “[...] qué conocimientos requeridos
evidencian mis estudiantes: fortalezas y debilidades” (formato de planeador institucional, 2017,
Anexo C) y es imposible saberlo antes de haber realizado las actividades para conocerlas. En este

caso se esta partiendo de supuestos.

En el mismo formato se encuentra otra casilla correspondiente a “Referentes transversales
(tres ideas clave, conceptos o temaéticas transversales a todas las areas)” (formato planeador
institucional, 2017,), en la cual las docentes investigadoras libremente, y bajo su propia
interpretacion, diligenciaban diferentes aspectos que consideran transversales tales como la lectura
comprensiva, el bilingliismo, la salud y algunos ejes tematicos. En este sentido, luego de este
analisis se empieza a pensar en fortalecer el desarrollo de habilidades de lectura y escritura de
manera transversal, en aras de mejorar las producciones escritas de los escolares, desde la
comprension de que, segun Cassany (1995), la ensefianza debe ocuparse de la formacion en estos
campos, pues “[...] Los talleres de escritura y las técnicas de redaccion ya son una realidad en
muchas aulas. (p.34). Esto ultimo, visto desde la transversalidad puede generar cierta confianza
para que el educando escriba sin temor, al recibir apoyo desde cada area para la produccién de los

textos que requiera, lo que debe evidenciarse detalladamente en la planeacién de cada docente.

Por otro lado, se evidencia en la planeacion que algunos aspectos tales como las
actividades, la evaluacion y los recursos didacticos no se desarrollan de forma lo suficientemente
explicita. Esto da lugar a ambiguedades o poca claridad en la interpretacion y hace poco visibles
los procesos didacticos y metodoldgicos que se generan al interior del aula. Para hacer énfasis en
las actividades, es necesario que estas se describan de manera méas detallada y evidencien el

desarrollo progresivo de las competencias y los DBA propuestos para cada caso. Algunos docentes
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manifiestan en las reuniones de area que las actividades deben apenas nombrarse, para que cada
titular las desarrolle acorde con su metodologia particular; sin embargo, esta estrategia, lejos de
flexibilizar, muestra vaguedad y poca objetividad para lograr unificar procesos de aprendizaje en

las diferentes sedes de la institucion. Por consiguiente, se considera necesaria mas especificidad.

En el afio 2017 la institucion incluy6 los DBA en la planeacion de actividades, lo cual
facilito la definicion de objetivos de aprendizaje; sin embargo, es necesario revisar la concordancia
y pertinencia de las competencias (conceptual, procedimental y actitudinal) propuestas en los
disefios curriculares sobre todo si se pretende lograr la transversalizacion de las habilidades de
lectura y escritura en las diferentes areas del conocimiento. Esto genera una reflexion acerca de
los cambios de pensamiento del docente que ya ha iniciado la labor de transversalizar por lo menos
el proyecto de lectura institucional, el cual ha sido gestado desde la red de humanidades a nivel
institucional. Esta red propone el fortalecimiento de la lectura comprensiva al interior de las
diferentes areas, con el fin de dejar atras la falsa creencia de que estas practicas son exclusivas del
area de espanol y literatura. Sin embargo, la implementacion del proyecto aln se encuentra en

proceso de apropiacion y se perciben algunas areas como subsidiarias de este.

En cuanto al aspecto metodoldgico, se hace referencia en el formato de planeador al trabajo
cooperativo, al proyecto de aula y al proyecto transversal. En primaria se encuentra la oportunidad
de encontrar puntos de convergencia entre los que plantea cada area, de tal forma que es factible
trabajarlos y evaluarlos de manera integrada como lo hacen las docentes investigadoras a través
de la huerta escolar, de donde se desprenden, ademas de los proyectos, asuntos relacionados con
las diferentes areas de estudio (Diario No. 14 C, 2016, p. 15). En el caso de secundaria, el manejo
de los proyectos es un poco mas complejo, pues cada docente desarrolla tanto el de su area, como

el de aula. A pesar de esto, las docentes investigadoras también buscan puntos de encuentro entre
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el proyecto de lectura institucional y el proyecto de aula que gira alrededor de los entornos
escolares saludables, pues muchas de las lecturas y trabajos de los estudiantes en relacion con la

escritura giran alrededor de lo saludable (Diario No. 12 L, 2017, p. 3).

En el caso de los procesos de evaluacion formativa, es necesario definir de manera mas
detallada las estrategias que se puedan usar en cada caso, sin desconocer la autonomia y libertad
de cétedra de cada docente y hacer énfasis en el desarrollo de las habilidades comunicativas (leer,
escribir, hablar, escuchar). De igual forma, es de gran importancia generar en el formato de
planeacion un espacio que permita la reflexion y el seguimiento pedagdgico, con el fin evaluar los
avances que se dan en el progreso de las asignaturas durante el periodo, ya que la planeacién se
realiza trimestralmente. Este tipo de planeacion de amplio espectro tiene como ventaja el hecho de
poder determinar de manera holistica o que se quiere alcanzar durante cada trimestre, pero
dificulta detallar los pormenores del microcurriculo. De ahi la necesidad de proveer un espacio
mencionado con anterioridad que dé cuenta tanto de los avances, los logros y las dificultades del
grupo de estudiantes, asi como de la asertividad de las estrategias metodoldgicas propuestas por
cada docente. Esto ademas facilitara el reconocimiento de los diferentes ritmos de aprendizaje de
los estudiantes, que permitan generar estrategias de acompafiamiento y fortalecimiento de

habilidades.

Por otra parte, hace falta tener encuentros o reuniones periddicas de docentes por niveles
para hacer la planeacion, ya que se suelen repartir responsabilidades dentro de los docentes que
luego son compartidas por medios electronicos que carecen de retroalimentacion. Esta
metodologia puede funcionar con los docentes de secundaria que manejan una sola disciplina, pero
en el caso de primaria la situacion es mas compleja pues el educador debe orientar todas las areas

y muchos, a nuestro juicio, tenemos que asumirla y desarrollarla como ha sido planteada.
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Otro aspecto que maneja el formato de planeacion institucional hace referencia a los
recursos y materiales didacticos y aparece un listado para marcar o indicar las herramientas a
utilizar en el desarrollo de las sesiones de clase y hay un item para escribir otros materiales. Sin
embargo, estimamos que se hace a nivel muy general, pues debe ser mas explicito y detallado si

se considera gque es para un trimestre.

Para continuar con la reflexion acerca del formato de planeacion se debe decir que el asesor,
en la visita que realizd a la institucion, (Diario de campo No. 29 C, 2017, pp. 30-31) manifestd que
el formato era demasiado general. Propuso que se realizaran varios ejercicios de formatos de
planeacion hasta encontrar uno que fuera realmente atil y que le aporte a la practica. También
expreso, con relacion a los referentes que se les indican a los estudiantes, que estos deben ser
precisos pues con el internet, los libros y las enciclopedias el repertorio de informacion es muy
amplio y probablemente un nifio de primaria no alcance a comprender o seleccionar con facilidad
la informacion.

Para finalizar, luego de hacer el andlisis del formato de planeacion institucional se
considera pertinente ahondar mas en la descripcion del diligenciamiento, de tal forma que en
realidad se responda al qué, por qué y como se quiere llevar a cabo el proceso de ensefianza que

puede derivarse, como es ldgico de la planeacién general. (Zabalza, 1987)

7.4 Cuarto ciclo de reflexion-accion: caracterizacion inicial de la practica docente y de los
procesos de lecturay escritura en las areas de lenguaje y ciencias naturales

Este cuarto ciclo de reflexion responde al primer objetivo de la presente investigacion que
atafie a la caracterizacion de la situacion inicial de la practica microcurricular docente y de los
procesos de lectura y escritura en las areas de lenguaje y ciencias naturales de los estudiantes de

educacion bésica a través del analisis de los diarios de campo y producciones escritas iniciales.
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Para el ejercicio se organizaron tablas que permitieron realizar los registros de la practica
microcurricular docente en un diario durante todo el proceso de investigacion. Este fue un trabajo
bastante complejo porque consistio en empezar a ver la labor pedagodgica en el aula de manera
autonoma y a la vez critica por medio del registro del desarrollo de las clases, lo cual permitié una
posterior revision, reflexion y finalmente la caracterizacion de la situacion inicial de la practica de

aula en las areas mencionadas.

Adicionalmente se realizaron otras introspecciones que complementaron el ejercicio
anterior con base en algunas preguntas de reflexion generadas durante los seminarios del énfasis
en desarrollo del pensamiento I6gico verbal y el de estrategias didacticas para el desarrollo del
pensamiento cientifico cursados en el afio 2017. Esto se hizo alrededor de cuestionamientos en
cierta forma comparativos al visualizar como era la practica del docente al iniciar la maestria y
cdémo se ha transformado. Para el presente ciclo de reflexion-accién se tomaron las reflexiones
asociadas a la practica antes de iniciar la maestria. Inicialmente se abordaron seis aspectos en
donde se visibilizan rasgos en comun o diferentes relacionados con las practicas de aula iniciales.
Se identifican las docentes como D1 a la estudiante Maria Consuelo Espitia y D2 a la estudiante

Olga Lucia Hernandez, como se evidencia en la Tabla 1.
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Caracterizacion de las précticas iniciales
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Intencion en el aula

Estrategias de ensefianza

Disefio de la planeaciéon

D1: como docente mi
intencion ha sido que los
estudiantes aprendan todo lo
que se les ensefia bajo
estrategias  metodoldgicas,
que consideraba favorecian
los aprendizajes; sin
embargo, lo hacia a través de
la clase tradicional, donde
casi todo el tiempo hablaba y
la participacion oral de parte
de los estudiantes era muy
escasa. Se desarrollaban
talleres de forma individual y
grupal donde los
aprendizajes en su mayoria

eran de memoria.

D1: las estrategias de
ensefianza utilizadas consistian en
iniciar con una cancion, una lectura o
una lamina relacionada con el tema a
desarrollar. Por ejemplo, en espafiol se
iniciaba con la canciéon “Veo, Veo”
donde los nifios tenian que nombrar
una palabra con la letra que se les
indicaba. En matemaéticas se les hacia
una lectura que terminara con un
problema matemético sencillo para
que mentalmente lo resolvieran. En
ciencias se les presentaban laminas de
paisajes con el fin de observar, se
introducia el tema y la docente
desarrollaba la tematica por medio de
una explicacion y por lo general con un

mapa conceptual en el tablero. Luego

los estudiantes resolvian ejercicios,

D1: la planeacion general se
realizaba a inicio del afio escolar. En
cuanto a la planeacion
microcurricular, esta se llevaba a cabo
en un cuaderno donde se anotaban las
tematicas a desarrollar y se nombraban
de forma general algunas actividades o
estrategias. No se reflexionaba acerca
de como desarrollar el pensamiento y
mucho menos sobre su visibilizacion.
En las planeaciones se tenian en cuenta
los estandares, las competencias, pero
basicos  del

no los derechos

aprendizaje ni las habilidades a
desarrollar de forma transversal.

Los recursos que se tenian en
cuenta por lo general eran el libro de
texto, las cartillas de trabajo del
envia el

alumno que gobierno
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D2: en realidad no he
sido una docente anacronica,
pues siempre me ha
interesado la busqueda de
estrategias pedagogicas para
trabajar con los estudiantes;
sin embargo, al pensar en el
trabajo de aula, la pretension
siempre era que mejoraran
los educandos, pero no
reflexionaba sobre aspectos
relacionados con mis
practicas, los cuales estan
relacionados

con Sus

aprendizajes.

tras de lo cual se consignaba en el

cuaderno algunos conceptos que
provenian de los textos y se dejaba
tarea que se revisaba en la siguiente
seccion.

La informacién que se les
solicitaba muchas veces se encontraba
en los libros de texto y ellos se
limitaban a hacer transcripciones o
resimenes. En estos ejercicios
primaba el trabajo individual, aunque
también habia momentos para la
participacion cooperativa en grupos de
trabajo.

Desde las ciencias naturales no
se desarrollaban las competencias
propias de la disciplina como la
observaciéon, la indagacién y la
comunicacion.
los

Los aprendizajes de

estudiantes giraban alrededor de

tematicas y no al desarrollo de

habilidades

nacional,  fotocopias 'y  otras
herramientas como laminas.

Las teméticas se relacionaban
con el proyecto de aula y con el
proyecto institucional y se le daba
participacion en algunos casos a los
padres de familia, para compartir
experiencias o saberes.

D2: al inicio del afio escolar
cada area organiza la planeacion para
formato

el trimestre en un

estandarizado. En el afio 2017 se
incluyé una casilla para los Derechos
Basicos de Aprendizaje (DBA); sin
embargo, esta es muy general, lo que
me llevaba a realizar una planeacion
un poco mas particular de forma
semanal, ejercicio que realizaba en un
cuaderno de forma un poco mas
particular, pero que se deriva de la
planeacion del area de humanidades.
En este cuaderno registraba el niUmero
las  fechas

de la semana,
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D2: siempre he buscado
estrategias para que mis estudiantes
trabajen en equipos, parejas o
individualmente de forma autonoma,
aunque esto ultimo es muy dificil de
lograr.

Por otro lado, orientaba las
diferentes

clases alrededor de

actividades  propuestas en  los
comunmente denominados libros de
texto.

En lo que respecta a inglés
siempre ha existido un libro guia,
aunque me gusta llevar otras
sugerencias de trabajo al aula.

Mi trabajo era muy fiel a los
ejes tematicos formulados, casi que los
abordaba en el mismo orden en que se
enunciaban.
otra buscaba

Por parte,

estrategas para vincular los proyectos

correspondientes, el grado y las

actividades a realizar e iba marcando
a cabo o no.

si se llevaban

Eventualmente registraba algunas

novedades.
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con las asignaturas alrededor de los

ejes tematicos, pero no era tan facil.

Evaluacién a

estudiantes

Evaluacion de las practicas

del docente

Desarrollo del pensamiento
tanto del docente como de los

estudiantes

D1: la evaluacion se
Ilevaba en forma escrita y se
asignaba una calificacion, sin
retroalimentacion. Otra
forma de evaluar fue el
trabajo en grupo vy
exposiciones en las cuales los
estudiantes se aprendian el
fragmento que les
correspondia. Solo se hacia
uso de la heteroevaluacion,
obviando la autoevaluacién y
la coevaluacion.

D2: las estrategias de
evaluacion empleadas para

los estudiantes siempre han

involucrado autoevaluacion,

D1: la evaluacion de las
practicas del docente no se realizaba,
tan solo se comentaba de manera
informal con algin colega las
estrategias utilizadas que hayan dado
resultado o por el contrario cuando
algo no salia bien.

No se llevaba diario de campo,
solamente se hacia uso de un cuaderno
donde se anotaban tematicas o cosas
esporadicas sobre alguna actividad.

D2: en realidad considero que
la Unica evaluacion que realizaba de
mi practica docente es la relacionada
con la evaluacion que ha designado el
Estado los docentes

para que

pertenecemos al Decreto 1278 de

D1: al momento de planear no
se pensaba en las estrategias y

herramientas a utilizar para el
desarrollo del pensamiento, solamente
se centraba la atencion en actividades
para que los estudiantes aprendieran
contenidos, sin entrar a mirar las
comprensiones que tenian  los
escolares.

Lo mismo sucedia con el
desarrollo del pensamiento creativo:
no se planteaban situaciones para que
encontraran multiples respuestas a una
misma situacion.

Como docente tampoco entré a
sobre  mi

reflexionar propio
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coevaluacién y
heteroevaluacion. La primera
siempre ha sido orientada por
una

rubrica generada en

concordancia con los
criterios establecidos en el
manual de convivencia que
se entrega al inicio del
trimestre. Era leida por los
estudiantes y docente para
buscar su opinion y algunos
aportes.

Para la coevaluacion
generalmente organizo pares
académicos quienes se hacen
mutuamente un seguimiento
permanente  en  sentido
convivencial y académico. Al
finalizar el trimestre se
genera una nota acompafada
por alguna recomendacion o
comentario

siempre para

mejorar. La heteroevaluacion

2002, consignada en la guia No. 31, la
cual permite una revision personal de
la labor del educador desde criterios
dominio

relacionados  con el

curricular, la planeacion y
organizacion académica, la pedagogia
y la didactica, la evaluacion de los
aprendizajes, el uso de recursos, el
seguimiento  de  procesos, la
comunicacion institucional y la
interaccion con la comunidad y el
entorno (Guia 31, protocolo para la
Este

evaluacion de  docentes).

instrumento permite hacer
introspecciones interesantes sobre el
quehacer  del maestro, pero
lastimosamente se asume como una
herramienta mas sancionatoria que
formativa, quizé por la forma en que se
ha venido asumiendo desde su
formulacion y aplicacién. A juico
personal lo considero un ejercicio

interesante, aungue se siente cierta

pensamiento. Tal vez la formacion que
tuve en esa época.

D2: a decir verdad, nunca
pensaba en el desarrollo del
pensamiento, pues consideraba que
este se desarrollaba de forma natural a
humano iba

medida que el ser

creciendo y  madurando;  por
consiguiente, dentro de la planeacion
no aparecia nada al respecto, mucho
menos pensaba en estrategias para

hacerlo visible.
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comprende todas las notas
que el docente acumula
durante el trimestre escolar,
las cuales corresponden al
cimulo  de  actividades
desarrolladas por los
estudiantes: evaluaciones
orales y escritas, actividades
extraescolares, materiales de
trabajo, actividades en clase
y actividades de
mejoramiento que se
desarrollan durante las clases
0 extra-clase, durante cada
trimestre escolar. Aunque
también se asignan cuando el
educando pierde la
asignatura, es decir, cuando
no alcanza las competencias
programadas.
En relacién con la

evaluacion siempre he sido

flexible buscando

presion alrededor del mismo. Quiza si
se asumiera como una evaluacion para
mejorar, asi como efectivamente esta
formulada  seria  mucho  mas
enriquecedora.

Un aspecto trascendental en
relacion con la evaluacion de la
practica venia al final del afio, al
pensar en los nifios que perdian las
asignaturas porque se sabia que algo
no habia funcionado bien, pero adn asi
se solia ver la falla mas en los
estudiantes y en la falta de
compromiso de sus familias que en

mis propias préacticas de aula.
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aprendizajes, aunque en
ocasiones siento que ellos
aprenden para desarrollar
una tarea especifica y,
ademas recibia una sola
version de los trabajos y

escritos asignados.

Nota: el disefio de la tabla es propio, aunque fue inspirado por la Mg. Maria Yaned Mora Benitez
quién orient6 el Enfasis en desarrollo del pensamiento I6gico verbal, estrategias didécticas para el
desarrollo del pensamiento, durante el cuarto semestre del afio 2017

Por otro lado, se disefid una tabla que fue de gran utilidad a la hora de revisar y analizar las
producciones iniciales de los estudiantes (Ver Anexo D), la cual suscitd cuestionamientos e
inquietudes sobre la practica microcurricular docente, pues los escritos de los estudiantes surgieron
de orientaciones dadas por las docentes, y permitieron reflexionar sobre la forma en que se
construyen las instrucciones para la realizacion de los trabajos y sobre las comprensiones de los
escolares que los desarrollan y a quienes antes se responsabilizaba del éxito o fracaso escolar. Esta
“[...] idea concebida, en sus inicios, no como fracaso de la ensefianza sino del aprendizaje, o sea,
responsabilidad del alumno.” (Ferreiro, 2000, p. 2). Esta nocion ha cambiado, pues en la actualidad
debe concebirse el fracaso y el éxito como elementos compartidos en la ensefianza. Por
consiguiente, son compartidos con el maestro, pues sobre él como educador recae buena parte de
dicha responsabilidad. Ahora bien, con respecto a la caracterizacién de los procesos de lectura y
escritura en las areas de lenguaje y ciencias naturales de los estudiantes de educacion bésica, se

tomaron algunas muestras de escritos iniciales elaborados por los escolares de segundo, quinto y
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de octavo grado en diferentes momentos entre octubre del afio 2016 y abril del afio 2017. Se
tuvieron en cuenta algunos requerimientos especificos en concordancia con el desarrollo
microcurricular de las areas de ciencias naturales y lenguaje respectivamente. Se propuso examinar
el dominio de la tipologia textual solicitada, el desarrollo general del texto, la calidad en la
presentacion, la apropiacion ortogréafica y la definicidn de grafias, la construccion de los parrafos
que constituyen el escrito, la puntuacién y el empleo de las mayusculas. Sin perder de vista lo
mencionado anteriormente, debe decirse que predomind el acercamiento o dominio de la tipologia

textual, pues segun Cuervo y Florez (2005):

La organizacion u ordenamiento de un texto tiene que ver con los tipos 0 marcos que le dan
forma particular a un escrito: narrativo, descriptivo, expositivo, argumentativo. Aunque
estos generos pueden combinarse, debe reconocerse alguno como predominante. Si un
escritor no enmarca su escrito, lo que resulta es un texto que no transmite nada, es ambiguo
y “borroso”. El lector termina preguntandose ;y qué?; no puede decir con claridad si el

escritor pretendia comparar, analizar o impactar emocionalmente” (p. 29)

Para retomar lo anterior hay que reconocer que una de las principales funciones de la
escuela es precisamente ensefiar a leer y a escribir. Sin embargo, en ocasiones la labor se queda en
las “[...] operaciones simples y mecénicas, que afectan a la produccion fisica del texto: hacer la
caligrafia clara, dejar los espacios necesarios entre palabra y palabra, aplicar correctamente las
reglas gramaticales, etc.” (Cassany, 1987, p. 9). Se dejan de lado los “[...] procesos méas complejos
que requieren reflexion, memoria y creatividad: seleccionar la informacion para el texto, planificar
su estructura, crear y desarrollar ideas, buscar un lenguaje compartido con el lector, etc.” (Cassany,
1987, p. 9) Estos procesos son necesarios para producir los diferentes tipos de textos

imprescindibles en cualquier area del saber.
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Caracterizacion de las précticas iniciales
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Produccion textual

inicial grado segundo 2016

Produccién textual inicial

grado quinto 2017

Produccién textual inicial

grado octavo 2016

Instruccion de la
actividad:

Observar la planta
ornamental que se encuentra
en el salén de clase. Hacer
el registro en la ficha de
observacién. (Diario No.11

C, 2016, p. 11)

Instruccién de la actividad 1 :

Observar plantas y animales
en la huerta escolar. Hacer la ficha

de observacion.

(Diario No.24 C,2017,p.25)

Instruccién de la actividad 2:
Crear o construir adivinanzas
sobre las formas o manifestaciones

de la energia.

Instruccion de la actividad:
Luego de realizar la lectura de las
laminas de chocolatina, inventen un
ser extraordinario utilizando las
caracteristicas de las dos especies.

Pdnganle un nombre y construyan

. posteriormente una historia. (Diario

No. 10 L, 2016, p. 2)
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Interpretacion:

- Algunos nifios
mencionan las partes de la
planta, le atribuyen el color y
algun adjetivo como por
ejemplo “es bonita”.

- Los escolares en
estas edades tienden a
nombrar los aspectos
generales del objeto que
observan, no son tan
detallistas para describir y sus
textos son cortos.

- La caligrafia es
clara, aungue en proceso de

perfeccionamiento de trazos.

1
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Interpretacion:

-Los estudiantes en el grado

quinto, al igual que en el grado

segundo, inician su texto con la
expresion “yo observé” contintian
nombrando algunas caracteristicas de
la planta. Hacen comparaciones con
relacién al tamafio, manifiestan que
algunas plantas presentan hongos,

otras tienen frutos. Ademas, tienen

en cuenta que algunas de ellas

presentan olor y nombran algunos

ejemplos.

-Las observaciones de los

escolares de este nivel son mas

detalladas, utilizan otras operaciones

|
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Interpretacion:

-La docente partio del
supuesto de que los estudiantes
sabian lo que era una historia en
lenguaje, pero la mayoria no
manejaba la nocidn, falto revisar
conceptos previos.

-Los escritos se evidencian
muy breves

-Las grafias son definidas,
pero se evidencian bastantes
falencias ortograficas en palabras
como: habito (habito), Precambrico
(sin tilde), Iva (iba), Podia (podia),
Son veloz, viaja, belocidad,
caparason, abitaba, trompeso,

macnificas, enfermedad, erida
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- Se evidencia uso de
la comay el punto final y
continuamente estan
preguntando la ortografia de
ciertas palabras. La mayoria
la tienen en cuenta en el
momento de escribir.

- Los nifios requieren
de acompariamiento del
docente para realizar mejores
observaciones que tengan en
cuenta la lectura de méas
detalles.

-En cuanto al proceso
escritural, es necesario
guiarles para que incluyan los

signos de puntuacion.

de pensamiento como la
comparacion.

-Su caligrafia es legible.
Utilizan como signos de puntuacion
la comay el punto final.

Interpretacion del escrito 2
sobre adivinanzas.

- Se observa claridad en los
conceptos relacionados con el tema

de la energia.

- Se evidencia una claridad en

la tipologia textual pero no escriben
las adivinanzas en versos, sino que
escriben en prosa.

- No se tiene en cuenta el uso
de las mayusculas, la ortografia, ni
los signos de puntuacion como el de
interrogacion para hacer la pregunta
¢Quién soy?, ¢ Que es?

- La caligrafia en ocasiones
no es tan legible. Al escribir se salen
de las margenes y queda todo

amontonado. El texto presenta

(herida), bes, izquierado, imedio (y
medio), pose (posee), espisemen
(espécimen), ubieran, barias, y, en
general, bastante ausencia de
acento ortografico.

-Se evidencia la intencion
de construir los parrafos. De hecho,
algunos textos estan constituidos
por un solo parrafo.

-Se evidencia el uso del
punto, pero las ideas quedan
incompletas.

-Se hace uso en su mayoria
del punto final.

-En tres de los textos no se
utilizan las mayusculas al inicio de
este.

-No hubo lectura
compartida entre pares.

-Se realiz6 tan solo una
version del escrito.

-No hubo retroalimentacion,

tan solo una nota.




190

tachones y uso inadecuado del
corrector.

-Al reflexionar sobre mi
practica pedagdgica considero que
me falto dar ejemplos para ilustrar a
los estudiantes, o haber elaborado el
ejercicio con ellos.

-Hizo falta entregarles los
criterios que debian tener en cuenta
para el momento de escribir como la
ortografia, uso como minimo de tres
signos de puntuacion (coma, punto,
interrogacion), letra legible, manejo
del espacio (sin salirse de la margen),
buena presentacion y pulcritud.

-Los escritos fueron leidos
por los estudiantes, pero no hubo
retroalimentacion, ni reescritura. Se
obtuvo una calificacion por el
desarrollo de la actividad. Faltd
orientacion para que de forma

creativa ilustraran el escrito.

Nota: Elaboracion propia
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Respecto a lo anterior (Ver Tabla 2), hay que reconocer que el aprendizaje de la escritura
es de los ejercicios mas complejos a que se enfrenta tanto el aprendiz como el ensefiante. No
obstante, es importante reflexionar sobre el asunto, ya que los seres humanos dedican alrededor de
once afios de su vida a aprender esta habilidad. Sin embargo, muchas veces los estudiantes llegan
a la universidad o se encuentran con situaciones de orden laboral o social y se tropiezan ain con
dificultades, como lo experimentamos también las docentes que formulamos la presente propuesta.
Hemos vivenciado nuevos aprendizajes a nivel de lectura y escritura, a nivel académico en la
maestria y se ha asumido “[...] como un proceso epistémico que permite aprender sobre aquello

que se escribe, transformando el conocimiento” (Guzman, 2014, p. 5)

De esto Gltimo emergen cuestionamientos sobre los cuales vale la pena profundizar con
miras a trabajar en la escuela procesos de transformacion. Tales inquietudes, por un lado, giran
alrededor de la eficacia de los métodos para ensefiar a leer y a escribir, pues generalmente “[...]
los maestros leemos las redacciones escolares sabiendo que habra errores y casi buscandolos.
Pocas veces renunciamos a nuestra autoridad de maestros para aprender de lo que los alumnos

escriben o quieren escribir, para entenderlos y ayudarles a saber decirlo” (Cassany, s.f., s.p.).

Otro aspecto de suma importancia es el vinculo entre la lectura y la escritura, pues si se
domina la primera, se favorece la segunda y viceversa. Con relacion a esto Gltimo se encuentra la
ensefianza y el dominio de las tipologias textuales a la hora de escribir desde cualquier area si se
deja de lado la idea de que son responsabilidad del area de lenguaje, tal como lo manifiestan

Teberosky y Tolchinsky (1995):

Ocuparse de los géneros pareceria tema de literatura, sin embargo, ese es un primer

preconcepto que debemos evitar. Para comenzar vamos a plantear la cuestion de su relacion
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con el lenguaje. Los propositos comunicativos son la base para determinar los géneros, o
dicho de otra manera, los géneros se identifican sobre la base del uso y la necesidad

comunicativa. (p. 98)

En este sentido, es menester que todas las areas del conocimiento se preocupen por la
formacion en este campo, pues cada una de ellas demanda la produccion de textos especificos
segun la necesidad comunicativa. Resulta importante tener en cuenta que “[...] los propésitos
comunicativos determinan los géneros y los géneros dan forma a los textos” (Teberosky &

Tolchinsky, 1995, p. 99) y ninguna asignatura ni grado escolar puede prescindir de ellos.

A juicio particular se considera que desde los primeros afios de escolaridad deben existir
en el docente estas claridades para que paulatinamente se construyan con el educando, de tal forma
que se fortalezcan afio tras afio de manera secuencial como lo proponen los DBA en la actualidad.
Incluso desde el grado primero el nifio debe empezar a discriminar aspectos sencillos en torno a la
escritura, tales como construir “[...] textos cortos para relatar, comunicar ideas o sugerencias y
hacer peticiones al interior del contexto en el que interactia” (MEN, 2016, p. 11), lo que esta
claramente relacionado con la intencion comunicativa. Esto permite partir de nociones clave para
la construccion de futuros textos de complejidad gradual que dependen del curso. Esto ultimo
suscita una reflexion sobre el vinculo entre las experiencias en los primeros afios de estudio y los
posteriores. Se hace énfasis en la calidad de los procesos y de los aprendizajes, a la vez que se
cuestiona un poco la posibilidad de enmendar dificultades a nivel lector y escritor en la escuela

secundaria.

Una de las reflexiones surgidas del analisis de los textos producidos en la escuela primaria
es el hecho de encontrarse con dificultades de la misma indole en los grados segundo, quinto y

octavo. Esto suscita una fuerte inquietud con relacién a lo que se ensefia afio tras afio respecto a
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las competencias lectora y escritora, pues se evidencian falencias alrededor del contenido tematico,
la tipologia textual, la extension, (segun el grado y habilidad del escolar) la grafia, el empleo de
las mayusculas, la division silabica, el acento ortografico, el empleo del vocabulario, y la calidad
en la presentacion de estos. Ademas, existe la tendencia a tachar demasiado y a elaborar una sola

version de los textos.

Adicionalmente, no existe la cultura de la relectura de las propias producciones, ni mucho
menos procesos de reescritura que pueden contribuir a la correccion de las falencias mencionadas
anteriormente. Es responsabilidad del docente de cada area la formacion en estos campos, para lo
cual “[...] requiere hacer énfasis en las formas en que los estudiantes leen y escriben los conceptos
disciplinares” (Carlino, citado en Guzman, 2012, p. 12). Debe ser él mismo quien domine tanto la

disciplina, como las estrategias para leer y escribir y las tipologias textuales.

Finalmente, lo anterior conduce a la revisién permanente de las practicas pedagdgicas en
aras de transformarlas para lograr mejores aprendizajes. En este sentido, surge la inquietud sobre
las razones que llevan al maestro a corregir solo los desaciertos al realizar las correcciones de los

textos cuando, segun Cassany (s.f.):

Deberiamos hacer un esfuerzo para dar un tono mas constructivo a la correccion. Valorando
lo positivo al lado de los errores, adoptamos un punto de vista mas neutro, Somos mas
imparciales y le ofrecemos una valoracion mas justa al alumno. Se aprende tanto de los
errores como de los aciertos. Y para el autor del texto es muy gratificante saber qué es lo

que se ha hecho bien. (s.p)

Otros recursos que destaca el autor a la hora de realizar correcciones es evitar los juicios

negativos, preguntar al estudiante cuando se encuentren términos o ideas poco claras, buscar
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dialogar sobre las producciones escritas y propiciar espacios de lectura entre pares que permitan
hacer comparaciones entre un texto y otro. Esto Gltimo permite ratificar que “[...] los alumnos
mejoran su escritura si se les corrige durante el proceso de composicion, antes de dar el producto
textual por acabado” (Cassany, s.f., s.p). En este sentido, surge la presente investigacion que
considera que al transversalizar las habilidades de lectura y escritura es factible mejorar las
producciones escritas de los escolares siempre y cuando el maestro tenga claro que fomenta la
lectura para aprender a escribir la diversidad de textos que cada area demanda y se lo haga saber
al estudiante, lo que a su vez hace posibles procesos de reescritura que conduzcan al educando a

mejorar o reconstruir lo que escribe las veces que sea necesario.
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Capitulo 8. Analisis de resultados

En este apartado se dan a conocer los resultados de la presente investigacion. Dado que la
construccién de diversidad de textos es y ha sido una dificultad en la IED técnico José de San
Martin, sedes urbana Camilo Torres y rural Lourdes, esto tiene mucho que ver con la practica del
maestro, dado que en realidad poco o nada se profundiza en ellas desde las distintas areas y, por el
contrario, se responsabiliza totalmente al escolar por la calidad de sus producciones escritas, que

generalmente el docente lee casi siempre en busqueda de errores.

Se presentan inicialmente las dimensiones de investigacion llamadas ensefianza,
aprendizaje, pensamiento y curriculo con sus correspondientes categorias y subcategorias. Se hace
énfasis principalmente en la primera, y se intenta busca visibilizar las transformaciones
significativas durante y después de la implementacién de la propuesta, que a su vez favorecid la
construccién de saber pedagdgico. Se realizd la triangulacion en una tabla de doble entrada que

tuvo en cuenta los siguientes elementos:

Instrumentos: )
& Diarios de ,

Producciones "'-.‘.
F irciales b
finales
Dhmensiones

Categorias

Subcategorias

Categorias
emengentes

Investigadores

Figura 10. Concepcion de la triangulacion Fuente: elaboracion propia
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Vale la pena mencionar que durante el proceso de triangulacion surgieron categorias

emergentes que se han vinculado a la investigacion mediante preguntas que de ellas han surgido.

8.1 Enseflanza
En relacion con la ensefianza, se trianguld la informacion relativa a cada una de las
categorias planteadas, de lo cual surgieron las siguientes interpretaciones a la luz de la experiencia

y algunos postulados tedricos.

En concordancia con la ensefianza de la lectura, se percibe que las dos investigadoras se
encuentran totalmente de acuerdo en que esta es transcendental en los niveles de educacion
primaria y secundaria. Es importante ubicarla en un lugar importante dentro de las clases y volverla
un ejercicio permanente, para darla a conocer siempre al estudiante, quien obtendra el beneficio
que del ejercicio se puede extraer. En este sentido, se concuerda con Guzman (1985) pues
verdaderamente se consiguen transformaciones al darle relevancia a la posicion de la lectura
durante las clases. Ademas, que su ejercicio debe ser labor y responsabilidad de todas las areas.
Esta dindmica debe permear también a la institucion educativa y sobre todo la vida y el quehacer
del maestro, quien es el responsable de planear y organizar las actividades para sus estudiantes,

ademas de que debe ser un ejemplo de lector.

La experiencia se vivid en tan solo dos sedes: una de basica primaria y la otra de basica
secundaria. Se dejaron algunos resultados satisfactorios, pero aun en proceso. Durante la
implementacidn, los escolares, para dar un ejemplo, ya preguntaban por el momento lector cuando
por alguna razon no se hacia y, de igual manera, tenian claridad que de este primer momento se
desprendia también un momento de escritura, pos lectura y retroalimentacién (Diario No. 12 L,

2017, p. 3).
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De la misma manera, establecer vinculos fuertes entre la lectura y la escritura permitio
fortalecer ain mas la segunda, dado que es factible asumir los textos ajenos como modelos para
construir los propios. Esto permite buscar un proceso de ensefianza al crear escenarios de
aprendizaje natural, como lo manifiesta la docente Consuelo durante la triangulacion (ver Anexo
B), e incluso espontaneo. El ejercicio fue interesante, aunque a la hora de proponer a los estudiantes
la consecucién de textos de manera autonoma, se evidencié que falta mucha responsabilidad,
(Diario 11 L, 2017, p. 2) Lo que ocurrid, por ejemplo, al solicitar que se consiguiera un libro para

trabajar literatura precolombina en el grado 801 fue que muy pocos estudiantes lo consiguieron.

Sin embargo, la docente lo resuelve descargando una version en formato PDF de internet.
Sobre lo que se leyd en clase se trabajo facilmente, pero lo que se asigno para la casa dificilmente
se hizo. Prueba de ello es que tan solo la mitad de los escolares lo realiz6. Siete estudiantes
obtuvieron un desempefio alto y cuatro un desempefio basico, pues el trabajo estaba incompleto y

los nueve restantes no presentaron nada (Diario 11L, 2017, p. 3).

Cabe resaltar que cuando se tienen los mediadores (Zabalza, 1987) a la mano, el trabajo es
fructifero. En este sentido, al comparar el cumplimiento en la consecucion de lecturas, se encontrd
mayor compromiso y calidad en los nifios de sexto que en los demés grados. De hecho, los grupos
que menos contribuyeron fueron octavo y noveno, lo que llevo a la docente a repensar la estrategia

para adquirir textos para las clases, incluso por medio de llevarlos ella misma.

Otro aspecto de suma importancia es que el docente tenga muy claro para qué lee en el aula
y que lo haga saber a los estudiantes de manera constante. Para el caso de la presente investigacion,
siempre se hizo énfasis en que el fin era leer para aprender a escribir, es decir, para aprender a
elaborar los textos que cada area solicita a los escolares en relacion con algin género en particular,

su estructura e intencién comunicativa y, como valor agregado, el fomento de la lectura en voz
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alta y mental con el fin de ser escuchado o leido por otro. Aungue se esperaban mayores resultados,
se reconoce que, a la hora de establecer transformaciones, estas se van dando de manera pausada

y mas si se trata de algo tan complejo como lo es escribir.

Una inquietud que se genera en el didlogo entre las investigadoras es la fragmentacion del
trabajo cuando finaliza cada afio escolar. Cuando el educando aprueba el afio, como es natural, en
el siguiente se encuentra con otro u otros docentes que orientan sus clases de manera diferente,

aunque se comparta el mismo disefio curricular para cada area.

Con relacidon a lo anterior es que precisamente surgié el deseo particular de evitar la ruptura
del proceso que ahora se inicia, al asumir de forma un tanto homogénea la ensefianza de la escritura
anclada a la lectura. Por ello es necesario no solo que las estrategias implementadas y los hallazgos
sean socializados con la comunidad, sino también que el docente asuma las transformaciones de
manera comprometida, de tal forma que independientemente del grado al que pase el estudiante,
este continle visualizando y vivenciando su experiencia lectora con el objetivo de aprender a

producir la variedad de textos que cada area requiere.

Adicionalmente, se debe tomar conciencia de que el ser humano es lector de tiempo
completo, lo que incluye la lectura de su propio mundo (Montes, 2006). Este es un ejercicio que
todo ser humano hace de forma natural, entonces ¢por qué no vincular tal realidad al contexto
escolar? Como lo plantea Lopez (1999), se debe integrar lo académico y no académico, y esto

altimo debe entenderse como el contexto mismo en que vive el escolar.

En este sentido se encuentra un fuerte acercamiento de los estudiantes desde su propia
realidad a textos como un informe de laboratorio, una noticia periodistica, un reportaje, un cuento,

un mito, una leyenda y algunos textos liricos (coplas, adivinanzas, un poema) (Diarios No. 21L,
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30L y 49L, 2017). Es importante reiterar que generalmente persisten dificultades a nivel léxico-
ortografico, sintactico, de construccion de parrafos y de manejo de la puntuacién, aunque en menor
grado gracias a la gestion de diferentes etapas de relectura y reescritura; no obstante el

acercamiento a tipologias textuales mejoro considerablemente.

Orientar la escritura con apoyo de los procesos de lectura posibilita un aprendizaje integral,
pues permite al docente presentar un compendio de normas y modelos escriturales al estudiante a
partir de textos perfectos, como lo afirmé en un didlogo informal una joven de grado 801. De este
compendio el educando se puede proveer de estructuras gramaticales, ortografia, signos de
puntuacion, recursos estilisticos, estructura de parrafos y, lo mas importante para el caso, las

diferentes tipologias textuales. (Diario No. 33 L, 2017, p. 51).

Resulta importante tener en cuenta que anteriormente estos elementos del mencionado
compendio se brindaban de manera aislada. En ocasiones se daban algunas normas que finalmente
terminaban quedandose guardadas en apuntes en los cuadernos que, incluso hoy, son en su mayoria
copia de lo que otros autores en algin momento escribieron. Su impacto en la vida del estudiante

responde quizé al ejercicio de un momento en clase.

El cuaderno de apuntes del escolar debe ser una herramienta mas Util, que permita al
estudiante equivocarse, cometer errores, borrar para realizar procesos de reescritura sin temor a
corregir sus producciones las veces que sea necesario. Los estudiantes tienen la tendencia a pensar
que en el cuaderno no debe haber errores, por lo cual generan cierto desperdicio de papel al
arrancar las hojas de este. También suelen pensar que sus escritos deben estar perfectos y salir bien
en una Unica version de este. Sin embargo, es una costumbre es una costumbre que se ha dado por
muchos afios en el manejo tanto de la libreta de notas, como de la escritura. Asi se ha orientado en

las escuelas y la nuestra no es la excepcion. Es asi que se ha hecho un primer esfuerzo por cambiar
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este fuerte paradigma y se han logrado algunos resultados satisfactorios, ademas de la actitud
positiva del estudiante al releer sus propios escritos y los de otros para hacer ajustes antes de que
llegue al docente, quien también hace aportes para finalmente escribir una nueva version ain mas

pulida del texto (Diarios, No. 34L, p. 19; 31 L, p. 31; 51 L, 2017, p. 69).

En este sentido, la evaluacion también ha cambiad, ya que hace mas énfasis en los procesos
ligados a un producto final. No obstante, el educando sigue pensando en trabajar por la nota,
aspecto sobre lo cual hay que trabajar ain mas para hacerle ver la fuerte funcion social de la
escritura, la cual dista mucho de ser una mera asignatura. Esta conciencia se debe generar desde

todas las areas del conocimiento.

Para proseguir con la categoria planeacion, hay que reconocer la complejidad alrededor de
planear en la escuela cuando todavia no se conocen los estudiantes con quienes se va a trabajar, lo
que generalmente ocurre al inicio del afio escolar. Es asi que se suele organizar una planeacién
general para visualizar la orientacion que se le va a dar a cada area y a cada nivel. Sin embargo,
de la planeacion institucional debe surgir una planeacion microcurricular muy particular que el
docente debe elaborar. Esto debe hacerse como cada docente lo considere pertinente, ya sea por
clase, semana, unidad didactica o segun intensidad horaria, pero debe verse de manera detallada

se entienda el qué, el como y el porqué de lo que se va a ensefiar.

Luego de este andlisis se considera trascendental visibilizar de forma directa en el
planeador los procesos que se desarrollaran para abordar el vinculo entre la lectura y la escritura
con el fin de producir textos especificos, sin que parezca obvia su ensefianza y permita ampliar el
panorama a la hora de ensefiar. Lo anterior debe hacerse para no quedar tan sujetos a determinados
temas de manera aislada, lo cual es un ejercicio factible desde la realizacion de analisis de textos

que luego pueden ser ejemplo para la creacion de otros (Diario, No. 16 L, 2017, p. 8).
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También es importante que la planeacidn sea flexible y que estemos abiertos a cambiarla
de manera permanente, dado que esta pensada para trabajar con seres humanos que pueden aportar
diversas ideas. Asi, pese a que existan varios grupos de un mismo nivel, cada uno es diferente a
los demas, y debe llevar un proceso distinto. Lo anterior implica que lo que se planea para un
curso, puede no funcionar de igual forma en otro, o no ser de mayor utilidad. Para el caso de la
presente investigacion hubo varios momentos en los que se dio la oportunidad a los estudiantes de
realizar propuestas relacionadas con el abordaje de la lectura y la escritura, de forma que, sin ser
ellos maestros, propusieron ejercicios sencillos que visibilizaron tanto sus comprensiones en el
area, como sus capacidades de liderazgo a la hora de desarrollar sus propuestas con sus comparieros

(Diario No. 14 L, 2017, p. 6).

A pesar del reconocimiento de lo anterior, se desarroll6 una tendencia a repetir algunas
actividades, siendo la elaboracion de resimenes la mas popular. Ante dicha tendencia, se deduce
que es importante generar al lado del planeador un espacio para ir construyendo el diario del
maestro, para que sea un espacio que le permita plasmar experiencias, reflexiones y generar
transformaciones sobre su practica pedagdgica. Esta perspectiva sobre el diario coincide con lo
dicho por Zabalza (2004): “los diarios de clase [...] son los documentos en los que los profesores
y profesoras recogen sus impresiones sobre lo que va sucediendo en sus clases” (p. 16). Al
respecto, es importante afiadir que el diario debe ser una herramienta que le permita al docente
expresarse con entera confianza en la que -segun el autor- se consignen los asuntos que preocupan
al maestro en relacion con su labor. Asi, la planeacion y la reflexion deben encontrarse muy cerca,
no solo en un documento préactico, sino también en la mente del maestro. Sobre el diario, Restrepo

propone que:
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Una observacion de una situacion presentada en el trabajo de campo supone dar cuenta de
asuntos como quiénes estan presentes, como esta organizado el espacio, cuales son las
relaciones entre ellos, qué sucede, por qué sucede esto y cudles son sus significados, entre
otros. Las observaciones realizadas son descritas en el diario de campo sin escatimar
detalles, relatando con la mayor riqueza posible lo que se observd. La idea es recrear con

palabras lo observado. (Restrepo, 2016, p. 47)

Esta cita evidencia la necesidad de que el docente escriba de manera permanente, aun
siendo novato en el asunto, pues aprender a escribir es un ejercicio que se realiza durante toda la
vida. También resulta interesante considerar el planeador como una valiosa herramienta a la hora
de visibilizar el pensamiento, que se fortalece con la vinculacion a un diario que, como se ha

descrito antes, estimula la escritura del docente.

Por otro lado, en relacion con el Saber pedagdgico, resulta importante reconocer que al
interior de la escuela se manifiestan de manera constante inquietudes e inconformidades de las
maestras investigadoras respecto a una lista interminable de asuntos, algunos de su competencia
directa, otros no tanto. Sin embargo, se ha encontrado en el dialogo y en el trabajo cooperativo una
interesante forma de reflexionar sobre la compleja labor de ensefiar, repensando las practicas
pedagdgicas desde el &mbito microcurricular. Dichas reflexiones soportadas en teorias de expertos
en el asunto permiten construir conocimiento basado en experiencias propias. En este sentido,
hablar de transversalizar habilidades ya es algo diferente, pues en el ambito educativo
generalmente se habla de transversalizar objetivos, proyectos, metas e incluso tematicas que en

muchas ocasiones no pasan de ser buenas intenciones.

En esta linea se considera que en la actualidad debe ser mas interesante para el docente

observar lo que puede construir desde su aula en términos de saber pedagogico, estableciendo un
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dialogo interior sobre su propia practica desde el mismo microcurriculo. Lo anterior implica que
en ocasiones se debe ser critico con la propia practica, y reconocer que no se es duefio absoluto
del conocimiento; pero que muchas cosas si se pueden inventar para ensefiar y transformar su labor
desde el registro escrito y desde el analisis disciplinado y riguroso. En este sentido, segun De

Tezanos (2015):

La posibilidad de la transformacion de la practica pedagdgica se articula al desarrollo y
dominio de saberes y précticas adquiridos durante la formacion inicial, la actualizacién de
conocimientos relacionados a la especificidad de la profesién de ensefiar y de los
contenidos de la disciplina objeto de ensefianza, al didlogo permanente con los pares
entendido como un modo de reflexion critica colectiva, y por Gltimo, aunque con una menor

influencia, a las demandas y aperturas de la gestion del sistema educativo. (p. 14)

Otro insumo util para la construccion del saber pedagdgico consiste en analizar las
producciones de los estudiantes e incluso la actitud de quienes no las elaboran, pues debe existir
algun motivo que les impulse a no realizarlas. Deducir las causas de la no elaboracion le permite
al maestro actuar para conseguir aprendizajes, 0 mayor acercamiento a los estudiantes en cuestion,
dado que las relaciones interpersonales y los estimulos positivos afectan los procesos de ensefianza
y aprendizaje (Friedrich y Preiss, 2003). Esto sucedio en la presente experiencia investigativa, pues
a partir de una mayor aproximacion entre el docente y los escolares -tanto de primaria como de
béasica secundaria-, fue posible generar mas apoyo a la hora de ensefiar. Se logro que los estudiantes
sintieran un mayor grado de confianza para preguntar y manifestar sus dificultades a la hora de

escribir o desarrollar cualquier otra actividad (Diario No. 46 L, 2017, p. 55).

Afin a lo anterior, también se encontr6é que en ocasiones las herramientas de los docentes

pueden ser poco variadas a la hora de solicitar los trabajos a los estudiantes. En este sentido, ofrecer
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diferentes posibilidades a la hora de escribir es significativo. Por ejemplo, cuando se trata del
reporte sobre una obra literaria comdnmente se solicita que se realicen andlisis que, aunque son
importantes, no deben ser la unica forma de evidenciar que el educando ha leido. Algo muy
particular es aun la tendencia del docente a homogeneizar los cursos y los trabajos, sobre todo los
segundos pues generalmente se esperaba que las actividades planteadas fueran muy similares. No
obstante, las comprensiones de cada escolar suelen diferir, al igual que las formas de darlo a

conocer.

Durante la experiencia investigativa se aprendieron y trabajaron algunas rutinas de
pensamiento (ver Figura 11), obras de arte (ver Figura 12) y la produccion de algunos textos (ver
Figura 13) afines a las necesidades de las areas de lenguaje y ciencias naturales sobre los cuales se
profundizara mas adelante. Estas herramientas -que las docentes desconocian- fueron un aporte

significativo para el enriquecimiento de las actividades en el aula.

Figura 11. Rutina de pensamiento luego de terminar la lectura del libro “Cuentos para sofiar”

(antologia). Actividad desarrollada en el aula.
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Figura 12. Obras de arte vanguardistas grados 801 sobre una novela urbana, actividad desarrollada

en el aula.

Figura 13. Collage de siluetas y producciones escritas de cada capitulo de una novela urbana
inspiradas en las rutinas de pensamiento. Estudiante del grado 801. Actividad desarrollada durante

diferentes clases.
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Finalmente, cabe resaltar que como docentes también hubo un aprendizaje durante la
realizacion de la presente propuesta en términos del cultivo de habilidades de lectura y escritura,
particularmente mediante la realizacion del informe de investigacion. No obstante, se considera
que el ejercicio escritural del maestro investigador no puede terminar alli, es importante que
continte cultivando la escritura de forma personal y autodidacta al perpetuar el registro de su
practica en los diarios de campo; e incluso a traves de la construccion de textos derivados de sus
intereses. Para esto puede ser interesante la conformacion de equipos académicos, para que exista
también construccion colectiva e incluso evaluacion entre pares que busque enriquecer tanto las

habilidades como las mismas producciones.

8.2 Aprendizaje

A lo largo de la presente investigacion se quiso identificar la delgada linea que separa tanto
la ensefianza del aprendizaje, como la que separa la lectura de la escritura, pero fue un trabajo
complejo. Por lo anterior, se formuld la categoria lectura y escritura porque en el ejercicio
investigativo se ratifico su dependencia. También fue importante formular practicas pedagdgicas
como categoria. Se considera que la eleccién de dichas categorias es relevante para el caso
particular y que contribuyen con la formacion de escritores desde todas las areas y niveles de

escolaridad.

Durante el desarrollo de la propuesta se pasé a generar mas espacios para la lectura durante
las clases, para brindar a los educandos la posibilidad de llevar y compartir variedad de textos
desde sus intereses. De igual manera, se implementd la lectura oral de otros textos seleccionados
previamente, cuya caracteristica era ser un poco mas extensos que los sugeridos por los
estudiantes, para lograr acercarlos a libros completos. Para el caso de primaria se abordaron

generalmente textos sobre animales y para secundaria se trabajo con los cuentos cortos, por
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cuestiones de afinidad (Diario No. 35 L, 2017, p. 36) y una novela urbana (Diario No. 43 L, 2017.
p. 46). Dichos textos suscitaron en los estudiantes interés por participar del ejercicio, segun ellos

por las tematicas trabajadas.

En primaria se opt6 también por explorar los animales que habia en la huerta escolar (Ver
Figura 14). Se observaron algunas de sus caracteristicas para ser ampliadas y comparadas con la
informacion que los nifios hallaron en los textos. En este ejercicio se hizo evidente el interés de los
estudiantes frente a los trabajos précticos, asi como sus propios conocimientos sobre los seres
vivos y su habitat. Dentro de los seres encontrados hubo: babosas, caracoles, lombrices, zancudos
y diferentes escarabajos, que los escolares reconocen muy bien debido a su contacto directo con el
campo, -hay que reconocerlo-, en ocasiones mejor que el mismo docente que vive en las urbes
(Diario No. 26 C, 2017, p. 28). Es aqui precisamente, donde es factible hablar de un compartir de

saberes desde la realidad e intereses de los nifios.

Figura 14. Estudiantes grado 502 explorando animales en la huerta.



208

Adicionalmente, es importante resaltar que cuando un nifio es escuchado, aumenta su deseo
por compartir sus conocimientos, mas si son sus comparieros y docente quienes le prestan atencion
y le hacen preguntas. En estas actividades, ademas de la lectura del contexto y de textos, se esta
fortaleciendo también la oralidad y la escucha. Por tanto, el docente encuentra otra linea invisible
entre el desarrollo de las habilidades, de manera que se fortalece la idea de que cuando se potencia

una de ellas facilmente se estan potenciando otras de manera natural.

En definitiva, la experiencia lectora desplegada durante algo mas de un afio, las
observaciones, los registros y las reflexiones; permitieron ratificar que indudablemente la lectura
es un habito que se debe despertar en los seres humanos desde que estdn muy pequefios, incluso
desde el vientre materno y se debe fortalecer en la escuela y aun fuera de ella en el hogar. Al
observar las Figuras 15 y 16, es indudable que la mayoria de nuestros estudiantes viven en el seno

de familias poco lectoras, en donde alrededor de la mitad de los adultos nunca leen.

¢ Cada cuanto los adultos que
viven contigo leen libros?

® Nunca
Por lo menos una vez al afo
Una o dos veces por mes

B Una o dos veces por semana

B Todos los dias

Figura 15. Pregunta 17 tomada del cuestionario sociodemogréafico del ICFES, aplicada a los

estudiantes de 502 y 801. Fuente de la herramienta: ICFES
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¢, Cada cuanto los adultos que viven
contigo leen algun periodico 0
revista?

B Nunca
por lo menos una vez al aifo
Una o dos veces por mes

B Una o dos veces por semana

B Todos los dias

Figura 16. Preguntal8 tomada del cuestionario sociodemografico del ICFES, aplicada a los

estudiantes de 502 y 801. Fuente de la herramienta: ICFES

Sin embargo, los datos de las Figuras 15 y 16 anterior no deben ser un obstaculo para que
la escuela fortalezca la lectura, ni para que trabaje en ella desde las diferentes areas. En este sentido

Solé (2012) manifiesta que:

Las competencias no son piedras preciosas que se guardan en una caja, donde permanecen
intactas a la espera del dia en que tenemos necesidad de ellas. Se aprenden en el uso y se
mejoran cuando dicho uso plantea nuevos problemas que permiten desarrollarlas. Asi es
con la ensefianza de la lectura, cuyo referente es el centro educativo en su conjunto: nunca

hay que dejar de ensefar a disfrutar y profundizar la competencia lectora. (p. 58)

Dado que se considera relevante el postulado de la autora, el ejercicio de la lectura se
motivo bastante durante el desarrollo de la propuesta de investigacion pues se asumio de manera

permanente con el fin de leer para adquirir herramientas para escribir. Esto se realiza dado que, si
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bien muchos docentes se quejan constantemente de esta falencia, ninguno o pocos contribuyen con
ideas, estrategias o transformaciones de su practica para mejorar los procesos de lectura de sus

estudiantes, y tampoco reflexionan sobre sus propios procesos y practicas de aula.

Al analizar las producciones finales de los estudiantes, se ha hecho visible el postulado de
Smith (1989) en relacion con el estrecho vinculo existente entre el lenguaje escrito y la lectura -0
de la lectura y la escritura como se asume en la presente investigacion-, al fortalecer y favorecer
la escritura de diversidad de textos desde la lectura y la promocién de etapas de relectura. Para
buscar dicho fortalecimiento, cada momento de lectura siempre estuvo ligado a un espacio para la
escritura que permitia visibilizar las comprensiones u opiniones de los estudiantes sobre diversos
asuntos que eran plasmados en diferentes textos. Tal es el caso de una propuesta de lectura de
donde se desprendid, por ejemplo, la elaboracion de un acrostico luego de leer un texto sobre el

tabaquismo, como se muestra en la Figura 17 (Diario No. 26 L, 2017, p.25).
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Figura 17. Acrostico creado por una estudiante del grado 801.

Se ha encontrado que un asunto muy importante es el vinculo entre la lectura y los gustos
de los estudiantes. Sin embargo, una dificultad ha sido la falta de interés por parte de los estudiantes
frente a la consecuciodn de recursos fisicos (libros, revistas, historietas, etc.) para leer. No obstante,
cuando se tienen momentos de lectura suelen ser eficientes. Aquella dificultad se evidencio
particularmente en la sede rural Lourdes puesto que -a diferencia de la sede urbana Camilo Torres-
no tiene biblioteca alguna. Afortunadamente se logré que dicha carencia no fuera un obstaculo

para el fortalecimiento de las habilidades de lectura y escritura con los estudiantes de la sede rural.
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Otro aspecto para resaltar es la participacion juiciosa del docente en esos espacios, pues él
debe ser primeramente ejemplo, tal como sucedio durante el desarrollo de la investigacién. Por
otro lado, se encontrd que la lectura entre pares académicos es una muy buena estrategia para que
los estudiantes compartan sus creaciones y reciban retroalimentacion al respecto de como producir
construcciones mejoradas, que respondieran de forma mas adecuada a las diferentes tipologias
textuales solicitadas en las areas de ciencias y lenguaje. Dichas actividades permitieron que el

docente deje de ser el unico lector de las producciones de los escolares.

Expondremos ahora nuestros hallazgos en relacion con el aprendizaje de la escritura,
derivandose por supuesto de la lectura. Al comparar el acercamiento a las tipologias textuales
narrativas se encontrd que el 33.3% de los textos iniciales de los estudiantes del grado 801 de
secundaria respondian en alguna medida a lo que en lenguaje puede ser una historia 0 una narracion
sin entrar a detallar alguna tipologia en particular; no obstante, la precisidn de la instruccién que

da el maestro es también pieza clave en la respuesta del educando.

Asi, la lectura de varios textos modelo, tener diversas herramientas de apoyo y un par lector
fueron complementos de gran utilidad. Dicha utilidad se hizo evidente en los textos finales afines
con mitos y leyendas, pues el 100% tuvo un acercamiento positivo a las tipologias requeridas. En
estos textos, como suele ser comun, se encontraron dificultades a nivel Iéxico, ortografico,
sintactico, de construccion de parrafos y de manejo de la puntuacién. Lo anterior obedece a que
los lectores -que para estos casos eran pares de estudiantes- tampoco dominan plenamente las

habilidades necesarias para hacer correcciones profundas del nivel formal de la escritura.

A continuacion, se encuentra el analisis realizado a las producciones escritas finales de
algunos estudiantes, luego de que ellos hubieran realizado hasta tres versiones de las mismas

apoyados en: pares lectores, matrices de evaluacion y algunos textos modelo (Ver Tabla 3).
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Resultados textos finales
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ACTIVIDAD

RESULTADOS

Tipo de texto: Informe.
Descripcion de la actividad: Observacion en la

huerta escolar, tema las plantas.
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Figura 18. Informe de observacién de la huerta.

- La observacion del entorno es una
estrategia de aprendizaje de las ciencias naturales
que permite la transversalizacion de las habilidades
comunicativas, especialmente de lectura y escritura.
Dicha actividad permiti6 que los estudiantes
aprendieran a elaborar informes.

- Tienen en cuenta la importancia de un
encabezado con los datos generales: colocan un
titulo, desarrollan un parrafo introductorio, uno o dos
parrafos ampliando las ideas y finalizan con un

parrafo de conclusion.

Se nota un avance en el manejo de la
ortografia, especialmente en cuanto a la utilizacion
de signos de puntuacion como el punto y la coma.
Mejoran la redaccién y el enlace entre las ideas.

- Su caligrafia en mas legible. En la
presentacion de los informes no se evidencian
tachones, ni el uso de corrector. Hay preocupacion

por hacerlo ordenado y limpio.
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Tipo de texto: Informe.
Descripcion de la actividad: Elaboracion del informe

sobre la salida pedagogica al parque Jaime Duque.

oMo G\aok | CAconTioAND | ot toNRS | o @E0S  en

Figura 19. Informe salida Pedagdgica

parque Jaime Duque

Tipo de texto: Texto lirico: acrdsticos y adivinanzas.
Descripcion de la actividad:

Se les solicita a los estudiantes que escriban
adivinanzas y acrésticos relacionados con temas

afines a las ciencias naturales.

- Se evidencia en los informes bastante
observacion, pues las descripciones asi lo develan.

- Se siguen los lineamientos dados en
relacion con: utilizar un encabezado con los datos
principales, luego escribir un titulo relacionado con
la visita al parque que esté resaltado con color para
diferenciarlo del contenido del texto. En el primer
parrafo se explica a nivel general los espacios del
parque Yy en los siguientes explica qué habia en cada
lugar. A medida que expone las ideas hace un
comentario personal y se finaliza el informe
ilustrandolo con un dibujo relacionado con la
actividad.

- Se nota propiedad y seguridad para
escribir, su letra es legible, presenta las ideas de
forma organizada, hace uso de los signos de
puntuacion y tiene en cuenta las mayusculas para
iniciar el escrito o después de punto.

- Para la creacion de adivinanzas se
sigui6é un proceso basado en la experiencia de los
textos iniciales, buscando transformar a partir de la
reflexion y la préctica pedagogica. Como logros se

obtuvieron: una buena redaccién, ilustraciones de
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forma creativa, uso del signo de interrogacion en el

e O\ Al : caso de terminar la adivinanza con una pregunta y

escritura en versos.

L(Vaﬂ wele, aporonaic yhes ‘
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- La creacion de textos con una

[ O ey oo s g L .
R N s ssniieif estructura corta como las adivinanzas permite ver las
e&xm&s oncws 4 dentes,
s e wplatnkia 3 comprensiones de los estudiantes y el desarrollo del
“wn y

s pensamiento.

- Los aprendizajes de los estudiantes

son responsabilidad del docente y de las préacticas
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Worbe s cobiifion Fodi0 weepuce

Lisedlbe. < Sl /2003 Linoesce pedagdgicas que ejecute, pues estas repercuten en la
Figura 20. Acréstico realizado por estudiante del motivacion de los estudiantes para aprender.
grado 503. - Hubo creatividad para la construccion

de los textos y para ilustrarlos.

- Los estudiantes no solo construyeron
adivinanzas; también crearon acrosticos, donde
plasman sus pensamientos y conocimientos sobre un

animal que admiran o les Ilam¢ la atencién.
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Figura 21. Adivinanza realizada por estudiante.
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Tipo de texto: Texto narrativo: mito y leyenda
NUmero de versiones: 2

Descripcion de la actividad: Se realizé un taller de
creacion literaria en el que, empleando laminas de
chocolatina jet, se propone la construccién
individual de un mito o una leyenda. Para realizar la
actividad se entrega a cada estudiante dos laminas y
se les da una serie de instrucciones. En primera
instancia deben leer cuidadosamente la imagen
observando detalles de esta; posteriormente, deben
realizar la lectura mental de la informacion que
aparece al respaldo. Luego, deben inventar un ser
sobrenatural que posea caracteristicas de las dos
especies presentadas, con su correspondiente
nombre nuevo. Finalmente, este debe ser el
personaje principal del texto a crear, si se tienen en
cuenta las caracteristicas del texto elegido libremente

(Diario No. 13, 2017, p. 4)

- Hay bastante acercamiento a las
tipologias trabajadas. Previamente se leyeron varios
textos a modo de ejemplo, se realiz6 un ejercicio de
cuenteria y consulta de varios textos acordes con la
tipologia (ver diario de campo, fecha febrero 23, p.
3).

- Se encontr6 que los estudiantes
realizan textos breves, pues hay cuatro que constan
de un solo péarrafo. La mayoria de los estudiantes
decidieron se acercarse a las leyendas.

- Los textos finales cuentan con una
Optima presentacion, que evidencia cuidado en la
realizacion. Siempre se hace énfasis en este aspecto
a la hora de realizar cualquier trabajo por sencillo o
breve que sea. En este sentido, se sugiere utilizar el
lapiz por su facilidad para borrar y corregir errores.

- Persisten las faltas ortograficas

- Aln hay ausencia de signos de
puntuacion.

- En términos generales se evidencia
buen empleo de letras mayusculas. Sin embargo, hay
casos en los que se entremezclan con mindsculas de

manera constante.
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Figura 22. Texto narrativo realizado por estudiante.
Tipo de texto: Texto lirico: El poema.

NUmero de versiones: 3

Descripcion de la actividad: Se promovi6 la escritura
de un poema que tuviera estrecha relacion con alguna
persona o situacion significativa para el estudiante.
Inicialmente, se solicitd una imagen que debian leer
con todos sus sentidos; posteriormente se diligencio
una tabla con las emociones que esta suscitara,
construyendo previamente algunas expresiones en
donde se emplearan algunos recursos estilisticos.
Posteriormente se pasd a elaborar la primera,

segunda y tercera version del poema.

- Hay bastante acercamiento a la
tipologia textual. Previamente se leyd y analizé un
ejemplo, se estudiaron algunos recursos estilisticos
mediante una consulta y se mostr6 un video.

- En cuanto al desarrollo temético hay
coherencia y cohesion, pues no se pierde de vista el
tema.

- En relacion con la grafia se
encuentran mas definida y clara, aunque persisten
algunas faltas ortogréficas, especialmente con la

marcacion de tildes.
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Figura 23. Poema definitivo.

Tipo de texto: Noticia periodistica

NUmero de versiones: 3

Descripcion de la actividad: Elaborar una
noticia utilizando materiales que los estudiantes
tuvieran a mano como: las fotografias tomadas
durante un ejercicio de observacion de la sede; los
registros en un cuadro a manera de rutina de

pensamiento (observo, pienso Yy escribo); los

- Se visibilizan claramente las estrofas.
También se encontré verso libre en algunas
producciones.

- Se percibe un aumento en el empleo
de signos de puntuacion, especialmente la coma y el
punto.

- Se ha mejorado en el empleo de
mayusculas, especialmente en sustantivos propios y
después de punto.

- En relacion con la calidad en la
presentacion es innegable que los procesos de
reescritura perfilan las producciones en este sentido.
Adicionalmente, el ambiente en el aula se siente muy
tranquilo, pues cada estudiante esta ocupado en la
parte estética.

- Las dos primeras versiones eran poco
claras, quiza porque los estudiantes se visualizan
como auto lectores. En el momento de pensar en otro
sujeto lector se evidencia cierto interés por mejorar
el texto.

- En la tercera version se evidencian un

mejor uso de los elementos de una noticia
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insumos tedricos revisados al iniciar el tema y una
sencilla matriz orientadora. Para finalizar se propuso
una evaluacién entre pares intercambiando los

escritos y utilizando una rubrica de apoyo.
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Figura 24. Noticia periodistica
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Tipo de texto: Descriptivo: El reportaje.

NUmero de versiones: 2

periodistica, aunque hay falencias a nivel ortografico
e incluso de redaccion.

- Se evidencia dominio de la tipologia
textual.

- Los parrafos tienen mejor
construccidn en los textos digitalizados. Sin
embargo, el contenido de los mismos requiere
atencion, dado que no se esta atendiendo al
desarrollo de la idea principal en cada uno de ellos.

- Se evidencia interés e intencion
comunicativa a la hora de emplear signos de
puntuacion.

- El uso de las mayusculas ha
mejorado, quiza por el aporte del computador.
Hubo una noticia totalmente digitalizada en
mayuscula, se debe hacer retroalimentacion al

respecto.

En cuanto al desarrollo tematico hay
coherencia y cohesion, pero hay tendencia a la

repeticion de ideas.

A pesar de que se permitio que el
tema fuera libre y se brindd una rabrica orientadora,

se observo en los estudiantes mucha dificultad para
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Descripcion de la actividad: Se solicité que
hicieran la revision de un tema por el que sintieran
afinidad, para fortalecer la comprension de este. Una
vez realizada esa aproximacion a los temas, se les
presentaron ejemplos de la cronica y el reportaje
empleando tres videos y un ejemplo escrito. Sobre
dicho fundamento, los estudiantes eligieron la
produccién de un texto a partir de alguna de las
tipologias presentadas. Aunque se tenia planeado
que todos hicieran reportajes, se ampliaron las

posibilidades por sugerencia de los estudiantes.
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Figura 25. Ejercicio de reportaje. Fuente:

Elaboracion propia.

empezar la construccion de las cronicas y
reportajes.

- En relacion con la grafia los
estudiantes evidenciaron mayor claridad. Persisten
algunas faltas ortograficas especialmente en relacion

con la marcacion de tildes y con el correcto uso de

3 2

los grafemas ‘s-Cc-z’. Los estudiantes preguntan
constantemente, lo que les permite corregir y
mejorar su ortografia.

- Se visibilizan muy claramente los
parrafos, aunque se debe trabajar mas en su
estructura interna.

- Se evidencia un mejor empleo de
signos de puntuacion, en especial de la coma y el
punto.

- Ha mejorado considerablemente el
empleo de las mayusculas, pues en ningun reportaje
se evidencia el hadbito de mezclarlas
indiscriminadamente. La Figura 25 muestra dicho
progreso, pues el trabajo es de una estudiante que las
mezclaba todo el tiempo.

- En cuanto a la calidad en la

presentacion definitivamente, los procesos de
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reescritura contribuyen al mejoramiento de dicho
aspecto.

- En la escritura de esta tipologia
textual se percibid que los estudiantes fueron mas
criticos al leer y evaluar los escritos de sus
comparieros, incluso no se encontraron del todo de
acuerdo con algunas observaciones (Diario No. 51,

2017, p. 74).

Es importante reconocer que el dominio de la escritura solo se consigue a través de la
misma practica; por tanto, las ultimas producciones del afio 2017 evidenciaron mejoria e incluso
apreciaciones mucho mas criticas de parte de los pares académicos a la hora de leer, evaluar y
retroalimentar los escritos de los comparieros. Sin embargo, se ha encontrado que, pese a que se
han brindado mayores herramientas para escribir, los escolares tienden a subutilizarlas,
quedandose con lo que aprueba su memoria en un momento dado. En este sentido, se ofrecieron a
los estudiantes distintas herramientas orientadas hacia la recoleccién de datos de su realidad, que
puedan ser insumos para escribir, asi como una rutina de pensamiento observo, pienso y escribo y

otra de evaluacion. Fue necesario recordarles constantemente que debian hacer uso de ellas.
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La%abans  UNIVERSIDAD DE LA SABANA- PROGRAMA MAESTRIA EN PEDAGOGIA &?)
IED TECNICO JOSE DE SAM MARTIN
Fespetados estudiantes, a medida que van tomando sus fotografias deben ir diligenciando brevemente la siguiente ficha.
Es un insumeo para la elaberacion de una noticia periodistica.
4| Disfruten la experiencia v elaboren el mejor de los textos.
OBSERVO PIENSO Y ESCRIBO (descripciones)
Seguridad de 1z mstitucion:
encerramisnto, cercados.

La caseta

El zalon de madera y sus alrededores

El alcantarillado

Las haterias de bafios

La huerta escolar

El bio-parque

La ronas verdes

La clasificacion de residuos

El restaurante escolar

WVisita de mmmales (gjemplo) Con frecuencia llegan caninos 2 la institucion, dejan sus heces en nuestras
zonas verdes v en ocasiones ingresan a los alones de clase. Lo anterior puede
generar mordeduras o accidentes)

Figura 26. Guia para recoleccién de informacién con base en observaciones del contexto escolar

para escribir una noticia periodistica. Fuente: elaboracion propia

Otro hallazgo interesante tiene que ver con el empleo de las rutinas de pensamiento como
herramienta para desplegar habilidades de escritura y a la vez visibilizar el pensamiento de los

escolares al ser empleadas como otra forma de dar a conocer por escrito sus ideas y apreciaciones
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(Diario No. 33 L, 2017, p. 32; Diario No. 41 L, 2017, p. 42). Se percibié que llamaron la atencion

de los escolares, porque nunca antes se habian hecho y les parecieron novedosas.

A manera de conclusion de este apartado, se ratifica que ensefiar y desarrollar tanto
procesos de lectura como de escritura en los estudiantes es verdaderamente complejo. Sin
embargo, si se logra consolidar como una labor transversal, secuencial y permanente desde todas
las &reas del saber, con el apoyo de estrategias similares de relectura y reescritura; muy

seguramente se alcanzarian resultados superiores tanto de aprendizaje, como a nivel escritural.

La experiencia en la presente investigacion ha permitido determinar algunas herramientas
Gtiles para aprender a escribir, entre las que destaca la lectura de los diferentes textos propuestos.
Esa estrategia permite que el lector aprenda estructuras, vocabulario y modelos para construir sus
propios escritos, ademas de informacion util para el ejercicio de escritura. Otra herramienta Gtil es
el uso de matrices de orientacion y evaluacion que permiten no solo evaluar los escritos sino
también mejorarlos. Estas matrices han sido Utiles tanto para los estudiantes -y hay que
reconocerlo- como para de las docentes investigadoras. Las herramientas descritas han posibilitado
que los educandos interioricen de mejor forma las caracteristicas de los textos que se les sugiere
construir en clase, lo que se evidencia en los comentarios que suelen hacer al evaluar el escrito de

sus compaiieros (Diario No. 51 L, 2017, p. 73).

En este sentido, contrario a lo que las docentes pensaban, los escolares si se motivan por
escribir y reconstruir los diferentes textos que se solicitan en las areas de lenguaje y ciencias
naturales, siempre y cuando se realice un proceso pausado, en donde se ensefien tanto las
caracteristicas del escrito a realizar como el procedimiento para hacerlo. Aquella retroalimentacion

requiere de tiempo, planeacion, constancia y herramientas de apoyo.
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Como hallazgo extra, se encuentra que la propuesta se llevé también al area de inglés pero
este asunto es ain mas complejo. Sin embargo, las rutinas de pensamiento ofrecieron una opcion
para desarrollar la escritura en este idioma, dada la corta extension de su contenido. La idea anterior
se ha venido madurando con el proposito de ponerla en practica en el aula con los nifios de sexto

grado.

8.3 Pensamiento

Siendo el pensamiento uno de los procesos de mayor complejidad en el ser humano, este
se convierte en un elemento primordial que atafie directamente al &mbito educativo. Por lo
anterior, la escuela debe procurar una movilizacion cognitiva que permita el descubrimiento y la
aprehension de las amplias tematicas que conforman las diferentes areas del conocimiento. Las
areas se deben desarrollar de manera progresiva a medida que el estudiante se pone en contacto
con ellas tras el complejo proceso de ensefianza y aprendizaje, del cual tanto estudiantes como

docentes son protagonistas.

Desde el rea de ciencias naturales en educacion bésica primaria se utilizé como lugar para
el desarrollo del pensamiento la huerta escolar. Se inici6 con algunas rutinas como “Antes pensaba,
ahora pienso” (Diario No. 13 C, 2016, p. 14), encontrando que los estudiantes van adquiriendo
comprensiones -para este caso sobre los seres vivos- a través del contacto directo con el entorno y
de ejercicios de observacién e indagacion. Este tipo de actividades son importantes para no basar
el aprendizaje Unicamente en libros, donde la informacion que encuentran en ocasiones no es

significativa, ni comprensible.

En relacion con el area de lenguaje, se empled la observacion del entorno como elemento
de inspiracién para escribir un reportaje (Diario No. 10 L, 2016, p. 13) y una noticia periodistica

(Diario No.21 L, 2017, p. 13); de tal forma que los estudiantes tuvieran elementos reales para
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redactar sus textos y para pensar en como mejorarlos. Sin embargo, de desplegaron criticas que no

necesariamente contemplaban alternativas de solucion.

Es asi como todos los esfuerzos en el sector educativo cobran méas y mas valor. No solo en
el encantamiento de estudiantes hacia el conocimiento, sino en cuanto a la reflexion pedagoégica
sobre qué, cémo, cuando y cuénto ensefiar, sin desconocer la realidad de un mundo que se
transforma a pasos agigantados; ademas de un cimulo de problematicas familiares y sociales que

rodean a cada educando.

Tomando como punto de partida al pensamiento, no se puede desconocer su estrecha
relacion con otro proceso superior y complejo como es el lenguaje; el cual guarda estrecha
concordancia con el campo de investigacion que refiere el presente trabajo. En cuanto al lenguaje,
la lectura y la escritura son dos elementos fundamentales que permean el aprendizaje en los
diferentes campos del conocimiento. Se considera importante reconocer a la escritura como un
movilizador del pensamiento por excelencia, ya que en ella intervienen variados procesos
cognitivos, cada uno de ellos a su vez compuestos por subprocesos que permiten transformar una

idea o0 pensamiento en signos graficos (Cuetos, 2011).

Para ilustrar la relacion entre el aprendizaje y el desarrollo del pensamiento, es pertinente
relatar nuestro analisis derivado de la salida pedagogica que se realizo, donde los estudiantes
tuvieron contacto con algunos animales sobre los cuales se habia leido previamente. Sus informes
resultaron ser documentos que evidencian una escritura ordenada, coherente, el uso de algunos
signos de puntuacion y, en la mayoria de los escritos, un aumento en la extensién usual. Dichos
informes permitieron que los estudiantes hicieran visibles tanto sus conocimientos previos como

lo observado y lo leido. (Diario C No.30, 2017, p33).
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Por otra parte, para el area de lenguaje se busco desarrollar procesos de pensamiento al
vincular las rutinas de pensamiento al analisis literario, en donde los escolares del grado 801
consiguieron elaborar siluetas, imagenes, palabras clave, preguntas, obras de arte, entre otras; para

hacer visibles sus comprensiones sobre lo leido.

De esta manera, se evidencia que las actividades desarrolladas buscaron un cambio de
enfoque en la idea que se tiene sobre el pensamiento, para hacer consciencia de la importancia de
buscar nuevas rutas tanto para la ensefianza como para el aprendizaje. Se debe buscar que las
estrategias activen en el estudiante la habilidad de aplicar diversas posibilidades para la resolucion
de retos cotidianos donde se pueda hacer visible su pensamiento. Esto requiere conocer lo que los
estudiantes saben y piensan, asi como proponer alternativas para que expresen sus ideas y

conocimientos mediante la lectura y la escritura.

Dicho proceso escritural y lector requiere del acompafiamiento del docente, quien debe
estar atento a que los estudiantes avancen en sus producciones escritas y en su forma de pensar.
Por lo tanto, cada vez que los escolares presentan un informe o algin tipo de escrito, es
fundamental que el docente haga una retroalimentacion para que ellos vuelvan a hacer el ejercicio
mejorandolo hasta obtener un buen texto. (Diario C No0.35, 2017, p38). Adicionalmente, se
considera que en cada sesion de clase uno de los propositos debe ser formar personas pensadoras
para que se desempefien efectivamente dentro de una sociedad, brind&dndoles herramientas para
lograr este objetivo desde la academia y la misma cotidianidad. Esto es posible gracias a que la

mente humana avanza a medida que se alimenta de los saberes, las experiencias y la creatividad.

De igual forma, es importante dar confianza a los estudiantes para escribir y leer,
ofreciéndoles seguridad a través del reconocimiento de sus fortalezas y concientizandolos sin

critica alguna de sus debilidades, alentandoles a superarlas con el apoyo y orientacion permanente
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del docente. Otra estrategia interesante para fortalecer la confianza de los educandos es desplegar
los anhelados procesos de autoaprendizaje Utiles a la hora de desarrollar el pensamiento y la
competencia propositiva. Estimular estas habilidades con una buena orientacion crea también
ambientes de aprendizaje amigables, que parten de hechos de la vida cotidiana, de la realidad y la
practica de resolucion de problemas o conflictos. Es asi como las actividades del dia a dia se
convierten en una oportunidad para desarrollar el pensamiento creativo, ampliando las
posibilidades de nuevos aprendizajes. Pensar en un universo de alternativas implica que tanto
docentes como estudiantes experimenten nuevas formas, que se arriesguen a escenarios de
aprendizaje que puedan incubar nuevas ideas y que den lugar a cambios o descubrimientos que

sean Utiles para fines académicos, o por el simple placer del conocimiento.

Hablar de pensamiento creativo en la escuela moderna no ha sido tarea facil debido a la
fuerte influencia de las nuevas tecnologias. Esa dificultad se hace mas fuerte cuando se tiene la
idea, como en la actualidad, de que todo esta hecho y de que se puede tener a la mano mediante
los sistemas de comunicacion e informacidn -dentro de los cuales se encuentra la amplia red de
internet a la que incluso los mas pequefios tienen acceso de manera indiscriminada-. Aquella
creencia dificulta los procesos, porque muchos padres consideran que tener el servicio de internet
en casa resuelve todas las necesidades educativas de sus hijos, sin darse cuenta de que, por el
contrario, estan limitando su creatividad. Esta limitacion sucede dado que existe una elevada
tendencia a la copia, incluso en ejercicios elementales como la elaboracion de un dibujo, esquema

0 construccion textual sobre cualquier tema.

En ocasiones, al observar a los estudiantes -especialmente los de secundaria-, se ha
percibido que hay una fuerte tendencia a perder su propia identidad por querer parecerse a otros.

Es en estas circunstancias que se debe incentivar a los estudiantes a que reflejen su pensamiento
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creativo, tanto en el estilo personal al vestir, como al hablar y, por supuesto, al escribir. No
obstante, es factible orientar y usar 6ptimamente los recursos de la red. Para esto, el docente debe
seleccionar cuidadosamente contenidos que puedan ser Utiles para apoyar sus procesos de
ensefianza, y guiar la busqueda de contenidos de sus estudiantes. Eso se puede hacer sugiriendo
las direcciones exactas a las cuales debe remitirse el estudiante, para garantizar fuentes fiables de

consulta e informacion.

Por otro lado, se ha encontrado que en la escuela es importante ofrecer al estudiante tareas
y situaciones problema que le permita plantear diversas soluciones, asi como la posibilidad de
discutirlas y compartirlas con sus pares escolares o con el docente. Ante estas situaciones, el
docente debe estar abierto a los ejercicios de discusion, y apoyar el desarrollo de las habilidades
escriturales en sus estudiantes de manera innovadora. Al respecto se encontré que por mucho
tiempo el docente se preocupd mas por la forma de los escritos de sus educandos que por el
contenido. Los ejercicios de discusion resultan relevantes porgue invitan al maestro a valorar mas
lo que producen los escolares desde sus escritos iniciales, y a aprender a dialogar con ellos para
acompafiarlos en la tarea de hacer visibles las comprensiones alcanzadas. También es importante
explorar las razones que existen para que un educando no construya sus escritos, exploraciéon que
requiere también voluntad del estudiante. Los anteriores analisis son producto de la revision de

campo Yy de las producciones escritas de los escolares.

Es importante tener presente que un producto inicial contiene las ideas que han aflorado en
el escritor, lo que implica que este no preste tanta atencion a la forma y al contenido de su
produccién. Por consiguiente, el proceso escritural de varias versiones se hace necesario para
perfilar el texto hasta llegar a la produccion escrita solicitada refinada segun la necesidad

comunicativa en el area que corresponda.
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Otro asunto que se ha encontrado en la presente indagacion es que movilizar el pensamiento
creativo de los estudiantes requiere constancia pues ellos manifiestan que no se les viene nada a la
cabeza a la hora de proponer determinada la creacion, lo que genera una tendencia hacia la copia
indiscriminada. Sin embargo, a través del contacto con el entorno, con su propia realidad, de la
observacion, la indagacion, el registro de datos, la reflexion, el andlisis y la comunicacion de sus
ideas; se logra que los estudiantes desarrollen el pensamiento creativo al generar herramientas e

informacidn, que, para el caso, se manifiesta en escribir originalmente.

Por su parte, los profesores deben tener destrezas para guiar el pensamiento creativo de sus
escolares, habida cuenta de que la creatividad también debe ser desarrollada a través de la busqueda
de respuestas a infinidad de preguntas y propuestas, sin que esto implique pensar en encontrar
verdades absolutas, sino que debe propiciar nuevos interrogantes. Lo anterior es relevante debido
a que la costumbre en el aula giraba en torno a la consecucion de respuestas de varios autores en
diferentes fuentes. Aunque esto no se considera erréneo, se considera que es preferible ensefiar a
los estudiantes a discutir y a dialogar con los expertos hallados en los textos en contraste con las
respuestas o ideas propias. Por lo tanto, es importante que los estudiantes aprendan a ofrecer varias
soluciones a una misma situacion problema, lo que precisamente exige cultivar el pensamiento
creativo, e incitar a la adquisicion de determinadas posturas y a la toma de decisiones que solo

provienen de una mente innovadora.

Ahora bien, resulta curioso que al plantearle a los estudiantes creacion textual libre se
encuentren con barreras para desplegar su creatividad. Por ejemplo, cuando se estuvo leyendo el
libro Scorpio City se propuso la creacion de un cuadro vanguardista asumiendo cualquier tendencia
derivado de este movimiento y hubo mucha dificultad para iniciar la obra de arte, pues se encontré

la necesidad de mucho apoyo del docente para lograr consolidar ideas para dicho trabajo (Diario
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46 L, 2017, p. 54). Lo anterior devela la importancia del acompafiamiento cercano a cada
educando, buscando sobre todo motivar a los estudiantes a hacer las cosas y a sentir confianza en

las propias habilidades.

En el ejercicio mencionado se considerd factible abrir el rango de posibilidades de creacion,
pasando de la pintura a la escultura, a la escritura u otro tipo de composicion afin con las
habilidades y gustos de los estudiantes. Se percibid que los estudiantes estan tan acostumbrados a
que el docente direccione siempre el trabajo, que cuando se da un mayor grado de libertad es muy
dificil que el escolar asuma las riendas de sus estrategias, procesos y actividades para desplegar
aprendizajes. Respecto a lo anterior, también es importante tener en cuenta que el pensamiento
se encuentra en el cerebro y que, en palabras de Friedrich y Preiss (2003) ““el desarrollo del cerebro
necesita, pues, de la interaccion con el mundo exterior” (p. 41). Estos autores nos recuerdan la
importancia de las experiencias significativas, que estan directamente relacionadas con el

desarrollo del pensamiento creativo y con la presente propuesta de investigacion.

Por su parte, desde las ciencias, generalmente las verdades se presentaban como absolutas
y en las aulas de clases se daban las instrucciones de como hacer las cosas con limitadas
oportunidades para que los estudiantes encontraran otras alternativas de solucion. Las clases eran
magistrales y no se aprovechaba ni el entorno ni la realidad de los estudiantes para llevarlos a que
pensaran creativamente. En la misma linea, las lecturas eran seleccionadas por el docente, y la
escritura cumplia mas el papel de copia o transcripcion. Es sorprendente en la actualidad ver como
han cambiado las dinamicas en el aula, pues se delega mas responsabilidad en el estudiante al
ofrecerle otras formas de aprender ciencia desde sus intereses y su propio contexto. También se

busca desarrollar la observacion, el registro y la construccion de preguntas que deben ser resueltas
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con base en los conocimientos, indagaciones y experiencias de los estudiantes; asi como

contrastadas con los postulados tanto de sus mismos comparieros como de cientificos reconocidos.

Por otro lado, el pensamiento creativo se asumia como algo natural que hacia parte del
sujeto -fuera estudiante o docente-, que se evidenciaba en sus producciones y que brotaba de
manera innata sin necesidad de ningun tipo de motivacion o desarrollo. El término pensamiento
creativo poco se evidenciaba en las programaciones tanto de lenguaje como de ciencias, lo que

devela la necesidad de su inclusion.

El contacto con el entorno y la realidad, tras un proceso de escritura, de observacion y
registro de datos, ha permitido movilizar el pensamiento creativo de los estudiantes quienes se
sienten menos temerosos de compartir sus ideas e inquietudes. Al inicio del proceso preferian no
comunicarse porque consideraban “bobas” sus preguntas, como lo manifest6 abiertamente una
joven del grado 801 a quien se le dificultaba participar en clase y preferia guardar silencio. Ante
esta situacion, se hizo mucho énfasis en la importancia de todas las preguntas, hasta que ella logré
vencer el miedo a preguntar y compartir sus producciones. El proceso con esta estudiante también
implicd luchar contra la mal denominada calificacién, pues siempre le preocupaba obtener

resultados negativos.

En este orden de ideas, tanto en el ambiente escolar como en la vida cotidiana, la resolucion
de problemas o conflictos se convierten en oportunidades para la utilizacion del pensamiento
creativo. Si los métodos u opciones tradicionales no brindan una solucién, siempre es posible
buscar una alternativa nueva y mejor, lo que supone movilizar la mente. Es posible ver los
problemas como oportunidades para poner el razonamiento creativo en accion, al proponerse retos
o0 tareas a cumplir. Este debe ser un ejercicio permanente en el que se aprovechan situaciones

cotidianas, el entorno y la realidad.
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Es necesario reiterar la importancia de valorar las producciones de los escolares aungue no
respondan en un primer momento a lo requerido por el maestro, pues en ellas se estan haciendo
visibles sus comprensiones respecto a las labores asignadas. Estas producciones iniciales deben
ser analizadas para encontrar posibles desaciertos en la ensefianza; ejercicio que requiere de

observacion y reflexion permanente.

En relacion ahora con la subcategoria visibilizacion del pensamiento, se encuentra
importante reconocer desde el principio que antes no se pensaba ni en el desarrollo del pensamiento
ni mucho menos en su visibilizacién. El término no existia en los documentos institucionales
explorados, ni era usado por las docentes investigadoras; por ende, tampoco era tenido en cuenta

durante la planeacion o en el desarrollo de las clases.

En esta investigacion la visibilizacién del pensamiento se ha asumido desde la produccién
escrita. Al respecto se ha tenido la dificultad de que cuando se sugieren escritos libres los
estudiantes dificilmente los realizan, pues existe ain una fuerte tendencia a esperar que el maestro
exija el tipo de texto. La situacion descrita se ha resuelto mediante la insistencia en el fomento de
actividades de autoaprendizaje que lleven al estudiante a pensar en actividades propias que les

permitan tanto hacer visible su pensamiento como construir su propio aprendizaje.

De igual forma, las rutinas de pensamiento que se implementaron ofrecieron resultados
interesantes dada la practicidad de la herramienta que permite el uso de lectura y la escritura de
elementos de diversa indole como: imagenes, simbolos, colores, palabras, breves parrafos y
construccién de preguntas. Estos ejercicios también suscitaron la posibilidad de centrarse a futuro
en ellas como una muy buena opcidn para liderar procesos de escritura desde la asignatura inglés

0 para cualquier otra area en la escuela primaria.
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Otro hallazgo encontrado en los textos iniciales de los estudiantes es que en ellos se hacen
visibles sus comprensiones en diferentes niveles: ya sea a nivel tematico, respecto al vocabulario,
estructuras, tipologias, estilos, gramatica, etc. Aquello es un insumo que da elementos al docente
para orientar su labor en el aula. Dicho insumo de revision y reflexion antes no se hacia y la

valoracion de las bondades de estos ejercicios permanecia en los minimos niveles.

En la actualidad, se considera que el docente puede asumir todas y cada una de las
producciones de los estudiantes -e incluso sus actuaciones- como formas de visibilizar su
pensamiento y sus emociones. Para el caso particular de la investigacion la escritura y la lectura
han sido herramientas claves -entre otras cosas- para conocer los intereses de los estudiantes. Un
asunto que llama profundamente la atencion es lo dificil que es motivar a los estudiantes a realizar
sus propios escritos, pues muchos prefieren que sean orientados por el docente. También es
importante reconocer que la orientacion docente facilita la formulacion de estrategias y actividades

que desde la escritura puedan hacer visible el pensamiento de los escolares.

En definitiva, es importante promover la confianza en los estudiantes en sus capacidades y
en sus producciones, haciendo énfasis en que estas deben ser novedosas y en que, aungue no lo
sean desde el principio, son valoradas positivamente por reflejar el estilo particular de cada
educando. Dichas construcciones pueden ser mejoradas a través de procesos de reescritura que el

mismo educando puede hacer con ayuda tanto de sus pares académicos como de su docente.

En este sentido, es importante cambiar el paradigma de la necesidad de aprobacion
constante del docente frente a lo que escribe, tarea que no resulta sencilla por tratarse de un
paradigma complejo y fuertemente arraigado en los educandos. Sin embargo, ya se ha iniciado
este proceso de cambio tanto en la primaria como en la basica secundaria, buscando que la

evaluacion pase de ser percibida como una nota para ser entendida como una oportunidad para
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mejorar. Frente a lo anterior, ahora se estimulan y valoran mas las producciones de los escolares,
aunque no respondan del todo a lo requerido por el maestro, pues en ellas se estan haciendo visibles
sus comprensiones respecto a las labores asignadas. Por lo tanto, dichas producciones deben ser
analizadas para encontrar posibles desaciertos en la ensefianza, buscando posibilidades de
transformacion de la practica de ensefianza. Este ejercicio requiere de observacion, de reflexion y

de visibilizacion del pensamiento por parte del docente.

8.4 Curriculo

Como bien se sabe, el curriculo en la escuela es el norte del proceso educativo, que debe
responder al qué, cdmo y cudndo ensefiar y evaluar. Aquello conlleva a realizar una planeacion
particular que depende de los objetivos y contexto especificos de cada institucion de educacion.
Lo anterior, se hace visible y tangible en el microcurriculo, en donde “las tareas formales, a las
que de un modo directo nos referimos son aquellas que institucionalmente se piensan y estructuran
para conseguir las finalidades de la propia escuela y del curriculum™ (Sacristan, 1991, p. 9). Por
ende las actividades realizadas deben ser verdaderas oportunidades de aprendizaje y desarrollo del
pensamiento tanto para los estudiantes como para el mismo docente. Lo anterior implica que el
docente esta llamado a reflexionar permanentemente sobre lo que emprende y ejecuta en el aula
para identificar estrategias que conduzcan al mejoramiento de la ensefianza, que tengan en cuenta

-como se ha mencionado- el contexto y la realidad de los estudiantes.

En este sentido, se encontrd que al ensefiar a leer y a escribir, el docente debe ser quien
inicialmente conozca muy bien el tema para orientarlo pertinentemente. Esta aclaracion es
pertinente porque inicialmente se solia pedir a los escolares la escritura de determinados textos
asumiendo que por estar en determinado curso ya debian tener suficientes elementos para

realizarlos, y realizando Unicamente un repaso ligero que se consideraba suficiente. En relacion
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con el interés particular de la presente investigacion, sucedidé en una ocasion que, al pretender que
los escolares escribieran mitos y leyendas, la instruccion distd de lo que se requeria porque falto
precision en el lenguaje del docente y profundidad en el estudio del tema (Diario 10 L, 2016, p.
3). Esta ambiguedad llevé a que solo cuatro estudiantes se acercaran a la produccion de una
leyenda. Esta situacion exhorta a tener mayor cuidado con que haya una relacion clara entre las
actividades planeadas y su desarrollo en el saldn de clase, asi como con la precision del vocabulario
empleado. En este aspecto, se concuerda con Sacristan (1991) quien afirma que “las intenciones
del profesor, las posibilidades de ese curriculum se realizan o no, se logran de una forma u otra,

de acuerdo con el escenario microambiental que configuran las tareas escolares” (p. 18).

Adicionalmente se considera que las experiencias de aula a nivel lector y escritor deben ser
pensadas para la vida, y no simplemente para el desarrollo de una tematica en particular. En este
sentido, escribir pensando en que otros van a leer, hace que el escritor sea mas cuidadoso con su
gjercicio, y permite a los docentes dirigir este proceso de escritura hacia rutas de planeacion,
lectura y re escritura. La realizacion de esas actividades permitid que se produjeran textos mejor
elaborados, que incluso pudieron ser publicados en el periddico escolar Corazon Infantil de la
escuela urbana Camilo Torres en su octava edicion. Los textos publicados desarrollan varias
tematicas relacionadas con actividades institucionales como: los juegos intercursos, el dia del
idioma, la eleccidén de representantes y personero, etc. (Diario No. 36 C, 2017, p. 39). Las
publicaciones mencionadas son fruto del trabajo en equipo que realizan los docentes del grado
quinto, interaccién que ha permitido un intercambio de saberes. La Figura 27 es un ejemplo de las

publicaciones realizadas.



236

DEMOCRACIA Y PARTICIPACION

i petin, Sede Camilo Torres, Tablo Qund, Mo,

Particip: 017
Durante I
al 20
sede Camilo To
su director de curso

participaron de diversas

sobre el Ho

Figura 27. Articulo escrito por estudiante del grado 502 publicado en el periddico escolar.

Al respecto del trabajo producto del encuentro entre maestros se considera importante
resaltar que, ademas de lograr un producto, debe tener como propdsito la mirada sobre el quehacer
pedagdgico, asi como el analisis de las habilidades que se desea que desarrollen los estudiantes.
Para poder realizar ducho trabajo mancomunado, resulta oportuno el uso del diario de campo como
lugar en donde plasmar las reflexiones sobre lo que sucede en el aula e incluso fuera de ella. Como
Sacristan, se considera que aquella técnica puede ser beneficiosa para otros asuntos, como
“comprender el poder que tienen las actividades para dar sentido al curriculum” (Sacristan, 1991,
p. 58). Otro aspecto fundamental segtn el autor mencionado es que el trabajo microcurricular -en
su esencia- debe permear paulatinamente la vida del estudiante. En sus palabras, dicha labor

“consiste fundamentalmente en disefiar ambientes o situaciones de trabajo para los alumnos,
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conduciendo la actividad, de suerte que se vaya desarrollando el curriculum al tiempo que se

rellena la vida escolar de forma ordenada, guiados por una intencionalidad.” (Sacristan, 1991, p.

27).

Otro aspecto para resaltar en relacién con las précticas microcurriculares es el
mejoramiento de las interacciones entre el docente y los estudiantes, quienes, a partir de un ambito
de confianza académica, ahora preguntan para aclarar sus dudas sin temor. Esto sucede porque
constantemente se ha venido reforzando la idea de que todos, incluyendo el maestro son
aprendices, porque aprender es un acto que se despliega a lo largo de toda la vida. Al respecto de
esta nocion aplicada al aula, Pinar propone que “la educacion no es un servicio prestado a los
consumidores, sino una oportunidad intelectual que se ofrece a los estudiantes, a los profesores
mismos” (Pinar, citado en Diaz, 2016, p. 643). El hecho de que el docente vincule su sentir como
aprendiz permanente hace que a su vez su rol sea también de estudiante, aunque lo haga de manera
autodidacta. Transmitir esa sensacion a los estudiantes resultd importante para fortalecer la

percepcién de confianza.

Ahora bien, desde la perspectiva del disefio curricular y la transversalidad, el lenguaje -y
mas especificamente las habilidades para leer y escribir- toman gran importancia porque a través
de ellas los seres humanos se comunican; por ende, ningun area del saber puede prescindir de ellas.
A partir de la investigacion, es posible determinar como la lectura y la escritura, se convierten en
eje transversal de las diferentes areas de estudio a nivel escolar, como escenario principal de

conceptualizacion del mundo a partir de la capacidad linguistica.

Con relacion a lo anterior es necesario revisar y modificar el ensamble curricular de la
institucién, con el fin de lograr que estas habilidades permeen los diferentes procesos de

aprendizaje, especialmente en relacion con el uso de la escritura como herramienta de
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conceptualizacion, transformacion y expresion del pensamiento, que se materializa en cada una de
las producciones de los estudiantes. Lo anterior es factible gracias a la flexibilidad curricular que
en palabras de Magendzo (1999) permite “contextualizar los contenidos a realidades diversas. Esto
es deseable y posible toda vez que el énfasis se pone en el desarrollo de habilidades intelectuales,
comunicativas y sociales y en la capacidad de formular juicios” (p. 48). El presente trabajo
considera que aquellas habilidades deben ser utiles para la vida, no solo para la ejecucion de una
tarea de aula en donde se tenga en cuenta la realidad del contexto y del estudiante (Diarios No. 10

L, 2016, p. 12).

A partir de este analisis se considera que es importante fomentar en la practica educativa
el uso de la escritura como actividad fundamental de aprendizaje, lo que demandara una reflexion
pedagdgica del uso y finalidad de la misma a partir de los planes curriculares institucionales, en

concordancia los estandares nacionales y los derechos basicos del aprendizaje.

Es comun aceptar la necesidad del ejercicio de la escritura en &reas como espafiol y
literatura, toda vez que se genera la necesidad de apropiacién de la lengua materna. Sin embargo,
se considera que la escuela aiin no ha reconocido su verdadera importancia en la movilizacién del
pensamiento, asumiéndola como eje trasversal. Desde la practica microcurricular deben generarse
saberes, desarrollo de habilidades para leer y escribir en forma sincronica pues “existe un estrecho
vinculo entre la construccion de conocimiento, las précticas pedagogicas y el lenguaje escrito, todo
lo cual debe materializarse simultaneamente en la escuela” (Jurado Valencia & Bustamante, 1996,
pag. 16). En el caso de asignaturas como las ciencias naturales, es necesario que los escenarios
educativos integren a su curriculo procesos de investigacion y exploracion del entorno (Diario
No0.26 C, 2017, p. 28), haciendo uso de mecanismos de organizacion y registro de hallazgos e ideas

que puedan aportar a la construccion de conceptos y verificacion de teorias. Todo esto debe hacerse
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sin suprimir la emocién que conlleva el descubrimiento y aprendizaje a partir del contacto directo

con el ambiente natural.

Por todo lo anterior, el término microcurriculo ahora hace parte del léxico de uso
permanente de las docentes investigadoras, pues es el espacio en el aula el que adquiere vida el
curriculo, sin limitar su uso como si fuera un recetario. Mas bien, ahora el aula se asume como un
laboratorio en donde cada clase es un experimento debidamente planeado y el estudiante quien lo
hace posible como un par escolar, con quien es posible intercambiar ideas y puntos de vista. Por
lo tanto, la planeacién que realiza el docente no puede ser arbitraria y cerrada; debe ser flexible y
abierta a registros y modificaciones de manera permanente. Las modificaciones deben favorecer
tanto la ensefianza como el aprendizaje y no necesariamente deben estar registradas por escrito,
pues hay que tener presente que “el curriculum implicito esta ligado también con el ejemplo
cotidiano ofrecido por los profesores, directivos, administradores del establecimiento y los propios
estudiantes. La préactica docente diaria es portadora de una serie de mensajes actitudinales y

valoricos” (Magendzo, 1998, p. 197).

Al ser el microcurriculo el contexto en donde se desarrolla el curriculo, se considera que
pasa a ser incluso mas importante que el mismo meso y macro curriculo. Esta importancia atribuida
se explica porque los otros niveles del curriculo presentan directrices a nivel institucional y
nacional, pero es en el micro en donde las anteriores directrices se materializan y se hacen reales.
Al darle preponderancia al nivel microcurricular la obsoleta nocion de dictar clase en un salon pasa
a ser una experiencia pedagogica en un laboratorio cuyos resultados deben proveer al investigador
-para el caso el maestro-, de herramientas, argumentos y posibilidades para movilizar su quehacer.
Esto sucede de forma permanente a la vez que él mismo va adquiriendo herramientas escriturales,

experienciales y de lectura para la construccion de saber pedagogico.
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Finalmente, es importante resaltar, como lo hacen Friederich y Preiss (2003), que “si la
ensefianza y formacion de los nifios ofrecen los estimulos intelectuales que necesita el cerebro, se
pueden desarrollar las capacidades cognitivas y, en este caso, también resulta facil aprender” (p.
42). Lo sefialado por los autores se debe tener presente a la hora de desarrollar el trabajo en el aula,

mas aun al pretender desarrollar o fortalecer habilidades de lectura y escritura.

Por otro lado, segin Terigi (1999) “cuando el disefio curricular cambia formalmente, el
plan institucional suele reflejar “la novedad™” (p. 30). La presente investigacion propone que mas
que el disefio, son las practicas pedagogicas las que deben generar impacto en la comunidad y en
los desempefios y aprendizajes de los escolares. Cox (2001), por su parte, propone que se debe
tener en cuenta que “la globalizacion de la economia y la competencia internacional exigen elevar
la competitividad del pais mediante recursos humanos capaces de utilizar efectivamente la
informacién y el conocimiento en la innovacion y la creacion de valor en sus desempefios
productivos.” (p. 215) Esta perspectiva recuerda que se requiere del empleo asertivo tanto de la
lectura como de la escritura, entre otras multiples habilidades y conocimientos, ademas de -en
palabras de Lopez- la “[...] integracion de la escuela a la vida” (1999, p. 42) y de las disciplinas

del saber.

Adicionalmente, segin Kemmis (2008) pensar en generar teorias y transformaciones
curriculares desde la practica “supone un mundo en el que los profesores deben participar
activamente en la toma de decisiones educativas y aceptar la responsabilidad derivada de hacerlo.”
(p. 71). Lo anterior exige maestros comprometidos con su quehacer, perseverantes y a la vez
inmersos en el mundo de la lectura y la escritura de tal forma que desde su practica microcurricular
y desde la reflexion permanente sobre la misma, hagan posible la construccion reformas y de saber

pedagdgico.
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Para cerrar este acapite, resaltamos las palabras de Lopez, quien propone que es “oportuno
es considerar como los diferentes procesos de reestructuracion curricular se agotan en la
reubicacion de asignaturas, en el cambio de nombres o denominaciones de las mismas, en el
manejo de tiempos y espacios (intensidad), pero que mantienen la estructura inmodificable.”
(Lopez, 1999, p. 30). Seghiin el autor, de esta manera dificilmente se saldra de las “buenas
intenciones” (p. 17) al mantener alejada a la escuela de cualquier actualizacion real. A esto
Kemmis agrega que “existe también gran desacuerdo sobre los aspectos de la vida social
contemporanea que los estudiantes deben aprender y han de estar representados en los curriculos.”
(2008 p. 13). Al respecto es importante reconocer que el ejercicio propuesto por el autor no se

realiza a cabalidad, pues en ocasiones se suele quedar en el papel.
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Capitulo 9. Aprendizajes pedagdgicos y didacticos obtenidos

Reconocer que como seres humanos antes que docentes somos sujetos en permanente
aprendizaje nos llevo a pensar en las razones por las cuales se percibe que este proceso en
ocasiones se estanca a nivel profesional, y mas al hablar de la lectura y la escritura. Se llegé a la
conclusion de que quiza por falta de voluntad para hacerlo, pues en la actualidad los recursos se
encuentran disponibles. Sin necesidad de pensar en titulos o instituciones de educacién, el docente,
esta en capacidad de desarrollar procesos de autoformacion que le conduzcan a construir su propio
saber y a crecer personal y profesionalmente; este es, sin lugar a duda el aprendizaje mas

significativo.

Otro aspecto trascendental, ha sido la oportunidad de aprender a reflexionar sobre la propia
practica en aras de generar transformaciones, desligdndose de la idea de desarrollar al pie de la
letra las directrices dispuestas desde el meso y macrocurriculo, que se percibian en ocasiones como
un recetario que el docente de forma obligada debia ejecutar en su aula. Ahora, o mas importante
es revisar de forma constante lo que se hace en cada clase, deben tenerse en cuenta las politicas
educativas nacionales pero asumiéndolas de manera practica y adaptandolas a las necesidades de
cada contexto aprovechando la autonomia que otorga la ley 115 de 1994 en su articulo 77,
especialmente en lo relacionado con los métodos y actividades para orientar la ensefianza,
focalizando experiencias significativas que realmente conduzcan a verdaderos procesos de

ensefianza y aprendizaje.

Por otro lado, al hablar de la transversalizacion de habilidades, para el caso de lectura y
escritura, es importante que se asuma esta idea con plena conviccion en cada area, en aras de
contribuir con la produccion escrita, tanto de los escolares como de los docentes, -quienes tampoco

escribimos-. En este sentido, es menester que todos los maestros, tengamos pleno conocimiento
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de los diferentes tipos de texto segun el tema, la estructura e intencién comunicativa que en cada
una se requiere producir, asi como de herramientas que garanticen momentos de planeacion textual
y etapas de escritura, que conlleven a la produccion de escritos de calidad que a sean leidos,

valorados y conocidos por otros lectores.

Siguiendo con lo anterior, es importante resaltar el enorme valor de la lectura y la escritura
para el docente al documentar lo que hace e incluso encontrar las estrategias para mejorarlo y
ademas compartirlo, lo que fundamenta la construccion de saber pedagogico. No se puede negar
que existe en el gremio docente la tendencia a encapsular las experiencias en las cuatro paredes
del salon de clase. Sin embargo, durante la presente practica investigativa hubo un compartir
permanente de conocimientos, observaciones y estrategias pedagdgicas entre las docentes quienes
a pesar de no compartir ni sede, ni area, ni grado; encontraron aspectos en comun con respecto a
las habilidades mencionadas de los estudiantes, llegando a cuestionar las razones por las cuales,
por ejemplo, un estudiante de octavo grado presenta debilidades similares a uno de segundo, a
nivel escritural. Esto esta ligado a la practica pedagdgica, pues se considera que del éxito en la

ensefianza se deriva el éxito en el aprendizaje.

En definitiva, documentar la préactica, suscita a la vez un enriquecimiento enorme no solo
en términos de teoria propiamente dicha, sino también en relacion con nuevo Iéxico al aprender a
dialogar con los autores e investigadores expertos en asuntos pedagdgicos y en el fortalecimiento

de las habilidades foco de interés.

Por otro lado, las docentes investigadoras nunca antes habiamos hablado sobre la
visibilizacion del pensamiento y su desarrollo se asumia como un ejercicio natural que se hallaba
ligado al propio crecimiento del ser humano. Ahora, en nuestra mente se ha fijado la nocion de

que el contenido de cada trabajo que realiza el estudiante es una oportunidad para visibilizar sus
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comprensiones y de alguna manera la forma en que esta aprendiendo; a su vez que también es una

oportunidad para cuestionarse y reflexionar sobre la manera en que se esta orientando la ensefianza.

En este sentido, se ha asumido que la planeacion que realiza el educador, ademés de
visualizarse en futuro debe ser la oportunidad de visibilizar su pensamiento sobre su labor como
ensefiante, de donde surge la nocion de que dicha herramienta debe ir ligada a su diario personal,
con una vision en paralelo. Adicionalmente, emerge la inquietud acerca de la posibilidad de
realizar transformaciones en el mesocurriculo institucional basados en experiencias de aula

organizadas y evaluadas criticamente desde la misma planeacién y desarrollo de esta.

Asi mismo, no se puede negar que como el gremio de educadores esta llamado cada vez
mas a consolidar estrategias de trabajo transversal que beneficien el desarrollo y fortalecimiento
de las habilidades de lectura y escritura de los estudiantes. Como se ha expuesto en el presente
documento, dicha metodologia de trabajo en el aula debe buscar fortalecer la ensefianza, asi como
procurar un aprendizaje holistico. Dicha forma de aprendizaje como es el anhelo particular de la

comunidad Sanmartiniana, pues asi lo ha edificado en su proyecto educativo institucional.
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Capitulo 10. Conclusiones y recomendaciones

La pregunta de investigacion formulada para el presente trabajo investigativo oriento la
indagacion hacia la incidencia que tiene la transversalizacion de las habilidades de lectura y la
escritura como estrategia pedagdgica microcurricular en la construccion textual en las areas de
lenguaje y ciencias naturales, planteada con miras a dar respuesta a una necesidad institucional.
Dicha necesidad se encuentra relacionada con la dificultad que presentan los escolares para
producir los textos que cada area demanda segun sus requerimientos. Se hallé que el problema esta
estrechamente ligado a la practica del maestro pues es quien ensefia -entre otras muchas cosas- a
leer y a escribir Adicionalmente porque en ocasiones pide al estudiante que produzca un texto
cualquiera sin darle las herramientas para hacerlo, asumiendo que por encontrarse en uno u otro

nivel de escolaridad ya lo debe saber.

En relacién con lo dicho anteriormente, se encontrd que la actitud de los estudiantes frente
al cambio es positiva y méas cuando ellos tienen la claridad de que lo que se persigue es su
beneficio. Inicialmente se penso que generar procesos de lectura para aprender a escribir seria algo
tedioso, pues se percibia poco gusto frente a este ejercicio, situacion que se ha desprendido de la
forma en que pedagdgicamente se habia estado abordado el asunto. De lo anterior resalta la
importancia de ofrecer las herramientas, los procesos y las estrategias pedagdgicas necesarias para
hacer saber a los estudiantes para qué se lee o en su defecto para qué se escribe, en procura de ir

mas alla de un mero requerimiento para una clase.

Las docentes investigadoras reconocemos cierta timidez al iniciar el trabajo investigativo
de cara a los resultados que se podrian obtener, pues no se puede negar la existencia de cierta
“paralisis paradigmatica” (Quifiones, 2009, p. 1) a nivel educativo, que tiende a obstaculizar

iniciativas de cambio y a obstruir la creatividad, las oportunidades y los propdsitos de renovacion.
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Aquella paralisis produce un estancamiento gestado alrededor de ciertos arquetipos atascados en
el tiempo. Sin embargo, lo importante de este asunto, no es tan solo reconocer que existe dicha
paralisis, sino buscar la forma de vencerla y de actuar en beneficio, para el caso, de la ensefianza

y del aprendizaje.

Un aspecto de suma importancia es tener en cuenta que la ensefianza en la actualidad debe
concebirse en beneficio de los aprendizajes de los escolares, en palabras de algunos autores: “como
un proceso de naturaleza social, linglistica y comunicativa, en el que el papel fundamental del
profesor es estructurar y guiar la construccion de significados que realizan los alumnos [...],

ajustando ayudas y apoyos” (Colomina, Onrubia, & Rochera, 1990, p. 443).

En este sentido, la caracterizacion de la préactica microcurricular inicial de las docentes
investigadoras y de los procesos de lectura y escritura de los estudiantes en las areas de lenguaje y
ciencias naturales permitié organizar puntos de partida para la implementacién de la propuesta. En
el proceso se encontrd aln cierta tendencia a un ejercicio de transmision de conocimientos del
docente y los libros a los estudiantes con la pretension de ensefiar; sin embargo, los aprendizajes
ocurridos se limitaban a responder a un momento y unos temas en particular, lo que llevo a
cuestionar si se habia logrado aprendizaje 0 mas bien memorizacion temporal para responder a

una prueba o momento en particular.

Lo anterior a su vez condujo a las docentes a revisar su practica de aula durante el ejercicio
de implementacion de la propuesta, y a transversalizar las habilidades de lectura y escritura como
estrategia pedagdgica microcurricular para favorecer la construccién textual, en las areas de
lenguaje y ciencias naturales. Finalmente se describieron las transformaciones ocurridas tanto en
la practica pedagogica como en la produccion de textos de los estudiantes, en su aprendizaje y

desde el aporte a la institucion educativa.
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Desde la practica pedagdgica se concluye que solo la reflexion sobre la propia préactica hace
posible la transformacion de esta, siempre y cuando el docente tenga la disposicion para ello. La
disposicion requiere de constancia y del registro permanente valiéndose de los diarios de campo,
de sus habilidades de lectura, de sus propias experiencias y de las teorias que puedan apoyar sus

hallazgos. En este sentido, la habilidad escritural cobra fuerza al crear saber pedagdgico.

Asi pues, incorporar al ejercicio de la escritura procesos como la planeacion, revision y
reescritura de textos, permite que el estudiante genere habitos de autorregulacion y reflexion con
base en lo que escribe y en su intencién comunicativa. Todo esto consolida aspectos primordiales
de la produccién escrita como son las estructuras sintacticas, semanticas y pragmaéticas, que

permiten darle coherencia y cohesidn al texto que se pretende crear.

Tras el ejercicio investigativo, se evidencia como paulatina y progresivamente, los
estudiantes se sienten apropiados de las practicas escriturales, lo que les permite construir y
reconstruir sus textos basados en su experiencia previa y en conocimientos nuevos. Al generar esta
confianzay deleite por la produccion escrita, el estudiante pasa de la interpretacion y reproduccion

del codigo alfabético, a generar una movilizacion de su pensamiento a través del lenguaje.

Sin embargo, y a pesar de los gigantescos esfuerzos que los docentes realizamos con la
intencion de mejorar los procesos de aprendizaje, es necesario reconocer que aun falta un camino
extenso por recorrer y un amplio mundo por descubrir cuando hablamos de habilidades
comunicativas en la escuela. Es por esto que un aporte importante de la investigacion ha sido el
generar estrategias como el uso de textos modelo y matrices de orientacion escritural, que le han
facilitado a los estudiantes la organizacion de sus ideas, traducidas a producciones escritas mas

coherentes y gramaticalmente mejor estructuradas. Estas estrategias sirven no solo para fortalecer
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el area de espariol y literatura, sino ademas para propiciar procesos de pensamiento en otras areas

del conocimiento como las ciencias naturales.

Es de fundamental importancia reconocer que la escritura es tanto una forma de
reproduccion cultural, como una manera de exteriorizar el pensamiento y la vision que el ser
humano tiene del mundo. Es entonces cuando el lenguaje escrito toma un valor mayor, ya que
permite evidenciar las capacidades cognitivas del estudiante y la apropiacion que él mismo tiene
de los diversos objetos del conocimiento que componen y estructuran el curriculo en la escuela.
De esta manera, el abordaje de estrategias de metacognicién, el uso de recursos y la correlacion de
los diferentes campos del conocimiento, permitird consolidar las habilidades comunicativas y de
pensamiento en los estudiantes, mediante la utilizacion de estrategias puntuales de lectura y

escritura sin desconocer la relevancia del docente como modelo.

Con relacion a lo anterior, es interesante que los estudiantes ademas de leer sus mismas
producciones una y otra vez, también lo hagan con las producciones de sus compafieros, lo que
permite hacer visibles sus comprensiones y apreciaciones -que en algunas ocasiones distan de lo
que el autor quiere decir-. Al iniciar la implementacién de la propuesta, los nifios tenian la
tendencia a contar lo que escribian mas no a leer, por temor a ser corregidos e inseguridad. El
temor mejord al establecer confianza con el ejercicio de aprendizaje, en donde el docente se

incluyd al considerarse también novato en el asunto.

Ahora bien, ofrecer a los estudiantes actividades u opciones diferentes para dar razon sobre
lo que leen suele ser atractivo. En este sentido, las rutinas de pensamiento -sin haberlo planeado
desde el principio- fueron una buena opcién, dado que son muy versatiles y no demandan escritos
tan extensos. Su uso posibilité un buen inicio, dado que para la lectura de textos se suelen solicitar

resumenes y analisis de textos narrativos y liricos en el caso de lenguaje e informes, entre otros en
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ciencias. Pese a la frecuencia de uso, no se percibe aun un dominio total en su elaboracion, dado
que los estudiantes de basica secundaria tienden a copiar trozos de otros textos -generalmente los
inicios-. En cuanto a los andlisis, es muy importante fomentar su constante realizacion para lograr

que los estudiantes se familiaricen con esta herramienta hasta que consigan hacerlo solos.

En este sentido, las matrices de evaluacion para escribir textos también ofrecieron un aporte
interesante, pues posibilitan la adecuacion sencilla de las ideas cada tipologia textual. Esta
estrategia funciona porque hay ciertos aspectos afines a las diferentes clases de texto tales como:
la ortografia, la gramatica, sintaxis, la construccion de parrafos, la puntuacién, etc., que son
inmoviles. En este sentido, lo variable en ellas tiene que ver particularmente con las caracteristicas

del tipo de texto requerido, lo que facilmente se puede modificar en cada matriz.

Adicionalmente, promover tanto la lectura como la escritura desde la realidad de los
estudiantes también favorece dichos procesos al hacerles ver que el ser humano es un lector
permanente de su mundo a través de todos los sentidos, y que la lectura va mas alla de los distintos
portadores de texto. Asi, hacer que los estudiantes recolecten datos de sus observaciones fue un
ejercicio interesante, que se complejizé al buscar que los estudiantes utilizaran la informacion
recolectada para elaborar sus textos. Lo anterior se reflejé en la construccion de los informes, los
textos periodisticos e incluso los textos liricos; que requirieron de mucho apoyo del docente, e hizo
visible que los cambios no se consiguen tan rapido como se quisiera. Esta situacién permitid

entender que lo verdaderamente valioso es empezar y asumir el reto.

Finalmente, una conclusién muy significativa para las docentes investigadoras surgio de
haber vivenciado la propuesta de lectura y escritura de forma personal al construir saber
pedagdgico y darnos cuentas de nuestras propias falencias al escribir. Dicho ejercicio reflexivo

exigié también planeacion, mucha lectura para nutrir nuestro trabajo y numerosos momentos de
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reescritura que permitieron perfilar cada vez mas el trabajo escrito. Estos momentos estuvieron
acompafiados de reflexion, cuestionamientos, discusiones y compartir de experiencias

pedagdgicas microcurriculares que a su vez enriquecieron nuestra labor como educadoras.

Cabe resaltar que es recomendable continuar con la propuesta vinculando paulatinamente
las demas areas, con miras a perfeccionarla ain mas y a hacerla masiva para vincularla en los
disefios curriculares de cada asignatura. Esto es relevante si se tiene en cuenta que este es un
ejercicio que hasta ahora inicia y tan solo dos docentes se han involucrado directamente. De lo
anterior se deriva también la necesidad de socializar nuestros hallazgos con la comunidad
educativa, invitando a los demas colegas a hacerse participes para que los estudiantes también
contintien con el perfeccionamiento de sus habilidades de lectura afio tras afio en beneficio de la
produccién textual. Incluso, a manera de recomendacion, seria muy interesante generar una
propuesta alternativa en donde el docente también tenga la oportunidad de desplegar sus
habilidades de lectura y escritura que le permitan compartir sus experiencias con los demas

colegas.
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Capitulo 11 Reflexion Pedagogica desde la transversalidad:
La ensefianza de la lectura y la escritura, un asunto transversal

En este pais no se lee porque no se escribe,

0 no se escribe porque no se lee

MARIANO JOSE DE LARRA

Existen varios estudios con relacion a la ensefianza de la lectura y la escritura que rebosan

el ambito educativo en la actualidad. Al leerlos, se encuentra la dificultad de que los escolares no
pueden ilustrarse en estos campos desde las diferentes areas, lo que implica que avanzan en su
formacion escolar con enormes debilidades. Esta situacion genera a su vez gran inquietud sobre la
practica docente y el desarrollo de los procesos formativos durante los doce afios que como minimo
cursa un estudiante para terminar su proceso de formacion y alfabetizacion en la basica y media

en Colombia.

En este sentido, el presente texto responde a la reflexion pedagdgica del proyecto de
investigacion que busco desarrollar la transversalizacion de las habilidades de lectura y escritura
desde el microcurriculo, a favor de la produccion textual en las areas de lenguaje y ciencias
naturales. Este enfoque se tomé porque se observo que las précticas de las docentes no mitigaban
del todo las dificultades de los estudiantes para elaborar los diversos escritos que las areas
mencionadas demandan, y que son necesarios no solo para responder a esta 0 a exigencias
escolares y del maestro, sino también para desenvolverse comunicativamente de manera eficaz en

la vida.

Para llegar al objetivo de describir la incidencia que tiene la transversalizacion de las
habilidades de lectura y la escritura como estrategia pedagdgica microcurricular en favor de la

produccion textual, se tuvo que hacer un fuerte recorrido observacional, tedrico y dialdgico por
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parte del equipo investigador (Acta 009, 2017). Al compartir experiencias de ensefianza, pasando
por la idea de construir una escuela saludable para el municipio de Tabio, se busco fortalecer los
procesos de lectura y escritura de manera interdisciplinar en la escuela desde una intervencion
curricular con miras a contribuir con el mejoramiento en los resultados en las pruebas SABER.

Esa idea se continud trabajando hasta llegar finalmente a la propuesta actual referenciada al inicio.

En relacion con las transformaciones alcanzadas, es importante reconocer que los
aprendizajes de los escolares con respecto a la lectura y la escritura estan relacionados con las
practicas pedagogicas. Aquellas practicas que antes poco aportaban herramientas empezaron a
fortalecerse con la planeacion de la produccion de los textos, pensada por etapas. Planear las
producciones generd producciones escritas mas pertinentes que cambian la relevancia que se le
daba a la produccion escrita. Esto se dice porque generalmente, después de abordar teoria sobre
alguna tipologia textual se solicitaba a los estudiantes su elaboracién en una Unica version que era
revisada y retroalimentada de forma general para todos los estudiantes, sin suscitar ajustes a la

produccidn, y que posteriormente terminaba olvidada en la caja de reciclaje.

Por otro lado, se observd que cuando los maestros leemos los textos que producen los
estudiantes lo hacemos basicamente para corregir errores (Cassany, s.f.), sin darnos la oportunidad
de reflexionar sobre ellos y sobre su estrecho vinculo con las practicas en el aula y los contextos
en que fueron elaborados. En este sentido, ahora somos mas observadoras de los textos que
producen nuestros educandos, lo que nos ha llevado a cuestionarnos sobre lo que ocurre afio tras
afio con su proceso escritural que en algunos casos no se ve crecer. Segun el autor mencionado,
pocas veces aprendemos de lo que escriben nuestros estudiantes y mucho menos les ayudamos a
construir o corregir lo que quieren comunicar, es decir tampoco generamos espacios para que

relean lo que escriben y mucho menos para la reconstruccion textual.
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Al reflexionar sobre nuestra practica pedagdgica, nos encontramos con que en ocasiones
como docentes la labor se estaba reduciendo a preparar a los estudiantes para resolver pruebas y
ese no debe ser el proposito fuerte ni de una asignatura ni de una institucion educativa. Al respecto
es relevante mencionar que, si bien las pruebas son importantes porque permiten realizar ciertas
revisiones al interior de la escuela, no deben ser su columna vertebral ni su horizonte. Sin embargo,
reconocemos que al fortalecer tanto la lectura como la escritura en la escuela de alguna manera se
estaria contribuyendo con su mejoramiento y mas si se hace extensivo a todas las areas, es decir si

se transversaliza.

Ahora bien, resulta importante hacer un reconocimiento sobre la importancia de los diarios
de campo, pues fueron una herramienta valiosa a la hora de revisar la practica y estimular
competencias del docente a la hora de escribir. Este es un ejercicio que antes de iniciar la maestria
realmente no haciamos, y que ha fortalecido la practica pedagogica. La realizacion del diario
también nos ha hecho sentir que hemos vivenciado la propuesta de investigacion, al ejercitar tanto
la lectura como la escritura, los procesos de planeacion, el empleo de matrices y el uso de etapas
a la hora de escribir. Asi, las reflexiones sobre la importancia de la planeacién fueron Gtiles no
solo en el diario sino también al construir el documento de investigacion y otros exigidos en los
diferentes modulos cursados. La experiencia investigativa coincide con Guzman quien propone
que “cada nivel educativo demanda formas diferentes de uso de la lectura y la escritura” (Guzman,

2012, p. 12).

Los diarios se convierten para el maestro no solo en “[...] recursos de reflexion sobre la
propia practica profesional y, por tanto, en instrumentos de desarrollo y mejora de uno mismo y
de la practica profesional que ejerce” (Zabalza 2004, p. 11), sino también en instrumentos que

fortalecen las habilidades mencionadas y las de pensamiento. Estas herramientas permiten la
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autoevaluacion, gestion y transformacion constante que apoya la busqueda de alternativas de

trabajo sobre situaciones problematicas.

En un tercer ciclo de reflexion se encontrd que al analizar algunas producciones iniciales
de los estudiantes (Ver Anexo D), se evidencia poca claridad respecto al tipo de texto que se
solicita. Dicha situacion incita a prestar mayor atencion a la practica pedagdgica e incluso a la
planeacion de clase, pues sucede que, en ocasiones, el afan por cubrir infinidad de ejes tematicos
no dio lugar para profundizaciones ni para el desarrollo de procesos o etapas de escritura. En este
sentido, dejar el apego por las tematicas especificas aisladas posibilito ejercitar mas a fondo la
lectura y la escritura, siendo la primera el motor para impulsar la segunda e incluso para abordar
diferentes aspectos en relacion con la escritura. Las tipologias textuales son la herramienta que
resultd mas relevante en relacién con su ensefianza, pues propicié el mejoramiento de las

producciones escritas finales de los escolares (Ver Anexo E).

Lo anterior llevo a pensar en la lectura como base para la escritura y viceversa, pues ambas
habilidades son interdependientes y comparten herramientas en relacién con su dominio. En este
sentido, Smith (1989) manifiesta que a mayor conocimiento de la escritura mayor habilidad para
leer, lo que, a nuestro juicio también puede darse a la inversa, pues la lectura proporciona

indirectamente innumerables elementos para escribir.

Con relacion a lo anterior, preocupa enormemente que muchos escolares son promovidos
afio tras afio con dificultades en las competencias de lectura y escritura. Esas dificultades estan
relacionadas con que generalmente no se promueve la lectura, ni la critica de sus propias
producciones, ni mucho menos la reescritura de las mismas. Esta situacion devela un dominio
regular o nulo de las habilidades mencionadas que se repite y que provoca en muchos estudiantes

el reinicio del curso, repitiendo la historia unay otra vez. Las circunstancias mencionadas provocan
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una desmotivacion en el educando, puesto que no se le presentan alternativas pedagogicas,
quedando subyugados al fracaso escolar desde el aprendizaje, haciéndole sentir al educando que
esta fallando (Ferreiro, 2000). La tendencia mencionada para el contexto educativo se agudiza si
el docente no reflexiona sobre su labor educativa. En este sentido, durante las asesorias del trabajo
de investigacion se dialogo sobre el asunto y el Dr. Gonzélez, asesor, habld sobre la tendencia de
ver los problemas en el otro, para el caso particular en los estudiantes y el aprendiaje (Acta 012,

2017).

Otro logro alcanzado desde las dos areas en cuestion fue vincular la realidad de los
escolares a sus producciones escritas; lo que se realizd a través de la observacion, el registro de
datos, la indagacién, la elaboracién y aplicacion de encuestas que -por cierto- develaron
dispendiosa elaboracion en la construccion de preguntas. Del ejercicio mencionado surgio la
necesidad de realizar un acompafiamiento pedagdgico personalizado por parte del docente, lo que
ratifica la importancia de dedicar tiempo a cada nifio o pequefio grupo y de incluir nuevamente
procesos de reescritura para mejorar también el disefio de preguntas de forma escrita (Acta 010,

2017).

Adicionalmente, se ha hecho mucho énfasis en la importancia tanto del proceso como del
producto final. En este sentido, aunque la evaluacion no ha sido el foco de estudio de este trabajo,
es trascendental su revision como herramienta de apoyo a la hora de escribir. Su importancia radica
en que permite evidenciar que los estudiantes estan aprendiendo y qué tipo de acciones se pueden
implementar para quienes aun no lo han logrado o presentan dificultades (Lopez, 2013). También

permite hacer visible como aprenden los escolares.

Otra experiencia afin a lo anterior se halla vinculada a la organizacion de pares lectores

entre los mismos estudiantes, quienes apoyados en matrices guia pueden hacer aportes interesantes
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a los compafieros operando como coevaluadores e incluso correctores de texto desde sus propias
comprensiones (Acta 010, 2017). Esa herramienta da cabida a otro nuevo lector o incluso a varios
lectores de sus mismas producciones, de tal forma que cuando el escrito llega al docente ya ha sido

leido por minimo tres personas incluido el mismo autor. En este sentido, Cassany (s.f.) considera:

La correccion puede -jdebe!- ser un instrumento eficaz para el aprendizaje si se sabe utilizar
con inteligencia. Es preciso concebirla como una técnica didactica mas (variada, flexible
y, también, prescindible) y no como una operacién de control obligatoria al final de cada
texto. Es una actividad que puede realizarse de maneras muy distintas (individual, en grupo,

por parejas, con profesor, sin profesor, etc.), que puede ser divertida. (s.p)

Para mejorar la calidad de los escritos de los estudiantes, se ha buscado que estos se
acerquen al conocimiento de la escritura a través de la lectura y la préactica misma; ejercicio que
se ha vuelto una constante en el aula al abordar diversidad de textos propuestos tanto por los
educandos desde sus intereses como por las docentes. Otro aspecto que ha llamado la atencién, es
que los educandos luego de realizar ejercicios de manera constantes, ya saben qué actividad deben
hacer durante el momento de lectura, de tal manera que quieren ser el nifio lector de la clase. Lo
anterior permite considerar que se ha ido consolidando la lectura y la escritura como habitos de la

clase (Acta 009, 2017).

La poca préactica lectora gestada por afios y la calidad de la experiencia no se pueden
cambiar de la noche a la mafiana. Aqui lo importante es no darse por vencido y continuar en la
busqueda de alternativas para que con una minima cantidad de libros y otros textos se sigan
llevando a cabo procesos de escritura que fortalezcan las habilidades de los estudiantes. Lo anterior
implica seguir realizando actividades como la escucha al leer oralmente los textos propuestos y las

propias creaciones de los escolares, las comprensiones de lo leido en cada clase, entre otras. Para
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esto se han implementado algunas rutinas de pensamiento que también proporcionan espacios

valiosos frente a la escritura (Ver Anexo F).

Vale la pena hacer mayor énfasis sobre los intereses de los estudiantes, pues
lastimosamente, cuando se propone la consecucion de libros u otras fuentes de lectura dificilmente
lo hacen,. Sin embargo, cuando se tienen los recursos se logran aprovechar de manera
verdaderamente positiva. Cabe resaltar en este punto, que una de las sedes en donde se desarrolld

el presente trabajo no cuenta con biblioteca, lo que no se ha convertido en un obstéculo.

Es imposible ocultar la complejidad de la ensefianza y del aprendizaje de la lectura y de la
escritura. Esto se atribuye a que existen en la comunidad educativa ciertos aspectos culturales
ligados a la poca herencia lectora y escritora, tanto a nivel familiar como escolar. Ante este hecho,
se considera que solo la persistencia, el interés por el cambio, la investigacion del maestro y la
reflexién permanente sobre su propia practica pueden generar algunos cambios. Al respecto,
Restrepo dice que: “mientras mas sabe el docente el saber que ensefia, mas facil y efectivamente
puede didactizar dicho saber [...] para lograr apropiacion del saber disciplinar por parte de los
estudiantes” (Restrepo, 2006, p. 94). Segun el autor, esto incluye actitudes y valores en pro de su

aprendizaje que el maestro debe ayudar a fundamentar.

Ahora bien, cabe aclarar que la tarea de ensefiar a leer y a escribir debe ser un ejercicio de
todos los docentes con el que deben estar profundamente comprometidos. Lo anterior se menciona
dado que la ensefianza de la lectura y la escritura ha sido encargada mayormente a los maestros de
lenguaje sin pensar que, como mencionan algunos autores: “[...] el lenguaje permea todas las areas
del curriculo a través de hablar, escuchar, leer y escribir.” (Florez, Restrepo y Schwanenflugel,

2016, p. 7).
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En este sentido, la ensefianza, el desarrollo y fortalecimiento de las habilidades
mencionadas debe ser una labor transversal, integral y flexible que permee las distintas areas del
conocimiento, asi como la vida del educando y del docente. A esto se refiere Lépez cuando
menciona la importancia de que “se haga imperativa la referencia a la construccién de curriculos
dinamicos y abiertos permanentemente al cambio y modificables a todo nivel (sistema, institucion,
aula de clase, etc.)” (Lopez, 1999, p. 59). Esta perspectiva llevo en la presente investigacion a
abordar el microcurriculo con la idea de transformar no solo las practicas pedagdgicas de las
docentes investigadoras sino también directamente, en alguna medida, sus habilidades a la hora de

leer y escribir (Acta 013, 2017).

Lo dicho hasta aqui evidencia que un aspecto para tener en cuenta a la hora de ensefiar tiene
que ver tanto con la calidad y tiempo que se le dedica a la practica, como con la calidad de la
misma. En este sentido, Guzman (1985) manifiesta que el dominio de la lectura y de la escritura

depende del lugar en que la escuela posicione estos procesos, mas que de una técnica en particular.

Es imprescindible considerar ahora que existe, ademas, una fuerte influencia que ejerce el
contexto sobre el proceso de ensefianza y aprendizaje, lo que afecta considerablemente la labor en
el aula, ya que existen multiplicidad de factores ordinarios y emergentes que estan estrechamente
relacionados con el vinculo entre los actores del “sistema de ensefianza” (Chevallard, 1998. p.51);
es decir entre el maestro, los estudiantes y el saber. En este sentido, se ha establecido un vinculo
mas estrecho entre docente y alumnos, pues la relacion entre las partes se ha fortalecido, lo cual
ha permitido crear mejores condiciones para el aprendizaje y ha brindado espacios de mayor
confianza donde los estudiantes se sienten menos temerosos del error y con mayor deseo de
participar y realizar las actividades propuestas. A pesar de lo anterior, ain se cuenta con algunos

educandos muy callados a quienes les cuesta participar en clase.
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La cercania ha permitido encontrar que algunos educandos, en medio de su hermetismo,
poseen interesantes habilidades para la escritura que se han exteriorizado y mejorado al realizar
varias versiones de sus escritos. Son estudiantes dificiles de descubrir cuando los grupos son muy
numerosos. No obstante, la estrategia de lectura entre pares ha sido funcional y un apoyo en estos
casos, aungue los escolares suelen ser ain mas severos en las apreciaciones de sus compafieros
que el mismo docente, quien debe buscar siempre aspectos positivos de todo lo que elaboran sus

estudiantes.

Por lo anterior conviene insistir en la implementacion de estrategias realmente
significativas relacionadas con la cotidianidad (Acta 10, 2017), los intereses de los estudiantes y
el trabajo cooperativo. Para este caso, la lectura y la escritura se han vinculado con temas afines
con la vida personal, los estilos de vida saludable y los proyectos institucionales, con lo cual se ha
buscado desarrollar competencias que permitan a los educandos elegir, interpretar, pensar,
construir y reconstruir conocimientos y escritos a partir de lo que aprenden a través de la lectura.
Lo anterior es factible si la lectura se construye mediante practicas cotidianas y funcionales, pues
si el ejercicio es significativo y constante es posible conseguir mejores resultados en el campo
lector y escritor e incluso académico en general. Solé (2012)

Otro aspecto de sumo valor relacionado con lo anterior tiene que ver con “[...] la
importancia del oficio del maestro y su saber” (De Tezanos, 2015, p. 8), con su formacion
académica, sus propias habilidades (para este caso lectoras y escritoras), su interés por actualizarse
de manera permanente e incluso su forma de ser. Lo anterior incluye ciertos rasgos de la
personalidad que perfectamente conjugados conllevan a un ejercicio de transposicién didactica

exitoso en el aula (Diario No. 51, p. 73).
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Ahora bien, hablar del oficio del maestro involucra reflexionar permanentemente sobre el
curriculo puesto que “[...] la escuela debe revisar permanentemente sus contenidos y propuestas
didacticas para determinar si aquello que se esta ensefiando tiene alguna funcionalidad para la
sociedad en la cual esta inmersa” (Guzman, 1985, p. 138). Es importante pensar en la verdadera
utilidad personal y social que el educando le pueda dar a lo que aprende, pues alli esta lo
significativo de una tematica. Mientras el estudiante no vea provecho préactico, el interés muy
seguramente puede ser minimo o totalmente nulo. En este sentido, es transcendental tener en
cuenta que la labor del maestro adquiere vida en el microcurriculo desde donde es factible su
impulso hacia lo mesocurricular en aras de mejorar el proyecto educativo de cualquier institucién

de educacion. (Pérez, 2015)

Lo anterior incita a pensar y a reflexionar sobre la calidad que deben tener las clases, dado
que es alli donde se materializa el curriculo en su totalidad y es también el espacio del que pueden
y deben surgir las acciones de mejora permanente, pues si se tiene en cuenta el postulado de Pérez
(2015) es desde lo microcurricular que se proyectan los cambios hacia el meso e incluso el
macrocurriculo. Esta concepcion que ha cambiado para las docentes investigadoras, pues siempre
se habia considerado que las transformaciones se facilitaban a la inversa, es decir desde lo

mesocurricular hacia el aula.

Para continuar con lo anterior y con lo que se ha venido exponiendo, surge la reflexion
ahora alrededor de la importancia de generar momentos pedagogicos en “Ambientes libres de
amenaza” (Fredrich y Press, 2003, s.p.) que estimulen al estudiante a aprender con la plena
confianza de poder equivocarse, lo que contribuye ain mas a conseguir aprendizajes. En este

sentido, generar y organizar procesos de lectura y escritura en el aula ha permitido
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retroalimentacion y mejoramiento constante, lo cual ha contribuido positivamente al

perfeccionamiento de cada una de las producciones de los estudiantes.

Respecto a lo anterior, como estudiantes y profesionales es la primera vez que escribimos
apoyadas en matrices de evaluacion, lo que ha hecho que leamos nuestros escritos una y otra vez
y que también los sometamos a otra vision antes de la entrega final, tal como se ha hecho en varios
momentos durante la maestria. Este es en verdad un ejercicio muy enriquecedor y realmente
complejo pues es llegar a comprender la escritura “[...] como un medio importante de aprendizaje”
(Guzman, 2014, p. 9), con la pretension de que nuestros estudiantes independientemente de su

nivel de escolaridad también lo hagan.

Por otro lado, en nuestras practicas pedagogicas nunca habiamos abordado de manera
tedrica el tema del pensamiento, quizd lo considerabamos obvio y no contempldbamos su
desarrollo y visibilizacién. Ahora que lo hemos explorado, cuestionamos el hecho de cémo hacer
visible lo que no se ve, pues el pensamiento es invisible, pero existe (Perkins, 1997). Respecto a
lo anterior, Salmon (2009) considera trascendental lograr estrechos vinculos entre pensamiento y
lenguaje a la hora de ensefiar a leer y a escribir, ya que es factible visibilizarlo mediante diversas

maneras que implican el uso de las distintas formas del lenguaje.

Adicionalmente, es importante también generar una cultura de pensamiento en el aula, de
tal forma que se consiga establecer verdaderos y estrechos vinculos entre los conceptos previos
que todo sujeto posee y los nuevos por aprender, con lo cual conseguir aprendizajes no solo para
la escuela sino para la vida. Puede ser significativo tener en cuenta que el docente también debe
presentarse como ejemplo de sujeto pensante que ofrece a sus educandos oportunidades para

pensar, construir y aprender. (Perkins, 1997)
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Hay que reconocer también que dificilmente en el aula se desarrollan verdaderos procesos
de lectura y escritura que conduzcan a desarrollar el pensamiento y a concebir que “[...] aprender
una materia no consiste solo en adquirir sus nociones y métodos, sino en manejar sus modos de
leer y escribir” (Carlino, citado en Guzman, 2014, p. 12), y que son excelentes herramientas a la
hora de ensefiar, de aprender, de movilizar el pensameinto y de construir saber pedagdgico. Con

respecto a esto ultimo De Tezanos (2015) manifiesta:

El saber pedagdgico apela a un proceso de transmision diferenciado vinculado a los modos
que asume la préactica en la cotidianeidad de la escuela. Un aspecto esencial en el proceso
de transmision es, por una parte, aprender a transformar la practica en escritura y por otra,
a generar la recepcion de lo acumulado a través de una lectura interpretativa y critica, dado
que tanto la escritura de la practica actual como la lectura de lo acumulado histéricamente
son las bases para el avance en la produccion de saber pedagogico y, en consecuencia, en

la clarificacion de los determinantes del oficio de ensefiar. (p. 18)

Al reflexionar sobre lo anterior, se encuentra que dentro de las investigaciones que
Restrepo (2006) ha hecho acerca de maestros, existe un alto indice de desercion que le ha llevado

a indagar sobre el asunto y ha encontrado que:

Una causa del abandono es la dificultad para escribir que experimentan la mayoria de ellos.
Es extrafio que los docentes carezcan de una cultura escritural o habilidad de objetivar por
escrito su practica. Lo cierto es que en las dieciséis cohortes de maestros investigadores
gue han adelantado proyectos de Investigacién Accion Educativa, se ha podido constatar
en los docentes el dicho general segun el cual “muchos hablan, unos cuantos leen y muy

pocos escriben”. (p. 99)
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Algo importante es que el docente haga una autorevision de sus propias habilidades de
lectura y escritura, pues es imposible ensefiar lo que se desconoce o0 lo que no se practica, con
relacion a este asunto el Dr.Gonzélez, asesor del presenta trabajo, encuentra que las docentes
investigadoras narran muchas y valiosas experiencias pero no son registradas (Acta 009, 2017)
puesto que se tienden a percibir como muy naturales aunque pueden llegar a ser un valioso insumo
para la investigacion. Ahora bien, si el docente manifiesta dificultades en estos campos ¢de qué
manera puede, entonces, ensefiar a sus estudiantes a leer y a escribir? Es un poco paraddjico, pero
es una realidad que se debe revisar desde la reflexion sobre su quehacer pedagdgico y buscar
inicialmente cambios a nivel personal, para lo cual el docente se puede valer de la A Pedagdgica,
“[...] que permite al maestro reflexionar sobre su propia practica con miras a examinarla
criticamente y transformarla con el proposito de mejorarla” (Restrepo, 2009, p. 103). Sin embargo

requiere mucho de la escritura materializada en el registro permanente.

Adicionalmente, es significativo considerar que “[...] a medida que avanza su participacion
en situaciones centradas en el analisis de clases, los docentes descubren la potencialidad del
registro como instrumento de objetivacion de la practica” (Lerner, Torres y Torres, 2009 p. 54).
Observar, escribir y releer producciones permite encontrar aspectos interesantes que requieren de
reflexion y de fundamentacidn teorica, tal como se ha concebido en los diarios de campo, pues
solo asi es posible comprender actuaciones en el aula, justificar la posicion y relevancia de la

ensefianza de la lectura en el &mbito educativo, y ratificar que debe ser una labor transversal.

De igual forma, luego de un ejercicio muy juicioso de observacion, registro y analisis “[...]
los maestros advierten ante todo un cambio notable en el ambiente -francamente diferente del de
las aulas tradicionales-. [...] luego comienzan a vislumbrar posibilidades insospechadas de los

alumnos como lectores y escritores” (Lerner, Torres y Torres, 2009. p. 58). Asi se ha evidenciado
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en la IED Técnico José de San Martin sedes Camilo Torres y Lourdes, pues los educandos se
perciben ahora mas receptivos frente la lectura y escritura, pues las actividades se han gestado
dentro de un ambiente tranquilo alrededor de situaciones significativas vinculadas a sus propias

vidas y experiencias (Anexo I).

Otro aspecto para resaltar es que el aprendizaje de la lectura y la escritura “[...] incluye
todos los saberes que las personas han construido a lo largo de su vida, como seres individuales,
emocionales, sociales y culturales.” (Flérez, Restrepo, Schwanenflugel, 2016. p. 39). Este

elemento deberia contribuir con su proceso y dominio afio tras afio, pero en la realidad no se ve.

Algo que se puede aseverar con certeza es que se vislumbra que el docente investigador se
sensibiliza notoriamente con su practica, se buscan transformaciones en la misma que permitan
generar cambios a nivel educativo desde el microcurriculo a partir del hecho de que en la actualidad
“[...] lo necesario es hacer de la escuela una comunidad de lectores que acuden a los textos
buscando respuesta para los problemas que necesitan resolver” (Lerner, 2001, p. 25). Estos
problemas se dan en todas las dimensiones de la vida, de tal manera que los educandos pueden
encontrar argumentos con los cuales respaldar sus propias ideas o por el contrario refutar aquellas
con las que no estén de acuerdo y mas importante ain ellos pueden discernir si estas se relacionan

estrechamente con su propia vida y su contexto o no.

En ese orden de ideas, Lerner, Torres y Torres (2009) afirman que “El andlisis de
situaciones de aula es quiza la estrategia que mas datos provee para la reflexion. Ayuda al docente
a identificar problemas, a pensar en las posibilidades de resolucion, a investigar” (p. 53) Para ello
se buscan verdaderas transformaciones de la propia practica en el aula, en el saber pedagdgico e
incluso en la relacion con el educando. Es innegable que un ambiente de aprendizaje agradable

fomenta el deseo de aprender, lo cual posibilita ain méas la tarea educativa en cualquier area
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(incluso al ensefiar a leer y a escribir), y es asi la tarea menos ardua pues busca motivar el deseo

de instruirse. (Friedrich y Preiss, 2003)

En resumen, los educadores somos quienes tenemos en nuestras manos las herramientas
para hacer posible un “andamiaje” (Brunner, Ross & Wood, citados en Colomina, Onrubia y
Rochera, 1990) adecuado que permita al estudiante alcanzar verdaderos aprendizajes y fortalecer
sus habilidades para leer y escribir. Algo trascendental es valorar todas las producciones y rescatar

incluso lo que no es palpable a la vista.

Es importante eliminar de la escuela la falsa creencia de que la formacion de la lecturay la
escritura se le debe delegar a los expertos o a los maestros de lengua, pues en asuntos educativos
todos debemos serlo. Hay que recordar a los docentes de todas las areas que “[...] ellos también
ensefian a escribir” (Guzman, 2014, p. 15) y por supuesto a leer. Por ello, la concepcidn presente
de que deben ser habilidades de desarrollo transversal, que se aprenden y fortalecen a lo largo de
toda la vida. Sin embargo, es imposible desconocer que hay casos muy complejos en donde a pesar
de los esfuerzos del docente hay enormes barreras frente a las actividades afines a la lectura y la

escritura, tal como lo expresa Guzman (2014):

Una de las mayores dificultades que presentan las personas para escribir es asumir la
escritura como proceso [...]. Esta dificultad se deriva en buena parte de las experiencias
escolares, en las que usualmente se pide entregar trabajos escritos en una Gnica version, sin

gue exista ningun tipo de reflexidn sobre lo escrito. (p. 27)

A lo anterior cabe afiadir que seguramente tampoco se ha hecho percibir la lectura como
herramienta ineludible a la hora de aprender a escribir, sin mencionar la desmotivacion ocasionada

en muchas ocasiones por la carencia de valoraciones positivas por parte del maestro sobre lo que
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producen los estudiantes. En ocasiones las revisiones se limitan a buscar faltas como lo afirma
Cassany (s.f.), sin ver mas alla de las lineas explicitas y mucho menos dialogar sobre el producto

con su autor, quien mucho puede manifestar sobre lo que ha construido.
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Capitulo 12. Preguntas que emergen de la investigacion

Buscar preguntas de investigacion inicialmente fue una labor algo compleja, quiza por
considerar que los intereses particulares ya habian sido trabajados. Lo anterior obedece, en primera
instancia, a la limitada observacion que se hace del contexto escolar y de la practica pedagodgica a
nivel personal. Comunmente, las dificultades suelen verse de forma notoria en el otro, es decir en
el estudiante, en la falta de acompafiamiento de los padres de familia, en las condiciones
socioecondémicas de los escolares, entre otros. Sin embargo, aunque son muchas las
investigaciones realizadas a nivel educativo, es importante resaltar que las acciones emprendidas
en una institucion pueden no ser funcionales para otra, lo que invita a proponer acciones de
transformacion de forma particular en cada escuela, pues si bien hay ciertos aspectos de orden
educativo y pedagogico que aquejan de forma similar al sector educativo colombiano, hay otros

tantos aspectos para trabajar relacionados con las competencias lectoras y escritoras.

En este sentido, a lo largo de la presente investigacion han surgido varias inquietudes que
han dado lugar a los siguientes cuestionamientos que podrian ampliar este trabajo o incluso ser

punto de partida para nuevas investigaciones:

- ¢Qué estrategias se podrian implementar para motivar a los docentes a que
inicien, continden o mejoren sus habilidades de escritura desde la escuela en aras de
construir saber pedagogico?

- ¢De qué forma implementar rutinas de pensamiento para motivar o
movilizar la lectura y la escritura en lengua inglesa en todos los niveles escolares?

- ¢ Coémo fortalecer las habilidades de pensamiento en los docentes en aras de

transformar la practica pedagdgica y de ser modelos pensantes para los estudiantes?
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- ¢Como gestionar el trabajo cooperativo en la escuela para lograr amplia la

transversalidad en funcién del desarrollo de habilidades comunicativas?
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Anexo B. Modelo de tabla disefiada para la triangulacion de informacion

IED TENCINO JOSE DE SAN MARTIN DE TABIO

TRIANGULACION DE INVESTIGADORES Y DE INSTRUMENTOS

TITULO DE LA INVESTIGACION: Transversalizacion de las habilidades de lectura
y escritura: una propuesta desde el microcurriculo a favor de la produccion textual en las areas de
lenguaje y ciencias naturales

ANO: 2016- 2017

OBJETIVO GENERAL

Analizar de qué manera la transversalizacion de las habilidades de lectura y escritura,
como estrategia didactica microcurricular, contribuye a mejorar la produccion textual en las
areas de lenguaje y ciencias naturales, en la educacion basica de la Institucion Educativa
Departamental Técnico José de San Martin de Tabio sedes urbana Camilo Torres y rural Lourdes

OBJETIVOS ESPECIFICOS

o Caracterizar la situacion inicial de la practica microcurricular docente y de
los procesos de lectura y la escritura en las areas de lenguaje y ciencias naturales de los
estudiantes de educacion basica a través del analisis de los diarios de campo y
producciones escritas iniciales.

o Implementar la transversalizacion de las habilidades de lecturay la
escritura como estrategia pedagdgica microcurricular para favorecer la construccion
textual, en las areas de lenguaje y ciencias naturales, en la educacion basica.

o Analizar las transformaciones ocurridas tanto en la practica pedagogica
como en la construccion textual de los estudiantes en las areas de lenguaje y ciencias

naturales durante la transversalizacién de las habilidades de lectura y escritura.
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EMERGENTES CAMPO 1 CAMPO 2 ESCRITAS ESCRITAS
(MARIA (OLGA INICIALES FINALES
CONSUELO) LUCIA)
ESCRITURA
PLANEACION

SABER PEDAGOGICO

LECTURA

ESCRITURA

PENSAMIENTO
CREATIVO

VISIBILIZACION DEL
PENSAMIENTO

MICROCURRICULO

MESOCURRICULO

TRANSVERSALIDAD

INTEGRACION
CURRICULAR
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Anexo C. Formato planeador de clase del IED Técnico José de San Martin de Tabio

..’ @

- PROSPERIDAD

PLANEADOR No  t0dos a aprender PARA TODOS
GRADO: PERIODO:

IED TECNICO JOSE DE SAN MARTIN

# DE SESIONES PROGRAMADAS:

AREA DE _ _
DOCENTE: DESEMPENO - FECHA INICIO: FECHA FINAL:
EXPLORACION DE
SABERES
PREVIOS ESTANDARES
BASICOS

COMPETENCIA A
DESARROLLAR

(Qué conocimientos
requeridos
evidencian mis
estudiantes:
fortalezas y
debilidades)

(Qué aprendizajes
espero que alcancen
mis estudiantes)

METODOLOGIA

TRABAJO COOPERATIVO:

DERECHOS BASICOS DE APRENDIZAJE

PROYECTO DE AULA:

PROYECTO TRANSVERSAL.:

OTRO (CUAL?):

ESTRATEGIAS
DIDACTICAS

(Acciones/Actividades
a desarrollar en cada
evento pedagdégico)

REFERENTES
TRANSVERSALES

(Tres ideas clave,
conceptos o
tematicas
transversales a
todas las areas.)

MATERIALES Y RECURSOS

EDUCATIVOS

(Seleccione)

ESTRATEGIAS DE
EVALUACION

(Seleccione)
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Taller

Autoevaluacion:

Guia

Coevaluacién:

Libro de texto:

Heteroevaluaciéon

Recurso virtual o digital:

OTRAS (Cuéles):

Otros Recursos Cuales:

OBSERVACIONES GENERALES

Anexo D. Modelo de tabla para el anlisis de las producciones escritas iniciales de los

estudiantes

L
PROGREAMA MAFSTETLA EN

SEMINARTO DE INVERSTICACTON
IED Técnico José de San Martin- Tabio- Tabla analisis de textos producidos por los estudiantes

Estudiantes: Maria Consuelo Espitia Garcia- Olga Lucia Hemandez Sandoval
Fecha: Octubre de 2016- Abril de 2017

CICLO DE REFLEXION N° 3: ANALISIS DE TEXTOS INICTALES PRODUCIDOS POR LOS ESTUDIANTES

* TIFO DE TEXTO GRADO | DOMIMIO DE LA TIPOLOGIA | DESARROLLO | CALIDADENLA | APROFIACION ORTOGRAFICA | CONSIRUCCION | PFUNIUACION | EMFLEO DE |
TEXTUAL DEL TEXTO PRESENTACION | Y DEFINICTON DE GRAFIAS DE PARRAFOS/ MAYUSCULAS
ELOQUE DE TEXTO
AND
INFORME 204- Se evidencia que los|Los estudiantes | Pararealizar | La mayoria de los estudiantes | Los nifios del En cuanto la Se evidencia
2016 estudiantes  comprenden | del grado 204 | sus escritosa | tienen buena caligrafia debido | grado segundo puntuacion que los
que  deben  observar | realizan cada estudiante | a que en este curso se escriben en prosa, | utiliza estudiantes
detenidamente el objeto a | inicialmente  la | se le entregd continia ensefiando y comienzan a especialmente el | comprenden
observar  mirando el | observacion  de | una ficha de perfeccionando los trazos de | escribir por punto final yla | que deben
méiximo de detalles para | una planta | observacion cada letra; en cuanto el uso y | ejemplo sobre el | coma observar
luego realizar su | ornamental que | que contiene el | apropiacion de Ia ortografia, | perro v anotan: efumerativa, detenidament
produccion  textual  de | se encuentra en | nombre del ellos normalmente preguntan | tiene cuatro patas, | Hay poca eel objetoa
forma descriptiva. En el | el salén de clage, | colegio, conCoconS, conBoconB | dos orejas, dos presencia de los | observar
primer escrito utilizan la|ellos en  sus | Nombre del pequefia; ademds como estin | ojos, vna nariz, demds signos de | mirando el
palabra” veo” que Ia planta | escritos estudiante, en un grado donde hasta una boca grande, | puntuacion. méximo de
tiene hojas, tallo, flor, rafz. | mencionan  las | tema, objetivo | ahora estdn iniciando el zug dientes zon Commo también | detalles para
v escriben la funcidn de la | partes  de  la | grado, fecha, | proceso escritural continda filudos para trozar | se estan luego realizar
1aiz que rve para plants; en una | mimero dela | mente el docente recalcala los huesos que realizando !
Sostener la  planta, v | minoria observacion y | ortografia ensefiando algunas | come, tieneuna | ejercicios produccion
absorber el agua v las | nombran U espacio normas basicas como por cola que mueve | permanentes textual de
sustancias minerales del | algunas grande para ejemplo que antes de p v bse | cuando esta feliz, | sobrela forma
suelo. Son muy concretos y | fonciones que escriban | escribem. En los ejercicios | su pelaje es de indagacion, se | descriptiva.
sus textos son cortos. especialmente 308 escritos hay que insistiflez en | color café, es estan incluyendo | En el primer
de la raiz. observaciones. | la ortografia para que la jugueton v los signos de eserito
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Anexo E. Modelo de tabla para el analisis de las producciones escritas finales de los

estudiantes

LiShins  TNIVERSIDAD DE LA SARANA
PROGRAMA MAESTRIA EN PEDAGOGIA
SEMINARIO DE INVERSTIGACION
IED Técnico José de San Martin- Tabio- Tabla analisis de textos producidos por los estudiantes

Estudiantes: Maria Consuelo Espitia Garcia- Olga Lucia Hernandez Sandoval

Fecha: Febrero de 2017- Noviembre de 2017

2017

CICLO DE REFLEXION 4 ANALISIS DE TEXTOS FINALES PRODUCIDOS POR LOS ESTUDIANTES

Se evidencia que los
estudiantes del grado quinto
de primaria comprendieron
la tipologia del texto que se
les solicitd, que para este
caso fue un informe sobre la
elaboracidn de un circuito
basico, se les indica que lo
elaboren en el cuaderno de
ciencias naturales teniendo
en cuenta: Fecha, tema,
materiales, proceso para su
elaboracidn v como

Con relac1dn al
desarrollo del
texto para el
informe se
observo que
siguieron el
paso a paso
debido a que se
les dirigid en
clase de forma
oral.

Enla
presentacion de

Hubo trabajos con
bastantes tachones,
letras repisadas,
escriben una
palabra encima de
la otra.

En cuanto a la
estructura  de  la

palabra, se
presentan
omisiones v
sustitucién de
letras.

Se muestra afectacion
en ortografia natural, lo
que afecta directamente
la ortografia arbitraria.
Esto quiere decir que el
estudiante no atiende a
reglas ortograficas
establecidas,
especialmente en
palabras con fonemas
v-b, e-5-z, -1l

Se presentan ademds,

Ellos conocen la
diferencia de
escribir en prosa y
en parrafos; aunque
hay falencias en la
construccion de
parrafos porque en
algunos casos no
plantean la idea
principal o se
quedan solo en
explicaciones.
Aparentemente  al

Los estudiantes
utilizan con mayor
frecuencia la coma el
punto aparte,
seguido y final.
También hacen uso
pero en menor
proporcidn de los
dos puntos, signos
de admiracién,
interrogacion v
paréntesis.
QOcasionalmente se

Es comuin
encontrar en
los escritos
de los
estudiantes,
la expresién
de ideas en
oraciones
simples v con
escaso uso de
conectores u
ordenadores
discursivos.
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Anexo F. Trabajo con rutinas de pensamiento

Figura Al. -Trabajo con rutinas de pensamiento

Figura A2. Ejemplo de rutina de pensamiento.
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Figura A3. Ejemplo de rutina de pensamiento.

Figura A4. Muestra de productos de la rutina de pensamiento.



Anexo G. Modelo de diario de campo

Nombre del Observador: Marfa Consuelo Espitia Garcia

Lugar: L.E.D. José de San Martin Tabio Sede Camilo Torres

Hora: 10:00 a.m.
Fecha: 2017
Ciudad: Tabio Cundinamarca

Temdatica: Transversalizacion de las habilidades de lectura y escritura: una propuesta desde el micro curricule
a favor de la practica pedagdgica y la produccion textual en las dreas de lenguaje y ciencias naturales.

% Numero de diario: 10

REGISTRO DIARIO DE CAMPO

#10

PRECATEGORIAS

NOTA DESCRIPTIVA

NOTA INTERPRETATIVA

NOTA METODOLOGICA

Escritura y lectura

Los estudiantes del grade quinto de primaria,
después de consultar en libros e enciclopedias sobre
los circuitos, llevan los materiales necesarios a clase
y antes de hacerlo, realizan un escrito que contiene
un encabezado, materiales y la descripcién del paso
a paso en la elaboracidn del mismo. Reconociendo
que los artefactos eléctricos funcionan porque
poseen un circuite per el que circula corriente
eléctrica; después proceden a su elaboracion,
construyen carruseles, molinos de viento, cepillos,
postes el n una carretera, estadios iluminados en
sus costados, casas; para su fabricacion utilizan
varias sesiones de clase, consultando y preguntando
a familiares, ensayando, aprendiendo del error y
volviendo a construir. Encontrando que para los
estudiantes fue muy complejo escribir el pasc a
paso y lo hacian en dos renglones, repetian ideas,
no eran claros en lo que deseaban expresar; ademas
su letra no era legible, faltaban signos de
puntuacion y algunos errores de ortografia, unen
palabras o las separan mal y constantemente
preguntan si estd bien o mal su produccion.

Para los estudiantes una vez hay
comprension de lo que se quiere
construir lo arman y disfrutan estos
espacios, lo explican con facilidad y
propiedad sobre su constructo; pero en
el momento de escribir tienen dificultad
para expresarlo y se quedan cortos en las
ideas o tratan de salir rapido de la
situacién.

Estos espacios contribuyen al desarrollo
del pensamiento creativo, pues basados
en el circuito realizaron  diversas
construcciones.

Estos ejercicios deben ser aprovechados
para desarrollar habilidades
comunicativas como la lectura y la
escritura; desarrollo de pensamiento y
aprendizajes.

Se debe hacer acompafiamiento en el
ejercicio lector y escritor.

Falta hacer el ejercicio de re escritura y
re lectura.la retroalimentacién permite
avances y da confianza para continuar
escribiendo  porque se resaltan las
fortalezas y se superan algunas
debilidades

Proponer diferentes ejercicios  para
aprender a escribir diversas tipologias no
solo desde el drea de lenguaje sino desde
la ciencia y otras dreas del conocimiento.

Figura A5. Muestra de diario de campo diligenciado para el area de Ciencias naturales.

INSTITUCION EDUCATIVA DEPARTAMENTAL TECNICO JOSE DE SAN MARTIN

PROYECTO DE INVESTIGACION - DIARIO DE CAMPO

TABIO CUNDINAMARCA

: Observador Olga Lucia Hernindez
Lugar IED Técnico José de San Martin- SEDE: PRINCIPAL BTO:_  LOURDES X CAMILO TORRES
Fecha Aiio 2017 Durante los tos pedagégicos de espaiiol
Municipio Tabio- Cundinamarca
Proyecto Transversalizacién de las habilidades de lectura y escritura: una propuesta desde el microcurriculo a favor de la
construccién textual
Aliado

11 | LECTURAY
ESCRITURA
(PRIMER
TRIMESTRE
2017)

Mg. FERNANDO GUIO GUTIERREZ

Tema: Mitos y leyendas Colombianas
(Literatura Precolombina)

Amanera de ambientacién inicial, en clase
de espafiol se propuso la lectura de varios
mitos y levendas colombianos para
posteriormente realizar un reporte oral de

lo leido amanera de cuenteria, todos

LaSabana UNIVERSIDAD DE LA SABANA

*Llama la atencion que quienes

cumplieron con esta exigencia y

quienes gozaron del privilegio de

tuvieron que buscar utileria dentro de

los muebles v enseres de la institucién

traerlo de su casa no la aprovecharon.

Los mitos y las leyendas son textos

PROGRAMA MAFSTRIA EN PEDAGOGIA

SEMINARIO TALLER DE INVESTIGACION ASESOR: Dr. HAMLET SANTIAGO GONZALEZ

Observacion, gjercicio dialogico

de retroalimentacion entre pares.

Figura A6. Muestra de diario de campo diligenciado para el area de Lenguaje
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Anexo H. Matriz bibliométrica

G v f\ Articulo cientifico. Revista de la Facultad de Medicina de la Universidad Nacional
A B C D E F G H |
1 TESIS: ESCUELA 5 1
2
3 ESTUDIANTE: Lic. OLGA LUCIA HERNANDEZ SANDOVAL
4 |N° AUTOR TITULOD DESCRIPTORES PALABRAS CLAVE FUENTE  TIPO DE MATERIAL  AfiD POBLACION
Escuelas Saludables,
Winisterio de Escuelas Saludables, Ia ambiente, nifios y
la Proteccion escuela come nifias, enfermedades,
Social, ENTORNOS promotora de Salud,  violencia, cultura,
Ministerio de  SALUDABES. Perfil del escolar nutricien, salud
Educacion, Lineamientos celombiano, sexual, salud mental,
Ministerio del  Nacinales para  conceptualizacon, discapacidad,
Medio la Aplicacion y el componentes, metas e educacion, habitos,
Ambiente, Desarrollo de las indicadores, Plan capacidades, redes de
Vivienday Estrategiasde  operativoy apoyo, promocion,
Dasarrollo Entornos responsabilidades de prevencion, Diciembre Comunidad
5 | 1 Territorial Saludables. cada sector estrategias, MEN CARTILLA de 2006  escolar
Competencia, Saber,
Saber Hacer,
Desarrollo moral,
automonia toma de
Las competencias decisiones,
ciudadanas son el Habilidades,
cenjunto de transversalidad,
cenocimientos y de Convivencia, paz,
habilidades cognitivas, participacion,
emacionalesy responsabilidad
comunicativas que, democratica,
articulados entre si, pluralidad, Identidad,
hacen posible que el diferendias, conflicto,
Estandares ciudadano actle de conocimienta,
Basicos de manera constructiva en cognitivo, emocional,
Competencias la sociedad comunicativo, Comunidad
6 | 2 MEN Ciudadanas democratica inteeradar, MEN CARTILLA-GUIA # { Noviembre escolar

RESUMEN
En el primer capitulo se sustenta |z Estrategia de
Entornos Saludables en
elementos conceptuales sobre el desarrollo
humano, el enfoque de derechos,
la promocion de la salud y los determinantes
sociales de Iz misma.
En el capitulo dos se definen los lineamientos de
politicas que favorecen los
entornos saludables, entre ellos los Objetivos de https://www.minsa
Desarrollo del Milenio, el /sites/rid
Sistema de Proteccion Social, Ia Revolucien Educativa /|
y el Sistema Nacional

URL

Ambiental. [lineamientos-

En los capitulos tres y cuatro se abordan las nacionales-para-la-
Estrategias de Escuela Saludable aplicacion-y-el-
yVivienda Saludable, respectivamente. En ellos se  desarrolle-de-las-
sefialan los antecedentes ees.pdf

Las competencias ciudadanas se enmarcan en la
perspectiva de derechos y brindan herramientas
basicas para que cada persona pueda respetar,
defendery promover los derechos fundamentales,
relacionandelos con s situaciones de |a vida
cotidiana en las que éstos pueden ser vulnerados,
tanto por |as propias acciones, como por las
acciones de otros. En esas situaciones, las
competencias ciudadanas representan las
habilidades y los conocimientes necesarios para
construir convivencia, participar democraticamente y
valorar el pluralismo. 5i estas habilidades y
conecimientos se desarrollan desde |z infancia, los
nifios y Ias nifias podran ir construyendo los
principios que fundamentan los derechos humanos y

http://www.minedu
cacion.gov.cof1621f

asi los tendran como horizonte para su acciénysu  aricles-
reflexion. Al entender su verdadero sentido yal 75768 _archivo_pdf.
incorporarles en la vida cotidiana. aprenderan, de pdf

Figura A7. Muestra de matriz bibliografica diligenciada para el area de Ciencias naturales.

Disefio propio con apoyo del Mg. Fernando Guio.
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Anexo |. Trabajar sobre la realidad y el contexto de los estudiantes

Figura A9. Trabajo pedagdgico en la huerta.
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Figura A10. Trabajo pedagdgico en el aula de clase.
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Figura All. Trabajo pedagogico a partir de la vida familiar de los estudiantes.



Figura A13. Lectura en voz alta en el aula.
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Figura A15. Socializacién de producciones finales.



