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Resumen

En este estudio de caso se aborda el aporte de un ambiente de aprendizaje enriquecido con
Tecnologias de la Informacion y la Comunicacion (denominado Reading in English for Life) en
el fortalecimiento de la habilidad de comprensién lectora en inglés en estudiantes de grado once
de la Institucion Educativa Distrital Nydia Quintero de Turbay, quienes presentaban bajo nivel
de desempefio en los resultados de las pruebas saber 11. Se disefiaron e implementaron 5
sesiones pedagogicas en las cuales los estudiantes recibieron instruccion explicita sobre
estrategias antes, durante y después de la lectura. La recoleccién de datos se hizo con apoyo de
instrumentos cualitativos e instrumentos cuantitativos bajo un estudio de caso como disefio
metodoldgico. La investigacion permitié establecer que el ambiente de aprendizaje enriqueci6 la
capacidad de los estudiantes de aprender a aprender para la vida al tiempo que su interés y
motivacion incrementaron durante la intervencion. Como conclusion se evidencié que el
ambiente de aprendizaje apoyado con recursos TIC, contribuyd positivamente en el
fortalecimiento de la habilidad de comprension de lectura en inglés al posibilitarle a los

participantes la apropiacion de estrategias de lectura y su aplicacion efectiva.

Palabras clave: Comprension de lectura, Inglés, Tecnologias de la informacion y la

comunicacion (TIC), Ambiente de aprendizaje, Estrategias de lectura.
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Abstract

This case study addresses the contribution of a learning environment enriched with
Information and Communication Technologies (named Reading in English for Life) in the
strengthening of the ability of English reading comprehension in eleventh grade students of the
Institucion Educativa Distrital Nydia Quintero de Turbay, who presented low level of
performance in the knowledge tests 11. Five pedagogical sessions were designed and
implemented in which the students received explicit instruction on strategies before, during and
after reading. Data collection was done with the support of qualitative instruments and
quantitative instruments under a case study as a methodological design. The research made it
possible to establish that the learning environment contributed to the strengthening of the reading
comprehension ability in English by enabling the participants to appropriate reading strategies
and their effective application. In conclusion, it was evident that the learning environment
supported with ICT resources, enriched the ability of students to learn to learn for life while their

interest and motivation increased during the intervention.

Key words: Reading comprehension, English, Information and communication technologies

(ICT), Learning environment, Reading strategies.
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Introduccion

Leer, y mas en inglés, es una habilidad para la vida de gran importancia hoy en dia en la
educacion de los colombianos. La actual generacién tiene la necesidad de comunicarse a nivel
global y es el idioma inglés la lengua predominante en la integracion de &mbitos como la cultura,
la educacion y la economia entre otros. Por consiguiente, la importancia de saber leer en inglés
actualmente radica en el papel que esta habilidad juega como facilitadora para el acceso al
conocimiento y la comprension para la vida en una sociedad cada dia mas complejay
globalizada.

Las estrategias para el desarrollo de la habilidad de comprensidn lectora en inglés como
lengua extranjera han sido un tema de gran interés para educadores e investigadores durante las
Gltimas décadas (Karbalaei, 1998). En esa misma perspectiva, lo han sido de mayor interés el
papel de las tecnologias de la informacion y la comunicacion en el fortalecimiento de los
procesos de ensefianza y aprendizaje para el desarrollo de la habilidad en mencién.

Los avances tecnoldgicos de las ultimas décadas han cambiado la forma en que las
personas acceden al conocimiento y al ser la lectura en inglés (idioma preponderante a nivel
global) una herramienta que abre nuevas perspectivas en el actual orden mundial, se requiere de
estrategias que le posibilite a los estudiantes interactuar y colaborar en ambientes de aprendizaje
enriquecedores para su desarrollo.

Sin embargo, los alcances e impacto en el sector de la educacién publica colombiana no
han sido los esperados teniendo en cuenta el bajo desempefio de los estudiantes de grado 11 en la
prueba saber de inglés durante los ltimos afios.

En este sentido, la presente investigacion se llevo a cabo en el Colegio Nydia Quintero de

Turbay I.E.D. con estudiantes de grado once de la jornada de la tarde y su objetivo consistio en
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analizar los aportes de un ambiente de aprendizaje enriquecido con TIC al fortalecimiento de la
habilidad de Comprension de Lectura en inglés.

La implementacién pedagdgica en este estudio de caso enmarca sus pautas a través de los
estandares propuestos por el Ministerio de Educacion Nacional de Colombia (MEN) para la
ensefianza de lenguas extranjeras en Colombia entendiendo el qué, el cbmo y el para qué se
ensefia. En esta misma linea el MEN se fundamenta en el Marco Comun Europeo de Referencia
para las lenguas (MCER) como el estandar internacional que define el nivel a alcanzar por un
aprendiz en las diferentes habilidades contenidas en el aprendizaje de una lengua, y para esta
investigacion especificamente, la habilidad de Comprension de Lectura abordada desde la
Competencia Comunicativa y el estandar “Utilizo variedad de estrategias de comprension de
lectura adecuadas al propésito y al tipo de texto” (Ministerio de Educacién Nacional, 2006b,
p.26).

En esta perspectiva, este proyecto describe en un primer capitulo la manera como los
resultados de una entrevista realizada a los docentes de inglés y un cuestionario, permitieron
plantear la existencia de una situacion problema origen de la investigacion y establecer asi unos
objetivos encaminados hacia el desarrollo de la misma; en un segundo capitulo se presenta el
marco tedrico que sustenta los principales constructos de la investigacion; en un tercer capitulo
se establecen la metodologia y los instrumentos que se utilizaron para la recoleccion y analisis de
la informacidn; en un cuarto capitulo se describe el disefio del ambiente de aprendizaje
implementado; en un quinto capitulo se presentan y analizan los resultados obtenidos luego de
implementar el ambiente de aprendizaje en inglés enriquecido con recursos TIC.

Finalmente, en un sexto capitulo se postulan las conclusiones, asi como las implicaciones

y limitaciones para futuras investigaciones. Los hallazgos permiten aportar pedagégicamente al
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disefio curricular de la asignatura de inglés dentro de la institucion dado que el ambiente de
aprendizaje se alined con los Estandares curriculares y el proyecto nacional de bilingtiismo. En
ese sentido, los resultados pueden servir como referente en la educacion pablica, aunque el AA
impacte exclusivamente la poblacion involucrada en la investigacion.

Como conclusidn se evidencia el aporte positivo del AA al fortalecimiento de la habilidad
de lectura en inglés en los estudiantes ya que les permitié la identificacion y uso apropiado de
estrategias de comprension lectora. En relacion con las TIC, se aprovecharon los recursos de la
institucion pablica y al mediar en el proceso de ensefianza-aprendizaje, éstas se convirtieron en
herramientas potenciadoras de la motivacion, la interaccion y la colaboracion entre los

estudiantes quienes mejoraron su nivel de desempefio.
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Justificacion

La actual sociedad globalizada requiere de individuos competentes en un idioma comun,
y en el caso de Colombia el inglés como lengua extranjera, para que estos individuos se
desempefien satisfactoriamente en la vida académica y laboral segun lo planteado en el Proyecto
Nacional de Bilingtiismo 2004-2019 (Ministerio de Educacion Nacional, 2006b) cuyas
directrices educativas propenden por el desarrollo y fortalecimiento de la competencia
comunicativa en la lengua extranjera.

En esta misma linea se concibe el aprendizaje del inglés como una herramienta
primordial de acceso a diferentes oportunidades dado que muchas de las interacciones mas
significativas de nuestro entorno global tales como los negocios, las comunicaciones, las
relaciones diplomaticas entre otros, se dan en inglés. También se debe reconocer el predominio
de este idioma en relacion con el acceso al conocimiento, bien sea en textos académicos o
cientificos, pues es grande el volumen de informacién disponible en la Internet (Coleman,
2010).

Por su parte, las TIC son ampliamente reconocidas en nuestra sociedad actual por sus
beneficios los cuales parten de las posibilidades que brindan para el acceso a la informacion, el
mejoramiento de la comunicacion y la cooperacion entre naciones para mejorar el desarrollo
econdmico, social y cultural de las mismas (Marques, 2014). De igual forma, su impacto en el
ambito educativo recae en los beneficios que conlleva su uso para apoyar el fortalecimiento de
los procesos de ensefianza y aprendizaje y el desarrollo de las diferentes habilidades para la vida
en los individuos entre las que se encuentra la lectura (OCDE, 2005).

En este contexto y con base en las necesidades descritas, el gobierno de Colombia

mediante el Programa Nacional de Bilingliismo 2004-2019 y el Programa Nacional de Inglés
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2015-2025 “Colombia Very Well!”, establecen metas y estrategias similares entre las cuales
sobresale la exigencia de una amplia gama de reflexiones sobre los resultados de las Pruebas
Saber 11 en las instituciones educativas publicas. Para la revision y cumplimiento de estas metas
en lo relacionado con el proceso de ensefianza aprendizaje de las lenguas extranjeras, el MEN
adoptd el “Marco Comun Europeo de Referencia para Lenguas: Aprendizaje, Ensefianza y
Evaluacion ”, un documento desarrollado por el Consejo de Europa, en el cual se describe la
escala de niveles de desempefio para aprendices de una lengua extranjera. Estos niveles se
presentan detalladamente en los Estandares Basicos de Competencias en Lenguas Extranjeras:
Inglés (Ministerio de Educacion Nacional, 2006a).

La figura a continuacién presenta los niveles de lengua y metas a alcanzar

relacionandolos con los niveles educativos dentro de los cuales se deben desarrollar:

Nwvass sscin 8 Marco Nore cOMON DEL | INIVEL EDUCATIVO EN B QUE £ BSPRRA | METAS PARA B SECTOR

Comin Euroreo NVELEN COLOMBIA | DESARROLLAR CADA NIVEL DE LENGUA | EDUCATVO A 2019
| Al Principiante Grados | 23
A2 | Basico Grados 427
| BI Pre intermedio Grados 82 || «Nivel minimo para el 100% de los
| egresados de Educacién Meda
B2 Intermedio Educaadn Supenor *Nivel minmo para docenites de
Ingiés. ‘
*Nivel minmo para profesionales de
| Cl Pre avanzado *Nivel minimo para los nuevos egre-
sados de ficenciaturas en idioms.
Q | Avanzado

Figura 1: Metas de nivel de desempefio en el idioma a través de las diferentes etapas del
proceso educativo. Fuente: ICFES, 2016

Cada uno de los seis niveles de desempefio comprende determinados descriptores en lo

referente a lo que el aprendiz de la lengua debe estar en la capacidad de hacer.
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NIVELES DE DESEMPENO INGLES

Este resultado se puede interpretar con la ayuda del siguiente cuadro:

Usuario
Independiente

B2

Es capaz de entender las ideas principales de textos complejos que
traten de temas tanto complejos como abstractos, incluse si son de
caracter técnico siempre que estén dentro de su campo de
especializacion.

Puede relacicnarse con hablantes nativos con un grado suficiente de
fluidez y naturalidad de modo que la comunicacion se realice sin esfuerzo
por parte de ninguno de los interlocutores.

Puede producir textos claros y detallados sobre temas diversos asi como
defender un punto de vista sobre temas generales indicando los pros y
los contras de las distintas opcicnes.

Per encima de B1 y se aproxima a B2.

B1

Es capaz de comprender los puntos principales de textos clares y en
lengua estandar sitratan sobre cuestiones que le son conocidas, ya sean
en situaciones de trabajo, de estudio o de ocio.

Sabe desenvolverse en la mayor parte de las situaciones que pueden
surgir durante un viaje por zonas donde se utiliza Ia lengua.

Es capaz de preducir textos sencillos y coherentes sobre temas que le
son familiares o en los que tiene un interes personal.

Puede describir experiencias, acontecimientos, deseos y aspiraciones, asi
como justificar brevemente sus opiniones o explicar sus planes.

Usuario
Basico

A2

Es capaz de comprender frases y expresiones de uso frecuente
relacionadas con areas de experiencia que le son especialmente
relevantes (informacion basica sobre si mismo y su familia, compras,
lugares de interés, ocupaciones, etc.)

Sabe comunicarse ala hora de llevar a cabo tareas simples y cetidianas
que no requieran mas que intercambios sencillos y directos de
informacion sobre cuestiones que le son conocidas o habituales.

Sabe describir en términos sencillos aspectos de su pasado y su entorno
asi como cuestiones relacionadas con sus necesidades inmediatas.

A1

Es capaz de comprender y utilizar expresiones cotidianas de uso muy
frecuente asi como frases sencillas destinadas a satisfacer necesidades
de tipo inmediato.

Puede presentarse a si mismo y a otros, pedir y dar informacion personal
basica sobre su domicilio, sus pertenencias y las personas que conoce.
Puede relacionarse de forma elemental siempre que su interlocuter hable
despacio y con claridad y esté dispuesto a cooperar.

Nivel Inferior

A-

No alcanza el nivel A1.

Figura 2. Niveles de desempefio para aprendices de lenguas segtn el Marco Comdn Europeo

de Referencia para las Lenguas (MCER). Fuente: ICFES, 2016

Colombia reconoce la importancia del inglés como lengua universal y las recientes

politicas gubernamentales educativas se fundamentan en la necesidad de formar colombianos

capaces de participar eficazmente en los diferentes procesos que se desarrollan a nivel global.

Para ello Colombia estableci6 en el Plan Sectorial de Educacion 2010-2014 el Proyecto de

17

Fortalecimiento al Desarrollo de Competencias en Lenguas Extranjeras del MEN, que retomé las

metas del Programa Nacional de Bilingliismo, quedando incluido en la politica de pertinencia e

innovacion por su proposito de fortalecer las competencias comunicativas de los docentes y los
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estudiantes del sector para favorecer la insercion del capital humano a la economia del
conocimiento y al mercado laboral globalizado. Sin embargo, al revisar la evolucion de estos
desempefios y las metas de nivel de desempefio en el idioma a través de las diferentes etapas del
proceso educativo, los resultados obtenidos por los estudiantes de grado 11 y medidos en las
Pruebas Saber 11 por el ICFES, permiten establecer que entre los afios 2008 y 2013 se encontrd
que mas del 50% de los estudiantes de grado 11 de educacion secundaria publica en Colombia se
encuentra en el nivel A segln los estandares establecidos por el MEN; se determina entonces que
los estudiantes se encuentran en un nivel de desempefio bajo ya que ellos deben demostrar un
nivel de dominio B1, al finalizar Undécimo Grado de acuerdo con la Figura N. 1(Ministerio de
Educacion Nacional, 2006a).

Al respecto y siendo la lengua extranjera, inglés, especificamente la habilidad de
Comprension de Lectura, una herramienta bésica en los individuos para la vida, esta
investigacion pretende fundamentarse en el estandar “Utilizo variedad de estrategias de
comprension de lectura adecuadas al propdsito y al tipo de texto” (Ministerio de Educacion
Nacional, 2006b, p.26) para contribuir al fortalecimiento de la habilidad mencionada en
estudiantes de grado undécimo del Colegio Nydia Quintero de Turbay I.E.D. quienes reportan en

su mayoria un nivel de desempefio en inglés Al segun los resultados ICFES 2015.
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1. Planteamiento del problema

Actualmente los estudiantes de los colegios publicos de Colombia al salir de grado once
se enfrentan a situaciones dificiles de caracter econémico, social y cultural (Mufioz, 2003) que
sumadas a los bajos resultados obtenidos en la prueba de inglés, incluida en las pruebas Saber 11
realizadas por el ICFES, hacen necesario el fortalecimiento de la habilidad de Comprensién de
Lectura al ser la habilidad base de acceso al conocimiento de toda area.

El Colegio Nydia Quintero de Turbay IED ha obtenido nivel Al en los resultados ICFES
(segun el MCER) segun la media de los resultados en los ultimos afios incluido el 2015. El
dominio del nivel Al en relacion con la habilidad de comprensidn de lectura indica que los
estudiantes poseen una comprension elemental (nivel de desempefio basico) de temas
relacionados con su contexto. Lo anterior hizo pertinente el disefio y planeacion de un plan de
mejoramiento que les permita avanzar hacia el nivel superior B1, el cual es el establecido en los
Estandares Basicos de Competencias en Lengua Extranjera-Inglés (Ministerio de Educacién
Nacional, 2006a) para quienes culminan la Educacion Media.

La figura N.3 dispuesta a continuacién muestra los resultados obtenidos por los
estudiantes de grado once de la institucion en el afio 2015 en la prueba ICFES SABER 11:

Como e = e

COLOMBIA (8979 Establecimientos) 4N.7% 40,8%

BOGOTA (1022 Establecimientos) 28,0% 41,9% 14,5% 11,0% 4,6%
111265000408 COLEGIO NIDIA QUINTERO DE TURBAY (IED) 37,8% 46,8% 12,8% 1,9% 0,6%
111265000408 COL NAL NIDYA QUINTERO DE TURBAY 37,8% 46,8% 12,8% 1,9% 0,6%
111265000408 COL NAL NIDYA QUINTERO DE TURBAY - MARANA 347% 49,5% 12,6% 21% 11%
111265000408 COL NAL NIDYA QUINTERO DE TURBAY - TARDE 42,6% 42,6% 131% 1,6% 0,0%

— Interpretacion

Los niveles de desempefio son una descripcién de lo que un estudiante puede hacer en términos de las competencias evaluadas en el examen.
En la tabla se reporta el porcentaje de estudiantes clasificado en cada uno de estos niveles.

Figura 3. Distribucion porcentual de estudiantes por niveles, inglés grado once,
I.E.D. Nydia Quintero de Turbay. Fuente: ICFES, 2015
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La figura N.4 dispuesta a continuacion muestra los resultados obtenidos por la institucion
en el afio 2015 en la prueba ICFES SABER 11 y los compara con los obtenidos a nivel Bogota y

a nivel nacional:

4.6%

COLOMEBIA BOGOTA COLEGIO NIDIA QUINTERO ~ COL NALNIDYA QUINTERO ~ COL NALNIDYA QUINTERO ~ COL NAL NIDYA QUINTERO
DETURBAY (IED) DETURBAY DE TURBAY - MANANA DETURBAY - TARDE

[mA- WAL BA2 5B1 "B+

Figura 4. Comparacion niveles de desempefio por jornada, inglés grado once,

I.E.D. Nydia Quintero de Turbay. Fuente: ICFES, 2015.

Ademas de los resultados ICFES, el diagndstico evidenciado en el acta de reunion de las
docentes del Area de Humanidades (Espafiol e Inglés) realizada el 14 de octubre de 2015, arrojo
que los estudiantes tienen grandes dificultades en lo relacionado con el adecuado seguimiento de
instrucciones escritas y habitos de lectura, siendo evidentes la baja motivacion y falta de
herramientas para llevar a cabo procesos de comprension de la informacion en inglés,
evidenciando por consiguiente un bajo nivel de desempefio en la comprension de lectura.

Con el fin de evidenciar la problematica descrita, se aplicé una prueba diagndstica de
entrada tipo ICFES (Ver anexo 1) a los 30 participantes. La prueba fue tomada del repositorio de

pruebas del ICFES y los resultados se muestran a continuacion:
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Figura 5. Prueba de entrada I.E.D. Nydia Quintero de Turbay. Fuente: propia.
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Figura 6. Prueba de entrada I.E.D. Nydia Quintero de Turbay. Fuente: propia.
El analisis de los resultados mostrados en las figuras 5 y 6 se presenta a continuacion

mediante la Tabla 1:
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Tabla 1. Fuente iroiia. Prueba de Entrada IED Nidia Quintero de Turbai

Establecer el nivel de comprensidn lectora en el cual estan los

OBJETIVO . . -
estudiantes antes de la implementacion del AA
) 30 estudiantes de grado once del Colegio Nydia Quintero de
POBLACION
Turbay IED
TIPO ICFES. Consta de 7 preguntas correspondientes a las
PRUEBA

partes 5y 6 de la prueba SABER 11 las cuales evaltan el nivel
de comprension lectora en dos niveles. La parte 5 evalua el
nivel literal, es decir, consiste en seleccionar la parafrasis que
permite responder correctamente a cada pregunta planteada
sobre un texto. La parte 6 evalua el nivel inferencial, es decir,
la intencion del autor y los aspectos generales y particulares
destacables del texto.

ANALISIS DE LA PRUEBA

Se determina que el 55% de los estudiantes respondié

COMPRENSION apropiadamente a las preguntas de comprension literal. Se
LITERAL puntualiza que su nivel es medio en lo referente al uso del

parafraseo para realizar comprensiones literales.

Se determina que el 23% de los estudiantes respondio
COMPRENSION apropiadamente a las preguntas de comprension inferencial. Se
INFERENCIAL puntualiza que su nivel es bajo y de gran dificultad en lo
referente a la identificacion de la intencion del autor e ideas
generales y especificas para realizar comprensiones de aspectos

generales y particulares de un texto.

Tabla 1. Fuente propia. Analisis prueba de entrada.

Con el mismo proposito de evidenciar posibles origenes de la problematica e iniciar un
proceso de metacognicidn en los participantes sobre su propio proceso de aprendizaje, se indagd
a 10 estudiantes en una sesion de grupo mediante un cuestionario semiestructurado (Ver anexo

2), sobre los procesos de comprensién lectora en lo referente al uso de estrategias de lectura y el
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proceso de ensefianza aprendizaje. Los estudiantes manifestaron que sus estrategias de lectura
consisten en la traduccion literal o simplemente no completan las actividades, lo cual evidencia
que sus dificultades para comprender textos en inglés se relacionan con su desconocimiento de
estrategias de lectura especificas para el aprendizaje de la lengua extranjera y la desmotivacion
que ello genera. Ademas, la inexistencia de ambientes de aprendizaje que propendan por la
ensefianza especifica de dichas estrategias sobresale con mayor relevancia de acuerdo con lo
expresado por los estudiantes en la sesion. Sobre esto los estudiantes refieren su falta de interés a
causa de la poca didactica que los docentes manejan en las estrategias de ensefianza.

En ese sentido, y siendo las TIC una oportunidad para el mejoramiento de los procesos
ensefianza-aprendizaje, la institucion educativa esté iniciando un proceso de incorporacion de las
nuevas tecnologias de la informacion y la comunicacion. A pesar de que en sus inicios este
proceso fue interpretado por gran parte de la comunidad educativa como “una intrusion, como
algo que necesariamente ha de utilizarse, pero sin saber muy bien porqué, para qué y como”, es
decir, desconociendo los efectos de su uso en el aprendizaje, en el curriculo y en la organizacion
de la propia institucion” segun Gros, 2000 referido por Teskeman (2007), surge para este
estudio el interés y la oportunidad de integrar las TIC a los procesos de ensefianza y aprendizaje
lo cual conlleva a la siguiente pregunta de investigacion:

¢Como aporta un ambiente de aprendizaje enriquecido con TIC en el fortalecimiento de
la habilidad de Comprension de Lectura en inglés en estudiantes de grado 11 del Colegio Nydia

Quintero de Turbay IED?
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2. Objetivos

2.1 Objetivo General
Analizar los aportes de un ambiente de aprendizaje enriquecido con TIC al
fortalecimiento de la habilidad de Comprensidn de Lectura en inglés, en estudiantes de grado 11

del Colegio Nydia Quintero de Turbay IED.

2.2 Objetivos especificos
e Describir los resultados de la implementacion del ambiente de aprendizaje enriquecido
con TIC para el fortalecimiento de la habilidad de Comprensién de Lectura en inglés en

los estudiantes.

e Comparar los cambios en el nivel de desarrollo de la habilidad de la Comprensién de
Lectura en inglés en los estudiantes de grado 11, antes y después de implementar el

ambiente de aprendizaje enriquecido con TIC.

e Identificar los aportes del ambiente de aprendizaje enriquecido con TIC al

fortalecimiento de la habilidad de Comprension de Lectura en inglés.
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3. Marco teorico referencial

Este apartado pretende delimitar el estado actual de los avances relacionados con el
objeto de conocimiento de la presente investigacion y al mismo tiempo apoyar la comprension de
la propuesta del ambiente de aprendizaje llamado "Reading in English for life” a partir de la

presentacion de la literatura que lo fundamenta tedricamente.

3.1 Estado del arte

Las contribuciones de las investigaciones revisadas en las bases de datos y repositorios
Redalyc, Continual ELT Teacher Development Collection, Scopus, Jstor, Scielo, Eric,
Intellectum, Google Scholar y Dialnet, se encaminaron hacia la obtencién de una visién global
del problema abordado en la presente investigacion y los objetivos planteados para este estudio.

Es importante aclarar que los estudios revisados no presentan caracteristicas exactas en lo
referente a la comprension lectora en inglés como lengua extranjera a partir de los Estandares
Basicos de Competencias en Lenguas Extranjeras del Ministerio de Educacion Nacional de
Colombia, especificamente el estandar a abordar para el disefio del AA: “Utilizo variedad de
estrategias de comprension de lectura adecuadas al propdsito y al tipo de texto” (Ministerio de
Educacién Nacional, 2006b, p.26). No obstante, si se encontraron factores a tener en cuenta
entre algunos de sus elementos tales como el fortalecimiento de la habilidad de comprensién
lectora en inglés, la ensefianza de estrategias de lectura y el apoyo de recursos TIC en ambientes
de aprendizaje presenciales. Por consiguiente, el proceso de bldsqueda y revision literaria se

orientd hacia investigaciones con énfasis en los referentes mencionados.
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En cuanto a comprension lectora, se focalizaron investigaciones llevadas a cabo tanto a
nivel internacional como nacional en las cuales el aprendizaje y uso del idioma inglés como
segunda lengua y lengua extranjera es vital para el desarrollo y progreso de la sociedad en el
siglo XXI. En ese sentido, la investigacion de Alviarez, Romero, y Pérez (2010) buscd
determinar el conocimiento y uso de los principios constructivistas en los procesos de ensefianza
de lectura de textos escritos en inglés. Para ello se usaron instrumentos como la entrevista
semiestructurada y la observacion de 14 docentes en clase (ensefianza del inglés como lengua
extranjera) siguiendo una metodologia de la investigacion descriptiva.

En sus conclusiones los autores evidencian la forma en la que el enfoque comunicativo
para la ensefianza del inglés como lengua extranjera y el aprendizaje del proceso lector
comparten varios postulados constructivistas de forma implicita tales como el énfasis en el
proceso de aprendizaje y el rol activo del estudiante. De esa forma surgen aportes fundamentales
para el planteamiento de técnicas e instrumentos dentro del disefio de la estrategia pedagogica
del ambiente a implementar en la presente investigacion ya que al final del estudio se plantea por
una parte, la necesidad de verificar la efectividad del uso de estrategias pedagogicas
constructivistas en el proceso de ensefianza de la habilidad de comprension lectora en inglés
como lengua extranjera, y por otra, la necesidad de generar espacios para el acercamiento de los
docentes al conocimiento, disefio y desarrollo de estrategias con base en principios
constructivistas.

Por su parte Yandell (2013), concibe la lectura en su investigacion como una
construccion social de significados para lo cual hace énfasis en la importancia del contexto del
texto el cual permite que los lectores compartan experiencias en comun. Este autor pretendid

determinar el tipo de relaciones que se generan dentro del aula de clase y su contribucion al
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proceso lector. Para ello observé una Unica leccidn que por sus particularidades convenia en la
practica real. En la clase observo a un docente guiando la lectura de un cuento con nifios de 12
afios. Sobresalid en el estudio la forma en la que el contenido del texto escogido y las preguntas
generadoras por parte de la docente permitié a los estudiantes establecer conexiones entre el
texto y la realidad de los lectores hallando un sentido mas significativo a la lectura. En esta
perspectiva, los resultados mostraron la efectividad de un disefio y una implementacion que
aporta informacion pertinente para la presente investigacion sobre la necesidad de posibilitar
espacios, actividades y, por consiguiente, estrategias en las que se le permita al estudiante
indagar e ir mas alla de la lectura y de esta forma la posibilidad de reconstruir colaborativamente
el texto alrededor de sus intereses, sus necesidades y su contexto.

Vinculado a los principios constructivistas en el proceso de ensefianza-aprendizaje de la
comprension de lectura en inglés como lengua extranjera, se abordaron los estudios de Al-
munawwarah (2013) y Rahaman (2014) en los que sobresale el rol que juega el aprendizaje
cooperativo dentro del aula de clases. Estos estudios aportan al disefio del AA de la presente
investigacion al concluir que, por una parte, el trabajo por grupos aumenta la motivacion en el
estudiante al tiempo que se le facilita la interaccion con otros y, por otra parte, la generacion y
construccion de ideas para solucionar problemas relacionados con la comprension de textos se
incrementa, mejorando asi la habilidad de comprension lectora.

En cuanto a la investigacion realizada por Palaniuk (2012), esta buscé determinar la
utilidad de los organizadores graficos en la comprension de lectura en inglés como lengua
extranjera. Para ello la investigadora realiz6 un estudio de caso en el que se utilizaron métodos
de recoleccion de datos cualitativos y cuantitativos siguiendo una estrategia de disefio de la

investigacion naturalista. Se usaron pre y post-test mientras que durante la implementacion se
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aplicaron cuestionarios luego de cada una de las 8 sesiones de implementacion. Las
conclusiones de la investigacion permiten visualizar los organizadores graficos como
herramienta dptima para el analisis de la informacion contenida en una lectura.

Con base en lo anterior, para la presente investigacidn se tuvo en cuenta dentro de la
metodologia pedagdgica las ventajas de implementar sesiones de comprension en las que se
utilicen organizadores graficos (para gestionar, plasmar y facilitar el proceso de comprensién),
mas all& del uso de preguntas que deriven en planas respuestas académicas.

Respecto a uno de los problemas de comprension lectora de textos en inglés mas
comunes, la adquisicion de vocabulario, las investigaciones de Montelongo, Hernandez, Herter,
& Cuello (2011) y Mulder, Ven, & Segers (2018) se fundamentaron en el rol que juegan la
lengua materna y el contexto tanto de la palabra como del lector en dicho proceso de
comprension. Estas investigaciones establecieron que los antecedentes linguisticos de los
estudiantes de lengua extranjera apoyan la implementacion de la estrategia de uso del contexto
en lo relacionado con el aprendizaje de vocabulario y, por ende, la comprension de textos.

En ese mismo sentido, de las investigaciones de Montelongo et al. (2011) y Mulder et al.
(2018) se tuvo en cuenta para el presente estudio la ensefianza de cognados (palabras con
similitud semantica y sintactica en dos idiomas) como una estrategia viable para mejorar la
comprension de vocabulario en contexto aprovechando los conocimientos linglisticos previos
que traen los estudiantes debido a su lengua materna.

Ademas de los estudios ya mencionados, la informacion rastreada permitio evidenciar
que la habilidad de comprension de lectura en inglés como lengua extranjera ha sido
ampliamente abordada haciendo énfasis en la necesidad de que tanto estudiantes como docentes

reconozcan y hagan uso asertivo de estrategias de lectura; esto con el objetivo de cumplir por una
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parte, con el desarrollo de la habilidad mencionada y, por otra, con los estandares establecidos en
el curriculo segln sea el caso tal y como se concluye en la investigacion de Kumsiashvili (2018).
Ademaés de lo expuesto, dentro de las conclusiones relacionadas con la presente investigacion se
coincide en la importancia que tienen las estrategias como herramientas clave no sélo para la
comprension lectora, sino también para el logro académico y el éxito laboral.

De igual forma, en las investigaciones de Uribe-enciso (2015), Mistar, Zuhairi, & Yanti
(2016) y Abdelhalim (2017) se abordé el rol que juegan las estrategias de lectura y su efectividad
en el desarrollo de la habilidad de comprension lectora para el éxito académico. En ellas se
realizaron estudios con un grupo control y un grupo experimental. Dentro de los instrumentos
usados se encuentran cuestionarios y pruebas de lectura.

El aporte que brindan dichas investigaciones al presente trabajo tiene que ver con la
generacion de un ambiente de aprendizaje en el que la instruccion explicita de estrategias de
lectura se lleve a cabo como parte de la estrategia de ensefianza para mejorar la habilidad de
comprension de lectura.

Por consiguiente y dando prioridad a la ensefianza guiada de estrategias de lectura, la
investigacion de Goui (2015), cita y aborda el enfoque de Paris, Wasik & Turner (1991), sobre la
clasificacion de las estrategias de lectura en tres etapas (antes, durante y después) que refieren
especificamente a la ensefianza del uso de diferentes estrategias segun el propdsito con el que se
hace la lectura de acuerdo con Grabe,William & Stoller (2001). El investigador utilizé como
muestra 32 estudiantes de EFL, quienes estuvieron inmersos en 3 sesiones de clase (de cuatro
horas y media), precedidas por un pre-test y seguidas por un post-test; el objetivo fue analizar y
describir el impacto del uso de estrategias en la comprension de textos en inglés. Este estudio

revel6 que la apropiacion de las estrategias por parte de los estudiantes fue exitosa luego de las
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sesiones de clase al tiempo que mejoraron su nivel de comprensién lectora. Por consiguiente, y
como conclusion que sirve de referente para la presente investigacion, sobresale la utilidad y
efectividad de la ensefianza directa y modelacion de las estrategias de lectura en los diferentes
momentos del proceso (antes, durante y después de la lectura) por parte del docente con base en
los objetivos de aprendizaje (Goui, 2015).

Por su parte, Romero (2013) investigo sobre el mejoramiento de la comprensién lectora
en estudiantes de grado once con bajo nivel de desempefio en esta habilidad. Para ello
implementd varias estrategias de prelectura (lluvia de ideas, ayudas visuales, interrogatorio
anterior y vocabulario previo) en doce sesiones. Los resultados a tener en cuenta en la presente
investigacion son: 1. La activacion del conocimiento previo del lector es elemento fundamental
en una estrategia didactica efectiva que surge de la necesidad de que dicho lector reconozca el
contexto de la lectura. 2. Motivar y capacitar a los estudiantes en el uso de las estrategias de pre-
lectura los hace mas habiles y seguros al leer un texto promoviendo el aprendizaje autodirigido
como una herramienta para el mejoramiento personal y continuo.

Al respecto, Kavani, Amjadiparvar, & Lu (2018) investigaron el efecto de la instruccion
basada en la estrategia sobre la motivacién y la capacidad de comprension de lectura de los
estudiantes luego de 12 sesiones de implementacion. Los estudiantes en el grupo experimental
recibieron la instruccion de seis estrategias de lectura que consistian en hacer conexiones,
predecir, cuestionar, monitorear, visualizar y resumir.

El estudio de Kavani et al., (2018) genera para la presente investigacion la necesidad de
implementar una instruccion basada en estrategias que no sélo pretende incrementar la habilidad

de comprensién de lectura sino también la motivacion del estudiante hacia dicho proceso.
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Con relacion a la comprension de los procesos existentes de forma alterna a la
comprensién de lectura en inglés como lengua extranjera (EFL), Alsamadani (2009) busco
establecer la correspondencia entre el uso de estrategias metacognitivas de lectura
(especialmente las de planeacién, atencion y evaluacion) por estudiantes de EFL y su nivel de
comprensién lectora. Para ello fueron aplicados y analizados instrumentos de naturaleza
cuantitativa, como una prueba antes y después de la implementacion para determinar el nivel de
comprension de lectura, e instrumentos de naturaleza cualitativa, como entrevistas estructuradas
consistentes en preguntas abiertas para abordar el uso de estrategias de lectura por parte de los
estudiantes.

La investigacion concluyd, por un lado, que los estudiantes eran mas conscientes del uso
de las estrategias de planeacién que de las de evaluacion y, por otro lado, que no existe una
relacion directa entre el uso de estrategias de lectura por parte de los estudiantes y su nivel de
comprension lectora. No obstante, un resultado pertinente para la presente investigacion, y que
se abordara més adelante, son las consideraciones sobre la existencia de otros elementos a
potenciar en los procesos de ensefianza-aprendizaje de las estrategias de lectura; factores dentro
del ambiente de aprendizaje y algunos de sus componentes (el conocimiento previo del lector, su
motivacion hacia el aprendizaje y el propdsito de las actividades y contenidos), son aspectos de
gran injerencia en el nivel de comprensidn que alcanzan los estudiantes (Almasadami, 2009).

Durante la Gltima década varios investigadores contindan mostrando interés en indagar
sobre la influencia del uso de estrategias metacognitivas en el mejoramiento de la habilidad de
comprension lectora en EFL, con el fin de proveer a los docentes con herramientas pedagogicas
suficientes para potenciar la habilidad en mencion. Al respecto, los estudios realizados por

Ortiz, Méndez y Sanchez (2014) y Cola (2018) con estudiantes de bachillerato en colegios
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publicos, aportan conclusiones valiosas para la presente investigacion al confirmar un efecto
positivo del conocimiento y uso de estrategias metacognitivas tanto para el desarrollo de la
habilidad de comprension de lectura en estudiantes de EFL, como para el incremento de su
motivacion hacia el proceso de aprendizaje.

Los estudios anteriores son pertinentes para la presente investigacion al evidenciar la
manera como la instruccién de las estrategias de lectura se integra con la generacion de
metacognicion en los estudiantes en procura del mejoramiento de su habilidad de comprensién
de lectura tal y como concluye la investigacion de Lopera (2012).

Con respecto a la comprension de lectura en inglés como lengua extranjera con
mediacién TIC, el trabajo experimental de Beder (2012) evidenci6 una comparacion entre el
método de ensefianza presencial tradicional y uno mediado por el uso de un recurso TIC
(dispositivos maviles) para el aprendizaje de una lengua extranjera y, mas especificamente la
adquisicion de vocabulario. En ese sentido, su objetivo de estudio fue disefiar e implementar la
realidad aumentada para el aprendizaje de nuevo vocabulario e indagar sobre sus efectos en
dicho proceso. Para ello se realiz6 un experimento en el que 20 personas fueron distribuidas en
dos grupos iguales; un grupo de control que us6 el método de aprendizaje tradicional, es decir,
flashcards fisicas y el otro grupo que uso la herramienta de aprendizaje disefiada con realidad
aumentada. Luego del analisis estadistico correspondiente, los resultados del experimento
mostraron que existe una diferencia real en la memoria de largo plazo del grupo que utilizé la
realidad aumentada. Dentro de las conclusiones de Beder (2012) pertinentes para la presente
investigacion se encuentran las posibilidades que brindan los dispositivos méviles debido a la
integracion de los sentidos del estudiante al proceso de aprendizaje lo cual facilita y mejora su

atencion a la vez que despierta su interés y motivacion por aprender. Estas conclusiones aportan
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informacion pertinente respecto a una metodologia mediada por TIC para el fortalecimiento de la
comprension lectora.

Por su parte, las investigaciones de Montalvo (2013) y Alberola (2014) muestran el
disefio de una estrategia para promover el fortalecimiento de la habilidad de comprension lectora
en inglés a través de la ensefianza explicita de estrategias de lectura y el uso innovador de las
TIC. En estos casos los docentes disefiaron e implementaron herramientas multimedia e
instrucciones dispuestas en sus respectivos blogs (disefiados por los docentes investigadores), en
los que se alojaron varias lecturas de diferentes tipos de texto y actividades con el fin de motivar
a los estudiantes a leer en inglés de forma auténoma y autodirigida. El disefio metodoldgico en
ambos casos incluy6 instrumentos de indole cuantitativo tales como pre y post-test, y de indole
cualitativo, tales como el diario de la profesora, a la par de sus respectivos analisis. Los
resultados segin Montalvo (2013), indicaron que el uso de la tecnologia y la ensefianza explicita
y planeada de las estrategias de lectura, tales como reconocimiento de tipologia textual,
identificacion de la idea principal, ideas de apoyo y aprender a hacer resumen, mejoraron la
comprension lectora de los estudiantes. Dentro de las conclusiones en la investigacion de
Alberola (2013), sobresale el hecho de que la ensefianza directa y escalonada de las estrategias
de lectura mediante el uso de las TIC provee al estudiante con herramientas significativas que
motivan y despiertan su interés hacia el mejoramiento en la habilidad de comprension de lectura.

La conclusion pertinente para el presente estudio se basa en el disefio de una intervencion
pedagdgica que aproveche las ventajas del uso de las TIC tales como la motivacion, la
interaccion, la informacion y la comunicacion para el fortalecimiento de la habilidad de

comprension lectora.
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En ese mismo sentido y en relacién al uso de diferentes estrategias de lectura 'y su
ensefianza con mediacion TIC, las investigaciones de Avendafio (2013) y Carchi (2017)
analizaron el desarrollo de la habilidad de comprension de lectura mediante el uso pedagogico de
la red social Facebook. En estas intervenciones pedagdgicas los investigadores dispusieron
diferentes actividades tipo juego a través de la plataforma mencionada por su popularidad y
facilidad de acceso para los estudiantes. Dentro de las conclusiones de estos trabajos pertinentes
para el presente estudio cabe mencionar: 1. El proceso de ensefianza-aprendizaje de estrategias
de lectura mediado por TIC, fortalece la habilidad de comprension lectora, siendo los juegos y el
uso del Facebook herramientas de gran impacto en la motivacién de los estudiantes. 2. EI uso
pedagogico de Facebook capta la atencion de los estudiantes fomentando asi la participacion vy,
por ende, la lectura colaborativa.

En cuanto al trabajo de Rativa, Pedreros y Nufiez (2012), realizaron una investigacion
accion con participantes de grado décimo de un colegio publico. Su objetivo fue explorar el
impacto del uso de actividades y herramientas de la web 2.0 para el fortalecimiento de la
comprension lectora en los estudiantes. Para ello utilizaron instrumentos como el cuestionario y
la observacion. La intervencion pedagdgica posibilito a los estudiantes el navegar por diferentes
sitios web con contenido variado en relacion con las lecturas propuestas (vocabulario, gramatica,
juegos, etc.). De acuerdo con los resultados, los estudiantes tienden a hacer uso constante de
diferentes y variados sitios web que les permiten solucionar sus actividades académicas al
tiempo que, por su interactividad les posibilita motivarse, involucrarse y comprometerse con el
desarrollo de su proceso de aprendizaje y para el caso, con el fortalecimiento de la habilidad de
comprension lectora. Especificamente, esta investigacion se relaciona con la presente al concluir

que las actividades de lectura en formato impreso ayudan directamente al desarrollo de la
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comprension lectora teniendo en cuenta que el lector puede subrayar las ideas, releer y tener una
referencia fisica al alcance en cualquier momento. Por lo anterior se incluyeron actividades de
este tipo dentro del disefio de las sesiones. Finalmente, y aunque en el estudio surgieron
limitaciones como el reducido acceso a internet e incluso a salas con computadores dentro del
colegio, otros resultados pertinentes para la presente investigacion apuntan hacia la usabilidad de
los recursos, imagenes, sonidos y juegos virtuales dentro del proceso de ensefianza-aprendizaje
ya que facilitaron y promovieron una actitud cooperativa entre los estudiantes.

Durante los Gltimos afios el interés de los investigadores se ha volcado sobre el uso de las
TIC en los salones de clase para potenciar los procesos de ensefianza-aprendizaje del inglés
como lengua extranjera con la presuncion de que la generacion actual es nativa digital. Sin
embargo, tal y como lo concluye la investigacion de Kizil (2017), el conocimiento y uso que
hace la generacion actual recae principalmente en la comunicacion por lo que se desaprovecha la
variedad de herramientas tecnoldgicas existentes para el fortalecimiento del aprendizaje de una
lengua extrajera. En ese sentido, dicha investigacion contribuye a la presente al implicar la
necesidad de instruir a los estudiantes sobre la potencialidad de los recursos de la Web 2.0 para
el fortalecimiento del proceso de ensefianza-aprendizaje.

Con base en los estudios referenciados, en el ambito pedagdgico, se establece que una
estrategia didactica fundamentada en un modelo constructivista con enfoque sociocultural
requiere abordar tanto el aprendizaje colaborativo como el cooperativo de acuerdo con el
Proyecto Conexiones (2015). En lo disciplinar, especificamente la habilidad de comprension de
lectura en inglés se evidencia que su fortalecimiento se da mediante la ensefianza explicita de
estrategias de lectura que requieren ser abordadas de forma integral en lugar de su fragmentacion

segun los momentos de lectura (antes, durante y después). En ese sentido surge la necesidad de
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instruir a los estudiantes sobre estrategias mediadas por procesos de metacognicion. Finalmente,
con relacion a la mediacion de herramientas TIC dentro de un AA, se establece que estos
recursos poseen caracteristicas que al ser debidamente manejadas dentro del proceso de
ensefianza-aprendizaje aportan y apoyan efectivamente al fortalecimiento de la habilidad de

comprension lectora en inglés como lengua extranjera.

3.2 Marco tedrico Conceptual

En el siguiente apartado se definen los referentes conceptuales y tedricos que sustentan la
presente investigacion “Ambiente de aprendizaje enriquecido con recursos TIC para el
fortalecimiento de la habilidad de Comprension de Lectura en inglés”. Especificamente se
consideran en primer lugar, aspectos pedagogicos que incluyen el Constructivismo como modelo
pedagdgico y su enfoque sociocultural de Lev Vigotsky el cual se relaciona directamente con la
planificacion y disefio del ambiente de aprendizaje propuesto en este estudio. En segundo lugar,
se abordan aspectos disciplinares iniciando con la definicion de competencia, habilidad, y su
relacion, haciendo énfasis en la habilidad de comprensidn de lectura en inglés y las estrategias
asociadas a su proceso de enseflanza-aprendizaje. Y, en tercer lugar, se abordan aspectos
relacionados con el papel de las TIC en el proceso de ensefianza-aprendizaje, considerando las
posibilidades que brinda para el desarrollo de la habilidad de comprension lectora en inglés
dentro del AA propuesto en la presente investigacion en lo referente a motivacion, interaccion y
construccion de saberes.

3.2.1 REFERENTE PEDAGOGICO

CONSTRUCTIVISMO SOCIAL
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El PEI de una institucion y sus orientaciones pedagdgicas se materializan a través de los
ambientes de aprendizaje de acuerdo con la SED Bogota (2012). El planteamiento anterior es
coherente con la consideracion de Salinas, De Benito, & Lizana (2014) al comprender la
propuesta de ambientes de aprendizaje como escenarios sociales; a ellos subyace por
consiguiente una teoria del aprendizaje constructivista. En ese sentido, el AA propuesto en el
presente proyecto se sustenta en una teoria del aprendizaje constructivista y mas especificamente
en el Constructivismo Social por ser el enfoque pedagogico del Colegio Nydia Quintero de
Turbay, lugar donde se llevd a cabo esta investigacion.

Al respecto, Pourhosein Gilakjani, Mei Leong, & Nizam Ismail (2013), sugiere que el
constructivismo presupone el aprendizaje como un proceso al considerarlo como la construccién
activa y social de saberes, hecha por el estudiante. Al respecto, Vygotsky mencionado por la
SED (2012, p.20), plantea que:

“El proceso de desarrollo en el nifio es un resultado del proceso de apropiacion de la
experiencia acumulada por la humanidad a lo largo de toda historia social, es decir que el
estudiante nace rodeado de personas y situaciones que a lo largo de su vida le servirdn como
referente para su propio aprendizaje. Se hace inherente a toda persona la importancia de su
contexto socio cultural para generar procesos de aprendizaje, porque esta demostrado que toda
persona necesita del otro para aprehender”.

De esta forma, Vygotsky (1978) postulé que el aprendizaje se da principalmente por la
interaccion social colaborativa y la comunicacion al ser el intercambio de ideas la herramienta
mas poderosa en cualquier proceso de ensefianza-aprendizaje. A este enfoque se le conoce como
Constructivismo Social el cual da paso para la comprension del desarrollo de los procesos

psicoldgicos superiores en los individuos; tales procesos como por ejemplo la comunicacion, el
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lenguaje y el razonamiento, son necesarios para el fortalecimiento de la habilidad deseada en la
Zona de Desarrollo Proximo, es decir, para fortalecer las posibilidades de aprendizaje existentes
entre lo que el estudiante ya posee y lo que puede llegar a desarrollar o fortalecer mediante la
interaccidn, cooperacion y colaboracion con un par y/o su docente.

Con base en lo anterior, para esta investigacion se parte de la postura constructivista
retomada en Westwood (2008), la cual considera la importancia de la interaccién social, el
lenguaje y la comunicacion en aulas constructivistas que se fundamentan en actividades grupales
y por consiguiente en el aprendizaje colaborativo y cooperativo. Es decir, en el presente estudio
se aborda en el AA una estrategia didactica conformada por varias técnicas didacticas de acuerdo
con lo considerado por Tobon, Pimienta, & Garcia (2010), y para el caso el aprendizaje
colaborativo y cooperativo. Esta estrategia mas alla de referir al empleo didactico de grupos
reducidos en los que los alumnos trabajan juntos para maximizar su propio aprendizaje y el de
los demas (Johnson, D. W., Johnson, R. T., & Holubec, E. J., 1999), trasciende a procesos de
resignificacion en los estudiantes como resultado de la construccion y mediacion social segun el
Proyecto Conexiones (2015).

Al respecto Quifiones (2005) y Gonzalez (2012) afirman que en el constructivismo social
el docente actia como mediador entre el nuevo conocimiento y quien aprende, motivandolo
hacia la busqueda constante de nuevas formas de abordar las situaciones mediante el dialogo y la
colaboracidn con otros; también ensefiandolo a pensar sobre su propio proceso de aprendizaje
para que aprenda a aprender. Mientras tanto quien aprende, actta de forma autonoma e
independiente en busca de la propia construccion de nuevos aprendizajes a partir de su
experiencia (interaccion con el contenido, sus pares y su docente) sin dejar de lado sus

aprendizajes previos.
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En ese sentido, para el presente estudio se potencializé la planeacion y ejecucion del AA
al proveer a los estudiantes con posibilidades de interaccién, motivacion y colaboracion para el
desarrollo de habilidades comunicativas, especificamente la habilidad de comprension lectora en
inglés (lengua extranjera).

AMBIENTE DE APRENDIZAJE (AA)

Un ambiente de aprendizaje (AA) reviste de gran importancia dentro del acto educativo al
ser definido de forma concreta por Herrera (2006) como el contexto donde interactdan
estudiantes y docentes con ciertos contenidos mediante determinada metodologia, gracias a lo
cual se da un proceso de mediacion cognitiva entre los participantes y por ende, una
construccion social del conocimiento.

Asi mismo, Salinas et al. (2014) consideran los ambientes de aprendizaje como espacios
y condiciones generadas por el docente para proveer a los estudiantes con nuevas y mas
significativas oportunidades de interaccion y por ende de construccion del conocimiento. Desde
la propuesta de estos autores se evidencia como elemento clave de un AA al estudiante que,
como sujeto activo y participante, reconoce sus propios intereses y necesidades. Por
consiguiente, se presupone en la actualidad un estudiante como centro del acto educativo
que evidencia su participacion actuando y reflexionando sobre su propio proceso de aprendizaje
debido a su necesidad de aprender a aprender segun las consideraciones de Rodriguez &
Vasquez (2013).

Otros elementos de los AA tales como la formulacion de propositos formativos para su
disefio son considerados por la SED (2012, p.24) al referirse a los mismos como: “ambitos
escolares de desarrollo humano que siempre deben tener una intencién formativa™ es decir, un

propdsito que encauce las acciones dentro del AA hacia el desenvolvimiento deseable del sujeto.
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En ese mismo sentido, la SED (2006, p. 29) considera que “los elementos que constituyen
los ambientes de aprendizaje se conciben como espacios presenciales, enriquecidos, dindmicos y
en constante cambio, agradables en experiencias significativas, con gran variedad de recursos
(virtuales, fisicos, entre otros)”. De alli que en la actualidad sean validados los escenarios
presenciales de aprendizaje apoyados por recursos TIC como elementos importantes para la
motivacion, estimulo y aprendizaje de los estudiantes. Lo anterior permite establecer que la
relevancia del uso de recursos TIC como apoyo en el AA implementado en la presente
investigacion deriva de las posibilidades que brinda para potenciar la adquisicion de
conocimientos y el desarrollo de habilidades.

La presente investigacion evidencia un escenario de aprendizaje enriquecido con recursos
de las Tecnologias de la Informacién y la Comunicacion (TIC), con la intencionalidad
pedagogica de fortalecer la habilidad de comprension de lectura en inglés en estudiantes de grado
11 mediante la ensefianza directa de estrategias de lectura.

3.2.2 REFERENTE DISCIPLINAR

En este apartado se aborda la definicién de competencia y habilidad estableciendo su
relacion como referente clave para introducir el concepto de competencia comunicativa a traves
de la historia, y posteriormente profundizar en los estandares hasta determinar la competencia y

mas especificamente, la habilidad en la cual se hace énfasis en la presente investigacion.

COMPETENCIAY HABILIDAD
Segun la Organizacion de las Naciones Unidas para la Educacion, la Ciencia y la Cultura

(en inglés United Nations Educational, Scientific and Cultural Organization), UNESCO:
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“Se entiende por competencia la capacidad, expresada mediante los conocimientos, las
habilidades y las actitudes, que se requiere para ejecutar una tarea de manera inteligente en un
entorno real o en otro contexto” (2008, p.7).

La definicion anterior permite situarse en el ambito de la educacion ya que de acuerdo
con Araujo (2007), se sugiere la idea de que las competencias son un conjunto de conocimientos
(saber), habilidades (saber hacer), y actitudes (querer hacer), relacionados directamente con la
preparacion e instruccion que necesita un individuo para resolver los problemas que se presenten
en su entorno e incluso lograr la transformacion de este.

En esa perspectiva, el “Programme for International Student Assessment”, es decir,
Programa para la Evaluacion Internacional de Alumnos (PISA), refiere a las competencias
haciendo especial énfasis en el saber hacer, es decir, en las habilidades que los individuos
necesitan desarrollar para analizar y resolver problemas, para manejar informacion y para
enfrentar las diferentes situaciones que se les presentaran en la vida adulta y que requeriran de
tales habilidades.

Al definir por consiguiente que una competencia involucra la movilizacion de destrezas y
habilidades bajo los postulados del proyecto Deseco (OCDE, 2005) , se toma para este proyecto
el planteamiento de que la habilidad se refiere al saber hacer y tiene relacion directa con el
manejo y aplicacion de las herramientas necesarias para la actuacion apropiada de los individuos
segun el contexto.

Con base en lo anterior y teniendo en cuenta las implicaciones disciplinares de esta
investigacion, surge la necesidad de abordar especificamente la competencia comunicativa y el

saber hacer, es decir, a continuacion se profundiza en la habilidad de comprension de lectura de
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acuerdo con lo expuesto por el MEN (2006) en los Estandares Basicos de Competencias en

Lenguas Extranjeras: inglés.

COMPETENCIA COMUNICATIVA

En el campo de la lingiiistica, “Competencia” se asocia en sus inicios con Noam
Chomsky quien profundizd diferenciando entre competencia (conocimiento del hablante - oyente
de la lengua) y rendimiento (uso de la lengua en situaciones reales). Sus aportes enriquecieron
un punto de vista comunicativo de gran relevancia para la ensefianza de lengua mas adelante.

Luego y mas alla del aspecto linguistico ya enunciado por Chomsky, Hymes (1972),
atafie aspectos sociolinglisticos a la definicion de competencia comunicativa. Este autor
considero la competencia comunicativa como la habilidad de usar la competencia gramatical de
la lengua (innata en el ser humano segin Chomsky) en diferentes situaciones comunicativas. Por
su parte, Widdowson (1983) enfatizd en un uso mas real de la lengua al referirse a la
competencia comunicativa como la habilidad procesual de usar el conocimiento como medio
para la construccion de significados en una lengua. Recientes investigaciones sobre competencia
comunicativa se fundamentan en modelos propuestos para el desarrollo de esta por autores como
Canale - Swaim y Bachaman - Palmer citados por Bagari & Mihaljevi (2007).

Para la investigacion especificamente se abordaron las consideraciones del “Marco
Comun Europeo de Referencia para Lenguas: Aprendizaje, Ensefianza y Evaluacion (MCER)”
establecidas por el Consejo de Europa (2002), en lo referente a los componentes de la
competencia comunicativa teniendo en cuenta que Colombia apunta actualmente todas sus

politicas hacia una calidad educativa que le permita a los individuos acceder al conocimientoy
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al saber hacer en el siglo XXI haciendo énfasis en procesos de ensefianza aprendizaje
enmarcados en el desarrollo de las competencias.

La adopcion del MCER por consiguiente, se convierte en el referente de metas
especificas que articulan el desarrollo de la competencia comunicativa a través de los diferentes
niveles en Colombia que dan lugar al surgimiento de los Estandares Basicos de Competencias en
Lenguas Extranjeras: inglés (Ministerio de Educacion Nacional, 2006a) como un instrumento
que permite establecer los niveles de desempefio en inglés de un estudiante durante la Educacién
Bésica y Media en nuestro pais.

En este sentido, para la investigacion y segun la poblacion objeto de estudio, luego de la
prueba diagnostico se encontr6 que la mayor parte de los participantes se ubican en el nivel Al
referenciado en el MCER por el Consejo de Europa (2002, p.36), como “el nivel mas bajo del
uso generativo de la lengua, el punto en el que el alumno puede interactuar de forma sencilla,
sabe plantear y contestar preguntas sobre si mismo, sobre el lugar donde vive, sobre las personas
que conoce Y sobre las cosas que tiene; realiza afirmaciones sencillas en areas de necesidad
inmediata o relativas a temas muy cotidianos y sabe responder a cuestiones de ese tipo cuando se
las formulan a €l, en lugar de depender simplemente de un repertorio muy limitado, ensayado y
organizado lexicalmente de frases que se utilizan en situaciones concretas”.

Teniendo en cuenta que la poblacion se encuentra finalizando grado once, debe estar en
el nivel de dominio B1 de acuerdo con los estandares propuestos por el MEN (2006). Segun
lo planteado, el individuo ubicado en el dominio B1 en la habilidad de lectura (de acuerdo con el
planteamiento del problema y objetivo de investigacion), “es capaz de comprender los puntos
principales de textos claros y en lengua estandar si tratan sobre cuestiones que le son conocidas,

ya sea en situaciones de trabajo, de estudio o de ocio”, (Icfes, 2019, p.107).
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Antes de considerar la habilidad de lectura, es necesario partir de la mencionada
Competencia comunicativa abordada en los Estandares Bésicos de Competencias en Lenguas
Extranjeras: inglés, la cual abarca la Competencia Linguistica, referida al conocimiento y uso en
contexto de los recursos formales de la lengua, la Competencia pragmatica, referida al uso
funcional de los recursos linglisticos, y la Competencia sociolinglistica, referida al
conocimiento de las condiciones sociales y culturales implicitas en el uso de la lengua. De
acuerdo con el Ministerio de Educacion Nacional (2006b), dentro de estas competencias se
deben considerar las habilidades de comprensidn, subdividida en habilidad de escucha y de
lectura, y las habilidades de produccion, subdivididas en habilidades de escritura, mondélogo y
conversacion, fundamentandose inicialmente en las consideraciones de McNamara (2007) quien
habla de “grados de competencia” en funcion de cuatro habilidades: escuchar, hablar, leer y
escribir.

En esta perspectiva, para esta investigacion se enfatizo en el fortalecimiento de la
habilidad de “Comprension de lectura” en los estudiantes de grado once del Colegio Nydia
Quintero de Turbay con base en el planteamiento del problema.

Para considerar la habilidad de comprension de lectura se aborda en primera instancia la
definicion de leer ya que es considerado proceso clave y centro de la habilidad en mencion que
atiende al “saber leer” de acuerdo con McNamara (2007).

Al respecto, para la Real Academia Espafiola en su version en linea (2014), leer se define
como “Pasar la vista por lo escrito o impreso comprendiendo la significacidn de los caracteres
empleados™ entendiéndose como un proceso inicial y basico de decodificacion. Sin embargo,

otras definiciones mas elaboradas permiten entender la envergadura de dicho proceso.
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En ese sentido, para la OCDE (2009, p.16) leer refiere a una habilidad méas que a
conocimientos: “capacidad de comprender, utilizar y reflexionar sobre textos escritos con el fin
de lograr los objetivos propios para desarrollar conocimientos y potencial, y participar en la
sociedad” .

Para esta investigacion, leer refiere a la comprension de los significados contenidos en un
texto escrito, proceso considerado en Nunan (2003) como un proceso en el que el lector combina
la informacién de un texto con su propio conocimiento para construir significado siendo la

comprension su objetivo principal.

COMPRENSION DE LECTURA EN INGLES

Al definir el acto de leer como un proceso cuya finalidad es la comprension, McNamara
(2007) considera que para que un individuo comprenda lo que lee requiere de la construccién de
referentes linglisticos y socioculturales que le permitan hacer inferencias dentro de un texto.

Por su parte, segun Snow (2002), comprension de lectura se refiere a los procesos de
abstraccion, asi como de construccién de significado que se dan a través de la interaccion y
participacion con el lenguaje escrito.

Al respecto, Brown (2007) redefine el proceso de leer en lengua extranjera planteando la
necesidad de desarrollar estrategias que le permitan al individuo hacer esas inferencias y llegar a
la comprensidn. Pressley refiere en el mismo sentido que leer comprensivamente implica
lectores que ademas de hacer el respectivo reconocimiento del vocabulario, sean activos a
medida que leen, usando una variedad de estrategias para la comprension de una manera

articulada en la medida en la que van leyendo.
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Teniendo en cuenta el objetivo planteado en esta investigacion y la necesidad de hallar
respuestas al planteamiento del problema, se parte por identificar la manera en la que los
individuos logran desempefiarse asertivamente en diferentes situaciones que requieren de su
comprensién lectora en inglés. Con este prop6sito, McNamara (2007) sustenta que un lector
exitoso implementa deliberada y conscientemente determinadas estrategias para que se dé la
comprension.

ESTRATEGIAS DE LECTURA Y METACOGNICION

De acuerdo con McNamara (2007), una estrategia de comprension de lectura es una
accion cognitiva o comportamental que se promulga bajo determinadas condiciones contextuales
con el objetivo de mejorar algun aspecto de la comprension. De alli que gran parte de las
investigaciones sobre estrategias de comprension lectora en inglés hacen énfasis en los modelos
de lectura y los procedimientos cognitivos para desarrollarlos.

Las estrategias especificas para la lectura se han clasificado por diferentes autores en
aquellas que son utilizadas por un lector antes, durante y después de la lectura. Otros las
clasifican en cognitivas y metacognitivas. Recientemente el interés se ha volcado hacia los
procesos metacognitivos emergentes detras del uso de las estrategias para la comprension
lectora, teniendo en cuenta que, para comprender un texto, el lector debe utilizar su conocimiento
sobre sus procesos metacognitivos segun (Karbalaei, 1998).

En ese sentido, la metacognicion hace referencia a la identificacion, apropiacion y control
que hace el lector de diferentes estrategias de lectura segun lo planteado por Arismendi, F.,
Colorado, D., Grajales L. (2011).

Con base en todo lo anterior, para la investigacion se reconoce la importancia de la

“metacognicion” en la lectura ya que al igual que Oxford (2011), se consideran los beneficios del
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uso de las estrategias para el aprendizaje de una lengua. Esta perspectiva resalta las ventajas de
un aprendiz de lengua consciente de la seleccidn, control y uso de las estrategias de lectura a lo
que se refiere como proceso de metacognicion. Este proceso conlleva a las estrategias de
aprendizaje del lenguaje asociadas a las de lectura que han sido definidas por la misma Oxford
(2011, p.1) como “las estrategias utilizadas por los estudiantes para mejorar su propio proceso de
aprendizaje, especialmente importantes para el aprendizaje de idiomas ya que son herramientas
para su participacion y auto direccionamiento”. Lo anterior es esencial para el desarrollo de la ya
considerada habilidad de comprensién de lectura en inglés teniendo en cuenta que las estrategias
permiten planear, regular, monitorear y evaluar (metacognicion) los aspectos cognitivos del
aprendizaje de una lengua extranjera, haciendo referencia a los estudiantes de lengua en el aula
(Karbalaei, 1998; Oxford, 2011).

Por su parte, algunos autores clasifican las estrategias en los siguientes tres grupos de
metacognicion: “Planning, monitoring, and evaluating strategies” (Israel, 2007; Pressley &
Afflerbach, 1995). Al respecto, las “estrategias de planeacion (Planning strategies)” se usan
antes de la lectura y entre ellas se encuentran la activacion de conocimientos previos (Israel,
2007) y la prediccion de la informacion general del texto, asi como de su estructura (Almasi &
Fullerton, 2011).

Duke y Pearson (2002), refieren a la activacion de conocimientos previos como el uso de
aquellos conocimientos ya existentes en el individuo y que le permiten establecer relaciones con
el nuevo conocimiento presentado en el texto. Estos autores refieren el surgimiento de esta
estrategia en los postulados de Ausbel y méas adelante en sus propios postulados como autor de la

teoria que asume la comprension como el puente entre lo conocido y lo nuevo.
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Para la activacion de conocimientos previos Moreillon (2007), propone la lluvia de ideas
mientras McGinley y Denner (1987), citados por Duke y Pearson (2002), proponen entregar el
vocabulario clave de la lectura con el fin de que los individuos redacten un texto prediciendo el
tema de la lectura. Para la prediccion del texto se implementa la ayuda de imégenes, ilustraciones
y subtitulos.

En lo relacionado con la identificacidn de la estructura del texto, su importancia radica en
la posibilidad que le brinda al individuo para organizar su entendimiento y por ende las ideas
relacionadas con el texto . Para ese ordenamiento de ideas dentro de la implementacion del AA
propuesto en esta investigacion, se utilizaran organizadores graficos al ser estos una de las
ultimas herramientas mas utilizadas segun las recientes investigaciones reportadas en Duke y
Pearson (2002).

Por su parte, las estrategias de monitoreo (Monitoring strategies) son aquellas que
ocurren durante la lectura. Dentro de estas estrategias de monitoreo se encuentran la
comprension del vocabulario, auto-cuestionarse (self-questioning) e inferir la idea principal de
cada parrafo (Almasi y Fullerton (2011). Para la estrategia de comprension de vocabulario se
pueden tomar aquellas palabras clave y necesarias para la comprension de la lectura haciendo
énfasis en los cognados siendo estas palabras con similar estructura y significado tanto en la
lengua materna como en la extranjera, inglés para nuestro caso (Celce-Murcia et all, 2014).

La estrategia de auto cuestionamiento se refiere a la reflexion que debe hacer el lector
sobre su propia comprension en relacion con el texto mientras esta leyendo (lIsrael, 2007;
Pressley, 2002). Para llevarla a cabo los individuos deben estar en la capacidad de prestar
atencion a los detalles de las acciones/eventos para asi realizar sus propias preguntas en relacion

con la lectura. Al respecto, Durke y Pearson (2002) citan los trabajos de Raphael y
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McKinney,1983; Raphael y Pearson, 1985; Raphael y Wonnacott, 1985; en ellos se propone la
técnica llamada QARs que consiste en identificar 3 tipos de relaciones existentes entre las
preguntas y las respuestas: 1. Right There (la pregunta y su respuesta estan explicitas en el texto),
2. Think and Search (preguntas y respuestas estan en el texto pero requieren de ser identificadas
de forma inferencial y 3. Think and Search (preguntas que surgen con base en la lectura pero
cuyas respuestas son generadas gracias al conocimiento previo del lector. Asi mismo Yopp
citado en Duke y Pearson (2002), propone la implementacion de la misma estrategia, pero con
tendencia metacognitiva.

Por su parte, las estrategias de evaluacion son aquellas empleadas después de la lectura
que refieren a las posibilidades de aplicar lo que se ha leido en otras situaciones. Entre ellas
principalmente se encuentra la estrategia de resumir. Para aplicarla Cunningham (1982), propone
un procedimiento conocido como el GIST. Aqui los estudiantes deben crear resimenes de 15 o
menos palabras para aumentar en la densidad del texto desde simples oraciones hasta parrafos
mas completos.

Con base en el objetivo de la investigacion y con el fin de obtener una amplia perspectiva
del proceso de lectura, para este estudio se disefio e implement6 un AA que abordd las
estrategias de planeacion (antes de la lectura) con énfasis en la activacion de conocimientos
previos y la prediccion, estrategias de monitoreo (durante la lectura) profundizando en la
comprension del vocabulario especificamente cognados e identificacion de la idea principal, y
estrategias de evaluacion (después de la lectura) haciendo énfasis en el resumen.

La anterior seleccion se realiza con base en la afirmacion de Duke y Pearson (2002),
quienes sugieren que la ensefianza para la comprension de lectura se da de una mejor forma

cuando se ensefian pocas estrategias, pero estas son bien ensefiadas.
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En lo relacionado con la ensefianza de estrategias de lectura, Wallace (1992) considera
que las estrategias de lectura estdn inmersas en el mismo proceso de aprendizaje de la lengua
mas que en la ensefianza propia de habilidades o estrategias. Por su parte McNamara (2007),
considera la necesidad de que los profesores ensefien de forma explicita las estrategias
pertinentes para la comprension de textos. De acuerdo con el planteamiento del problema en esta
investigacion, se considera entonces que el aprendizaje y uso de las estrategias de lectura por
parte del estudiante, requieren de un entrenamiento planeado y acompafiado por un docente guia
teniendo en cuenta las pocas posibilidades de que los estudiantes de inglés como lengua
extranjera sean expuestos al idioma fuera del aula de clases (Karbalaei, 1998).

De alli que la planeacion y ejecucion pertinente de un AA para la ensefianza de
estrategias de lectura requiere del establecimiento de los objetivos de aprendizaje, las estrategias
y los procedimientos, asi como los recursos de evaluacion acordes con las necesidades de los
aprendices.

Al respecto, Oxford (2011) compara varios modelos propuestos por diferentes autores
para la ensefianza de estrategias.

Para la implementacidn, se adapté un propio modelo para la ensefianza de las estrategias
ya que es autonomo de cada docente identificar las necesidades de aprendizaje de sus estudiantes
y establecer las formas, procedimientos y evaluacion pertinentes para alcanzar los objetivos de
aprendizaje (Moreillon, 2007). Al iniciar cada leccion sobre estrategias de lectura fue preciso
comenzar con una actividad de motivacion que le permitiera al estudiante participar activamente
en el proceso de aprendizaje. Durante esta actividad se buscaba la activacion de conocimientos
previos a través de preguntas generadoras que permitieran establecer relaciones entre el nuevo

tema y el contexto de los estudiantes. Para ello se plasmaban las respuestas de los estudiantes en



51
AMBIENTE DE APRENDIZAJE "READING IN ENGLISH FOR LIFE"

un mapa general colaborativo que les permitiera visualizar sus ideas previas; acto seguido, se
hacia el establecimiento y presentacion de los objetivos de la leccion siempre evidenciando la
utilidad del nuevo conocimiento para la vida fijandolos para que sirvieran de referente a docente
y estudiantes. Luego se procedia a hacer la presentacion de la estrategia a seguir lo cual podia
hacerse modelado por el profesor o en construccion con los mismos estudiantes. Ademas de la
presentacion, se daba la posibilidad de una préctica guiada de la estrategia para lo cual era
pertinente reflexionar y establecer de igual forma los roles de los estudiantes y procedimientos a
seguir para alcanzar los objetivos planteados. Para el cierre de la leccion se incluia un
intercambio de ideas entre los estudiantes de tal forma que se lograra la identificacion y
apropiacion del conocimiento pertinente a la estrategia trabajada; dicha reflexion podia darse
tanto escrita como oralmente plasmando las ideas en un mapa mental general colaborativo que
permitia contrastar lo que se aprendi¢ al finalizar cada sesion con lo que se sabia al comienzo de
la misma. De igual forma, para el cierre se buscaba el enriquecimiento de la sesion al incluir una
evaluacion (Moreillon, 2007). Finalmente, se establecia una actividad extra para la casa que les
permitiera reforzar de forma auténoma lo trabajado en cada sesion. En dos de las sesiones se
instd mediante la pagina en wix a diligenciar un formulario en Google el cual contenia preguntas
sobre el rol desempefiado en la sesion, la utilidad de la estrategia trabajada y nuevos contextos en
los que dicha estrategia podria ser aplicada.

A continuacion, se dispone una figura que permite visualizar los momentos utilizados

para la ensefianza de las estrategias de lectura dentro de cada una de las 5 sesiones del AA.
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Figura 7. Momentos del AA. Fuente: Propia

3.2.3 REFERENTE TIC- EDUCACION: COLABORACION, INTERACCION Y
MOTIVACION

Varios recursos propios de un ambiente de aprendizaje presencial tales como el texto
escrito, los organizadores graficos, los diccionarios, etc., se incluyen en las estrategias
mencionadas en el apartado anterior. Sin embargo, surge la necesidad de abordar las TIC con
mayor énfasis teniendo en cuenta que ejercen un papel importante hoy en dia, si €s que no un
pilar, en el proceso de ensefianza y aprendizaje de una segunda lengua (Trujillo, 2007). En este
sentido, se establecen aqui los limites de alcance de la integracion TIC propuesta para el disefio e
implementacion del AA en la presente investigacion con el fin de apuntar hacia el
fortalecimiento de la habilidad de comprensidn de lectura en inglés.

El referente tedrico TIC-educacion resulta de la intencién de enriquecer un AA con

recursos TIC que, considerados por la Comision de las comunidades europeas (Consejo y
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Parlamento, 2001, p.3) como “una gama amplia de servicios, aplicaciones y tecnologias, que
utilizan diversos tipos de equipos y de programas informaticos, y que a menudo se transmiten a
través de las redes de telecomunicaciones”, proveen a los docentes de lenguas con una gran
variedad de herramientas y recursos educativos.

No obstante, y con la pretensién de que su apropiacion sea mas alla del uso instrumental
de las TIC, Kofi (2003) hace referencia a ellas como instrumentos que permitiran a los paises en
via de desarrollo alcanzar los objetivos del milenio de tal forma que se pase de la era de la
informacion a la sociedad del conocimiento en busca de mejorar la calidad de vida de las
personas.

En este sentido, se visualiza la integracion de las TIC al escenario educativo propuesto
como el uso de estas al beneplacito de los objetivos de aprendizaje planteados dentro del proceso
de ensefianza-aprendizaje logrando su transformacion y fortalecimiento de forma colaborativa y
cooperativa (Marques, 2014). Como resultado de dicha integracion TIC se obtienen momentos
de interactividad (relacion del sujeto que aprende con el contenido de ensefianza) e interacciones
(relaciones entre sujetos que aprenden) ya sean presenciales o virtuales.

La relacion TIC-educacion aqui es evidente teniendo en cuenta a Coll (2009), quien
define la relacion tecno-pedagdgica con base en las caracteristicas de las diferentes herramientas
tecnologicas disponibles y el uso que se pretende hacer de ellas en las practicas educativas.

Para esta investigacion las TIC intervienen como instrumentos mediadores de la actividad
conjunta desplegada por profesores y alumnos durante el acto educativo (Coll, 2009).
Inicialmente en el ambiente, se busca la construccion de saberes partiendo de una planeacion
previa por parte de la docente como agente motivador, y una implementacion conjunta con el

estudiante hacia la ensefianza-aprendizaje efectiva de estrategias de lectura para la comprension



54
AMBIENTE DE APRENDIZAJE "READING IN ENGLISH FOR LIFE"

de textos impresos en inglés en un AA enriquecido con recursos TIC (herramientas multimedia y
de la Web 2.0, pagina web en Wix y red social Facebook).

Al considerarse la Web 2.0 por Salinas (2008, p.71) como “un concepto que se relaciona
con la nueva manera en que los usuarios quieren utilizar Internet. De una forma mas personal,
mMAs participativa, mas colaborativa”, se promueve una relacion TIC-Educacion potenciando un
docente facilitador de procesos y un estudiante activo y participante de su propio proceso, ambos
agentes creadores de conocimiento. Salinas (2008) considera que la Web 2.0 es, mucho mas una
actitud que una tecnologia.

Al utilizar herramientas TIC se posibilita y motiva al lector para construir mas y mejores
significados de diferentes maneras al mismo tiempo ademas de contribuir al desarrollo de las
habilidades para el siglo XXI (la lectura, el acceso y manejo de la informacion y la construccién
del conocimiento) mencionadas por la Comision Europea (Consejo y Parlamento, 2001).

Lo anterior permite establecer la importancia que tienen las TIC dentro del AA propuesto
en la presente investigacion en lo referente a la potenciacion de factores intrinsecos a los
procesos de ensefianza y aprendizaje tales como la motivacion, la interaccion y por ende, la
colaboracion.

En lo referente a la motivacion, una de las principales ventajas de la integracion de las
TIC en un AA son los estimulos sensoriales que mas alla de estimular los sentidos, propenden
por estimular y mantener la motivacion del estudiante hacia el aprendizaje de acuerdo con

Herrera (2004).
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4. Descripcion del ambiente de aprendizaje mediado por TIC

El AA denominado “Reading in English for Life™ consistio en la planeacion e

implementacion de 5 sesiones presenciales mediadas con recursos TIC alojados y dispuestos en

un sitio web disefiado y creado en la plataforma WIX cuyo dominio es:

http://zaracepedasua.wixsite.com/readingcomprehension.

IDENTIFICACION
DE LA
SECUENCIA
DIDACTICA

COMPETENCIAY
ESTANDAR A
DESARROLLAR

OBJETIVO
GENERAL DE
APRENDIZAJE
TECNICAS
DIDACTICAS
RECURSOS
TECNICOS

Asignatura: Inglés Docente(s): LORENA SUA
Grado: Once Fecha: Septiembre a noviembre de 2016
Duracion: 2 meses

Competencia comunicativa: Segun los Estandares Bésicos de
Competencias en Lenguas Extranjeras: inglés, establecidos por el
Ministerio de Educacion Nacional a traves de la guia 22 de 2006 y los
Derechos Basicos de Aprendizaje de inglés de 2016, se definen los
criterios y orientaciones que guian el desarrollo de la competencia
comunicativa como pilar de los procesos de ensefianza y aprendizaje
de este idioma. Por consiguiente, esta es la competencia por
desarrollar en el presente ambiente de aprendizaje. Dentro de esta
competencia se encuentran la Competencia Pragmatica, la
Competencia Linguistica y la Competencia Sociolinguistica que de
acuerdo con el MEN no se deben trabajar indistintamente. En los
estandares generales se establecen los estandares especificos (para
cada grupo de grados) los cuales abordan las habilidades de
comprension, que a su vez se subdividen en habilidades de escucha y
lectura, y las habilidades de produccion que a su vez se subdividen en
habilidades de escritura, mondélogo y conversacion. Para este AA
especificamente se fortalecera la habilidad de comprension de lectura
con base en el estandar ~ Selecciono y aplico estrategias de lectura
apropiadas para el texto y la tarea”.

Identifica y emplea estrategias antes, durante y después de la lectura
para el mejoramiento de su comprension de textos en inglés.

Lluvia de ideas, Trabajo Cooperativo y colaborativo

TV, tabletas, Camara Digital, Video grabadora, computador


http://zaracepedasua.wixsite.com/readingcomprehension
http://zaracepedasua.wixsite.com/readingcomprehension

56

AMBIENTE DE APRENDIZAJE "READING IN ENGLISH FOR LIFE"

RECURSOS
TECNOLOGICOS
EVALUACION

Uso de herramientas tecnoldgicas multimedia tales como Prezi,
wordle, kahoot, videos y ambiente virtual en Wix

Hetero evaluacion, auto-evaluacion y coevaluacion.

La evaluacion es continua y tiene lugar dentro de una red de relaciones
interpersonales en la que los estudiantes trabajan de forma cooperativa
y colaborativa con el fin de aprovechar al maximo las actividades para
su aprendizaje y el de sus compafieros. Al finalizar las sesiones 1, 3y
4 los estudiantes evaltan el funcionamiento de sus grupos de
aprendizaje mediante reflexiones diligenciando un cuestionario
sencillo elaborado en google forms y embebido en la pagina web
construida para el AA ademas de ser dispuesta en el grupo de
Facebook creado para la comunicacion con los estudiantes. De igual
forma se hace la respectiva coevaluacion de los trabajos de sus
compafieros de otros grupos de forma oral teniendo en cuenta los
criterios sugeridos dentro de cada sesion. También se realizan
evaluaciones formativas por parte de la docente.

Como cierre del AA se propicia un dialogo con el objeto de
reflexionar y hacer la respectiva evaluacion general de fortalezas y
debilidades; se buscan observaciones y sugerencias sobre como
mejorar los aprendizajes relacionados con la identificacion y uso
apropiado de las estrategias de lectura asi como la manera de lograr
que los equipos de trabajo sean realmente cooperativos alcanzando
mas alla de la interdependencia positiva, la responsabilidad individual,
la interaccion personal, la integracion social y la evaluacion grupal, un
aprendizaje colaborativo.

Tabla 2. Fuente: Elaboracion Propia. Descripcion AA

Roles de los actores del AA "Reading in English For Life”

Se da una organizacion social en el aula que permite la construccion participativa del

conocimiento en algunas sesiones mediante un trabajo colaborativo y en otras sesiones mediante

un trabajo cooperativo en los grupos con tareas especificas para beneficio comun.

En ese sentido se identifican los siguientes roles:

-ESTUDIANTE: Participativo tanto en su propio proceso de aprendizaje (aprendiendo a

aprender), como en el de los demas integrantes del grupo. Consigue su objetivo de aprendizaje

siempre y cuando los demas integrantes del grupo también lo alcanzan. Los estudiantes con

mayor dificultad encuentran apoyo en los comparieros quienes comparten y colaboran.



57
AMBIENTE DE APRENDIZAJE "READING IN ENGLISH FOR LIFE"

El AA se encamina hacia una metodologia centrada en los individuos que busca propiciar
un proceso que empodere al estudiante con procesos cognitivos superiores tales como la
comunicacion y la comprension; de esta forma el ambiente posibilita al estudiante a participar en
una discusién, en un proceso de negociacion de ideas y en la adquisicion de responsabilidades,
asi como en la construccion de aprendizajes a través del uso y apropiacién de recursos TIC.

-DOCENTE: Organizador, facilitador y motivador de las diferentes actividades en el
AA. Generador de momentos de interaccion, cooperacion y colaboracion para la construccion de
aprendizajes. Supervisor del trabajo y funcionamiento de los equipos y evaluador del nivel de
aprendizaje de los estudiantes. Es decir, al docente le compete poner en funcionamiento los
elementos basicos que hacen que los equipos de trabajo sean realmente cooperativos y
colaborativos.

TECNOLOGIA: El rol de los recursos TIC en el ambiente de aprendizaje se evidencia
en la relacion tecno-pedagdgica mediante actividades planeadas que permiten el reconocimiento
y construccion de puentes entre los conocimientos ya establecidos y los nuevos a traves de la
interaccion social entre docente —estudiante-contenidos y tecnologia; esto ultimo se da mediante
la incorporacion de las TIC como herramientas, mediadoras en la construccion de los nuevos y
esperados aprendizajes, que para el caso de este proyecto son diferentes recursos de la Web 2.0
enriqueciendo el proceso de ensefianza- aprendizaje gracias al apoyo de recursos TIC para el
desarrollo de los contenidos.

El rol de las TIC como gestor de contenidos permite vislumbrar nuevas formas de acceso
al conocimiento como una nueva forma de lenguaje que apunta hacia el desarrollo de

competencias a través de las nuevas posibilidades de acercamiento integral a la realidad.
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Con base en las caracteristicas de las diferentes herramientas tecnoldgicas disponibles

para el ambiente y el uso que se pretende hacer de ellas en la practica educativa propuesta, en

este AA, las TIC ademas intervienen como instrumentos mediadores de la interaccién ente

docentes, estudiantes y contenidos durante el acto educativo.

Finalmente, un rol no menos importante, las TIC como repositorio de las actividades

permitiendo tanto a estudiantes como docentes tener control y hacer seguimiento de procesos.

Descripcion del AA * Reading in English for Life

SESION 1

IDENTIFICACION
DE LA
SECUENCIA
DIDACTICA
CONTENIDO A
DESARROLLAR
TIEMPO
DESCRIPCION DE
ACTIVIDADES

Asignatura: Inglés Docente(s): LORENA SUA
Fecha: Semana 1 de Octubre de 2016

Objetivo de Aprendizaje: El estudiante reconocera la importancia del uso de
estrategias de lectura para fortalecer su comprension de textos en inglés.

Estrategias de lectura: Problematica, definicion y generalidades.

120 minutos

1. Contextualizacion y motivacion (30 minutos):

Luego del saludo y bienvenida, la docente presenta el video * Following
Directions With Goofy Walt Disney™ el cual se relaciona a través de
situaciones comicas con situaciones de la cotidianidad que se dan por no
comprender una palabra en la lengua extranjera, no tener en cuenta el
contexto o incluso la estructura del mismo texto.

Al finalizar el video se genera el espacio para una breve discusion grupal
con aportes individuales inducidos hacia la identificacién y uso de
estrategias de lectura. Esto se aborda por medio de preguntas tales como:
¢Cudl es la idea principal presentada en el video? ;Qué problemas se
presentan y por qué? ;,Como podrian mejorarse? Las respuestas son
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consignadas en un mapa colaborativo que se diligenciara desde el PC de la
docente por un voluntario quien hace las veces de secretario. EI mapa se
encuentra alojado en la pagina web disefiada para el ambiente y ubicada en
https://zaracepedasua.wixsite.com/readingcomprehension
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Con base en lo anterior, la docente presenta a los estudiantes el problema
de comprensién lectora a abordar, el objetivo general del ambiente de
aprendizaje al igual que el especifico de la sesidn, el recurso técnico
central (tabletas), la herramienta tecnoldgica central(pagina web creada en
wix por la docente para el ambiente), y los criterios de evaluacion
(rubricas). Se finaliza con la explicacion de cada uno de los momentos a
desarrollar en las sesiones siguientes; esos momentos estan distribuidos en
5 mundos diferentes creados en la pagina de wix. Cada mundo a su vez se
subdivide en varios momentos segun la sesion correspondiente. Cada
mundo incluye un reto por superar. Al final de los 5 mundos se visualiza
un grupo ganador de acuerdo con la totalidad de puntos obtenidos en cada
mundo.

2. Activacion de conocimientos previos (10 minutos):

Con base en los conocimientos de los estudiantes y la mediacion de la
docente, se realiza una lluvia de ideas en el tablero a partir de la pregunta
¢ Como abordar un texto en inglés para comprenderlo?

3. Construccion grupal y mediacion docente (60 minutos):

Se introduce la actividad a desarrollar la cual consiste en entrevistar a un
estudiante de un curso diferente. Los pardmetros para la entrevista se
encuentran descritos dentro del primer mundo “Training World 17en el
momento (vifieta) denominado “Cooperative Work™. Esos criterios son:
nombre, profesién, importancia de saber leer en inglés, conocimiento y
uso de alguna estrategia para hacerlo.

Luego de explicar la actividad, el curso se organiza en los grupos


https://zaracepedasua.wixsite.com/readingcomprehension
https://zaracepedasua.wixsite.com/readingcomprehension
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distribuidos con anterioridad y distribuyen sus roles con la guia de la
docente (camardgrafo, periodista, secretario orador); salen del salon de
clase para llevar a cabo la actividad propuesta.
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Cuando regresan al aula, los estudiantes se organizan para realizar el
reporte oral y escrito en la herramienta Padlet (alojada en la pagina en
Wix) sobre sus respectivas entrevistas a fin de intercambiar lo indagado
con sus comparieros.

4. Assessment and Feedback: EI ganador del reto se define teniendo en
cuenta que reciben un pokemon con puntos de acuerdo a la calidad
del reporte oral sobre la respectiva entrevista con base en las
indicaciones dadas al inicio. Los puntos son entregados en fisico
mediante un dibujo en 3D que puede ser coloreado y visualizado a
través de la aplicacién de Realidad Aumentada llamada Quiver
gracias a las tabletas. Estos puntos y los de las siguientes sesiones,
son anotados mediante registro fotografico posible dentro de la misma
aplicacion. Finalmente, son alojados en la galeria correspondiente
dentro de la pagina con el fin de que cada grupo observe su avance y
el de los demés.
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La sesion concluye con base en las preguntas realizadas en la etapa de
contextualizacion y para ello se diligencia nuevamente el mapa mental
alojado en la pagina, pero esta vez en la rama de conclusiones.
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5. Trabajo individual (10 minutos): Cada estudiante debe redactar sus
aportes individuales a manera de conclusién sobre la importancia de
leer en inglés y las posibles formas para mejorar su comprension de
textos en inglés con base en lo trabajado durante la sesion. Los
aportes son registrados en un formulario de google docs (el cual
contiene 3 preguntas) embebido en la pagina web en la pestafia
denominada “Independent work™.
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TECNICAS Lluvia de ideas
DIDACTICAS Trabajo Cooperativo y Colaborativo
RECURSOS TV, tabletas, tablero y marcadores
TECNICOS
RECURSOS Uso de herramientas Tecnol6gicas tales como Coogle, videos, Pagina
TECNOLOGICOS  web en Wix, google forms, etc.
EVALUACION Auto-evaluacion, coevaluacion y heteroevaluacion.
Se valora las evidencias de aprendizaje generadas en la sesién y el
cumplimiento de las instrucciones dadas para su ejecucion.
Tabla 3. Fuente: Elaboracion Propia. Sesién Uno AA Reading in English for life.
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SESION 2
IDENTIFICACION Asignatura: Inglés Docente(s): LORENA SUA
DE LA Fecha: Noviembre de 2016
SECUENCIA Objetivo de Aprendizaje: El estudiante realiza predicciones sobre un texto en
DIDACTICA inglés como estrategia para realizar conexiones entre sus previos y sus nuevos
conocimientos sobre la lectura.
CONTENIDO A
DESARROLLAR Estrategia predecir
TIEMPO 120 minutos

DESCRIPCION DE ACTIVIDADES
1. Contextualizacion, motivacion y activacion de conocimientos previos:
Luego del saludo y bienvenida, la docente proyecta en el televisor el video “For the Birds™ de Pixar,
tomado para ejemplificar, mediante una situacién reconocida, las situaciones que se pueden
presentar en la cotidianidad por no predecir.

Al finalizar el video se generaréa el espacio para una breve discusion grupal con aportes individuales
inducidos hacia la identificacidon y uso de la prediccion como una estrategia de lectura. Con base en
los conocimientos de los estudiantes y la mediacion de la docente, se realiza una lluvia de ideas a
partir de preguntas tales como: ¢Ha visto estas actitudes anteriormente? ;Por qué se dan ese tipo de
situaciones? ;Cémo prevenirlas? (Como predecir antes de leer un texto? Las respuestas seran
consignadas por varios voluntarios de forma colaborativa mediante el PC de la docente en un mapa
mental disefiado y embebido previamente en la pagina web a fin de visualizar para comparar con las
respuestas a las mismas preguntas al finalizar la sesién; se induce a los estudiantes hacia la estrategia
de lectura correspondiente a la sesion (prediccion).
5
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2. Mediacion docente: Teniendo en cuenta la actividad anterior, la docente presenta a los
estudiantes el problema de comprension lectora a abordar, el objetivo especifico de la sesion.
También se presentan cada uno de los momentos a desarrollar durante la sesion. Finalmente se
introduce la estrategia de predecir retando a los diferentes grupos, previamente organizados, a
proponer un titulo para una imagen dispuesta en el televisor. Se revisa y realimenta inmediatamente
visualizando las respuestas en el tablero.
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3. Construccion grupal y mediacién docente:

Luego se procede a introducir una segunda actividad grupal a desarrollar y los aspectos a tener en
cuenta para cumplir con el reto. Este desafio fue disefiado en la plataforma “"Educaplay” y consiste
en emparejar los titulos y las imagenes dadas segun corresponda. La evaluacion se da por el
programa y la realimentacion de forma oral e inmediata de parte tanto de los mismos comparieros
como de la docente.
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Para finalizar esta etapa de practica 'y como reto final para la obtencion del respectivo pokémon y
sus puntos, cada grupo recibe una lectura sobre la Laguna de Guatavita y un organizador grafico
“KWL” en el cual diligencian las columnas de “Known” y “want to know” valiéndose tinicamente
del titulo y las iméagenes, es decir, realizando predicciones antes de leer el texto, y con base en los
conocimientos previos ya activados.
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Realimentacion y evaluacion: La realimentacion de esta actividad se realiza al finalizar cuando los
diferentes grupos culminan la lectura del texto y diligencian las columnas de aquello que conocian
antes de la lectura y lo que les gustaria conocer durante ella. La tltima columna (learned) la
diligencian con aquello que encontraron y aprendieron a traves del texto. Esto permite que cada
grupo, con la guia del docente, identifique su progreso y logre profundizar en la realimentacion
correspondiente al comparar la informacion registrada en las tres columnas. Finalmente se
procede a hacer entrega del segundo pokémon a cada grupo para que lo visualicen y registren
fotograficamente mediante Quiver Se procede a postearlos en la respectiva galeria ubicada dentro
de la pagina web en wix.

La sesion concluye con base en las preguntas realizadas en la etapa de contextualizacion y para
ello se diligencia nuevamente el mapa mental elaborado en la herramienta Coggle y alojado en la
pagina disefiada en Wix, pero esta vez en la rama de conclusiones.
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5. Trabajo individual: los estudiantes ven desde su casa un video sobre la definicion de la
estrategia de predecir y como llevarla a cabo.
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leadng Strategy. Prodicton
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Before we begin a book:
1. Look ot the titte,

2. Look af* the -’mages.

3. Think about what you know already
(making connections to prior knowledge).

De igual forma tienen la posibilidad de reforzar la estrategia al realizar una nueva actividad
disefiada en “Educaplay” para tal fin.
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TECNICAS Lluvia de ideas
DIDACTICAS Trabajo Colaborativo
RECURSOS TV, PC, organizador gréafico, tablero y marcadores
TECNICOS
RECURSOS Uso de herramientas Tecnoldgicas tales como videos, Pagina web en

TECNOLOGICOS Wik, etc.

EVALUACION Auto-evaluacion, heteroevaluacion y coevaluacion.

Se valora las evidencias de aprendizaje generadas en la sesién y el

cumplimiento de las instrucciones dadas para su ejecucion.

Tabla 4. Fuente: Elaboracion Propia. Sesion Dos AA Reading in English for life.
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SESION 3

IDENTIFICACION
DE LA
SECUENCIA
DIDACTICA

CONTENIDO A
DESARROLLAR
TIEMPO

DESCRIPCION DE
ACTIVIDADES

Asignatura: Inglés Docente(s): LORENA SUA
Fecha: Noviembre de 2016

Objetivo de Aprendizaje: El estudiante identificara y utilizara cognados en su
lengua materna como estrategia para expandir su vocabulario encaminado
hacia la comprension de textos en inglés.

Cognados-definicion, Cognados falsos, Cognados verdaderos, Palabras
clave

120 minutos

1. Contextualizacién, motivacion y Activacion de conocimientos previos:
Luego del saludo y bienvenida, la docente muestra en el televisor un comic
disefiado para ejemplificar mediante una situacién reconocida, los malos
entendidos que se pueden presentar en la cotidianidad por no comprender
una palabra escrita en la lengua extranjera, no tener en cuenta su contexto
o incluso relacionarla errébneamente con una semejante en la lengua
materna.
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Al finalizar la lectura y actuacion del comic se generara el espacio para
una breve discusion grupal con aportes individuales inducidos hacia la
identificacion y uso de los cognados como una estrategia de lectura que les
permitird a los estudiantes hacer un reconocimiento rapido del vocabulario
conocido y desconocido.

Con base en los conocimientos de los estudiantes y la mediacion de la
docente, se realiza una lluvia de ideas a partir de preguntas tales como:

¢ Cudl es el mal entendido presentado en el comic? ;Por qué se presenta
ese mal entendido? Como prevenir futuros malos entendidos como el
presentado en el comic? Las respuestas seran consignadas por varios
voluntarios de forma colaborativa mediante el PC de la docente en un mapa
mental disefiado y embebido previamente en la pagina web
http://zaracepedasua.wixsite.com/readingcomprehension.
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2. Mediacion docente: Teniendo en cuenta la actividad anterior, la
docente presenta a los estudiantes el problema de comprension lectora a
abordar, el objetivo especifico de la sesion y los criterios de evaluacién
(rabrica). Se finaliza con la introduccién de cada uno de los momentos a
desarrollar durante la sesion.

3. Construccién grupal y mediacion docente:
Se introduce la estrategia de cognados retando a los diferentes grupos,
previamente distribuidos, a organizar y descubrir la definicion de
“cognados” dispuesta en una nube de palabras. Cada grupo diligenciara
un formulario en google forms. Se revisara y realimentara
inmediatamente visualizando las respuestas en el televisor, ademaés de
introducir la diferencia entre cognados y falsos cognados.
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Luego se procede a introducir una segunda actividad grupal a desarrollar
y los aspectos a tener en cuenta para cumplir con el reto mediante un
video elaborado en Powtoon el cual contiene las instrucciones necesarias.
Este desafio consiste en encontrar y clasificar cognados, dentro de una
lectura corta, en verdaderos o falsos segiin corresponda. La organizacion
de los posibles cognados se realiza mediante el uso de un organizador
gréfico en fisico.
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Para finalizar esta etapa de practica cada grupo designa un representante
quien resuelve en el tablero. Para ello los aportes de los diferentes grupos
seran controlados mediante el uso de una herramienta online denominada

ruleta.
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La realimentacion de esta actividad se realiza al finalizar la intervencion
de todos los representantes a fin de que cada grupo comprenda su
progreso.

Finalmente, en una tercera actividad colaborativa los estudiantes deben
leer un enunciado que contiene un cognado e identificar si es falso o
verdadero para responder acertadamente. Este reto final es presentado
mediante el uso de la herramienta “Kahoot” la cual permite realizar
quizes de forma interactiva y en forma de juego.
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4. Realimentacion y evaluacion: Los resultados sobre el desempefio de los
grupos en esta actividad son arrojados directamente por el sistema de
preguntas y respuestas aplicado a través de Kahoot. Esto permite
profundizar en la realimentacion cualitativa por parte de docente y
estudiantes de las tres actividades. Con base en ello, se procede a hacer
entrega del tercer pokémon a cada grupo segln la realimentacion. Los
grupos lo visualizan y registran fotograficamente mediante la aplicacion
Quiver y se procede a postearlos en la respectiva galeria ubicada dentro

de la pagina web en wix.
Qf‘

QuiverVision

La sesion concluye con base en las preguntas realizadas en la etapa de
contextualizacion y para ello se diligencia nuevamente el mapa mental
elaborado en la herramienta Coggle y alojado en la pagina disefiada en
Wix, pero esta vez en la rama de conclusiones.
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Trabajo individual: los estudiantes ven desde su casa un video sobre la
definicidn de cognados falsos y verdaderos al igual que varios ejemplos;
este esta dispuesto en la pagina del ambiente e interconectado con la red
social Facebook gracias a un enlace directo dispuesto en la pagina creada
para la comunicacion con el curso. Cada estudiante debe redactar sus
aportes individuales a manera de conclusion sobre el uso de los cognados
como estrategia de lectura para mejorar la comprension de textos en
inglés. Los aportes son plasmados en un Google Forms creado y
embebido en la pagina web.

Discover what cognates are
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TECNICAS
DIDACTICAS
RECURSOS
TECNICOS
RECURSOS
TECNOLOGICOS
EVALUACION

Lluvia de ideas
Trabajo Colaborativo
TV, tabletas, PC, organizador grafico, tablero y marcadores

Uso de herramientas Tecnoldgicas tales como videos, Pagina web en
Wix, etc.

Auto-evaluacion, heteroevaluacion y coevaluacion.

Se valora las evidencias de aprendizaje generadas en la sesion y el
cumplimiento de las instrucciones dadas para su ejecucion.

Tabla 5. Fuente: Elaboracion Propia. Sesion Tres AA Reading in English for life.

SESION 4

IDENTIFICACION
DE LA
SECUENCIA
DIDACTICA

CONTENIDO A
DESARROLLAR

TIEMPO
DESCRIPCION DE
ACTIVIDADES

Asignatura: Inglés Docente(s): LORENA SUA
Fecha: Noviembre de 2016

Objetivo de Aprendizaje: El estudiante identificara y utilizara los detalles de
un texto para hallar la idea principal del mismo como estrategia para la
comprensién de textos en inglés.

Estrategia de lectura: Idea principal

120 minutos

1. Contextualizacidn, motivacion y Activacion de conocimientos previos:
Luego del saludo y bienvenida, la docente muestra en el televisor una
imagen interactiva que despliega otras varias imagenes, todas relacionadas
con un tema en comun (predicciones sobre el futuro realizadas por los
Simpson).

Seguidamente se genera el espacio para una breve discusién grupal con
aportes individuales inducidos hacia la identificacion de la idea principal
de las iméagenes, asi como las ideas soporte que evidencian dicha idea
principal. Con base en los conocimientos de los estudiantes y la mediacion
de la docente, se realiza una lluvia de ideas a partir de preguntas tales
como: ¢ Cuél es el tema base de la idea principal presentada en las
imagenes? ;Cémo encontrar la idea principal en un texto en inglés? Las
ideas seran consignadas por varios voluntarios de forma colaborativa
mediante el PC de la docente en un mapa mental disefiado y embebido
previamente en la pagina web
http://zaracepedasua.wixsite.com/readingcomprehension.
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2. Mediacion docente: Teniendo en cuenta la actividad anterior, la
docente presenta a los estudiantes el problema de comprension lectora a
abordar, el objetivo especifico de la sesién y los criterios de evaluacion
(rabrica). Se finaliza con la introduccién de cada uno de los momentos a
desarrollar durante la sesion.

3. Construccion grupal y mediacion docente:

Se introduce la estrategia de “idea principal” retando a los diferentes
grupos a escoger una de las peliculas propuestas en el mundo 4 de la
pagina (resultantes de una encuesta realizada previa al AA sobre su
pelicula favorita) y descubrir su tema base de la idea principal.
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Esto se realiza a través de un formulario de google diligenciado por cada
grupo. La actividad se realimenta inmediatamente por la docente
mientras se van visualizando las respuestas en el t.v.

Luego se procede a introducir una segunda actividad grupal a desarrollar
y los aspectos a tener en cuenta para cumplir con el reto. Este desafio
consiste en seguir y leer los codigos QR disefiados y distribuidos
previamente en el colegio. Los cddigos encriptan textos cortos que son los
detalles base para el desarrollo de una idea principal.

(Pendiente por anexar Genially que contenia las instrucciones y fue
eliminado por error)

Los estudiantes deben diligenciar un organizador grafico con el fin de
ubicar apropiadamente el tema, la idea principal y los detalles de apoyo.
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4. Realimentacion y evaluacion: Los resultados sobre el desempefio de los
grupos en esta actividad son realimentados por la docente de forma oral
con base en los organizadores graficos diligenciados por cada grupo. Se
procede a hacer entrega del cuarto pokémon a cada grupo segun la
realimentacion.. Los grupos lo visualizan y registran fotograficamente
mediante la aplicacion Quiver y se procede a postearlos en la respectiva
galeria ubicada dentro de la pagina web en wix.

o

QuiverVision

La sesion concluye con base en las preguntas realizadas en la etapa de
contextualizacion y para ello se diligencia nuevamente el mapa mental
elaborado en la herramienta Coggle y alojado en la pagina disefiada en
Wix, pero esta vez en la rama de conclusiones.

7
>

Trabajo individual: los estudiantes ven en su casa un video sobre la idea
principal de un texto, asi como la forma de hallarla. Al terminar, a cada
estudiante se le solicitara responder un cuestionario dispuesto en “google
forms” sobre la estrategia aprendida en clase, la forma como podria
aplicarse de nuevo en otras situaciones y la manera como trabajo el grupo
durante el desarrollo de las actividades.
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TECNICAS
DIDACTICAS
RECURSOS
TECNICOS
RECURSOS
TECNOLOGICOS
EVALUACION

SELF ASSESSMENT AND COEVALUATION

2. Explaned the strategy Inet you losrmed in cless. *

3 When and how condd you apgly this strategy agam? *

4 Describe the way you and your group worked 10 sccomplsh the class
oclrily

Lluvia de ideas
Trabajo Colaborativo-Cooperativo
TV, tabletas, PC, organizador grafico, tablero y marcadores

Uso de herramientas Tecnoldgicas tales como videos, Pagina web en
Wix, etc.

Auto-evaluacion, heteroevaluacion y coevaluacion.

Se valora las evidencias de aprendizaje generadas en la sesion y el
cumplimiento de las instrucciones dadas para su ejecucion.

Tabla 6. Fuente: Elaboracion Propia. Sesion Cuatro AA Reading in English for life.

SESION 5

IDENTIFICACION
DE LA
SECUENCIA
DIDACTICA
CONTENIDO A
DESARROLLAR
TIEMPO

DESCRIPCION DE
ACTIVIDADES

Asignatura: Inglés Docente(s): LORENA SUA
Fecha: Noviembre de 2016

Objetivo de Aprendizaje: El estudiante realiza resimenes de un texto en
inglés como estrategia para la comprensién de lectura.

Estrategia “resumir”
120 minutos

1. Contextualizacién, motivacion y activacion de conocimientos previos:
Luego del saludo y bienvenida, la docente pide a los estudiantes hacerse en
parejas y ubicarse de espaldas. Se proyecta en el tv. un video el cual
contiene una historia muda para que al finalizar el estudiante que esta
frente al televisor comente con sus palabras la idea principal del video y
los detalles soporte a su compafiero que no logra ver por encontrase de
espaldas. Finalmente, quien no ve el video recuenta lo que logra
comprender del mismo teniendo en cuenta lo transmitido por su
compairiero.
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(( hat is the moasl important

Con base en los conocimientos de los estudiantes y la mediacion de la
docente, se realiza una lluvia de ideas a partir de preguntas tales como:
¢Qué es lo méas importante o relevante en la historia? ;Por qué son esos
detalles los mas importantes y no otros? ¢ Cémo saber cuéles detalles
escoger?

Aqui se genera el espacio para una breve discusién grupal con aportes
individuales inducidos hacia la identificacién y uso del resumen como una
estrategia de lectura.

Las respuestas seran consignadas por varios voluntarios de forma
colaborativa mediante el PC de la docente en un mapa mental disefiado y
embebido previamente en la pagina web
http://zaracepedasua.wixsite.com/readingcomprehension.

o

2. Mediacion docente: Teniendo en cuenta la actividad anterior, la
docente presenta a los estudiantes el problema de comprension lectora a
abordar, el objetivo especifico de la sesidn y los criterios de valoracion.
Se finaliza con la introduccién de cada uno de los momentos a desarrollar
durante la sesion.

3. Construccion grupal y mediacién docente:

Se introduce la estrategia de “resumir” retando a los diferentes grupos a
organizar y descubrir su definicién la cual se encuentra dispuesta en una
nube de palabras. Cada grupo diligencia un formulario en google forms.
Se revisa y realimenta inmediatamente visualizando las respuestas en el
t.v.


http://zaracepedasua.wixsite.com/readingcomprehension
http://zaracepedasua.wixsite.com/readingcomprehension
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Se introduce una segunda actividad grupal a desarrollar y los aspectos a
tener en cuenta para cumplirla. Este reto consiste en un quiz interactivo
mediante el uso de la herramienta “Kahoot”. En este reto los estudiantes
practican la estrategia de resumir al leer un articulo sencillo de periddico e
identificar un posible titulo que contenga la idea principal y los detalles
soporte para responder acertadamente. La evaluacién se da por la
plataforma y la realimentacion de forma oral e inmediata por la docente
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Para finalizar esta etapa de practica y como reto final para la obtencion
del respectivo pokémon, cada grupo recibe cuatro lecturas y cuatro
organizadores gréaficos cuyo fin es facilitar la realizacion del resumen de
los textos entregados.

Realimentacion y evaluacion: La realimentacion de esta actividad se
realiza durante el proceso (por la docente de grupo en grupo sobre las
actividades anteriores) y al final cuando los diferentes grupos culminan la
lectura del texto y diligencian los organizadores. El producto de cada
grupo es una hoja con el resumen de la informacién sobre un sitio
turistico de Colombia para armar una guia turistica.
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De acuerdo al logro de los objetivos propuestos se entrega el quinto
pokémon, Los grupos lo visualizan y registran fotograficamente mediante
la aplicacién Quiver y se procede a postearlos en la respectiva galeria
ubicada dentro de la pagina web en wix.

o

QuiverVision

La sesion concluye con base en las preguntas realizadas en la etapa de
contextualizacion y para ello se diligencia nuevamente el mapa mental
elaborado en la herramienta Coggle y alojado en la pagina disefiada en
Wix, pero esta vez en la rama de conclusiones.
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Trabajo individual: los estudiantes veran desde su casa un video sobre lo
que es la estrategia de resumir y los elementos que aporta para mejorar la
habilidad de comprension de lectura.

v
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Avinforecment

0 »
summarizing

TECNICAS Lluvia de ideas
DIDACTICAS Aprendizaje Colaborativo y cooperativo
RECURSOS TV, PC, tabletas, organizador grafico, tablero y marcadores
TECNICOS
RECURSOS Uso de herramientas Tecnoldgicas tales como videos, Pagina web en

TECNOLOGICOS  Wix, etc.
EVALUACION Autoevaluacion, heteroevaluacién y coevaluacion.
Se valora las evidencias de aprendizaje generadas en la sesién y el
cumplimiento de las instrucciones dadas para su ejecucion.
Tabla 7. Fuente: Elaboracion Propia. Sesion Cinco AA Reading in English for life.
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5- Aspectos Metodoldgicos

Con base en el objetivo de esta investigacion, “analizar el aporte de un ambiente de
aprendizaje enriquecido con recursos TIC en el fortalecimiento de la habilidad de lectura en
inglés en estudiantes de grado 117, el enfoque investigativo que la enmarca es cualitativo debido
a que las categorias relevantes en esta investigacion son conducidas a través de la exploracion de
una vision de mundo, el actuar de los participantes, las reflexiones, la interpretacion y la
valoracion descriptiva de los resultados (Strauss y Corbin, 1990). En ese sentido al enmarcarse
en un tipo de estudio descriptivo, esta investigacion propende por la descripcién de elementos
especificos del caso en cuestion de acuerdo con Hernandez Sampieri et al (2006).

Teniendo en cuenta que, para esta investigacion, las competencias del individuo son
referente clave para determinar el buen desempefio resultante de los procesos de ensefianza-
aprendizaje, se evidencia la necesidad de hacer uso combinado de técnicas e instrumentos
(cualitativos y cuantitativos) para recolectar, analizar e interpretar la informacion requerida.

El disefio metodologico es estudio de caso de acuerdo con Stake (1999) ya que por el
objetivo de esta investigacion se busca observar, analizar y profundizar en la comprensién
particular de un caso y para esta investigacion, una practica de aula especifica con estudiantes de
grado 11 antes, durante y después de la implementacion del ambiente de aprendizaje (Reading in
English for Life) enriquecido con recursos TIC para el fortalecimiento de la habilidad de
comprension lectora en inglés.

Poblacion y Muestra

La poblacidn participante en esta investigacion fueron estudiantes de grado once del
Colegio Nydia Quintero de Turbay IED de la jornada de la tarde, localidad 10 de Bogota. Se

tomo6 como muestra el curso 1101 quienes son 30 jovenes entre los 15 y 18 afios provenientes de
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estratos 2 y 3. La poblacién fue escogida a conveniencia teniendo en cuenta por una parte, su
bajo nivel de desempefio en la comprension de textos en inglés manifestado por las docentes de
la asignatura de inglés, y por otra, por el reducido conocimiento y uso de estrategias de lectura;
de igual forma fueron seleccionados por la relacion existente entre el nivel de estudio, grado
once, y el nivel de desarrollo de la habilidad de comprension de lectura esperado (B1) propuesto
por los estandares nacionales en lo relacionado con el aprendizaje de la lengua extranjera.

Consideraciones éticas

Se dio a conocer a la Universidad, a la autoridad del colegio, a los estudiantes
participantes y a sus padres de familia tanto las necesidades que dieron origen al estudio como
sus objetivos y fases de desarrollo. De igual forma se informé y garantiz6 tanto a estudiantes
como acudientes sobre el anonimato y confidencialidad de la informacion recogida.

Con base en lo anterior, los consentimientos informados provenientes de los acudientes
de los estudiantes y los permisos institucionales tanto del colegio como de la universidad fueron
firmados evidenciando las correspondientes consideraciones éticas hacia la poblacion
participante en la investigacion (Ver anexo 5).

Técnicas de recoleccion de datos:

El conjunto de técnicas utilizadas en el presente estudio para recoger la informacion se
conformo por la realizacion de grupo focal, observacion participante, registros fotograficos de las
actividades de los estudiantes y pruebas estandarizadas de entrada y salida. Los grupos focales al
igual que las pruebas estandarizadas se realizaron antes de iniciar la implementacion del AA'y
luego de la Gltima sesion de este; en cada uno de los dos grupos focales participaron los mismos
10 estudiantes mientras que en las pruebas tanto de entrada como de salida participé el grupo

total de 30 estudiantes; por su parte, la observacion se llevo a cabo por la investigadora
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participante durante el transcurso de las 5 sesiones que duré la implementacion del AA. Los
instrumentos y procedimientos realizados para la recoleccion de la informacion se establecen a

continuacion:

Procedimiento e instriomentos para La recoleccldn de datos (etapas)

DIAGNOSTICO

IMPLEMENTACION

POST

1. Prueba diagndstico (cuestionario
estandarizado tipo prueba Saber)
para evidenciar el nivel de
comprensién de lectura en inglés
antes de la implementacion.

2. Entrevista semiestructurada con
preguntas abiertas que le
permitieron al investigador
evidenciar motivaciones y
percepciones detras de las
acciones tanto de estudiantes
como de docentes.

1. Diario de campo que
permitio recoger las
observaciones realizadas por
el docente-investigador con
interpretaciones y reflexiones
sobre las vivencias de tal
forma que se evidencie
conceptualizacion.

2. Instrumentos fotograficos
de organizadores graficos.

3. Cuestionario en google

1. Prueba de salida (cuestionario
estandarizado tipo prueba Saber) que, al
compararse con la prueba diagndstico,
permita concluir y reflexionar sobre el nivel
de comprensidn de lectura de los
estudiantes luego de la implementacién del
AA.

2. Entrevista semiestructurada a los
estudiantes con preguntas abiertas que
permite recoger informacion sobre los
resultados, evaluacion e implicaciones
luego de la intervencion.

forms al finalizar las sesiones
2 y 5 donde el estudiante
consignara sus percepciones
(autoevaluacién).

Tabla 8. Recoleccion de datos. Fuente: Elaboracion propia

Método de Anélisis
La segmentacion y andlisis de la informacion recolectada a través de los diferentes
instrumentos se realiz6 siguiendo el método de teoria fundamentada para lo cual los datos fueron
codificados mediante el software QDA Miner. Para el procedimiento en mencion se elaboraron

las categorias y subcategorias a priori descritas a continuacion:

Procesos de abstraccion y construccion de significado dados a través de la interaccion con el
lenguaje escrito. Capacidad de comprension de textos sobre temas de su cotidianidad y su

entorno.
SUBCATEGORIAS Descripcion
ESTRATEGIAS DE -Activacion de conocimientos previos (conocimientos existentes
LECTURA en el estudiante) y elaboracion de predicciones antes de la lectura

Acciones cognitivas 0
comportamentales utilizadas
por los estudiantes de forma
controlada como herramientas

-Comprension de vocabulario a través de la identificacion de
cognados durante la lectura
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que posibilitan su participacion - Identificacion de los detalles fundamentales de una lectura

en la construccion de encontrando la idea principal del texto
significados al enfrentarse a un
texto en inglés. -Elaboraciéon de resimenes luego de la lectura

-El estudiante identifica la manera como aprende y selecciona
la estrategia pertinente que puede usar para comprender un
texto en inglés segun el contexto.

Planeacion: Conocimientos previos y predicciones
Monitoreo: Comprension de vocabulario, identificacion de la

METACOGNICION idea principal y autocuestionamiento
Evaluacion: Posibilidades de aplicar lo leido en otras
Reconocimiento de situaciones tales como resumir.
herramientas, progreso y
dificultades en el propio -Ante los procesos anteriores, el estudiante reflexiona y se
proceso de aprendizaje. manifiesta escrita o verbalmente sobre su participacion, sus

aprendizajes y dificultades antes, durante y después de la
lectura, es decir, manifiesta reflexiones sobre la manera como
le da sentido a lo que lee, lo que hace cuando no logra
comprender y posible aplicacion de lo aprendido en otro
contexto.

Conjunto de escenarios presenciales (sesiones de clase) sociales enriquecidos con recursos TIC
(pagina web creada en Wix, softwares y aplicaciones), planeados y elaborados con la intencion
pedagogica de fortalecer la habilidad de comprension de lectura en inglés.

SUBCATEGORIAS Descripcion
-Instruccién estructurada y guiada del docente sobre objetivos
APRENDIZAJE de aprendizaje y la forma de llevar a cabo la tarea propuesta.
COLABORATIVO/ -Estructuracion de tareas dentro del grupo donde cada estudiante
COOPERATIVO es responsable de una especificamente.

Principios que orientan las -Consecucion de metas en comun gracias a cumplimiento de
acciones que se realizan dentro = responsabilidades individuales.

del AA afin de facilitar el -Intercambio de ideas entre estudiantes y/o docente al tiempo
proceso en funcién de los que les atribuyen sentido y significado.
objetivos de aprendizaje. -Resolucion de conflictos entre pares.

-Resolucion de conflicto de forma individual.

Docente:

-Facilita procesos mediando entre los estudiantes y el
conocimiento. Brinda orientacion permanente durante el
desarrollo de las actividades (Fuentes, 2009).

-Disefia y adapta recursos y contenidos.



82

AMBIENTE DE APRENDIZAJE "READING IN ENGLISH FOR LIFE"

ROLES
Organizacion social dentro del
AA
Relaciones estudiante-
estudiante y
docente-estudiante

TIC-APOYO ENSENANZA/
APOYO APRENDIZAJE

Conjunto de aplicaciones,
programas informaticos y
equipos tecnoldgicos usados
con fines pedagogicos para
mediar el proceso de
ensefianza y aprendizaje.

TIC ASOCIADA CON
MOTIVACION

-Establece comunicacion permanente con los estudiantes y los
motiva a pensar sobre su propio proceso de aprendizaje.
-Realiza valoracion y retroalimentacion de las evidencias de
aprendizaje generadas en la sesion y del seguimiento y
cumplimiento de las instrucciones dadas para la ejecucion de
tareas (Heteroevaluacion).

Estudiante:

-Participa de manera activa, autbnoma e independiente en su
propio proceso evidenciandolo a través de sus conocimientos,
habilidades y actitudes.

-Construye nuevos aprendizajes a partir de sus experiencias y
conocimientos previos.

-Reflexiona sobre la participacion y procesos de aprendizaje de
sus comparieros (Co-evaluacion).

-Brinda aportes criticos y constructivos.

Relaciones:

- Apoyo ensefianza (Docente- TIC): Presentacion de
contenidos, es decir como facilitador: crear, gestionar y
transmitir la informacion

interactividad (relacion del sujeto que aprende con el contenido
de ensefianza

- Apoyo aprendizaje (Estudiante- TIC): instrumentos de
formacion y conocimiento; busqueda de informacion adicional
para la resolucion de tareas, pregunta y da explicaciones
Aprender, interactuar y colaborar (Conocimiento,
comunicacion y participacion)

Manifestaciones emocionales evidenciadas en expresiones
verbales y/o escritas de interés, expectativa o gusto frente a las
actividades propuestas. Reacciones de éxito o fracaso obtenido
del estudiante al desarrollar las tareas propuestas frente a los
objetivos de aprendizaje.

Tabla 9 Categorias de andlisis. Fuente: Elaboracién propia
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6. Resultados o hallazgos

En este apartado se presentan los resultados de la investigacion con base en el anélisis
que resulta de la utilizacion del software QDA MINER, a traves del cual se realiz6 la
segmentacion, categorizacion y codificacion de la informacion cualitativa obtenida de los
instrumentos aplicados (entrevistas, diarios de campo y fotos de las producciones de los
estudiantes). De igual forma se presentan las interpretaciones cualitativas de los datos de
naturaleza cuantitativa obtenidos mediante la aplicacion y comparacion de una prueba de entrada
y una prueba de salida.

Triangulacién

Para el analisis de la informacidn se establecieron 2 categorias y 6 subcategorias a priori
de acuerdo con la pregunta de la investigacion y el objetivo de esta. Luego de la comparacion y
asociacion de los datos obtenidos de los instrumentos, a continuacion se presentan las relaciones

halladas entre categorias mediante la siguiente ilustracion:
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Figura 8. Red semantica de categorias. Fuente: Elaboracion propia
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Categoria de analisis: Ambiente de Aprendizaje "Reading in English for Life"
En esta categoria se vinculan las consideraciones que orientaron las acciones realizadas durante
las sesiones del AA apoyado con recursos TIC en funcion del fortalecimiento de la habilidad de
comprension de lectura en inglés.
En orden de importancia y luego del anlisis de la informacion, se analizan a continuacion las
subcategorias de TIC (motivacion/ relaciones estudiante-TIC y docente-TIC), roles (rol del
docente/rol del estudiante) y aprendizaje colaborativo y cooperativo (principios pedagégicos del
constructivismo social).

Subcategoria TIC asociada con motivacion

En lo que se refiere a la activacion de la motivacion en el acto pedagodgico, Schunk
(2012) considera que tanto la motivacion como el aprendizaje pueden afectarse mutuamente. En
ese sentido, la motivacion de los estudiantes puede influir en lo que aprenden y la manera como
lo hacen al tiempo que aquello que aprenden afecta su motivacion. De acuerdo con Coll (2008),
un hallazgo que confirma que el aprendizaje dentro del AA implementado en esta investigacion
fue motivado desde su planeacion, se muestra en la seleccion del tema para el disefio de la pagina
web el cual se realizd con base en los gustos e intereses de los participantes. Esto se evidencia en
el DC1 donde una observacion registré un comentario hecho por la docente: “el tema de "Go
Pokémon™ fue escogido a partir de los intereses de ellos que fueron representados en un mural

disefiado por el curso con anterioridad a la implementacion del AA”™,

et s stand

Figura 9. Mural disefiado por los estudiantes Figura 10.P4gina de ingreso en WIX
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La motivacién ademas se evidencia en el comportamiento de los participantes que se
mantiene por sus expectativas con respecto a los resultados de sus acciones y su capacidad para
realizar esas acciones seguin Bandura (1997) mencionado en Schunk (2012). Esto se confirma en
la actitud de los estudiantes quienes asistian a las ultimas sesiones del AA con interés y una alta
participacion en actividades mediadas por recursos TIC. Lo anterior se puede evidenciar en el
DC3 donde un estudiante dice “El video en la pagina es corto y la verdad profe uno se motiva
porque la tarea no fue demorada, aunque tuve que buscar algunas palabras, pero pocas porque las
imagenes hacen que uno le coja el hilo” mientras otro participante manifiesta "Lo bueno de la
tarea en Educaplay es que pude relacionar las frases rapido por los dibujos y las palabras claves

que estaban faciles para relacionarlos™.

Figura 11. Actividad de trabajo independiente en Educaplay

Las anteriores reacciones de éxito o fracaso expresadas por el estudiante al desarrollar las
tareas propuestas permiten abordar la motivacion generada con base en los estimulos sensoriales
recibidos por los estudiantes y su relacion con el cumplimiento de las metas de aprendizaje segun
lo expuesto por Herrera (2004). De igual forma se evidencia en el grupo focal post- ambiente
donde la E3 dice con respecto al AA y la actividad desarrollada en Kahoot “uno por medio de

actividades interactivas desarrolla y aprende mucho mas rapido y aprende mucho mejor porque
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de ahi a que le pasen a uno una hoja y resuelva ahi...pues uno lo hace, pero pues uno no va a
aprender mas a comparacion de uno estar haciendo un texto en forma de juego™. Lo anterior
muestra que a medida que los estudiantes aprendian se motivaban mas para seguir aprendiendo

gracias a la mediacion de recursos TIC tal y como ocurrio en el estudio de Beder (2012).

Keaed, fiond the mevin bde o cond win

Kahoot!

T
e Q.

Figura 11. Actividad de practica colaborativa en Kahoot

En general los estudiantes manifestaron que diferentes actividades propuestas dentro de la
estrategia de ensefianza los motivaron y sirvieron para mejorar sus aprendizajes tal y como lo
manifestaron los E4 Y E6 “profe lo de los puntos ha sido muy bueno porque la verdad todos
queremos ganar el mejor pokemadn y sabemos que toca hacer los mejor posible con la lectura
para obtenerlo de aqui en adelante™ seglin el DC2. Lo anterior hace referencia a los puntajes

obtenidos luego de la realimentacion al finalizar cada sesion.

Figura 12. Actividad de realimentacién y puntuacion mediante Quiver
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Subcategoria TI1C-Apoyo ensefianza/Apoyo aprendizaje

En cuanto a las relaciones TIC que surgieron durante el desarrollo del AA, la Comision
de la Comunidades Europeas (2001) aborda las TIC como un conjunto de herramientas Utiles al
servicio del docente al proveerle con variedad de recursos para llevar a cabo su labor educativa.
Para el AA "Reading in English for Life" la docente introdujo diferentes recursos TIC que lo
apoyaron lo cual se registrd en el DC1 asi: " la docente les informa a los estudiantes sobre la
pagina web creada en Wix por ella para el ambiente y la muestra en el televisor a través de su PC
explicando que tendrén, 5 sesiones representadas en ella”. Por una parte, usos como la
transmision de informacion se evidencian en el DC2 donde se encuentra la observacion “la
docente deja como tarea un video embebido en la pagina de Wix sobre la definicion de predecir,
asi como la forma de hacerlo para que los estudiantes lo vean desde su casa”. De igual forma se
evidencia réplica de la informacion en el DC3 en la observacion ~ La docente explica la
mecanica del quiz mediante pantallazos proyectadosenel T. V™.

Por otra parte, y segun las consideraciones de Kofi (2003) sobre el servicio de las TIC, el
docente las vislumbra més alla de su uso instrumental y busca en ellas un apoyo para la
generacion de procesos mentales superiores de aprendizaje. Esta busqueda de mediacion entre
los conocimientos previos y los nuevos se evidencia en el DC2 mediante la observacion “la
docente les cuenta a los estudiantes sobre el problema de comprension lectora a abordar
(haciendo referencia a situaciones de la vida misma con base en el video visto) ...". La misma
interaccion se evidencia en el DC4 el cual dice " la docente los invita a construir entre todos sus
aportes para lo que van alojando sus ideas en el mapa mental dispuesto en la pagina de WIX". El
uso de los mapas mentales en cuestion se propicio al inicio y cierre en cada una de las 5 sesiones

a fin de facilitar la construccion conjunta de ideas y conclusiones tal y como lo afirma la
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Comision Europea (2001). Lo anterior se produjo en el AA mediante la herramienta Coogle

cuyas caracteristicas posibilitan tal uso de acuerdo con las consideraciones de Coll (2008).

YOUARAARY COMSTY WO

Q| 0]

Figura 13. Actividad de inicio y cierre mediante Coogle

Subcategoria Roles

Segun las consideraciones constructivistas de Vigotsky, retomadas por la SED (2006) asi
como las establecidas por Quifiones (2005) y Gonzalez (2012), el rol del estudiante dentro de su
propio proceso de aprendizaje se fundamenta en la construccién de saberes y la apropiacion que
logra hacer de los mismos al estar inmerso en un contexto por naturaleza social que le provee con
experiencias a lo largo de su vida. Este rol activo del estudiante se evidencia tanto en el DCS5,
donde se registra la observacion de la docente “ ...los estudiantes dan ejemplos de cudndo hacen
uso en el dia a dia de la estrategia de elaboracion de resimenes como por ejemplo cuando cuentan
a otra persona una anécdota o un programa visto”, como en las respuestas de los estudiantes
plasmadas en el cuestionario aplicado por medio de Google forms luego de la sesion 4 del AA en
el cual el E3 manifestd su percepcion con respecto a la utilidad de la estrategia en contextos
diferentes al académico expresando que “el uso de la estrategia de lectura (identificar la idea

principal) es atil durante experiencias cotidianas como ver peliculas en inglés o escuchar
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musica...”. Esta apropiacion de experiencias como base para la construccion de nuevos saberes
por parte del estudiante se confirma en el estudio de Delmastro y Pérez (2010), quienes puntualizan
sobre el rol activo del estudiante como principio constructivista compartido tanto por el enfoque
comunicativo de la ensefianza del inglés como por el aprendizaje del proceso lector en dicha
lengua.

La participacion, autonomia e independencia lograda por los estudiantes en su propio
proceso de aprendizaje se evidencio en el grupo focal post ambiente en el que el E2 manifestd
“...en las clases uno termina haciendo el trabajo de forma autonoma porque no se siente tan
obligatorio. Digamos las de internet en la pagina por ejemplo se pueden hacer cuando quieras y en
la clase lo importante es hacerlo bien para terminar sin el policia encima”. En ese mismo sentido
la E4 comentd que “ La verdad es que uno aprende a ser mas responsable porque yo por ejemplo
me deje llevar por una actividad y después por la otra y termine hasta leyendo cosas que no sabia
que podia...”. Lo anterior haciendo referencia a la actividad en la que se usaron cédigos QR para

que a través de la lectura de las diferentes pistas llegaran a la meta de aprendizaje final.
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Figura 14. Codigo QR disefiado por la docente para la sesion 5
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Respecto al rol del docente, Quifiones (2005) y Gonzalez (2012) lo consideran como un
agente motivador dentro del proceso que media entre el estudiante y el conocimiento al sugerir
nuevas formas de acercamiento entre ellos. Esto se evidencia en las observaciones de la docente
hechas en el DC1 correspondiente a la sesion 1 durante la cual se hizo la presentacion de los
recursos TIC que apoyarian el AA. La docente fue indagada por los participantes sobre el disefio
y elaboracion de la pagina web en WIX y se encontr6 que ~ La docente les aconseja seguir algin
video tutorial en YouTube mediante el que podran enriquecer sus paginas web si siguen las
instrucciones y se aventuran a explorar e intentar disciplinadamente”. Lo anterior aborda un rol
docente generador de momentos de nuevos aprendizajes y facilitador de procesos tal y como se
muestra en el DC2 donde se encuentra la observacion “...l1a explicacion del organizador grafico es
algo confusa para los estudiantes ante lo cual la docente ejemplifica en el tablero™. De igual forma
se corrobora en el grupo focal post-ambiente donde la E2 expresa sobre la docente “ lo mas
importante es su estrategia de insistir porque si uno no entendia usted buscaba la forma de hacernos

comprender”.

Subcategoria Aprendizaje colaborativo y cooperativo

Tal y como afirma Tobon (2010) y de acuerdo con el AA implementado, la estrategia
didactica que enmarcé las consideraciones pedagogicas y metodoldgicas, y por consiguiente las
acciones realizadas dentro del AA, se conformo por técnicas tales como aprendizaje colaborativo
y cooperativo que siguen los principios del Constructivismo considerados en el Proyecto
Conexiones (2015). En ese sentido, y segun lo evidenciado tanto en el DC1 en el que se
encuentra la observacion “cada grupo realiza el correspondiente reporte escrito mediante la

herramienta Padlet en el PC de la docente. Los demas grupos colaboran con la edicion de los
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aportes a medida que los visualizan en el televisor”, como en el DC3 donde se observé que
“todos los estudiantes estaban méas atentos y llegaban a ciertos acuerdos para escoger la opcion
correcta (explicandose entre miembros del grupo) . Lo anterior permite reafirmar que en el AA
se abordo el aprendizaje como una construccion social resultante de las interacciones y la
comunicacion (intercambio de ideas atribuyendo sentido y significado) segin Westwood (2008)
puesto que va mas alla de la mera organizacion en grupos de acuerdo con el Proyecto conexiones
(2015).

Yandell (2013) concluyd en su investigacion la necesidad de estrategias en las que se le
permita al estudiante indagar e ir mas alla de la lectura y de esta forma la posibilidad de
reconstruir colaborativamente el texto alrededor de sus intereses, sus necesidades y su contexto.
Este postulado frente al AA permiti6 hallar la manera en la que los estudiantes se desplegaron
durante la sesion 5 en funcién de la meta de aprendizaje trabajando siempre de forma
colaborativa para poner en practica las estrategias vistas y lograr la reconstruccion del texto
luego del recorrido de la informacion por los diferentes codigos QR. Lo anterior es evidente en el
DCS5 en el que se registro “...al inicio de la actividad se dividen y asignan roles para terminar
rapido la actividad, sin embargo, a medida que transcurre el tiempo se dan cuenta de que para

avanzar al siguiente codigo requieren del anterior y de esa forma reconstruir el texto™.
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Figura 15. Codigos QR1, 2 y 3 estrategia resumen de texto

Categoria de anélisis: Habilidad de Comprension Lectora

Snow (2010) menciona que el proceso de comprension lectora converge en la
construccion de significados resultantes de la interaccion que se da entre el texto y el lector. Para
ello se hace necesario proveer al lector no s6lo con herramientas (estrategias de lectura), sino
principalmente con el conocimiento de como y cuando utilizarlas (metacognicion) en procura de
mejorar su comprension de textos.

Subcategoria Metacognicién

La metacognicion refiere al conocimiento que posee el lector sobre la existencia y uso de
diferentes estrategias de lectura. De acuerdo con lo planteado por Arismendi, F., Colorado, D.,
Grajales L. (2011); Israel (2007); Pressley & Afflerbach (1995), dentro del AA se instruyo
sobre los siguientes tres grupos de metacognicion: Planeacion, monitoreo y evaluacion. De alli
que la metacognicion dada en los estudiantes comprenda una seleccidn, apropiacion y aplicacion
adecuada de las estrategias en funcion de un 6ptimo desarrollo de su habilidad de comprension
lectora tal y como se evidencia en el DC5 donde se encuentra la observacion “se dan cuenta por
si mismos de que no estaban lejos de definir lo que era resumir puesto que es algo que se hace en
su vida diaria cuando sostienen una charla para contar como les fue o qué ocurrié”. La misma
conciencia sobre la seleccién, control y uso de las estrategias se refirma en el grupo focal post-
ambiente donde el E4 expresd "Mejoré porque ahora veo que al leer un texto hay como un orden
y antes me volvia una nada” mientras que la E7 afirma “este fue un ambiente como mas relajado

y uno se sentia libre de trabajar y tratar de entender.
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De acuerdo con lo expuesto anteriormente, por un lado, en las sesiones se trabajaron
estrategias de lectura y las actuaciones requeridas de parte del estudiante al enfrentarse a los
textos. Ademas segun la etapa del proceso lector, se requirid de la aplicacion de la estrategia
trabajada lo cual esta directamente relacionado con procesos de metacognicion segln Pressley &
Afflerbach, (1995); Karbalaei, (1998); Israel, (2007); y Oxford, (2011). En ese sentido, al
presentarse las estrategias a los estudiantes de forma explicita y directa se les brindé las
herramientas necesarias en cada sesién para alcanzar los objetivos de aprendizaje al tiempo que
evidenciaban procesos de metacognicidn tal y como se evidencia en las figuras N16 y 17 que

refieren al registro fotografico del trabajo realizado en una de diferentes sesiones.
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Figura 16. Autocuestionamiento Figura 17. "What | learned”

De igual forma, los estudiantes lograron enfrentar la prueba de salida durante la cual
tuvieron la posibilidad de aplicar lo aprendido. Esto se evidencia en la reflexidon generada
mediante la sesion en el grupo focal el finalizar el AA donde el E3 menciona “uno aprende
muchisimo mejor por ese medio donde uno tiene herramientas para poder realizar los trabajos.
Esto muestra el resultado de la seleccidn apropiada o no de las estrategias de lectura por parte del
lector en busca de que lograran identificar la incidencia de estas en su propio proceso de
aprendizaje.

Por otra parte, retomando la idea de que las estrategias permiten planear, regular,

monitorear y evaluar (metacognicién) los aspectos cognitivos del aprendizaje segun Karbalaei,
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(1998) y Oxford (2011), la docente planteé a los estudiantes la posibilidad de indagarse a si
mismos sobre lo aprendido con respecto a la estrategia abordada en cada sesion a través del uso
de un mapa colaborativo que le permitia a los estudiantes visualizar y comparar sus

conocimientos previos con los adquiridos.
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Figura 18. Mapa mental inicial estrategia idea principal
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Figura 19. Mapa mental final estrategia idea principal
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Finalmente, al finalizar las sesiones 2 y 4 se dispusieron formatos de Google en la pagina en Wix

para que los estudiantes reflexionaran y se auto indagaran a traves de una pregunta generados das
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sobre lo visto en la sesion correspondiente, es decir, la manera como abordaron la estrategia y la
posibilidad de utilizarla en un contexto diferente; ante esto se evidencia el reconocimiento de
aprendizajes para la vida por parte de los mismos estudiantes y el inicio de un proceso de
autonomia y auto regulacion de dichos aprendizajes. Lo anterior se corrobora en las respuestas
brindadas por los E15 y E 25 en los formatos de Google “la estrategia en clase fue muy buena y
siento que entendi como los cognados son de gran ayuda para comprender una lectura y no me
habia dado cuenta de lo parecidas con son muchas palabras en ambos idiomas”, “esta y las otras
estrategias lo ponen a uno a pensar que leer en inglés es muy necesario para nuestra vida
cotidiana desde que debemos seguir instrucciones de algun artefacto hasta que tenemos que leer
un texto para alguna tarea’, “considero que aprendi que podemos usar las estrategias que la profe
nos ensefid si analizamos cada situacion y nos damos cuenta de cual es el problema y cuél

estrategia nos sirve”.

Subcategoria Estrategias de lectura

Las estrategias de lectura son herramientas que le permiten al estudiante controlar su
propio proceso de aprendizaje con relacion a la habilidad de comprension de lectura de acuerdo
con Oxford (1990). Los participantes en el estudio reconocen los esfuerzos pedagogicos por
acercarlos a dichas herramientas segun se evidencia en el grupo focal pre-ambiente donde el E4
manifestd “...nos han ensefiado como leer el titulo para saber de qué trata el texto, pero otra que
nos dicen sin que sepamos como hacerlo sin tanto vocabulario™. En ese mismo sentido, y mas
alla del reconocimiento, los mismos estudiantes se dan cuenta de la necesidad de apropiarse de
dichas estrategias tal y como se observa en el grupo focal post-ambiente donde el E8 menciona:

“otros ... dijeron intentar comprender el sentido del texto sin acudir a traducir literalmente



96
AMBIENTE DE APRENDIZAJE "READING IN ENGLISH FOR LIFE"

oracion por oracion, es decir, dejaban algunas palabras desconocidas a parte porque consideraban
que no las necesitaban para deducir el mensaje del texto™.

En relacion con la instruccidn en estrategias de lectura, MacNamara (2006) considera la
necesidad de que se ensefien de forma explicita las estrategias pertinentes para la comprension de
textos con el propdsito de mejorar la habilidad en mencién. En el AA esto se evidencia en el
DC4 mediante la observacion “La docente ejemplifica para explicar en qué consisten los detalles
que apoyan una idea...".

Para las estrategias de planeacion, Israel (2007) especifica aquellas estrategias que
permiten la activacion de conocimientos previos y la prediccion de la informacion general del
texto. El uso y apropiacién de esta estrategia se evidencié en la sesion 2 en el DC2 mediante la
observacion ... A la pregunta ¢ Como hacer predicciones al leer un texto en inglés?, responden: -
Observando las imagenes. -Observando los titulos. -Pensando en lo que ya conocemos sobre el
tema antes de leer. -Relacionando lo que hay en nuestra experiencia con lo que hay en el texto™.

De igual forma se evidencia la relacion que los estudiantes logran hacer entre sus
experiencias previas y la estrategia presentada en el DC2 donde se encentra la observacion ™
Algunos estudiantes comentan haber visitado el lugar cuya foto se proyecto mientras otros dicen
recordar la imagen de fabulas y mitos que debian leer cuando eran méas pequefios para la materia
de Espafiol".

Por su parte, (Almasi & Fullerton, 2011) abordan lo referente al uso de organizadores
graficos para el andlisis de la estructura del texto por parte del lector. Dentro del AA se
evidencio progreso y eficacia en su uso por parte de los estudiantes tal y como se muestra en los

registros fotograficos en las figuras 20 y 21.
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Figura 20. Idea principal actividad Figura él. Idea principal actividad de practica

Conocimientos previos

Dentro de las estrategias de monitoreo se encuentran la comprension del vocabulario
haciendo énfasis en los cognados siendo estas palabras con similar estructura y significado tanto
en la lengua materna como en la extranjera, inglés para nuestro caso (Celce-Murcia et all, 2014)
y la inferencia de la idea principal de cada parrafo (Israel, 2007; Pressley, 2002). Evidencia de
ello se encuentra en el DC4 donde se encentra la observacion ... A la pregunta sobre como
encontrar la idea principal en un texto en inglés, responden: -Encontrando la relacién entre los
parrafos. Buscando el tema de lo que se trata la lectura. Buscando palabras claves que tengan
que ver con el titulo™,

Para las estrategias de evaluacion que refieren a las posibilidades de aplicar lo que se ha
leido en otras situaciones se trabajo la estrategia de resumir para lo cual los estudiantes
culminaron en la elaboracion del resumen del texto propuesto con base en la identificacion de la
idea principal y sus detalles soporte tal y como sugiere Cunningham (1982). A continuacion, se

evidencia los objetivos alcanzados por los estudiantes en ese sentido durante la actividad

registrada fotograficamente en la figura 22.
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Flgura 22. Estrategia Resumir

Ademas de analizar lo encontrado con respecto a la instruccion, apropiacion y uso de las
estrategias de lectura trabajadas en el AA a través de las 5 sesiones, en la figura 23 se abordan
los resultados obtenidos en la prueba de salida y se comparan frente a los obtenidos en la prueba
de entrada con el fin de determinar el nivel de desempefio de los estudiantes en su nivel de

comprension de lectura antes y después de la implementacion del AA.
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Figura 23. Anélisis comparativo Pruebas de Entrada (Verde) y de Salida (Azul)
I.E.D. Nydia Quintero de Turbay. Fuente: propia.



99
AMBIENTE DE APRENDIZAJE "READING IN ENGLISH FOR LIFE"

Tabla 10 Fuente: Elaboracion propia. Comparativo Cuantitativo Aprobacién Pruebas de
Entrada y Salida
Pregunta Aprobacion Aprobacion
Pre-test  Post-test

1 19 28
2 18 26
3 17 25
4 16 25
5 12 22
6 8 16
7 6 14

La tabla anterior permite visualizar y comparar la cantidad de estudiantes que aprobaron
las pruebas de entrada y salida respectivamente.
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Figura 24. Anélisis comparativo por tipo de preguntas Prueba de Entrada (azul) y de Salida
(rojo). Fuente: propia.

En la figura anterior se establece el promedio del nivel obtenido por los estudiantes en
cada una de las preguntas que conforman la prueba de comprension lectora. Teniendo en cuenta
que de la P1 a la P5 se mide el nivel de comprension literal y que la P6 y la P7 miden el nivel
inferencial de comprension, surge el siguiente comparativo por nivel:
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Figura 25. Analisis comparativo por nivel de comprension Prueba de Entrada (verde) y de
Salida (azul). Fuente: propia.

El andlisis de los resultados mostrados en las figuras 23, 24 y 25 se presenta a
continuacién mediante la Tabla 10:

Tabla 11 Fuente: Elaboracion propia. Analisis Comparativo Pruebas de Entrada y Salida
ANALISIS COMPARATIVO DE RESULTADOS

PRUEBA DE ENTRADA Y PRUEBA DE SALIDA

Establecer el nivel de comprension lectora en el cual estan los

OBJETIVO estudiantes al finalizar la implementacion del AA
i 30 estudiantes de grado once jornada tarde del Colegio Nydia
POBLACION Quintero de Turbay IED
TIPO ICFES. Ambas pruebas constan de 7 preguntas
PRUEBA correspondientes a las partes 5y 6 de la prueba SABER 11 las

cuales evaluan el nivel de comprension lectora en dos niveles:
literal e inferencial.
ANALISIS DE LA PRUEBA

Los resultados comparativos de las pruebas de entrada y salida muestran un aumento en el
nivel de desemperio de los estudiantes, tanto en comprension de lectura literal como
inferencial. EI comparativo del desempefio global en ambas pruebas permite establecer un
avance de nivel Al a nivel A2 segun el cual el estudiante comprende textos sencillos
relacionados con temas de su cotidianidad y su entorno cercano.
Se determina que hay un incremento significativo en el
COMPRENSION porcentaje de estudiantes que respondieron apropiadamente a
LITERAL las preguntas de comprension literal:
En el comparativo de la P1 a la P5 se observé una mejoria en el
nivel de desempefio del 29%.
COMPRENSION De igual forma se determina un aumento en el porcentaje de
INFERENCIAL estudiantes que respondieron apropiadamente a las preguntas de
comprensién inferencial. En el comparativo de la P6 y la P7 se
observ6 una mejoria en el nivel de desempefio del 27%.
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Los hallazgos encontrados luego del andlisis tanto de las diferentes sesiones del AA como
del comparativo obtenido entre las pruebas de entrada y de salida prueban el aumento en el nivel
de desempefio de los estudiantes en lo relacionado con su comprension a nivel literal e
inferencial demostrando asi que el AA enriquecido con TIC "Reading in English for Life”

fortalecio la habilidad de comprension de lectura en inglés.
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7. CONCLUSIONES

Este apartado tiene como objetivo exponer las conclusiones de la investigacion realizada
luego del andlisis pertinente de la informacion obtenida e interpretada en el capitulo anterior.

Al analizar los resultados obtenidos mediante los instrumentos aplicados antes y después
de la implementacion del ambiente de aprendizaje "Reading in English for Life”, se concluye que
el AA contribuy6 positivamente al fortalecimiento de la habilidad de Comprension de Lectura en
inglés, en estudiantes de grado 11 del Colegio Nydia Quintero de Turbay IED quienes
evidenciaron un mejor desempefio en su nivel de comprension. En ese sentido, los hallazgos
encontrados permiten concluir que:

El ambiente de aprendizaje enriquecido con TIC aportd al fortalecimiento de la habilidad
de comprension de lectura en inglés al posibilitar que los estudiantes lograran la identificacion,
apropiacion y uso de las estrategias de lectura trabajadas. Para este caso, se constato que los
estudiantes en su proceso de aprendizaje activaron el uso de las estrategias antes, durante y
después de la lectura mejorando su comprension tanto literal como inferencial.

Lo anterior deriva en el disefio e implementacion de una intervencion pedagogica que se
beneficio de la gama de posibilidades del uso de recursos TIC los cuales aportaron positivamente
al fortalecimiento de la habilidad de comprension lectora en inglés debido a que posibilitaron y
promovieron dentro del AA el aumento de la motivacion, participacion, interaccion,
colaboracidn, cooperacion y construccidn de saberes en los estudiantes tal y como lo establece la
SED (2006).

En cuanto a la motivacion generada a partir del uso de recursos TIC en el AA, se

concluye que gracias a su integracion los estudiantes pasaron de ser motivados externamente
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(formacidn académica y necesidad de aprobar la asignatura) a una motivacioén interna
caracterizada por su interés personal por aprender para la vida y mejorar asi en su propio proceso
de fortalecer la competencia de acuerdo con la OCDE (2005). En ese sentido, los estudiantes
fueron motivados para aprender y se hall6 que, a través de herramientas como los mapas
colaborativos y los organizadores, lograron prestar mayor atencién a la ensefianza de las
estrategias y se involucraron de mejor manera en actividades que requerian relacionar la nueva la
informacion con el conocimiento previo (Schunk, 2012).

Con relacion a la pagina disefiada en WIX 'y los diferentes recursos de la web 2.0 que
apoyaron la implementacion del AA especificamente, el uso de las TIC facilit6 la conservacion,
revision y regulacion del proceso de aprendizaje en los estudiantes al tiempo que los empoder6
con espacios para la colaboracion en la construccion propia de los saberes propuestos (estrategias
de lectura). Se visualiza asi el rol del estudiante con base en los postulados del constructivismo
social segin Westwood (2008).

Por otra parte, al hablar del rol docente, se concluye que la accidn pedagogica implica un
cambio en el disefio pedagdgico y curricular ya que una de sus principales tareas gira en torno a
la gestion de ambientes de aprendizaje adecuados para que los alumnos participen en un proceso
de formacion motivador y Util, por ende, significativo que les posibilite hacia la construccion de
saberes tal y como lo establecen Quifiones (2005) y Gonzélez (2012).

De alli que dentro de la institucion Nydia Quintero de Turbay especificamente se logro el
inicio de una transformacion pedagogica en lo referente a la metodologia de ensefianza dentro de
la asignatura de inglés ya que se posibilita a los docentes al acercamiento, conocimiento disefio e

implementacion de estrategias constructivistas de acuerdo a lo planteado por la SED (2006) con
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base en los postulados de la teoria del Constructivismo Social (Vygotsky, 1978) establecidos
como el modelo pedagdgico en el PEI.

En lo referente a la ensefianza explicita de estrategias de lectura, mas alla de convertirse
en accion pedagdgica-disciplinar de gran injerencia en el proceso de fortalecimiento de la
habilidad de comprensién lectora en el estudiante, logré trascender al iniciar en él un proceso de
empoderamiento para el futuro con herramientas metacognitivas que le seguira permitiendo
aprender a aprender para la vida de acuerdo con Rodriguez & Vasquez (2013). En ese sentido se
encamino al estudiante hacia el mejoramiento del proceso de aprendizaje a través de su
desarrollo autdnomo teniendo en cuenta que el AA posibilitd espacios de reflexion que
conllevaron a la reflexion en los estudiantes al tiempo que se interesaban en el proceso
manifestando conductas de responsabilidad y autonomia tal y como lograron identificarlo los
mismos participantes en el cierre del AA..

Finalmente, se puede afirmar que las estrategias usadas para el mejoramiento de la
comprension lectora durante las diferentes sesiones probaron el aporte pedagogico del ambiente
de aprendizaje "Reading in English for Life” como herramienta til para fortalecer los procesos
de comprensién literal e inferencial de lectura tal y como se evidencio luego del analisis
comparativo entre las pruebas de entrada y salida que se aplicaron a los estudiantes quienes

mostraron mejoria en su nivel de desempefio.
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8- IMPLICACIONES

Una de las principales limitaciones para esta investigacion fue el tiempo teniendo en
cuenta que los estudiantes de grado 11 debian terminar actividades académicas antes que los
demas estudiantes y cumplir con otras diferentes concernientes a su proceso de graduacién y
reprogramadas por la institucion. A pesar de ello, las sesiones del AA se desarrollaron
satisfactoriamente gracias a la buena disposicién y colaboracion tanto de estudiantes como de las
directivas del colegio. Otro aspecto a tener en cuenta es el tiempo dentro del horario escolar ya
que por la envergadura de las sesiones las directivas lo modificaron en favor de su aplicacion

satisfactoria. Para futuras implementaciones se sugiere dividir cada sesidn de aprendizaje en dos.

Otra limitacion se present6 ocasionalmente con la conexion a internet debido a que en
todas las sesiones se requeria del acceso a la pagina en WIX para trabajar en los recursos
dispuestos para el desarrollo del AA. Para ello la informacion obtenida de algunas actividades se

cargo después de la sesion y los estudiantes accedian a ella desde sus casas.
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9- RECOMENDACIONES

Se insta a que prdximas investigaciones inicien con procesos de comprension de manera
formal desde los grados inferiores, asi como con la instruccién explicita en estrategias de
comprensién de lectura. Esto sugiere una adaptacion curricular a la malla de toda la asignatura.

En ese mismo sentido se implica la transformacion pedagdgica en lo referente a la
metodologia de ensefianza dentro de la institucion ya que se posibilita a los docentes al
acercamiento, conocimiento disefio e implementacién de estrategias constructivistas alinedndose
con el PEI de la institucion.

Por otra parte, se sugiere continuar una discusién mas ampliada en colegios publicos
sobre la inclusion de contenidos relacionados con el conocimiento de las TIC, y més aun, el
desarrollo de habilidades para hacer uso apropiado de las mismas en las diferentes areas del
conocimiento. De igual forma surge la necesidad de instruir tanto a estudiantes como docentes a
nivel nacional sobre la potencialidad de los recursos de la Web 2.0, para el fortalecimiento de los
procesos de ensefianza y aprendizaje.

Finalmente, y teniendo en cuenta que la metacognicion para nuestro caso especificamente
implica comprender el fundamento de las estrategias de lectura para aplicar una particular en un
contexto determinado a fin de lograr comprension lectora, se insta a futuras investigaciones a
implementar sesiones que permitan la observacion de la apropiacion y asimilacion de procesos

metacognitivos en los estudiantes a largo plazo.
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Publicacdn Pristis Saber 11

ANEXOS

Anexo 1. PRUEBA DE ENTRADA TIPO ICFES

9

PARTE S
RESPONDA LAS PREGUNTAS 115 A 119 DE ACUERDO CON EL SIGUIENTE TBO0

Le= & articulo y fuego respondsz las preguntas.
En l== preguntas 115 - 119, margue A, B o € 20 su hojz de respuestas.

My Artistic Adventure

When | was a child i Ireland, | wernt to bad late and | could not deep past six.
One morming, | found a Spanish television show with a French man who was
painting 3 beautiful countryside with od paints

Right then, | bagan watching this show. With his quaset voice he explaned b naturd
way of painting, and he gquidkdy made trees and mvers, smply by movng hes hand across the paper He
made It look simple and easy, 401 thought | could do & by miysel

Every Sunday moming, | would try 1o paint what he was painting on the screen, but | needed ol
p3ints 10 maks my pantings 25 beautiful as his. | could not buy od paints; | was only seven, and my
parents would not buy thom for me. Then | decided 1o use my mother s cosmetics and paper for
my painting. | was ready to paint my first picture.

Aftar ry mum saw what | did with her things, | was 10ld | could not paint again. This put an end to
my idea of using food the next time to make 3 pictur2. After 3 while, | stopped watching the Franch

Muwxsdﬁalzfamm:mb%hm.ﬁmlwasuwemmmmm

Ejemplo:
0. When she vias seven, she slept A. for some hours.

115. Where was the painter from?

116. She was mostly excited by the

117. How often did she watch the show?

118. She could not o=t of pants baczuss she

.............................................................................

hadcaodn Prucha Sabwor 11

112
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L 2

PARTE 6
RESPONDA LAS PREGUNTAS 120 Y 121 DE ACUERDO CON EL SIGUIENTE TEXTO

Lez o texto y ks prequntas de |3 siguiente parta,
En |z preguntas 120 - 121, margus A, B, C o D en su hoja de respusstas,

f- N
Jonathan’s Trip to Colombia < |
T ekt 10 Colombla et aammer My joumey began on ik T o4
>

the Carbbean coast and ended on the border with
Ecuador. Colombia is a splendid country, extremely
diverse and full of wondarful people. T will tel you why.

In South Celembia there s a oty called Pereira; just

outside you can find a track where you wil see the farm Vila Maria - a hidden paradise
that takes a long time to get to-, It is a working coffee fam located in the middle of a
valley. Coffee and plantain grow as far as the eye can see. The farm is made up of the
house and the processing plant. The family business has guests at the house for just
$45.000 a night. This includes 3 home cooked meals a day, a swimming pedl, and as
much coffee as you can drink, The scene s quite unbebevable, Bamboo chairs rest on the
comers of the Vila, mangos hang from the trees, parrots and birds fly wild.

A wonderfid man named Hector wha runs the farm is happy to show guests around the
coffee processing plant. By day, the only sounds are of the horses coming down the
valley side carrying food. By night, the wildlife comes alive, and depending on the time
of the year - thunderstorms offer a spectacular light show. For those who wish to
escape, Villa Maria is the answer.

This is st one attraction of many in Colombia. 1 coudd write pages on the country and
net get bored. I graduate next year and I can't wait to retumn to this beautiful country.
LSomeofn‘u:seread’rngrnaybestl’tm:w(inodothesame.

120. What is the writer trying to do in this artids?

A.  describe 2 tourism-leading Colombian coffee farm

B. el readers to run 2 coffee business in Colombia

C.  invite tourists to write about places they visit in Colombia
D. encourage tourists to visit Colombia

121, ‘What c=n a reader find out from this text?

A.  which activities tourists prefer to do at the farm
B.  when the best time is to visit the farm

C.  what the accommodation price incdudes

D. how to grow coffee on the farm

Pubicacon Prucha Sabor 11

Publicacidn Prueba Saber 1L
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Anexo 2. GRUPO FOCAL PRE- AMBIENTE
T: Good afternoon dear students!
Ss: Good afternoon teacher!
Bueno chicos pareciera ser que terminamos todo lo que se supone debiamos aprender en
grado once. Sin embargo...teniendo en cuenta las dificultades presentadas en lo referente a la
presentacion de la prueba saber 11 y con base en lo que ya saben, surge la necesidad de
fortalecer su habilidad de comprensidn lectora.
Entonces la idea de esta actividad es que ehh... yo como docente conozca sus ideas,
sentimientos, lo que piensan y mmmm... pues también sus experiencias en relacion con... las

formas como ustedes han aprendido a leer en inglés.

T: cdmo se ha desarrollado especificamente su proceso para aprender a leer un texto que se les
presente en inglés. ¢Entendido?

T:éen qué piensan cuando la docente de inglés dice “"vamos a leer”?, es decir, éQué es lo
primero que pasa por su mente?

T: Explicame porqué.

T: Y si tuvieran que escoger entre divertido, aburrido, poco interesante o no me interesa leer en
inglés, écual escogerian ustedes y por qué?

T: ¢Y de qué depende que sea interesante o no?

T: Entonces por favor, teniendo en cuenta los afios anteriores, cuéntenme la forma como les
han ensefiado a leer en sus clases de inglés. (AMBIENTE, MODELO PEDAGOGICO)

T: ¢Como hacian lo del significado? ¢ El profesor se los decia?
T:Y ademas de la pronunciacion, iqué hacian para desarrollar la comprension del texto?

T: Veo que en esas clases de aios anteriores utilizaban varios recursos. Ademas de libros, équé
otro tipo de recursos han sido utilizados para aprender a leer en inglés?

T: Mas bien piensen en la manera como los utilizaban y por favor describan lo que hacian
usualmente en una clase de inglés (del afio pasado por ejemplo) en la que practicaran lectura.

T:éQué instrucciones o consejos les da usualmente la docente antes de empezar a leer?
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T: ¢Qué son esas cosas que consideras no se les ha ensefiado para comprender un texto en
inglés?

T: El Icfes es un tipo de evaluacién de lo que ustedes aprenden y su desarrollo en el transcurso
de la vida escolar pero, écomo los evalian en esas clases de comprension lectora en inglés?

Comprendo todas sus observaciones y teniéndolas en cuenta, describanme como es su
comportamiento en una clase de comprension de lectura en inglés.

T: Teniendo en cuenta lo que hemos hablado, me gustaria que describan paso a paso lo que
hacen cuando se enfrentan normalmente a una lectura en inglés por primera vez.

T: éA quién le piden esa ayuda? y iqué clase de ayuda les brindan?

T:éen algin momento piensan si estdn comprendiendo lo que van leyendo?, es decir, (como se
dan cuenta si estan comprendiendo?

T: Describan las dificultades que se les presentan cuando se enfrentan cuando estan leyendo un
texto en inglés.

T: Bueno, ¢y ustedes se han puesto a pensar en la manera como esas dificultades afectan su
comprensién al leer en inglés?

T: Interesante, y sabiendo que esas dificultades afectan su proceso de comprension de lectura,
¢de qué manera las solucionan?

T: Gracias por sus aportes. Después de todo lo que hemos hablado, ¢hay alguna nueva opinidn
0 sugerencia que quisieran agregar?

T: Bueno chicos. Muchas gracias por su participacién y valiosa colaboracion.
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Anexo 3. GRUPO FOCAL POST-AMBIENTE

E: Good afternoon dear students! La finalidad de esta actividad consiste en indagar sobre sus
sentimientos, conceptos e ideas que generaron en ustedes las diferentes sesiones de clase
enmarcadas dentro del ambiente de aprendizaje. Para ello necesito por favor que cada vez que les
mencione algo en relacion con “Ambiente de Aprendizaje”... ehhh ustedes recuerden que nos
referimos a todo lo relacionado con la clase, es decir, a las actividades que se hicieron dentro del
proceso de enseflanza-aprendizaje, el papel que desempefiamos todos, los recursos, etc. ¢ Listo?
Si tienen alguna duda con respecto a la pregunta por favor no duden en preguntar por la

respectiva aclaracion.

Bien entonces para comenzar me gustaria que me cuenten ahhh sus percepciones y
consideraciones sobre la metodologia de como consideran que fueron...cémo se hicieron las
actividades de comprension lectora en la clase de inglés durante las Gltimas sesiones. El que

quiera hablar pues tiene la palabra.

E: La metodologia, quiere decir como se desarrollaron las clases a diferencia de como se venian
haciendo anteriormente.

E: ¢Como les parecieron las actividades que se desarrollaron en el ambiente de aprendizaje
“Reading in English for Life™? ¢Por qué consideran que ese tipo de actividades ocurren?, ¢si?

E: Pero yo veia que por ejemplo...bueno algunos otros que siempre han tendido como a
dispersarse siguieron dispersos a pesar del ambiente de aprendizaje.

E: Relacionado con la metodologia también, entonces quiero que por favor piensen tanto en los
roles, asi como estabamos hablando entonces ahora cada uno va a pensar en cada uno de ustedes,
pero también en su grupo de trabajo como por ejemplo y asi mismo en mi como docente para la
ensefianza de lectura en inglés. Entonces la pregunta especifica es, ¢Qué es lo que mas les gustd
de su profesora de inglés en cuanto a su manera de ensefiar? y ¢Por qué?

E: si ustedes comparan y piensan en lo que hacia antes del ambiente de aprendizaje con lo que
hacia en el ambiente, entonces se podria decir que...

E: Entonces ahora vamos a pensar en lo contrario que serian como oportunidades de
mejoramiento. Por favor, no lo pensemos como lo negativo sino como cosas por mejorar que a
mi me van a servir para una proxima ocasion.
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E: por favor describa como fue la participacion de cada uno de ustedes y de su grupo en el
desarrollo de las actividades propuestas en el ambiente de aprendizaje. Piensen si siempre
trabajaron activamente o mas bien se relajaron, etc.

E: Vamos a hablar ahora de la manera como se les evaluaba esas actividades, es decir, la forma
como se les informo si estaban bien o no, pero también el feedback dado, es decir, la explicacion
de las razones por las cuales si estaba bien o no. Entonces por favor describan la manera en la
que se evaluaron las diferentes actividades en el ambiente de aprendizaje. (Quién evaluaba? y
¢Cuando se evaluaba?

E: ¢eraclaro de donde salian los puntos?

E: Bueno chicos y en relacion con los recursos utilizados mmm, ¢qué diferencias encuentran
entre una clase de comprension lectora en inglés en la que se usan las TIC y una en la que no se
usan?

E: Bueno chicos, volviendo al uso de recursos en la clase de lectura de textos en inglés, ademas
de los libros, ¢qué otro tipo de recursos se utilizaron en el ambiente de aprendizaje?

E: Ahora por favor van a pensar y me van a contar aquello que aprendieron durante el ambiente
de aprendizaje.

E: Por favor ahora respondan teniendo en cuenta lo que aprendieron: ;Qué acciones realizan
antes, durante y después de leer un texto en inglés para comprender lo que leen en inglés?

E: con base en eso que me dicen que aprendieron y recordando lo trabajados en las cinco
sesiones del ambiente, ;ustedes piensan que su proceso de comprension lectora mejoro o sigue
igual luego del ambiente de aprendizaje?

E: Bueno chicos, eso fue todo. Los felicito por su desempefio y de verdad les agradezco su
inmensa colaboracién.
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Anexo 4. FORMATO OBSERVACION PARTICIPANTE

INSTRUMENTO DIARIO DE CAMPO #1
SESION 1

IMPLEMENTADO POR: LORENA SUA

DIRECTOR DEL PROYECTO: JULIA ANDREA PINEDA

NOMBRE DE LA MAESTRIA: MAESTRIA EN INFORMATICA EDUCATIVA

Universidad de FECHA DE ELABORACION: DD/MM/2016

La Sabana FECHA DE APLICACION: DD/MM/2016

ELEMENTOS A TENER EN CUENTA EN LA OBSERVACION

LUGAR Y FECHA: CURSO Y JORNADA: HORA: ASIGNATURA:

BOOGOTA, COLEGIO NYDIA 1101 JORNADA TARDE 3 horas INGLES
QUINTERO DE TURBAY IED,
SEPTIEMBRE 15 DE 2016

OBSERVACIONES:
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Anexo 5. CONSENTIMIENTO INFORMADO

FORMATO DE ASENTIBIENTO ESTUDIANTIL ¥ OONSEMTIMIENTO FAMILLAR

Bogota, 23 de Septiembre de 2016
Apreciados Padres de Familia

Grado Onos
COLEGO MYDIA QUINTERO DE TUFRBAY IED.

Ciordial sabado,

Teniendo en cuenta la importancia dz aprender a leer en ingles v la achuzl politica educativa en
Colombiz para [a formacion de cindadamos competentes en mgles come lengua extranjera, surgs la
necezidad de forfalecer el pivel de comprersion lectora de los esfudiantes en este idioma. Debido 2
lo amterior, este periodo s implementara en el grado once de la mstitucion el proyecto de
investigacion titalado “ Ambierte de aprendizaje ennquecido con recursos TIC parz el
fortalescimisnto de la habilidad dz Comprension de Lachma an mgle:™ &l cual =2 ha venido
dezarrollando en sw fase de plansacion

Este proyecto forma parte de [2 Maestma en Informatica Educativa que acalmente, y siendo
docente de ingles de zus hijos, me epcusntro adelantamds bajo la asszoma de expertos de la
Unfrersidad de la Sabena. El provecto tiene como proposito malizar el apore de un ambismte de
zprendizaje enriquecide con TIC en el fortalacimiento de la kabilidad de Comprenzion de Lechma
&n ingles en esmudiantes de grade 11 del Calegio Nydia Quintere de Turbay [ED. De igual mansra la
investigacion busca contribair positivamente en la f-I:I.I:I:I:I.i!I-:'_I.IZl:I:I.'n motivacion de los estudiantes
2demas de zervir como Uiz para enCOnTAT NUSVAs memdulug:luz. que los coalleven hacia un
mejoramisnta Comtimo.

El sstodiamts astara inmerso en actividades relacionadas con la ersetianza & implementacion da
2lpumas estrategia: de lectura en inpls: durante seds seziomes da clase enmm ambiente da aprendizaje
enriquecido con recurzos TIC {Tecralops: da la Informacion v k2 Cosnmicacian). Por otro lada,
para el complimiento de los objetivos e recogerin datos por medio de cusstiomarios materializado:
en reflexionss de los estudiante:, observaciones de clase evidenciada: en grabaciones de awudio ¥
viden, entrevistas y test de comprension lectora |

La participacion activa de los esmudiantes es de vital importancia ¥ =2 les garantiza el anonimato de
su idembidad az come estrictz confidencialidad con la informacion obterida a la coal se be dara o
exclazive para fines sducativos

Apradszco de anternano su valiosa colzbomacion & imteres
Ateramente, Lic MIEVARMLOBENA SUA MOTA

FIRMAS

Autornzo 2 m1 hyo(a) en = participacion de Bz actvigade: de claze que comezpondan al proyecto
de mvestipacion. En copstancia firmen.

= T UDIANTE ACUDIENTE
MNombre: Mombre:
Mo, 10 Mo, L




