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Resumen

El presente trabajo de investigacion surge de la reflexion de la practica pedagdgica de la
docente, con respecto, a las acciones que efectuaba en el aula, para la ensefianza de la escritura

en el grado transicion.

De esta manera, la docente investigadora despues de fortalecer aspectos tedricos,
disciplinarios y préacticos, disefia, implementa y evalUa una estrategia didactica, en la que se
hacen presente elementos como: la interaccion constante con distintas estructuras de textos de la
literatura infantil, el uso de rutinas de pensamiento en el aula, la construccion de una secuencia
didactica; con el proposito, de facilitar la evolucion de la produccion escrita en los estudiantes de

este grado escolar.

De este modo, se propicia en el aula, escenarios y experiencias, para que los nifios
formulen las hipotesis de escritura, a la vez, produzcan textos y desarrollen la capacidad de
otorgarle significado al leerlos. Es asi que, se suscitan oportunidades para que los educandos

expresen lo que sienten y se visibilice el pensamiento de cada uno de ellos.

La propuesta se establece desde el enfoque cualitativo, con el disefio de investigacion
accion en el aula. El procedimiento que la sustenta corresponde al propuesto por Kemmis citado
por Latorre (2003), consiste en un espiral en ciclos, se configura en torno a cuatro momentos o
fases: planificacion, intervencion, observacion y reflexion. Por consiguiente, se detalla de
manera clara los cambios que ha presentado la docente investigadora, en el desarrollo de su

practica pedagodgica, a partir de los resultados obtenidos en estos ciclos.



Palabras claves: Aprendizaje de la escritura, estrategia didactica, literatura infantil,

préctica pedagogica, practica de ensefianza, produccion escrita, rutinas de pensamiento.
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Abstract

The present research work arises from the reflection of the pedagogical practice of the
teacher, with respect to the actions carried out in the classroom, for the teaching of writing in the

transition degree.

In this way, the research teacher after strengthening theoretical, disciplinary and practical
aspects, designs, implements and evaluates a didactic strategy, in which elements such as: the
constant interaction with different text structures of children's literature are used, the use of
routines of thought in the classroom, the construction of a didactic sequence; with the purpose of

facilitating the evolution of the written production in the students of this school grade.

In this way, it is propitiated in the classroom, scenarios and experiences, so that the
children formulate the writing hypotheses, at the same time, produce texts and develop the
capacity to give meaning to them when reading them. Thus, opportunities arise for students to

express what they feel and to make their thoughts visible.

The proposal is established from the qualitative approach, with the design of action
research in the classroom. The process that supports it corresponds to the one proposed by
Kemmis cited by LaTorre (2003), consists of a spiral in cycles, is configured around four
moments or phases: planning, intervention, observation and reflection. Therefore, the changes
that the research teacher has presented in the development of her pedagogical practice are clearly

detailed, based on the results obtained in these cycles.

Keywords: Writing learning, teaching strategy, children's literature, pedagogical

practice, teaching practice, written production, thinking routines.
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Introduccion

La ensefianza es un proceso intencional, sistematico, planeado por el docente, con el
propdsito que los estudiantes construyan aprendizajes en distintos temas y areas. Por tanto, el
maestro al ser uno de los protagonistas del acto pedag6gico, es un mediador y facilitador de los
procesos que se desarrollan, para ello, desempefia importantes funciones, entre las que estan:
estimula y motiva a los estudiantes cuando presentan dificultades o avances, diagnostica
situacion de aprendizaje de cada uno de los educandos, promueve en el aula el trabajo

cooperativo y el respeto.

Desde la anterior perspectiva, las actuales exigencias educativas conducen a reorientar la
labor que desempefia el educador; puesto que, se requiere que el docente analice y reflexione
sobre la préctica de ensefianza y a partir de ella, utilice estrategias pertinentes para ofrecer a los
educandos ambientes enriquecidos que respondan a las caracteristicas y necesidades que

presentan.

Por tanto, la docente investigadora realiza un proceso reflexivo, con respecto a las acciones
que implementa en el aula para la ensefianza de la escritura y encuentra la necesidad de
transformalas, ya que se presentan resultados poco satisfactorios al implementar ciertas

estrategias y actividades para el aprendizaje de esta habilidad.

Por esta razon, construye la presente propuesta para ello, realiza la caracterizacion de los
estudiantes en las habilidades de lectura y escritura, se describen los contextos en que desarrolla
la praxis, se transforman las acciones para la ensefianza de la escritura, se disefia, implementa y

evalua una estrategia didactica centrada en la literatura infantil, para facilitar la evolucion de la
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produccion escrita en los infantes. Las actividades que se desarrollan hacen parte de una
estrategia didactica disefiada por la docente, que le da sentido a su quehacer en el aula y la
orienta a alcanzar determinados objetivos de aprendizaje en la escritura. También, se describen
los resultados de la implementacion de la estrategia y los avances que presentan los estudiantes

que participan de la investigacion.

Asimismo, destaca la importancia que los nifios al llegar al grado transicion deben participar
de escenarios y experiencias que potencialicen el desarrollo del lenguaje y el pensamiento, para
dar inicio a la alfabetizacion inicial. Guzméan & Guevara (2013), sefialan que se deben proponer
actividades que promuevan el desarrollo de la oralidad y el acercamiento a la lectura 'y la

escritura de manera significativa para los nifios.

Teniendo en cuenta lo anterior, el documento establece la importante funcion que desempefia
el docente, en el proceso de alfabetizacion inicial de él, depende que se promuevan experiencias
apropiadas para la ensefianza de la escritura, a partir de las caracteristicas y necesidades de los
estudiantes. De esta manera, se implementan acciones que conducen a que la docente

investigadora transforme su practica de ensefianza y la mejore.
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Capitulo 1. Planteamiento del problema

En el presente capitulo, el lector encuentra la exposicion de la situacion inicial que genera
un momento de desacomodacién y concientizacién por parte de la docente investigadora, surge
la necesidad de transformar la practica de ensefianza, para ello, realiza el andlisis de los
contextos, la caracterizacion del desarrollo de los nifios relacionado con las habilidades de

lectura y escritura, describe las précticas que efectla para la ensefianza de la escritura.

1.1. Antecedentes de la investigacion

Las instituciones educativas son lugares de socializacion; después de la familia, este
espacio es el que mas influencia presenta para el desarrollo de las personas en todas las
dimensiones del ser. Por esta razén, la formacion que reciben los nifios y adolescentes debe
orientarse al desarrollo de habilidades y capacidades que les permitan ser adultos responsables,

democraticos y Utiles a la sociedad.

Por lo tanto, las etapas iniciales del proceso educativo ejercen una enorme influencia
sobre los nifios que asisten a estos lugares, puesto que, se establecen las bases del conocimiento
que mas adelante inciden en el desempefio académico de cada sujeto. Asi pues, la formacién que
reciben los infantes a temprana edad debe centrarse en potencializar las capacidades cognitivas y

la estimulacién en todas las areas de desarrollo. (Escobar, 2006).

A partir de la anterior perspectiva, se fundamenta la propuesta investigativa, ya que, se
considera sumamente importante que, en los grados iniciales escolares, se propicien situaciones
en el aula que faciliten el desarrollo del lenguaje y que é€l, se entrelace con el pensamiento y la

alfabetizacion inicial. (Guzman, Ghitis & Ruiz, 2018).
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Por esta razén, la investigadora al realizar el proceso reflexivo sobre la practica
pedagogica, que efectuaba y para facilitar la alfabetizacion inicial en el grado transicion,
encuentra que utilizaba estrategias que, en vez de facilitar la evolucién de este proceso,
convertian a la escritura en una actividad mecanica, repetitiva y a veces sin sentido, que mas
adelante, como plantean Florez, Arias & Guzmén (2006), repercuten en el bajo desempefio de

esta habilidad.

De este modo, asociaba la ensefianza de la escritura con la realizacion de actividades
motoras, que preparaban a los infantes para hacer buenos trazos, bajo el supuesto de que
automaticamente se produciria el aprendizaje de la escritura. En este punto, se encuentra
necesario aclarar que las actividades que se mencionan son necesarias, pero no constituyen la
base del aprendizaje, ya que, la escritura es un proceso cognitivo en el que se hace presente el

pensamiento. (Guzman, et al., 2018).

Por otra parte, no se fomentaban espacios en el aula para la interaccién con distintos tipos
de textos de la literatura infantil. Al respecto, el Ministerio de educacion Nacional (MEN, 2014)
sefala, que se deben favorecer acciones en el aula, que conduzcan a que los infantes exploren
distintos tipos de textos literarios y este contacto se debe caracterizar por ser interesante,
divertido y agradable; puesto que fomentan la imaginacion, la creatividad y el placer por la
lectura. Ademas, esta constante interaccion conduce a la formacion de lectores autbnomos y

productores de textos creativos. (Calles, 2005).

Asimismo, la docente analiza que omite los procesos de maduracion y ritmos de
aprendizaje que presentan los educandos e implementa actividades sin sentido y sin alguna

intension pedagodgica. La investigadora sefiala, el desconocimiento de distintas posturas con
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respecto al aprendizaje de este proceso encuentra que esta es la razon de aplicar précticas

inapropiadas para la ensefianza de la escritura.

Por lo tanto, se fortalecen aspectos tedricos y encuentra que existen distintas posturas
para la ensefianza de esta habilidad, considera que la mas apropiada es la constructivista, la cual,
le permite comprender que el aprendizaje de este proceso se origina, a partir de las interacciones

con el contexto y determina que es un proceso social, cultural y cognitivo.

Al respecto, Ferreiro & Teberosky (1979), manifiestan que los nifios presentan una serie
de etapas para el aprendizaje de la escritura y a su vez, ciertos conflictos cognitivos, que, al ser
resueltos por ellos, les permite avanzar hasta llegar a la etapa alfabética. Es en este momento, las
investigaciones sefialan lo importante de la mediacion del docente, para el aprendizaje de esta
habilidad, es él, quien debe crear el andamiaje y favorecer el avance de ellos, en las hipétesis de
escritura que plantean los infantes. (Guzman, et al., 2018). A pesar, de lo que se sefiala de esta

postura, este planteamiento era desconocido por la docente investigadora.

Teniendo en cuenta, las anteriores problematicas que presenta la docente producto del
proceso reflexivo, con respecto, a las acciones que realizaba para la ensefianza de la escritura

manifiesta que ellas directamente afectan:

1. Los procesos de aprendizaje de las distintas areas, puesto que, en los siguientes grados la
lectura y la escritura son procesos necesarios para el aprendizaje de las distintas materias. Al
respecto, Fornaris (2011), expone que el no brindar las condiciones necesarias, para el
aprendizaje de la escritura, se conduce al estudiante al fracaso escolar y esto le impide

apropiarse del conocimiento.
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2. Por otra parte, este tipo de practicas que ejecuta la docente en los grados iniciales afecta los
resultados que se obtienen mas adelante en las pruebas SABER. La evidencia, del
planteamiento de la docente investigadora, se sustenta en los resultados alcanzados por los

estudiantes del Colegio Fernando Mazuera Villegas I.E.D en las pruebas SABER 2016.

En el &rea de lenguaje, en la competencia escritora, para el grado tercero el 51%, para el
grado quinto el 69% de los estudiantes en el aprendizaje, “no dan cuenta de las estrategias
discursivas pertinentes y adecuadas al propdsito de produccion de un texto, en una situacion de
comunicacion particular” (ICFES, 2016, p. 7, 19). Asimismo, en el grado noveno, el 69% de los
estudiantes “no prevé el plan textual, organizacion de ideas, tipo textual y estrategias discursivas
atendiendo a las necesidades de la produccion, en un contexto comunicativo particular” (ICFES,

2016, p. 31).

3. De la misma manera, la investigadora no identifica la funcion comunicativa y social de la
escritura, puesto que, centra la ensefianza en procesos de decodificacion y codificacion,
complicando el aprendizaje de la escritura. Al respecto, Guzman, et al., (2018), exponen: “el
aprendizaje de la escritura es un proceso de orden cognitivo y linglistico y no perceptivo

visual, como se considerd durante mucho tiempo” (p. 72).

De este modo, después del panorama descrito anteriormente, con respecto a las practicas
de ensefianza para la escritura que realiza la investigadora, se considera necesario realizar una
caracterizacion inicial profunda de los contextos y del desarrollo de los estudiantes, con el objeto
de precisar los intereses, necesidades, propésitos de ensefianza para proponer alternativas que

conduzcan a transformar y mejorar las practicas de ensefianza de la docente investigadora, a la
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vez producir avances en el aprendizaje de esta habilidad. Dicho proceso se sintetiza a

continuacion.

1.2. Andlisis de Contexto

Para desarrollar una accion pedagogica significativa es necesario identificar las
caracteristicas del entorno donde se desarrollan los infantes. Por esta razon, se procede a la
descripcion contextual del Colegio Fernando Mazuera Villegas 1.E.D y se relacionan aspectos,

como la descripcion del contexto local, institucional y de précticas de ensefianza.

1.2.1. Contexto local. El colegio Fernando Mazuera Villegas I.E.D se encuentra ubicado
en la localidad numero 7 Bosa, limita por el norte con la localidad de Kennedy; por el sur con la
localidad de Ciudad Bolivar y el municipio de Soacha; por el oriente con las localidades de
Kennedy y Ciudad Bolivar, y por el occidente con el municipio de Mosquera. (Alcaldia Mayor

de Bogota, 2017).

Alrededor de la institucion se encuentra zonas comerciales y muchos de los padres de
familia, trabajan en estos lugares. Esto implica, para muchos de ellos, una labor de mas de doce
horas diarias, todos los dias. En consecuencia, este tipo de actividad disminuye el tiempo, para
que los estudiantes compartan con sus padres, al igual para el acompafiamiento y supervision de

las tareas, situacion que afecta el proceso académico de los educandos.

1.2.2. Contexto institucional. La poblacion que asiste a la institucion corresponde a los
estratos 1, 2 y 3. El 35% de las familias de los nifios que participan de la investigacion son

monoparentales. Este tipo de conformacion familiar trae como consecuencia, bajos ingresos para
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el sostenimiento familiar, lo que afecta el desarrollo fisico, emocional y académico de los nifios

que asisten a la institucion.

El Proyecto Educativo Institucional (PEI), se enmarca en “una perspectiva educativa
humanista, que busca el desarrollo de las potencialidades de los nifios y jévenes en todas sus
dimensiones, en un ambiente de respeto, armonia con respecto a si mismo, a los otros y a la

naturaleza” (Tomado de la agenda escolar 2014 — 2015, p. 13).

De este modo, las acciones pedagdgicas que se ejecutan se caracterizan por generar
ambientes que promueven el respeto y armonia hacia si mismo, los educandos y hacia las personas

que le rodean. Asi pues, plantea como mision:

La formacion humana de sus estudiantes, mediante procesos pedagdgicos interactivos que
les permitan desarrollar su potencial corporal, cognitivo, comunicativo, sociopolitico,
ético, estético y trascendente; de tal manera, que puedan incluirse y participar en el
mundo académico socio cultural productivo a nivel local y global de manera digna y

constructiva. (Agenda escolar 2014 — 2015, p. 13)

En la institucion, se implementa el modelo pedagdgico “sistémico complejo”, a través, de
este enfoque, se pretende que las acciones formativas, apunten al desarrollo del proyecto de vida
de cada educando. Por esta razon, el colegio promueve el desarrollo de estrategias pedagdgicas,
didacticas que contribuyan a la formacion de educandos activos, reflexivos, competitivos,

emprendedores, racionales y capaces de servirle a la comunidad.

1.2.3. Contexto de las practicas. Las acciones que se implementan para la ensefianza de

la escritura inicial, se caracterizan por utilizar métodos y estrategias que convierten a la escritura
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en una actividad mecénica, repetitiva y a veces sin sentido, que producen desinterés, por parte de
los nifios; se centran en realizar largas planas con las vocales y consonantes. De esta forma, se
producen aprendizajes descontextualizados, que mas adelante, segun lo planteado por Florez,

Avrias & Guzman (2006), repercuten en la baja calidad y rendimiento de la escritura.

No se retroalimentaba el proceso que se estaba adelantando, puesto que la docente
investigadora solo se centraba en observar si el estudiante realizaba la actividad propuesta sin

analizar si el estudiante aprendia

Por otro lado, los espacios en el aula para la exploracion de diferentes textos y portadores
eran muy limitados, sustentaba esta accion, al manifestar que no habia tiempo para ello, a la vez,
que no se leia sobre el tema, ni se participaba en temas de discusion sobre ello; estas acciones se
relacionan con préacticas inapropiadas descritas por Florez, et al., (2006). De esta manera,
ignoraba los beneficios, a partir, de las posturas de los distintos tedricos sobre la importancia de

generar en el aula experiencias significativas para el aprendizaje de esta habilidad.

Por esta razén, la propuesta investigativa pretende que, desde los grados iniciales, se
propicien oportunidades en el aula, para que los nifios interactien con distintos textos de la
literatura infantil de distinta estructura y se generen situaciones donde los infantes, produzcan
textos e identifiquen la escritura como un proceso comunicativo, cognitivo, social y avancen en

el planteamiento de las hipdtesis de la escritura.

Por otra parte, con el ejercicio que se desarrolla surge un nuevo rol en la docente, se

concientiza mediante la reflexion de su papel como investigadora en el aula, lo cual genera ciclos
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de reflexién como los mencionados al inicio del presente capitulo y que se reflejaran a través de

todo el proceso de investigacion.

1.2.4. Contexto familiar. Para identificar las caracteristicas de las familias de los nifios
que participan de la investigacion, se realiza una encuesta a los padres de familia, con el
proposito de identificar los posibles acercamientos e interacciones que los educandos que
participan de la investigacién hayan tenido desde su hogar, con los procesos de lectura y
escritura, a esto se le denomina alfabetismo emergente. Fl6rez, Restrepo & Schwanenflugel
(2007), manifiestan que es “el surgimiento de comportamientos alfabéticos durante el camino
temprano o inicial que los nifios y nifias recorren para llegar a ser lectores y escritores
competentes” (p. 17). Estas experiencias previas antes del ingreso a la escuela formal son de
suma importancia porque influyen para producir el avance hacia la alfabetizacion inicial.

(Guzman, et al., 2018).

De este modo, se indica que la encuesta consta de 5 preguntas, donde se indagan aspectos
educativos, culturales y familiares de los nifios que participan de la investigacion, pues, estos

factores influyen en el desarrollo de las habilidades de lectura y escritura. (Ver anexo 1).

A continuacion, se presenta la tabulacion de los datos de la encuesta que se realizo.

1. EI 60 % de los estudiantes que participan de la investigacion viven con sus dos padres, el

35% con uno de los dos y el 5% con un familiar cercano.
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PERSONAS CON LAS QUE VIVE EL ESTUDIANTE
5%

= MADRE Y PADRE
= MADRE O PADRE
OTRO

Imagen 1. Porcentaje de personas que conviven con los estudiantes.

La imagen anterior establece que el 40% de los estudiantes que participan de la
investigacion, provienen de hogares monoparentales, es decir solo hay un responsable de ellos y
esta situacion puede afectar el tiempo que comparten con los nifios y el acompafiamiento en

procesos escolares por cuestiones econémicas.

2. Laformacion académica de la madre y del padre de los educandos es el 75% presentan

niveles educativos que se encuentran entre bachillerato y técnico.

FORMACION ACADEMICA DE LOS PADRES

u PRIMARIA
u BACHILLERATO
TECNICA

Imagen 2. Formacién académica de los padres de familia.

Lo anterior permite detectar una sensible posibilidad de acceder a ambientes letrados a

partir del acompafiamiento de sus padres, por haber adquirido educacion formal.
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3. Otra es, se indaga si utilizan algunas herramientas que promueven el aprendizaje de la lectura
y la escritura, como lo son el computador, Tablet, conectado al internet. Al tabular la
informacion se encuentra que el 50% tiene el acceso a herramientas tecnoldgicas que

promueven el aprendizaje de la lectura y la escritura, como se muestra.

ACCESO A HERRAMIENTAS TECNOLOGICAS EN
EL HOGAR QUE PROMUEVAN EL APRENDIZAJE
DE LA LECTURAY LA ESCRITURA

mACCESO A
COMPUTADORES Y
TABLET EN EL
HOGAR

Imagen 3. Acceso a herramientas tecnolégicas que promueven la lectura y escritura.

En la imagen anterior, se evidencia que la mitad de los estudiantes tiene acceso
restringido a estas herramientas, lo cual se debe tener en cuenta para potenciar el uso de las TIC
con las que cuenta en la institucion y al momento de asignar trabajos en casa que requieran de

este recurso.

4. También, se indaga sobre frecuencia con la que los padres les leen a los hijos, la informacion
que se obtiene es que el 50 % de los padres les leen a sus hijos en un término de tiempo de 1 a

7 dias.
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FRECUENCIA EN LA QUE LE LEE A SU HIJO

0%

m DIARIAMENTE

u SEMANLAMENTE

= MENSUALMENTE

Imagen 4. Porcentaje de frecuencia de lectura de padres a hijos.

La imagen anterior, permite observar que solo la cuarta parte de los estudiantes tiene
contacto diario con la lectura en familia, lo cual evidencia la necesidad de promover dicha
practica, tanto en los nicleos familiares, como incrementar en el aula de clases ya que como
plantean Florez, Arias & Guzman (2006), el contacto con el mundo letrado es determinante para

el incremento de vocabulario y el desarrollo de las habilidades comunicativas.

5. Por otra parte, se indaga sobre los tipos de textos que se les lee a los hijos, se obtiene que un
porcentaje minimo de los padres les leen a sus hijos distintas estructuras de textos de la

literatura infantil.

TIPOS DE TEXTOS QUE LOS PADRES LE LEEN A
ESTUDIANTES DE TRANSICION B

8%

m CUENTOS

mOTROS POESIAS,
REVISTAS, LA BIBLIA

Imagen 5. Porcentajes de los tipos de textos que los padres les leen a los nifios.
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La imagen anterior, permite observar que un gran nimero de padres les leen cuentos a los
hijos. En este punto es importante considerar que la propuesta del programa De Cero a siempre
(2014), plantea la interaccion continua de los nifios con distintos tipos de textos como lo son las

rimas, las poesias, las canciones, pues este tipo de estrategia favorece la alfabetizacion inicial.

Por lo tanto, surge la necesidad de explorar en el aula distintas estructuras de textos

pertenecientes a la literatura infantil.

Los resultados de la encuesta anterior, conducen a la docente investigadora a identificar y
reflexionar que los nifios han tenido oportunidades de acceder experiencias previas de lectura y

escritura.

1.2.5. Contexto de los estudiantes. Para identificar el nivel en el que se encuentran cada
uno de los educandos, sus necesidades y posibles intereses, para el desarrollo de las habilidades
de lectura y escritura, se efecttian pruebas establecidas por referentes como Nemirovsky (2009),

Teberosky (2014).

Prueba de lectura. Los instrumentos que se utilizan para evaluar el proceso de desarrollo
de la lectura y la escritura, parten de una serie de pruebas de diagnostico con caracter individual.
A través, de unas entrevistas en las cuales, se registran las respuestas de los estudiantes y
posteriormente, se analizan para tratar de determinar en qué nivel de conceptualizacion tanto de
la lectura y escritura se encuentran en esos momentos. La entrevista, se planifica y se lleva acabo
tras la lectura y andlisis de algunos articulos de Myriam Nemirovsky, relacionados con la

evaluacion de la lectura y escritura.
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La siguiente prueba planteada en cémo evaluar la lectoescritura consiste en tener 6
tarjetas, de las cuales 3 de ellas presentan las imagenes de una mariposa, una pelota, una
mariposa, pero con el nombre debajo. Las otras tarjetas, cada una tiene solo las palabras

mariposa, pelota, la mariposa vuela, como se muestra en la imagen 6.

Tarjeta 1 Tarjeta 2 Tarjeta 3

Tarjeta 4 Tarjeta Tarjeta 6

Imagen 6. Tarjetas que se utilizan para la evaluacién de lectura.

De esta manera, se llama individualmente a cada estudiante y se le invita a jugar. Se le
muestra la tarjeta 3 la mariposa, se pregunta qué es, a lo que los educandos responden. Después,
se muestran las tarjetas 4, 5y 6, se le solicita que indique donde dice mariposa y proceden a
sefialar la ficha. Se realiza el mismo proceso con las otras tarjetas. Es importante sefialar que se

realiza una adaptacion de la prueba, que consiste en indagar la direccion en que leen, se observa



si indican que de izquierda a derecha. En la siguiente tabla, se presenta el consolidado de los

resultados de la evaluacién que se realizé. (Tabla 1).

Tabla 1

Consolidado de la evaluacion de observacion del proceso lectoescritura. Nemirovsky (2009).

Etapa pre silabica Etapa silabica
No estudiante  Diferencia imagen Lee la palabra Lee la palabra pelota
del texto mariposa
1 Si No No
2 Si Si No
3 Si No No
4 Si No No
5 Si No No
6 Si Si Si
7 Si Si No
8 Si Si No
9 Si No No
10 Si No No
11 Si Si Si
12 Si Si Si
13 Si Si Si
14 Si No No
15 Si No No
16 Si Si Si
17 Si Si No
18 Si Si Si
19 Si Si Si
20 Si Si Si
21 Si Si Si
22 Si Si Si
23 Si Si Si
24 Si Si Si

Nota: Elaboracién propia

La tabla 1 permite analizar lo siguiente:

e EI 100% de los estudiantes diferencia el dibujo del texto.
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e EIl 66% de los estudiantes discrimina la palabra mariposa.

e EI 50% de los estudiantes no identifican la palabra pelota.

Prueba de escritura. Para la evaluacion y conocimiento de la etapa en la que se
encuentran los estudiantes, se realiz6 una prueba planteada por Teberosky (2014), consiste en
conocer el momento en que se encuentra cada nifio y adecuar los instrumentos de trabajo de los
maestros a las necesidades de los estudiantes. La pauta que se presenta permite establecer el
nivel de cada nifio, el conocimiento del sistema alfabético y su relacion con el lenguaje oral. La

prueba se ejecuta de la siguiente manera:

En un ambiente relajado, donde el nifio se encuentre comodo, se menciona que van a
jugar. Para esto, cada uno se acerca a la docente e individualmente se le entrega un papel y un
lapiz. Se le invita a escribir su nombre y se le dictan algunas palabras, que presentan dificultad

progresiva.

Una palabra de una silaba, escriben sol.

Una palabra de dos silabas, escriben gato.

Una palabra de tres silabas, escriben manzana.

Una palabra de cuatro silabas, escriben elefante.

Al escribirlas, se les solicita que las lean. Para el registro de la informacién se disefia la
siguiente tabla, donde se establece un codigo para cada estudiante en la columna vertical, en las
filas horizontales se estipulan las etapas del proceso escritor de los nifios, se registra con una (X)
la etapa en la que se encuentran los estudiantes basados en la teoria de la psicogénesis de la

escritura, como se muestra a continuacion. (Tabla 2).



Tabla 2

Consolidado de la evaluacion de escritura, segun Ferreiro & Teberosky (1979).
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PRE SILABICA SILABICA
No Dibujo Escritura Escritura Sildbica  Silabica  Alfabética
indiferenciada diferenciada alfabética

1 X

2 X

3 X

4 X

5 X

6 X

7 X

8 X

9 X

10 X

11 X

12 X

13 X

14 X

15 X

16 X

17 X

18 X

19 X

20 X

21 X

22 X

23 X

24 X

Nota: Elaboracién propia

La tabla 2 permite analizar lo siguiente:

e EIl 25% de los estudiantes se encuentran en la etapa pre silabica de la psicogénesis de la

escritura.

e EIl 75% de los estudiantes se encuentran en la etapa silabica de la psicogénesis de la escritura.
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Teniendo en cuenta los resultados de las dos evaluaciones que se realizan a cada uno de
los estudiantes que participan de la investigacion, se hace necesario sefialar que ellas se centran
en procesos de codificacion y decodificacion, contrariamente a las nuevas concepciones que
adquiere la docente investigadora, después de fortalecer aspectos tedricos y pedagogicos, sobre

este concepto.

1.3. Justificacién

Los nifios desde edades muy tempranas al interactuar con el contexto que les rodea, tienen
experiencias con la lectura y la escritura. A este proceso, se le denomina alfabetismo emergente.

Florez, et al., (2007), exponen que es:

El surgimiento de comportamientos alfabéticos durante el camino temprano o inicial que
los nifios y las nifias recorren para llegar a ser lectores y escritores competentes. Estas
evidencias tempranas revelan ciertos conocimientos relacionados con los dominios

involucrados en el aprendizaje inicial de la lectura y la escritura. (p.17)

De esta manera, los infantes al hacer un recorrido por las calles en compariia de sus
padres o un adulto, prestan atencién a los carteles y a los simbolos que se encuentran en ellos,
formulan preguntas sobre ellos, toman libros de cuentos, observan las imagenes y el texto que lo
acompafia. De esta forma, establecen la relacion con el lenguaje escrito, mas adelante comienzan
a crear sus propios textos y para ello, utilizan garabatos e imagenes. Ferreiro & Teberosky
citadas en la Secretaria de integracion social SDIS & Secretaria de Educacion (2010), sefialan
“los nifios y las nifias antes de leer y escribir convencionalmente, crean hipétesis acerca del

sistema de escritura” (p. 112).
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En este marco, los nifios comienzan a identificar que la escritura tiene una funcion
comunicativa, social, los adultos escriben direcciones, teléfonos, recetas y es asi que sienten la

necesidad e interés de iniciar el aprendizaje de ella.

Por esta razdn, los docentes al tener en cuenta que los infantes desarrollan este proceso
antes de llegar a la institucién educativa, realizan la planeacion del trabajo escolar que contempla
dichos saberes previos y a partir de él se estructura la alfabetizacion inicial. Al ingresar a las
instituciones educativas, los estudiantes inician el proceso para el aprendizaje formal de la

lectura y la escritura y a esto se le denomina alfabetizacion inicial. (Guzman, et al., 2018).

De esta forma, al llegar a la escuela son escritores emergentes, puesto que, no utilizan el
cadigo para escribir; sin embargo, construyen ideas sobre la escritura y aprenden a utilizarla
como un acto comunicativo. De este modo, se encuentra que el grado transicion es una etapa
privilegiada para propiciar situaciones que potencialicen el aprendizaje de la escritura. (MEN,

s.f.)

Por esta razdn, es esencial destacar que, para iniciar la alfabetizacion inicial en este grado
escolar, se deben proponer en el aula actividades que promuevan el desarrollo del lenguaje oral y
favorecer, a partir de ellas el acercamiento al uso social de la lectura y escritura (Guzman, et al.,

2010).

Por ende, el reto de la presente investigacion corresponde a que los nifios de este nivel
produzcan textos, en el marco de una situacion comunicativa determinada, que se origina a partir
de la interaccion con un texto de la literatura infantil. Asi, la docente promueve escenarios y

oportunidades, para que los nifios formulen las hipotesis de escritura, a la vez, produzcan textos y
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desarrollen la capacidad de otorgarle significado al leerlos. De esta forma, se contribuye al
desarrollo de habilidades comunicativas y oportunidades para expresar lo que piensan y sienten.
Al respecto, Medina (2006), plantea que “escribir no es “caligrafiar”, sino expresar ideas para ser

comunicadas a otros” (p.76).

Para cumplir con el propdsito de la investigacion, se propone la utilizacion de
herramientas como la literatura infantil. Los referentes técnicos para la educacion inicial la
presentan como una de las actividades rectoras, sobre la cual, se deben basar los procesos
educativos en la educacion inicial; ademas, de ser una de las formas como se acercan los nifios al

conocimiento. (MEN, 2014). Asi mismo, expone:

Acceder al lenguaje en la primera infancia, mas que ensefiar palabras, es construir los
significados de la cultura y es justamente en ese punto donde la poética se convierte en un
acto politico al acercar los libros, la tradicidn oral y la cultura a todos los escenarios de la

educacion inicial. (MEN, 2014, p. 16)

Igualmente, distintas investigaciones encuentran en la literatura infantil, una herramienta
didactica, que favorece el aprendizaje de la escritura, este planteamiento ha sido propuesto por
autores como Colomer (2005), quien sefiala que “los maestros se sienten seguros al afirmar que
leer libros con los nifios y nifias ayuda a que se familiaricen con la lengua escrita, facilita su
aprendizaje lector y propicia su inclinacion hacia la lectura autébnoma” (p.41). De la misma
manera, esta autora manifiesta la importancia de introducir a los nifios en una cultura escrita, a
partir, de la literatura, expone que el desarrollo de esta habilidad corresponde a uno de los

objetivos primordiales de la escuela.
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Por otra parte, se propone el desarrollo de una secuencia didactica. Camps citada por
Pérez (2012), expone, que son unidades que estan disefiadas y estructuradas para la ensefianza,
en este caso particular para la realizacion de una composicidn escrita, se caracteriza por tener
unos propositos especificos de aprendizaje. De esta manera, el docente organiza y planea una

sucesion de actividades y acciones articuladas que conducen al aprendizaje del nifio.

También, los usos de la rutina de pensamiento en el aula orientan la actividad mental de
los estudiantes por medio del planteamiento de distintas hip6tesis y al ser corroboradas por ellos,
los conduce a la comprension de los planteamientos propios. Salmon (2009), sefiala: “Cuando el
pensamiento y el lenguaje interactian la comprension de textos y la expresion escrita resultan
factibles. Por ello, la creacién de dispositivos y situaciones de pensamiento es critica para

promover situaciones de pensamiento en el aula” (p. 63).

Teniendo en cuenta lo anterior, la presente propuesta investigativa, propone los siguientes

alcances:

A nivel institucional, contribuye a propiciar espacios, para el dialogo entre pares donde se
comparten opiniones acerca de las experiencias y se fortalecen las précticas, que se implementan

en el ciclo inicial para la ensefianza de la escritura.

A nivel pedagdgico, se transforman las practicas para la ensefianza de la escritura en el
aula, puesto que, al cambiar de perspectiva con respecto, a las concepciones, métodos y al
fortalecer aspectos teoricos, se transforman y se promueven situaciones para el aprendizaje de

esta habilidad.
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En el proceso de aprendizaje de los educandos, se propician situaciones, para que los
nifios expresen las ideas y pensamientos de manera escrita, formulen distintas hipotesis de
escritura y las contrasten con las de los demas, hablen, discutan con sus pares, resuelvan retos

cognitivos, que la situacion comunicativa les propone.

Teniendo en cuanta lo anterior, la docente investigadora transforma y disefia acciones en el
aula donde los nifios accedan a la cultura escrita de una manera significativa y se genera un

ambiente de aprendizaje para ello. Al respecto, Guzman, et al., (2018), sefialan:

La relacién entre el pensamiento y la lectura y la escritura consiste en que es la base de
estos procesos. Invitar permanentemente a los nifios a pensar sobre los textos que ven, a
plantear hip6tesis sobre la escritura, confrontarlos con lo que escriben, preguntar las

razones de sus respuestas, entre otras posibilidades, es la tarea mas importante del profesor.

(p. 74)

De esta manera, es que la docente investigadora transforma el desarrollo de su préctica
pedagogica y la orienta a realizar las acciones que manifiestan estas autoras dentro de la

propuesta investigativa.

1.4. Formulacion del problema

La adquisicién de la escritura es una experiencia que marca la vida de los estudiantes; por esta
razon, se considera fundamental que el docente de los grados iniciales reflexione sobre la manera
como desarrolla la practica pedagogica para la ensefianza de esta habilidad, promueva escenarios

que favorezcan el desarrollo de la produccion escrita en los nifios.
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Desde esta perspectiva, se genera la presente propuesta investigativa, al considerar al
educador como un facilitador que disefia, implementa y evalla estrategias didacticas, suscita en
el aula ambientes de aprendizaje, que conducen a los estudiantes a representar el pensamiento a
través de diferentes simbolos, a la vez, que identifica la adquisicion de la escritura como un
proceso de significacion y expresion con intenciones comunicativas. Es decir, a través del
proceso de ensefianza - aprendizaje mediado por el docente, el nifio adquiere la conciencia sobre

la manera cémo se escribe, para qué se hace y lo que quiere comunicar.

En consecuencia, la investigacion plantea el siguiente problema y los objetivos: general y

especificos, que propone alcanzar.

1.5. Pregunta de investigacion

(Como se transforma la practica de ensefianza de la escritura con los estudiantes del
grado transicién B del colegio Fernando Mazuera Villegas sede C jornada tarde, a partir del

desarrollo de una estrategia didactica centrada en la literatura infantil?

1.6. Objetivo general

Analizar la trasformacion de la practica de ensefianza de la escritura con los estudiantes
del grado transicion B del colegio Fernando Mazuera Villegas sede C jornada tarde, a partir de la

implementacion de una estrategia didactica centrada en la literatura infantil.
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1.7. Objetivos especificos

1. Describir los cambios en la practica pedagdgica relacionados con la ensefianza de la escritura
en la docente del grado transicion B, a partir del disefio implementacion y evaluacion de una
estrategia didactica centrada en la literatura infantil.

2. Caracterizar el nivel de desarrollo y avance que presentan las producciones escritas de los
estudiantes del grado transicion B, durante y al finalizar la intervencion pedagogica.

3. Analizar los cambios en la practica de ensefianza de la escritura relacionados con la

visibilizacion del pensamiento de los nifios.
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Capitulo 2. Conceptualizacion teérica

2.1. Referentes de investigacion

Para la construccién de la investigacion, se hace preciso realizar el rastreo de distintas
investigaciones a nivel internacional, nacional, distrital e institucional, que brindan las
herramientas necesarias, para que la docente investigadora se apropie del conocimiento y facilite
la transformacion de la practica de ensefianza en relacion con la evolucion de la produccion
escrita en los infantes. En consecuencia, se propician ambientes de aprendizaje, que conducen a
que la maestra transforme la practica pedagdgica. Algunas de las investigaciones que se

encuentran como antecedentes de la investigacion son:

2.1.1. A nivel internacional. Sepulveda (2011), en la ciudad de Barcelona, corresponde a
una investigacion, donde participan diez estudiantes y se hace el seguimiento a las producciones
escritas durante los tres primeros grados de educacion primaria. Los textos, se caracterizan por
ser producidos en la condicion de reescritura de textos de literatura infantil leidos en el aula. De
esta manera, se dio lugar a analizar los cambios basandose en tres indicadores del aprendizaje de
la escritura, los cuales son, la produccién textual, la complejidad y la incorporacion de
convenciones en los escritos de los infantes. Los hallazgos muestran que los nifios escriben
textos cada vez mas productivos, complejos y avanzan en las hipdtesis de escritura. Se relaciona
con la propuesta investigativa, porque, a partir de la interaccion con la literatura infantil, los

nifios construyen las producciones.

Por otra parte, se rastrea Diaz & Herrera (2012), es una investigacion que se realiza en

Chile, exploro las creencias y motivaciones de los nifios de los grados Kinder y primer afio de
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bajos niveles socio econémicos, con respecto a la funcion e importancia del lenguaje escrito y las
experiencias en torno a él. La investigacion establece que los estudiantes relacionan el
aprendizaje de la escritura con el uso de letras sin hacerlo como medio de comunicacion y
herramienta social. Exponen que el énfasis de la ensefianza de la escritura, se centra en la
transcripcion y sin ningun sentido, por esta razon no ven la importancia de desarrollar este

proceso.

En consecuencia, se establece que los docentes no tienen en cuenta el desarrollo de la
psicogenesis de la escritura, lo que dificulta el aprendizaje de esta habilidad. Se relaciona con la
tesis, porque rescata la importancia de que los maestros tengan en cuenta los conocimientos

previos en torno a la escritura y las hipdtesis de escritura, para la ensefianza de este proceso.

También, se encuentra Zuccala (2015), se caracteriza por indagar sobre las caracteristicas
que presentan los textos producidos por los nifios, en los grados escolares iniciales. Estudia la
manera en que los estudiantes resuelven tareas de produccién de textos en tres modalidades (oral,
dictada a un adulto y escrita). Se realizan dos grupos y a cada uno se le ensefia con enfoques

distintos.

Uno de ellos, participan de propuestas de ensefianza en las que el contacto con distintos
materiales escritos es frecuente. En la interaccion con estos materiales aprenden el sistema
alfabetico. El otro grupo de nifios participa de practicas de ensefianza centradas en la adquisicion

del sistema de escritura en las que predominan situaciones de copia y descifrado.

Como hallazgo, exponen que el primer grupo presenta mayores avances en el aprendizaje

de la escritura. Por tanto, se relaciona con la presente propuesta, porque se disefian situaciones
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donde los nifios deben leer y escribir por si mismos, aunque no lo hagan de manera

convencional.

2.1.2. A nivel nacional. Se inicia, con la investigacion Chois (2010), se describen los
cambios en los modos de leer y escribir de los nifios de transicion que participaron en el
desarrollo de la propuesta de manera conjunta entre una docente y una fonoaudi6loga. De esta
manera, se generan acciones en el aula que promueven el aprendizaje de la lectura y la escritura
por parte de un grupo de nifios de preescolar, partiendo de la conceptualizacion teorica vigentes y

los lineamientos dados por el Ministerio de Educacion Nacional (MEN).

En la investigacion participan 22 nifios del grado transicion de la Normal Superior de
Popayan, en el afio lectivo 2007. La estrategia que plantea consiste en los proyectos de lengua.
Para ello, se identifican los intereses, necesidades del grupo de nifios, se generaron una secuencia
de actividades que les permitieron leer y escribir diversos tipos de textos en situaciones reales de
comunicacion. También, se realizaron algunas préacticas en el aula, como la lectura de cuentos,
actividades de conciencia fonolégica y oportunidades para la produccion escrita en el aula. Se
relaciona, con la investigacion porque destaca la importancia de utilizar distintas estrategias para

la ensefianza de la escritura.

Por otra parte, se rastrea a Cuéllar (2013), esta investigacion propone estrategias ludico-
didacticas que propician situaciones para el desarrollo de competencias de lectura y escritura, se
hace presente el aprendizaje significativo. La muestra corresponde a 20 nifios del grado
preescolar y primero, para el desarrollo del proyecto, se emplea una metodologia cualitativa, con
la aplicacion de estrategias que posibilitan el analisis descriptivo interpretativo de los datos, a

partir, de la informacion de los docentes sobre su experiencia y concepciones frente a la
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ensefianza de la lectura y la escritura. De esta manera, se integran nuevas acciones pedagdgicas,
a las practicas educativas para el desarrollo de estas habilidades y competencias de lectura y
escritura, que conducen a que se genera el aprendizaje. Se relaciona con la propuesta investiga,
porque destaca la importancia de construir escenarios y experiencias significativas que propicien

el aprendizaje de la escritura.

También, se encuentra Montoya (2013), la investigacion se desarrolla con la muestra de
78 estudiantes del grado de Transicion de la seccion de preescolar del Colegio Jefferson de Cali,
se construye un proyecto “Las aventuras de Pinocho”. De modo que, se aborda como un
proyecto de lenguaje, donde se articulan dos habilidades como lo son la comprensién y
produccion textual, la convencionalidad de la escritura. En consecuencia, la lectura de esta obra
literaria promovié el desarrollo de habilidades como comprender, leer y escribir en ese grado
escolar. Se relaciona con la propuesta investigativa, porque para la ensefianza de la lectura 'y la
escritura, la docente utiliza como estrategia didactica el desarrollo de proyectos y le hace

seguimiento en lo referente a las habilidades de lectura y escritura.

2.1.3. A nivel distrital. Se encuentran Mojica & Velandia (2015), es la implementacion
de una secuencia didactica, para mejorar el proceso de ensefianza — aprendizaje de la escritura,
de los estudiantes del ciclo dos del colegio Montebello sede B. Utiliza esta estrategia
denominada las “Mentes brillantes escriben”, pretende superar las dificultades y desarrollar
habilidades escritoras para usar el lenguaje y sus significados atendiendo ciertas exigencias de
comunicacion desde los componentes sintacticos y semanticos. Para ello, se trabaja a partir de las

fases, propuestas por Camps (2003), preparacion, produccion y evaluacion.
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Los hallazgos que se encuentran son: en el componente semantico ampliaron su
vocabulario con el uso de sinénimos y anténimos, el uso de conectores, manejo de signos de
puntuacion y recursos cohesivos, haciendo mas enriquecedor el contenido del texto y el
proposito comunicativo mas claro al lector. Se relaciona con la investigacion, porque destaca la
importancia que el docente implemente en el aula estrategias de ensefianza apropiadas para el

aprendizaje de la escritura.

También, se encuentra Acero (2013), es un proyecto donde se favorece la interaccién de
los textos literarios con los infantes, convirtiéndolo en un momento emocionante. De modo que,
estos encuentros generan espacios en el aula, que conllevan a que los educandos construyan
textos escritos. En este proceso, participan estudiantes en edades de cinco a seis afios del grado
transicion, pertenecientes al estrato dos. El trabajo que se realiza consiste en el disefio de dos
secuencias didacticas, donde la docente todos los dias, comparte con los infantes experiencias de
lectura, que culminaban en ejercicios de escritura. Por lo tanto, facilita la evolucion de la
produccion escrita de los educandos. Se relaciona con este trabajo de investigacion, porque le
hace seguimiento a los avances que presentan los estudiantes en el sistema de escritura, a partir

de la interaccion con textos de la literatura infantil y la implementacién de la secuencia didactica.

Por otra parte, Gonzalez (2015), resalta la importancia de transformar la préctica
pedagogica, pretende hacer una modificacion permanente de ella y favorecer el desarrollo de la
adquisicion de la escritura de los nifios de grado transicion. Para ello, presenta la propuesta de
una secuencia pedagogica, a partir, de rutinas de pensamiento que les permita a los infantes hacer
las conexiones de los primeros aprendizajes a nivel escritural con los nuevos. Sefiala, la

importancia que la ensefianza de la escritura se realice desde una perspectiva sociolinguistica. Se
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relaciona con la propuesta investigativa, porque utiliza como herramienta para la ensefianza de la

escritura, rutinas de pensamiento y se conduce a los estudiantes a visibilizarlo de forma escrita.

2.1.4. A nivel institucional. En concordancia con las distintas investigaciones expuestas
anteriormente, los docentes de ciclo inicial del Colegio Fernando Mazuera Villegas construyen
una propuesta de organizacion curricular, que orienta el sentido de las acciones que se
desarrollan en el aula en estos grados escolares. Por esta razén, PILEO (Proyecto Institucional de
Lectura, Escritura y Oralidad) se articula al plan de estudios de ciclo inicial, pretende
proporcionar oportunidades donde se promueva la creatividad, la imaginacion, el gusto por la
lectura y la escritura. Desde esta perspectiva institucional, se pretende generar ambientes de
aprendizaje, que inviten a los nifios de este ciclo a pensar y a comunicarse. Por lo tanto, el
desarrollo de este trabajo investigativo es una herramienta que permite enriquecer la propuesta
pedagogica planteada por el equipo de docentes de ciclo inicial de la institucidn, a la vez,

conduce a la transformacion de la practica pedagdgica de la investigadora.

2.2. Referentes tedricos

El presente apartado, ofrece al lector la sustentacion tedrica que regula las concepciones y
acciones en el aula de la docente investigadora, con respecto, a la ensefianza de la escritura
dentro de las cuales se encuentran: dimension comunicativa, desarrollo del lenguaje, practica
pedagdgica, practica de ensefianza, estrategia didactica, aprendizaje de la lectura y la escritura,
produccidn de textos, secuencia didactica, visibilizacion del pensamiento, literatura infantil,
evaluacion.

En este orden de ideas, se inicia con:
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2.2.1. Dimension comunicativa. La comunicacion, es una necesidad innata para los seres
humanos y la utilizan para expresar sentimientos, emociones 0 pensamientos. Es un proceso de
interaccion con el entorno, con los demas, en el que el intercambio de informacion es

indispensable, para la aprehension de los conocimientos que permitan la supervivencia humana.

Los nifios, como seres eminentemente sociales desde el nacimiento, se vinculan a las
practicas de interaccion con la sociedad y el contexto, de esta manera, participan activamente en
ella, es decir, constantemente se involucran en distintas experiencias de lenguaje, desarrollan
habilidades para relacionarse con las personas de su alrededor e identifican las caracteristicas y
costumbres de un determinado grupo. Al respecto, Halliday citado en SED, SDIS, & UPN

(2010), indica:

La lengua es el canal principal por el que se transmiten los modelos de vida, por el que se
aprende a actuar como miembro de una “sociedad” [...] y adoptar su “cultura”, sus modos de

pensar y de actuar, sus creencias y valores. (p.110)

Por esta razdn, los adultos con los que interactGan los nifios cotidianamente tienen la
responsabilidad de facilitarle a los nifios experiencias, para que accedan al lenguaje, o mejor, a
los diversos lenguajes, a través de los cuales ellos puedan expresarse, el propiciar espacios para
ello, les permite construir significados en torno a su cultura y comprender el mundo que los
rodea. Al respecto, Bonnafé citado en SED, et al., (2010), sefiala dos posibilidades para acercar a
los nifios al lenguaje: una que implica el uso no muy elaborado de él y otra que demanda el

desarrollo de mayores niveles de pensamiento: la lengua fatica y la lengua del relato.
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En este sentido, la lengua factica hace referencia al uso del lenguaje cotidiano, de las
frases o enunciados que hacen parte de la vida diaria de las personas como: “vamos al parque”,

“cierra la puerta”; es el aprendizaje de frases que indican instrucciones o enunciados simples.

Por otra parte, la lengua del relato, implica mayores niveles de pensamiento, pues es la
que se utiliza al narrar, contar, o describir situaciones de forma méas detallada; esta requiere de
mayor estructura gramatical y exige amplitud del vocabulario, lo que conlleva al desarrollo

comunicativo, cognitivo y social.

Teniendo en cuenta lo anterior, la propuesta investigativa se relaciona directamente, con
el desarrollo de la dimension comunicativa, genera espacios en el aula, para que los nifios
expresen las ideas, emociones, sentimientos y se produzca un acercamiento significativo hacia el

desarrollo de las habilidades comunicativas.

En consecuencia, se debe pensar en implementar préacticas pertinentes, que posibiliten la
apropiacion del lenguaje oral y el codigo escrito, reconocer en primer lugar que los nifios desde

que nacen tienen contacto con distintas representaciones gréaficas. (Flérez, et al., 2007).

De esta manera, al identificar que los infantes se comunican de distintas formas y que, en
los grados iniciales escolares, se debe potencializar el desarrollo de estas habilidades, se propone
la implementacion de actividades que favorezcan la alfabetizacidn, este proceso inicia cuando los
nifios, llegan a las instituciones escolares a recibir el proceso formativo. Distintos investigadores

manifiestan los beneficios de este tipo de acciones a tempranas edades. Al respecto,

Flérez, Arias & Castro (2010), sefialan:
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Existe una interaccién entre el desarrollo temprano y los contextos de socializacion
lingiiisticamente marcados que privilegian la comunicacion escrita y su aprendizaje [...]. En
dicha interaccion el adulto promueve reflexiones sobre el lenguaje oral y escrito y, de esta

manera, orienta el aprendizaje que el nifio realiza del lenguaje escrito. (ss.)

Para el desarrollo de esta propuesta, el progreso de la dimension comunicativa, se
fortalece al disefiar, implementar y evaluar experiencias que incluyan la comunicacion oral y la

comunicacion escrita, como las que se proponen en cada intervencion pedagdgica.

2.2.2. Desarrollo del lenguaje. Desde el nacimiento los nifios presentan una
predisposicion a comunicarse con quienes les rodean para manifestar sus necesidades. Sus
gestos, miradas y sonrisas, expresan una necesidad ya sea fisica 0 emocional. Posteriormente, los
balbuceos son muestra de sensibilidad a la voz humana, a aquello que desde el vientre ha
escuchado y que en la medida de su desarrollo podra lograr e imitar (el habla); los balbuceos se
hacen mas precisos, con la aparicion de las primeras palabras, en un comienzo comprensibles
s6lo para las personas mas cercanas, pero mas adelante con la ayuda del adulto. En este
momento, se afirma que los nifios se encuentran en la etapa pre linglistica ya que se comunican
al percibir estimulos y les brindan respuesta a ellos, por medio de las acciones que se exponen

anteriormente. (Garcia, Manchola & Sossa, 2006).

Luego, los nifios inician la etapa linglistica, esta se caracteriza porque el infante adquiere
en totalidad el lenguaje. De esta manera, utilizan holofrases, es decir, el empleo de una palabra
que tiene el valor de una frase para expresar las intenciones comunicativas. Después, aumentan

el vocabulario, la estructura y los elementos necesarios para el didlogo. Es al final de esta etapa
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cuando el nifio utiliza el lenguaje para intercambiar informacion con los demas. (Garcia, et al.,

2006).

En consecuencia, los nifios antes de iniciar el proceso de escolarizacion, tienen la
habilidad de usar el lenguaje en distintas situaciones comunicativas y han recorrido un camino
que los conduce a un conocimiento linglistico, que se ha originado por la interaccion verbal con
la familia, los amigos y demas personas que se encuentran en su entorno. Después, al ingresar a
las instituciones educativas su ambito social se amplia, al interactuar con otro tipo de personas en
un contexto distinto. Por esta razon, se les debe permitir a los nifios expresar lo que piensan y lo

que siente en todo tipo de situaciones que se les planteen. (Quintana, 2014).

De este modo, en la escuela se inicia la alfabetizacion inicial y los infantes comienzan a
dar sus pinitos en el desarrollo de la conciencia fonoldgica, habilidad necesaria para el
aprendizaje de la lectura y la escritura, centran la atencién en los aspectos sonoros y segméntales

del lenguaje oral. (Gallegos, Flérez & Carrera, 2017).

De esta manera, el dominio de lenguaje oral en los nifios, se evidencia a través, de relatos
cortos de su propia vida o de mundos imaginarios, de la narracion de historias cortas o la
explicacion de sucesos de su cotidianidad, en los que hacen uso de una estructuracién gramatical
mas compleja del lenguaje, lo que poco a poco los conlleva a plasmar lo que hablan, a través, de
representaciones gréaficas, del lenguaje escrito. De tal manera, que la lectura permanente de su
mundo les permite, otorgar significado a lo que observan y escuchan. En este sentido, cuando
llegan a la escuela, traen preconcepciones de las representaciones graficas o escritas de lo que se

habla.
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Desde una perspectiva constructivista, Ferreiro & Teberosky citadas en SED (2010)
sefialan, que los nifios antes de ingresar a las instituciones educativas han participado de
experiencias para representar graficamente las ideas, “se basan en el supuesto que los nifios y las
nifias antes de leer y escribir convencionalmente, crean hipdtesis acerca del sistema de escritura”

(p. 114).

Es asi que, la exploracion del lenguaje escrito se convierte en uno de los ejes centrales en
la educacidn inicial, donde se deben propiciar experiencias que le den sentido a ese aprendizaje.
Teniendo en cuenta lo anterior, se encuentra que los primeros afios de vida del infante son
definitivos para el desarrollo del lenguaje y es necesario ofrecer ambientes enriquecidos, donde
los adultos, tomen conciencia de su papel y brinden todas las posibilidades para explorar el
medio, se encuentra que una de las alternativas para el desarrollo de las habilidades
comunicativas, es la interaccién con la literatura infantil. De esta manera, se relaciona con la
propuesta investigativa, puesto que, se propone la construccion de escenarios donde se propicien
oportunidades para que los estudiantes, expresen las ideas de manera escrita y planteen las

distintas hipotesis de escritura, a partir de la lectura de un texto de la literatura.

2.2.3. Préactica pedagdgica. Las acciones que efectta el docente en distintos lugares,
orientadas por un curriculo que conducen a la formacion de los estudiantes, se le denomina
practica pedagdgica, (Diaz, 2004). Es parte relevante del proceso de ensefianza, a partir de ella,
el educador analiza las actividades que propone en la planeacion que realiza, las decisiones que
toma en las intervenciones, las estrategias que implementa para conducir a los estudiantes al

aprendizaje.
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Por tanto, el analisis y reflexion de ella, permite identificar las ventajas y limitaciones que
presentan los educadores al realizar la mediacion en el proceso de ensefianza. Diaz (1990), sefiala

que la préctica pedagdgica, tienen las bases en los siguientes saberes:

a. El saber disciplinar: se refiere a lo que el docente sabe sobre su area.
b. El saber pedagdgico: se refiere a la manera de expresar lo que sabe.
c. El saber académico: se refiere a las asociaciones y relaciones que se establece con estudiantes

dirigidas a la construccién del conocimiento.

Teniendo en cuenta lo anterior, el docente esté en la capacidad de disefiar, implementar y
evaluar las acciones que efectla en el aula y seleccionar las estrategias de ensefianza pertinentes,
de acuerdo al contexto en el que se desarrollan los educandos y las necesidades que presentan.
De esta manera, se construyen y ofrecen a los estudiantes, ambientes enriquecidos que conducen

a que construyan el conocimiento.

También, al destacar el papel que desempefia el educador como mediador y facilitador de
los procesos que se realizan en el aula, se encuentra necesario sefialar que la constante reflexion

de la préactica pedagogica, lo conduce a:

(a) reconstruir situaciones donde se produce la accion; lo que conduce a que los docentes
redefinan la situacion donde se encuentran reinterpretando y asignando nuevo significado a
las caracteristicas conocidas, (b) reconstruirse a si mismos como docentes que permite tomar
conciencia de las formas en que estructuran sus conocimientos, afectos y estrategias de
actuacion y (c) reconstruir los supuestos acerca de la practica pedagdgica. (Diaz, 2006,

p.102)
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De este modo, el proceso reflexivo que realiza el docente permite la resignificacion de su
labor y el reconocimiento de habilidades que posee y de las cuales hace uso, para orientar a los
estudiantes a alcanzar los objetivos de aprendizaje. Por esta razdn, se considera importante
mencionar que las actividades que se realicen en el aula deben propiciar oportunidades para
potencializar el desarrollo humano, permitir la socializacion entre pares, ser espacios de

construccion colectiva.

De esta manera, la labor que realiza este actor del proceso pedagdgico, no se centra
Unicamente en la transmision de la informacion, utiliza mecanismos que contribuyen a promover
el pensamiento critico y la reflexiéon. Asimismo, posee la capacidad que la asignatura y los
contenidos que ensefia, sean comprendidos por los estudiantes, a partir, de las mediaciones en el
aula y del reconocimiento de los procesos de pensamiento, madurez y desarrollo, que presentan

los estudiantes.

La docente investigadora, al hacer el proceso reflexivo sobre la préctica pedagdgica y al
analizar las acciones que realizaba para la ensefianza de la escritura, se interesa en la mejora y
transformacion de la practica pedagdgica, para ello, construye una estrategia didactica, centrada

en la literatura infantil, que facilite la evolucién de la produccion escrita en los estudiantes.

2.2.4. Préactica de ensefianza. La practica de ensefianza es la reflexion que realiza el
docente, con respecto a las acciones que efectiia en el aula para el desarrollo del proceso
enseflanza — aprendizaje. Para la planeacion de dicho proceso €él, debe tener en cuenta que para
implementar las actividades que propone, debe identificar las caracteristicas y ritmos de
aprendizaje de los estudiantes, también deben tener una intencionalidad pedagdgica, desarrollar

procesos de evaluacion constante, plantear situaciones en el aula que conduzcan a los estudiantes
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al desarrollo del pensamiento y por tanto de comprensién de los distintos temas. Al respecto,
Suriani (2003) sefiala, que las practicas de ensefianza se caracterizan por establecer una relacion
dialéctica entre docente, estudiante y el saber, el educador es quien disefia las oportunidades en
el aula para que los estudiantes se apropien del conocimiento. Esta perspectiva, conduce a

establecer que la practica de ensefianza se considera como “el saber ensefiar”.

Jackson (1991) sefiala, algunos requerimientos epistémicos para que se produzca el
“saber ensefiar”, puesto que la “practica de ensefianza” no se reduce sélo a realizar la ensefianza
en clase, sino que es el producto del proceso reflexivo que realiza el docente. Este autor, plantea

tres fases que conducen a los docentes al saber ensefiar.

Fase proactiva: se refiere a la planeacion que realiza el docente. Presenta los objetivos
de aprendizaje, el método para alcanzarlos, los referentes tedricos y estrategias que sustentan las
acciones del docente en el aula. También, planifica la manera como se realiza el proceso de
evaluacion. Esto le permite al educador, organizar sistematicamente sobre lo que puede, desea y

considera importante hacer para que los estudiantes aprendan. (Jackson, 1991).

Fase interactiva: se refiere a la manera como se realiza la ensefianza. Los docentes y
estudiantes trabajan conjuntamente, segun las acciones planteadas por el educador en la fase
anterior. El docente, tiene como funcion interactuar con los estudiantes y buscar que ellos
manifiesten los conocimientos previos sobre el contenido que se va a desarrollar, da a conocer
los objetivos, disefia las situaciones para que los educandos accedan al aprendizaje, plantea

ejercicios practicos y el trabajo autdbnomo. (Jackson, 1991).
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Fase posactiva: se refiere a la reflexion que realiza el docente con respecto, a lo que
sucedio en el aula. Los educadores deben evaluar el proceso que se realizé en la clase, con el fin
de tenerlos en cuenta, para la construccion de la nueva planificacion. En esta fase, se construyen
instrumentos de evaluacion, los cuales establecen escalas cuantitativas y cualitativas, se hace
seguimiento al aprendizaje alcanzado por los estudiantes y se analizan los resultados. (Jackson,

1991).

Teniendo en cuenta lo anterior, las anteriores fases se desarrollan en ciclo y se
constituyen en momentos que conducen a la mejora de la préctica de ensefianza. La presente
propuesta investigativa, se relaciona directamente con lo propuesto por Jackson (1991), puesto
que las fases que sefiala el autor, son puestas en practica por la docente investigadora para la

transformacion de la practica de ensefianza.

2.2.5. Estrategia didactica. La ensefianza, es una actividad que requiere la organizacion,
planificacién y sistematizacion por parte del docente, de las acciones que se implementan en el
aula y son ellas las que conducen a que los estudiantes aprendan. De este modo y como se ha
mencionado anteriormente, el docente, es quien selecciona las estrategias que le permiten a los
educandos “construir su propio conocimiento, de manera que comprenda lo que aprende y de
solucién a los problemas mediante una ensefianza que proponga situaciones retadoras a los

estudiantes” (Guzman, et al., 2018, p. 99).

Por lo tanto, el educador para alcanzar la mejora de la préactica, utiliza distintos elementos
y herramientas en sus intervenciones, con el fin cumplir con los propdsitos de aprendizaje que

plantea. Una herramienta de las que utiliza el maestro es la estrategia didactica, Tebar (2003),
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sefiala que son “procedimientos que el agente de ensefianza utiliza en forma reflexiva y flexible

para promover el logro de aprendizajes significativos en los estudiantes” (p. 7).

De esta manera, el maestro para comunicar los conocimientos que posee, desarrolla
actividades que se encaminan a promover la adquisicion, elaboracién y comprension de los
distintos contenidos por parte de los estudiantes. Es decir, organiza las actividades de manera
sistematica, para alcanzar el cumplimiento de determinados logros de aprendizaje. Asimismo, se
destaca que toda estrategia didactica que construye el educador debe ser coherente con el modelo
pedagogico que se implementa en la institucion educativa y relacionarse con los contenidos que

se plantan para ese grado escolar.

Cabe sefalar, que segun Diaz (1999), existen dos tipos de estrategias didacticas, de

ensefianza y de aprendizaje.

En este orden de ideas, las estrategias de ensefianza: Son los procedimientos que realiza
el educador para que el estudiante aprenda. Algunas de ellas son, mapas conceptuales, mapas

mentales, estructuras textuales, etc.

Las estrategias de aprendizaje: son los procedimientos mentales que el educando realiza

para aprender. (Ferreiro, 2007).

Asi pues, el profesor selecciona las estrategias mas apropiadas para desarrollar el proceso
de ensefianza. Al respecto, Negrete citado por Flérez (2017), brinda algunas orientaciones que

son necesarias tener presentes, para la construccion de estrategias, en este caso didacticas:
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1) Consideracion de las caracteristicas generales de los estudiantes (a nivel cognitivo, socio

afectivo, factores motivacionales, conocimientos, estilos de aprendizaje, etc.).

2) Tipo de dominio del conocimiento en general y del contenido curricular en particular, que

se va a abordar.

3) La intencionalidad pedagdgica, es decir qué objetivo se desea alcanzar y qué actividades

pedagdgicas debe realizar el estudiante para lograrlo.

4) Monitoreo constante del proceso de ensefianza y aprendizaje, de las estrategias de
ensefianza empleadas (si es el caso), asi como del progreso y aprendizaje de los estudiantes.

(p. 18 — 19)

Teniendo en cuenta lo anterior, se encuentra que este tipo de estrategias son una
herramienta esencial en el quehacer docente y enriquece el proceso de ensefianza y aprendizaje,
por esta razon, la docente investigadora, construye una a partir del contexto y las caracteristicas

de los educandos.

2.2.6. El aprendizaje de la lectura. Distintas investigaciones en la actualidad, resaltan la
importancia de un acercamiento temprano de los infantes a los libros, sefialan, que este tipo de
acciones les ayuda a comprender las funciones de la lengua escrita, aumenta el vocabulario y
asegura un buen desempefio académico, como se ha venido mencionando en el sustento tedrico

de la investigacion.

En consonancia con lo anterior, es imprescindible contemplar la lectura desde una
perspectiva dindmica, teniendo en cuenta que este concepto ha superado la nocion sistematica de

descifrar o decodificar; desde hace algunas décadas el acto de leer adquirié un significado
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pragmatico en busqueda de conocimiento. En este sentido, la lectura para Colomer & Camps
(1996), es mas que una decodificacién de una serie de signos graficos para desentrafiar un
mensaje literal; es una actividad compleja y dindmica que trasciende a la consolidacion de

aprendizajes.

Las investigaciones de Ferreiro (1988), exponen que el nifio desde edades muy pequefias
tiene la capacidad de anticipar los significados de un texto, a partir de los conocimientos previos,
de las iméagenes que observa, y el texto que acompafia la imagen. Desde esta perspectiva, se
puede indicar que leer en el ciclo inicial corresponde a construir significados, puesto que, antes
que el nifio lea convencionalmente, él ya es un lector, puesto que anteriormente ha tenido

experiencias con respecto al desarrollo de esta habilidad.

Del mismo modo Kaufman (1993) sefiala, que los nifios que no leen convencionalmente
relacionan la informacion que presentan los textos escritos, con las experiencias que le comunica
el contexto a fin de acceder a la significacion. Los infantes, aunque no conocen los elementos
que conforman el sistema de escritura, se rigen por el contexto en el que se desenvuelven que por

el texto con el que tienen contacto.

Igualmente, Smith (1983) expone, que los nifios que no saben leer, de manera
convencional; relacionan la lectura, con el contexto en el que se desenvuelven, con el contenido
que presenta el texto. Es decir, sefialan que, al inicio de una actividad de lectura, no tienen en
cuenta la informacion que provee el texto, sino que la interpretacion la realizan con base en las
experiencias que le brinda el contexto. Es asi que, el acto de leer depende maés de la informacion

no visual, de sus experiencias previas con el mundo, que de lo que observan los ojos. De esta
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manera, resulta pertinente brindar a los nifios experiencias que les permitan acceder al contenido

no visual de los distintos tipos de textos, puesto que favorecen la construccién de significado

Resulta conveniente sefialar, que el nifio desde que nace, inicia el proceso de aprendizaje
como lector. Desde edades muy tempranas, tiene contacto con las palabras y los significados, de

esta manera ingresa a una cultura letrada. Al crecer, se interesa por conocer todo lo que le rodea.

De esta manera, se encuentra en la educacion inicial un escenario privilegiado para el
desarrollo de habilidades de lectura y escritura, porque en esta etapa escolar aprenden las
funcionalidades del uso del lenguaje y se desarrollan actividades orientadas por los adultos para
potencializarlas. (MEN, s.f). Es asi que, se encuentra que el docente de educacion inicial debe
generar oportunidades en el aula, donde los nifios desarrollen actividades de lectura significativas
y Utiles, a su vez, propiciar espacios para que los educandos compartan los pensamientos que
tienen sobre el mundo que les rodea con sus pares. Al respecto Solé (1998), expone que, para
acercar a los nifios del ciclo inicial a la lectura, se deben proporcionar en el aula experiencias
entretenidas y gratificantes, en torno al desarrollo de esta habilidad. Al mismo tiempo sefiala, si
por medio de este acercamiento los nifios manifiestan la necesidad de explorar el cddigo, se
encuentran oportunidades que favorecen el desarrollo del proceso de escritura y ellas deben ser

adaptadas a las necesidades que presentan los educandos.

En consecuencia, se encuentra imprescindible la funcion del docente en el ciclo inicial,
deben ser los facilitadores de caminos hacia la lectura, y garantizar que las ejecuciones de estas
actividades tengan sentido, acercandolo a ella de una manera placentera, util y frecuente. Para
ello, se le debe leer, contar cuentos, poemas, rimas, adivinanzas. En general, promover

condiciones donde se les permita interactuar con distintos tipos de textos.
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Con relacion a lo anterior, Ferreiro (2002), expone:

¢Cuando se ingresa a la cultura letrada? Desde muy pequefios, si se trata de una comunidad
gue usa libros y todo tipo de soportes de lo escrito y que tiene lectores asiduos. De sobra
sabemos que no todas las familias pueden ofrecer eso. Pero la escuela si lo puede ofrecer: el
espacio escolar es uno de los espacios privilegiados para que libros y lectores aparezcan. En
los tiempos que son los nuestros, se ingresa al espacio escolar cada vez mas temprano y poco
importa que ese espacio escolar para los nifios de tres a cinco afios se llame “preescolar” ya
que es, de hecho, un espacio escolarizado (...) Cuando leer y escribir se convierte en practica

cotidiana se ayuda a los nifios a ingresar en la cultura letrada. (p. 33-34)

En conclusién, los docentes de ciclo inicial deben incorporar actividades de lectura en el
aula, puesto que, cuando estas préacticas se desarrollan, se conduce al nifio a desarrollar un
dominio paulatino de los conocimientos que lo llevan a potencializar las habilidades para llegar a
la lectura y escritura convencional. Cabe destacar, que el acceso al lenguaje escrito esta
acomparfiado actividades que se desarrollan en la lectura y estas conducen a que el nifio

reflexione sobre el lenguaje, su funcién.

2.2.7. El aprendizaje de la escritura. El concepto de escritura y las formas de ensefianza
en el ciclo inicial a través del tiempo, han presentado cambios importantes. En cuanto, al
desarrollo de este concepto, originalmente se consideré como una habilidad motriz o de

aprestamiento. Segn Reimers & Jacobs (2008), son:

Las actividades que debian hacer los nifios antes de entrar en la escuela formal con el fin de
prepararlos para empezar a leer y escribir. EI aprestamiento se refiere tipicamente a

actividades que desarrollan: a) la psicomotricidad fina: hacer bolitas de papel para pegar en



58

un recorte, calcar formas con el lapiz, etc.; b) el desarrollo temporoespacial; ) los conceptos
de arriba-abajo, grande-pequefio, antes-después, etc.; d) desarrollo musical y reconocimiento
de sonidos a través de rimas, juegos de palabras, etc.; €) desarrollo de la percepcion visual; f)
identificacion de similitudes/diferencias; g) juegos de seguimiento de izquierda a derecha

(para més tarde poder identificar las palabras, rompecabezas, etc.). (p. 52)

Actualmente, las distintas investigaciones, sefialan que es un proceso cognitivo, Florez &
Gobmez (2013), conciben la escritura “como un acto cognitivo que implica mucho mas que la
representacion del lenguaje oral en signos graficos y se asimila desde una perspectiva que la
considera un proceso cognoscitivo, lingliistico, emocional y social complejo” (p.82). Desde esta
perspectiva, la escritura va mas alla de descifrar signos y simbolos, esta en juego la parte

cognitiva donde se expresa una idea un pensamiento.

Cassany (1999), afirma que:

Aprender a escribir transforma la mente del sujeto; el uso escrito tiene algunas propiedades
que facilitan el desarrollo de nuevas capacidades intelectuales, tales como el anélisis, el
razonamiento l6gico, la distincién entre datos e interpretacion o la adquisicion del

metalenguaje. (p. 47)

De esta manera, se encuentra en la escritura una herramienta que le permite a los
individuos expresar sus pensamientos, sentimientos, vivencias de manera espontanea, ademas, de
reflexionar sobre lo que piensa. De ahi la importancia de generar espacios para este tipo de

practicas en la escuela.
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Con relacion a lo anterior, se establece la propuesta de este trabajo de investigacion, al
reconocer que la ensefianza inicial de la escritura se debe basar en reconocer la funcién de esta
habilidad para comunicar y representar distintas situaciones. Solé (1996), propone “La ensefianza
inicial de la lectura debe asegurar la interaccion significativa y funcional del nifio con la lengua
escrita” (p. 3). Desde esta perspectiva, se destaca la importancia que los adultos al interactuar
con los infantes propicien ambientes donde se tenga contacto con la lengua escrita, Ilevandolos a
comprender el valor comunicativo de este proceso. Es decir, en el aula se deben presentar
distintos portadores de textos como libros, afiches, carteles, etiquetas e identificar la
funcionalidad de estos. Los nifios de ciclo inicial son escritores emergentes, puesto que, no
escriben convencionalmente; sin embargo, es transcendental sefialar que ellos construyen las

ideas sobre la escritura y aprenden al utilizar la escritura como un acto comunicativo.

Segun lo anterior, se requiere en el aula disefar situaciones que favorezcan la
familiarizacion con el lenguaje escrito a partir de situaciones que impliquen la necesidad de
expresion e interpretacion de distintos textos, teniendo en cuenta que la escritura se constituye en

un proceso individual y a la vez social.

Ferreiro & Teberosky (1979), sefialan en sus investigaciones, que cuando los infantes
comienzan el proceso de escritura, presentan una serie de conflictos cognitivos que les permite
plantear una variedad de hip6tesis que se modifican al evolucionar el aprendizaje. Desde la
mirada constructivista, se asume que los nifios construyen sus procesos operando directamente
sobre el sistema de escritura. Es asi, que en el transcurso de estas etapas se presentan diferentes
momentos donde se empiezan a establecer relaciones entre la escritura y el dibujo, emplean

pseudoletras y letras hasta adquirir el codigo. El esquema evolutivo que sigue el proceso de
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escritura se organiza conceptualmente este orden: etapa pre silébica, silabica, silabica-alfabética

y alfabética.

Ferreiro (2003) citado por Flérez et al., (2013), sefiala que se distinguen tres periodos:

v En el primero se da la distincién entre el modo de representacion iconico y el no
iconico.
v En el segundo se presenta la construccion de formas de diferenciacion (control

progresivo de las variaciones sobre los ejes cualitativo y cuantitativo).

v En el tercero se da la fonetizacidn de la escritura (inicia en el periodo silabico y

termina en el alfabético. (p.66)

Con relacion a lo anterior, en los tiempos en que se presentan las etapas, a su vez, se
generan diferentes momentos donde se establecen relaciones entre la escritura, el dibujo, los
nifios obtienen la capacidad de identificar las caracteristicas, variaciones a los codigos de la

escritura.

Segun Ferreiro (citado por Florez et al., 2013), los procesos para realizar la

conceptualizacién de la escritura se han determinado por etapas las cuales son:

v’ Etapa pre silabica: se presenta la escritura de formas gréficas, sin embargo, no tiene nocién del valor,

cantidad, variedad.

v’ Etapa silabica: se presentan intentos de escritura estableciendo a cada silaba una letra, se puede

relacionar con algun aspecto sonoro de la palabra.
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v’ Etapa silabico — alfabética: corresponde a una etapa de transicion, entre lo silabico y lo alfabético. El

infante, empieza a realizar una o varias letras que ocupan el espacio de las silabas.

v’ Etapa alfabética: el nifio, comprende la correspondencia entre los sonidos y la grafia, comienza a

realizar la apropiacion del sistema de escritura convencional.

De acuerdo con lo anterior, los procesos y avances en la escritura, dependen de diferentes
factores internos en donde se tienen en cuenta procesos fisicos, psicoldgicos, cognitivos y
externos como la familia, la cultura, la sociedad que permitan o no, espacios para la
comunicacion. En consecuencia, se determina que la escritura es un proceso que incluye

construccién y produccién.

La produccién de un texto es el resultado de un proceso cognitivo, evolutivo y social por
parte del nifio, de ahi, la importancia de brindar a los infantes experiencias que se le brinden a los
nifios; puesto que, se deben centrar en identificar la escritura con una funcion comunicativa y
crear oportunidades para que los infantes exploren las distintas hipotesis de la escritura. De esta
manera, se contribuye a la adquisicion del codigo alfabético. Guzman citada por Forero & Ghitis

(2014), sefala que:

En el momento en que un (a) profesor (a) toma decisiones didacticas y resuelve planear y
organizar su clase de una manera y de otra, esta decidiendo que senderos neuronales estimula
en sus estudiantes. Por lo tanto, el trabajo de los(as) profesores(as) tiene fuerte incidencia en

el desarrollo actual y futuro de los nifios y las nifias. (p. 320)

Desde esta perspectiva, se resalta la funcion que desempefia el docente en el aprendizaje

de los educandos, puesto que, la manera como planee disefie y ejecute las actividades que
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propone inciden directamente en este proceso. Por esta razon, se encuentra fundamental

identificar el rol del docente en el aprendizaje de la escritura en el ciclo inicial.

2.2.8. El rol del docente en la adquisicion de la escritura. En concordancia con lo que
se expuso anteriormente, el docente de los grados iniciales es quien orienta los procesos de
construccion oral y escrita de textos; para favorecer el aprendizaje de la escritura, debe promover
procesos de interaccion, a partir de una perspectiva sociocultural, que les permita a los nifios
relacionar los saberes construidos a partir de sus experiencias en diferentes contextos y

compartirlas con los demas.

Desde esta perspectiva, el andamiaje que utiliza el maestro se constituye en este marco,
un elemento fundamental, en la medida en que brinda la ayuda, para que cada nifio, avance en la
comprension y produccion, ademas, contribuye a que se reconozca como escritor. El concepto de
“andamiaje” propuesto por Bruner (2001), sefiala que son acciones en las que se acompana al
nifio para el desarrollo de una tarea, para el cumplimiento de un logro particular, en este caso de
escritura. Se encuentra que la mediacion que brinda el docente estimula el desarrollo del
aprendizaje. Resulta oportuno que formule preguntas, apoye la produccién de textos para ello,
debe propiciar espacios en el aula, donde se conduzca a la indagacion, cuestionamiento de los
nifios, con el propdsito, que las producciones escritas sean mas estructuradas. La gestion que
desarrolla el docente en el aula se debe caracterizar por presentar a los educandos ejercicios
estructurados e intencionales, que los conduzcan al descubrimiento y construccion del codigo
convencional. Al respecto, Braslavky (2003), considera fundamental iniciar desde el preescolar
en el marco de situaciones reales en donde la escritura sea reconocida como una “tarea vital

imprescindible que debe ser provocada como una necesidad natural” (p. 56).
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Asimismo, Jolibert (2003), sefiala que la produccion de un texto “responde a intenciones,
tiene propositos, difiere segun las situaciones, permite comunicar, narrar historias, dejar
testimonios, etc.” (p. 24). El apoyo que brindan los docentes en la produccién de un texto se
origina a través de modelos de escritura, que ayudan a que los nifios tomen conciencia de
aspectos fonol6gicos, semanticos, pragmaticos de un texto, se destaca que, al realizar preguntas
sobre los textos, les permite reflexionar y tomar conciencia sobre lo que escriben. También,
Silva, Tapia & Ibafiez (2016), sefialan que los docentes en desarrollo de su praxis, deben
implementar metodologias donde las actividades de produccion escrita apunten al entorno

cultural de alumnos y alumnas.

En este sentido, las metodologias que se desarrollen deben tomar en consideracion las
particularidades de los estudiantes. De aqui, se desprende la importancia que, desde edades
tempranas, se ejecuten acciones que conduzcan a que se produzcan escrituras creativas, es decir,
composiciones espontaneas que los nifios elaboran a partir de la fantasia e imaginacion. La
creacion de este tipo de textos permite estimular los procesos de pensamiento, imaginacion y

divergencia en nifios en edad preescolar (Reina, 2006).

En el marco de la presente propuesta investigativa, se destaca la concepcion de Medina
(20006), plantea que “escribir no es “caligrafiar”, sino expresar ideas para ser comunicadas a
otros” (p.76). Asi pues, el reto de la investigacion corresponde a que los nifios de este grado
produzcan textos, que responda a una situacion comunicativa determinada. De esta manera, el
docente promueve escenarios y oportunidades, para que los nifios formulen las hipétesis de
escritura, a la vez, produzcan textos y desarrollen la capacidad de otorgarle significado al leerlos;

de esta forma, se contribuye al desarrollo de habilidades metacognitivas y metalinguisticas,
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encontrando oportunidades para expresar lo que piensan y sienten. Como accion primordial en el
aula, se deben producir actividades que estimulen el pensamiento y lo favorezcan la

visibilizacion de él.

2.2.9. Secuencia didactica. Como se ha mencionado, son varios e importantes los
elementos que influyen en la dindmica de la labor del docente en la educacidn inicial, ya que
tanto el contexto, los intereses de los estudiantes, el conocimiento disciplinar del maestro y la
vision que él mismo tiene desde su quehacer pedagogico, inciden en una constante reflexion para
disefiar, planear y ejecutar estrategias que conlleven a la consecucion de los objetivos

propuestos.

En este sentido, para que las propuestas se lleven a cabo, es necesario atender a las
diferentes ayudas didacticas como son: las actividades dirigidas, las secuencias didacticas, los
proyectos de aula o los proyectos de lengua. Implementar estas estrategias no con el &nimo de
crear camisas de fuerza que se repitan todo el tiempo, sino, que respondan a las circunstancias y
requerimientos que determina el contexto y las caracteristicas de los estudiantes (Pérez et al.,

2012).

Por esta razdn, en el proceso de ensefianza - aprendizaje, se hace necesario que el
educador analice la estrategia mas adecuada, para generar situaciones significativas, que
favorezcan el aprendizaje y que respondan a las necesidades y caracteristicas que presentan los

estudiantes. Al respecto, Guzman, et al., (2018), manifiestan:

Es necesario implementar dentro del aula estrategias que le permitan al estudiante construir

su propio conocimiento, de manera que comprenda lo que aprende y de solucion a los
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problemas mediante una ensefianza que proponga situaciones retadoras a los estudiantes (p.

99)

En consecuencia, la docente investigadora, después de evaluar y reflexionar sobre el
desarrollo de su préctica, considera que la mejor estrategia para su transforma y mejora con
respecto a la investigacion que realiza, es la secuencia didactica. La define como la organizacion

de distintas actividades intencionales, para alcanzar propdsitos de aprendizaje.

Camps citada por Pérez et al., (2012), expone que las secuencias didacticas son unidades
disefiadas y estructuradas para la ensefianza, en esta propuesta investigativa conduce a facilitar la
evolucion de la produccidn escrita, pues este elemento brinda la posibilidad de ensefiar, a partir
de pautas y lograr que se alcancen determinados propoésitos, para ello, se plantea en el aula una

situacion real y significativa para los infantes.

A partir de lo que se menciona anteriormente, es importante sefialar que el docente que

implemente este tipo de estrategia debe contemplar tres elementos, los cuales son:

1. Plantear propositos de aprendizaje, los cuales se deben alcanzar en el desarrollo de las
actividades que se programan.

2. Las actividades que se desarrollan deben construirse para alcanzar las intenciones de
aprendizaje que se mencionan anteriormente.

3. Dentro de ella, se debe hacer seguimiento de lo que los estudiantes logran, es decir, la

evaluacion debe estar inscrita dentro de las actividades. (Monereo, 1999).

Cabe mencionar que, en el momento de disefiar la secuencia didactica, es necesario

atender unas fases, en esta propuesta investigativa se plantean, a partir de la perspectiva de
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Monereo (1999), expone que la componen tres etapas las cuales son: fase de apertura, fase de

desarrollo, fase de cierre.

En este orden de ideas, la fase de apertura se caracteriza por que se realiza la evaluacion
inicial, las actividades que se efecttan, permiten diagnosticar el punto de partida del proceso de

aprendizaje de los estudiantes y se plantea la situacion inicial.

La fase de desarrollo, son las estrategias que se planean, implementan que facilitan el
aprendizaje de los educandos y conduce a que se propicien situaciones en el aula donde se

desarrolla la interrelacion social, la autorregulacion y los contratos colectivos.

Por ultimo, se encuentra la fase de cierre, en ella se evalta el proceso que se realiza y los
resultados que se alcanzan al evaluar los contenidos que se abordan en el desarrollo de la

secuencia, esto les permite a los estudiantes ser mas conscientes del aprendizaje.

En conclusién, la secuencia didactica, le permite al docente realizar una programacion
sistematizada, organizada y coherente, para alcanzar los objetivos de aprendizaje propuestos en
el contexto escolar. Por esta razon, la presente investigacion plantea el disefio, implemntacion y
evaluacion de una secuencia didactica, puesto que, ofrece las condiciones necesarias para que los
nifios evolucionen en la produccion escrita. De esta manera se pretende propiciar experiencias y
escenarios, donde los estudiantes expresen las ideas de manera escrita, a partir de situaciones
significativas, con propositos didacticos y comunicativos, enmarcados en el contexto social y

cultural de los nifios que asisten al grado transicion B.

Por otra parte, en esta propuesta se destaca la importancia del proceso de evaluacion, a

continuacion se relaciona el concepto, los tipo e instrumentos para realizarla.
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2.2.10. Visibilizacion del pensamiento para el desarrollo de la escritura inicial. Como
bien se ha planteado a lo largo de este trabajo, existe una estrecha relacion entre lo comunicativo,
social y cognitivo. Para el aprendizaje de las diversas formas del lenguaje, es necesario estar en
interaccion con el entorno; al aprender lo que el medio posibilita (modos de socializacion,
costumbres, creencias, entre otros), indudablemente se desarrollan procesos cognitivos que, con

el tiempo, propician niveles méas avanzados de pensamiento. Al respecto Salmon (2014), indica:

El lenguaje, cualquiera que sea —hablado, artistico o corporal- es resultado del pensamiento.
En el proceso de la lectura la persona elabora significados con base en conocimientos
previos, mientras que escribir es pensar en papel. El pensamiento surge de las experiencias

previas del individuo ante nuevas circunstancias. (p.74)

Para entender los procesos cognitivos Salmon (2014), presenta conceptos: funciones

ejecutivas, metacognicion y teoria de la mente, los cuales a continuacién se describen:

Funciones ejecutivas: se refiere a aquellos procesos mentales, que parten de las
experiencias vividas para construir nuevos significados; las funciones ejecutivas parten de las
experiencias previas, para prever acciones, causas y consecuencias en otra actuacion. En el
aprendizaje de la lectura y la escritura, estas funciones desempefian un papel importante, ya que
es un proceso que implica recordar informacion construida previamente e ir elaborando y

organizando significados que les permita alcanzar el objetivo.

Al leer, “la persona tiene que sincronizar diferentes areas del cerebro [...], al escribir la
persona tiene que procesar su pensamiento con la ayuda de experiencias, emociones y acciones

para transmitir el mensaje deseado”. (Salmon, 2014, p.76)
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Metacognicion: es la capacidad que tiene el ser humano para organizar los
conocimientos previos, planificar estrategias para una préxima actuacion, aplicarlas, controlar y

evaluar lo que se hizo. (Salmon, 2014).

Teoria de la mente: plantea la habilidad que poseen los seres humanos de inferir lo que
el otro piensa. (Salmon, 2014). En los procesos de socializacion de los nifios, ellos deben

ingeniarselas para exteriorizar esta habilidad y lograr una mayor y mejor comunicacion.

Estos procesos cognitivos al ser estimulados permiten el desarrollo de niveles de
pensamiento mas avanzado: asi pues, es necesario que, en la escuela, se propicien escenarios
para tal fin. En el Proyecto Cero de la Universidad de Harvard citado en Salmon (2014), los
autores proponen hacer visible el pensamiento, para que los estudiantes creen disposiciones y
habitos de pensamiento Costa & Kallick citados en Salmon (2014). En el desarrollo de la lectura
y la escritura, los nifios y las nifias deben desarrollar habilidades tales como escuchar, hablar, leer
y escribir, para ello, es necesario partir de sus conocimientos previos y luego proponer
experiencias significativas en las que el nifio encuentre el sentido a la realizacion de estas
acciones y se haga visible su pensamiento, al descubrir lo importante de adquirir estas

habilidades, lo que indica, un nivel de pensamiento méas avanzado.

Para hacer visible el pensamiento de los estudiantes o ensefiarles a pensar, en la escuela
se pueden proponer situaciones gque tengan en cuenta la importancia de las funciones ejecutivas,
la metacognicion y las teorias de la mente. (Salmon, 2014). También, se ha de superar ese modo
de ver la ensefianza de la escritura como un acto de decodificacion de letras, puesto que, como se
ha manifestado este tipo de acciones no tienen sentido para los educandos. Se trata entonces, de

crear la cultura de pensamiento en el aula, como lo expone Ritchhart citado en Salmon (2014),
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para ello, él propone ocho fuerzas culturales que en este trabajo se tendran en cuenta para

mejorar el proceso de ensefianza de la lectura y la escritura, las cuales son:

v’ Expectativas: en el docente, en la visibilizacion del pensamiento en sus estudiantes.

v Oportunidades: que genera el docente para llegar a la visibilizacion del pensamiento.

v Rutinas de pensamiento: que indican estructuras de preguntas o provocaciones que generan

pensamiento en el nifio (Salmon, 2014).

v’ Lenguaje y conversaciones: que se suscitan en las actividades significativas que se propongan.

v" Modelar: “La manera en que el maestro modela el pensamiento marca la forma de la cultura en el

salon de clases” (Salmon, 2014, p.86)

v Interacciones y relaciones: que como bien se ha dicho, son indispensables en esa estrecha relacién de

lo cognitivo, social y comunicativo en el desarrollo de todas las dimensiones del ser humano.

v' Ambiente fisico: que revela las producciones de los nifios y se puede también enriquecer con recursos

gue quiera el docente utilizar para potenciar los desarrollos.

v Tiempo: al cual se debe dar bastante disposicion para lograr satisfactoriamente los propésitos.

Estas 8 fuerzas culturales, se pueden hacer visibles en las situaciones que se propongan
en el aula, para el desarrollo del pensamiento del nifio. En cuanto, a las rutinas de pensamiento,
en este trabajo se ahonda en el tema como una forma de visibilizar el pensamiento y estan

inmersas en las actividades de la propuesta de esta investigacion.

2.2.11. Rutinas de pensamiento. Las rutinas de pensamiento “Son herramientas que se

utilizan una y otra vez en cualquier tipo de actividad — lectura, discusion de clase, experimento-
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para generar algun pensamiento” (Salmon, 2014, p.89). También, pueden ser preguntas
generadoras, que invitan a los estudiantes al cuestionamiento, a la necesidad de dar sus puntos de
vista frente a una situacion, a plantear hipotesis, a participar y expresar sus ideas, opiniones,

inquietudes, emociones o sensaciones frente a algo.

Las preguntas permiten cohesionar los procesos cognitivos (funciones ejecutivas,
metacognicion, teoria de la mente) y lograr exteriorizar el pensamiento. De esta manera, se
establece una relacién entre los nuevos aprendizajes y los anteriores, formularse
cuestionamientos, buscar soluciones, dar a conocer los puntos de vista frente a una situacion, son

todas habilidades de pensamiento que pueden suscitar las preguntas.

Una de las rutinas, cuyo nombre es VVer/Pensar/Cuestionar, en las que se hacen preguntas
como ¢qué ves?, ¢que piensas?, ;qué cuestionas?, conllevan a la expresion del nifio de sus
gustos, intereses y necesidades particulares, a participar desde unos conocimientos previos y
asociarlos con nuevos, a desarrollar habilidades sociales (participacion, expresion de ideas,
sentimientos, emociones, entre otras); en conclusion, conlleva al desarrollo de competencias

comunicativas (Gonzélez, 2015).

Al realizar preguntas potentes, éstas generan un proceso de elaboracién de significados en el
lector y su escritura consolida la manifestacion de su pensamiento. En el caso de la lectura 'y
la escritura, hacer el pensamiento visible permite establecer la conciencia de los procesos que

subyacen a su comprension. (Gonzélez, 2015, p.55)

Otra de las rutinas a tener en cuenta es el dibujo-dictado, descrita por Salmon citado en

Gonzalez (2015), en la que el nifio o la nifia realiza la accion de dibujar, y la maestra escribe lo
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que el nifio le explica o dicta sobre su dibujo. La rutina de generar, ordenar, conectar y elaborar,
también se ha de resaltar en este trabajo, en ella “se enuncia una lista de ideas acerca de un tema,
se socializan, luego se ordenan las ideas de mayor importancia a menor importancia, luego se
conectan y finalmente se elabora, es decir se relacionan entre si en una frase o escrito”
(Gonzélez, 2015, p.55). La préctica constante de estas rutinas de pensamiento permite la
visibilizacion del pensamiento en los nifios, ya que implican mayor elevacion del pensamiento y
alcanzar un mejor resultado de las situaciones que se proponen en el aula, puesto que, genera una
discusion donde todos los integrantes pueden tomar una posicién y dar a conocer su perspectiva

por medio de la argumentacion lo que hace que cada respuesta sea valida.

Segun lo expuesto anteriormente, los educadores, deben trabajar para lograr hacer el
pensamiento de los estudiantes mucho mas visible de lo que suele ser y ofrecerles mas

oportunidades de aprendizaje, para que conozcan como manejarse ante diferentes situaciones.

2.2.12. La literatura infantil en los primeros grados de escolaridad. La literatura
infantil tiene un papel primordial en el ciclo inicial, este género es una herramienta que
potencializa el lenguaje oral. Segun el MEN (2014), los primeros afios de la vida son definitivos
para el desarrollo y se encuentra en el lenguaje, una herramienta fundamental para lograrlo. De

esta manera, se encuentra que:

Acceder al lenguaje en la primera infancia, mas que ensefiar palabras, es construir los
significados de la cultura y es justamente en ese punto donde la poética se convierte en un
acto politico al acercar los libros, la tradicion oral y la cultura a todos los escenarios de la

educacion inicial. (p. 18)
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Por esta razdn, los adultos que interactian constantemente con los nifios deben generar
ambientes donde se les permita explorar distintos textos de este tipo para el desarrollo de

habilidades comunicativas.

Con relacion a lo anterior, la literatura infantil favorece la transmision de la cultura, la
formacion en distintas areas del saber aporta a la formacion de valores, promueve el aprendizaje
de la lectura y la escritura. En el desarrollo de la préctica pedagogica, el uso de estos textos
beneficia el desarrollo de distintas dimensiones entre las que se encuentran cognitiva,
comunicativa, estéticas, socio afectiva. (Colomer, 2001). Desde esta perspectiva, se justifica el
acceso a estos libros, puesto que, el contenido, las imagenes llamativas, el caracter cultural de
ellos, le permite al educando establecer relaciones entre la realidad y lo que se encuentra a su

alrededor.

A continuacion, se exponen algunos beneficios formativos de la interaccion constante con
este tipo de textos y la relacidn que se establece con la produccion escrita, tema central de la
investigacion. Segun la autora mencionada anteriormente, la interaccion permanente con textos
literarios en la educacion inicial permite a los nifios establecer los cimientos para la educacion

literaria y les permite:

Identificar las imagenes y los simbolos que se encuentran en los libros de literatura
infantil, entienden que estos, se utilizan para comunicar algo y les otorgan un significado.
Colomer (2001), senala que les permite generar “juicios de valor que merecen las cosas en su
propia cultura: lo que es seguro o peligroso, lo que se considera bello o feo, habitual o

extraordinario, adecuado o ridiculo, etcétera” (p. 8). Asimismo, lo que aparece escrito en los
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textos, muestra el uso de palabras, frases o rimas que, al ser identificadas por los infantes por su

sonoridad, llaman su atencion y promueven su interés por el aprendizaje de la lectura.

Desarrollar habilidades cognitivas, ya que, deben comprender la I6gica de las
narraciones, para ello, realizan conjeturas al relacionarlo con la vida personal, descubren que
pueden contar cosas de ellos, sus experiencias, las de los miembros de su familia, de sus ideas o
del medio en el que se desarrollan. De esta manera, se pretende que la implementacion de la
propuesta investigativa propicie espacios para que los educandos, a partir de la interaccién con

ella, expresen sus ideas y pensamientos.

En conclusién, las afirmaciones anteriores destacan la importancia del contacto con este
tipo de textos en los primeros afos de vida, ya que, favorecen el desarrollo del pensamiento de
los nifios y se le otorga a la imaginacién y fantasia un papel central, esto les permite establecer
relaciones con lo que les rodea y se propician situaciones para promover el aprendizaje. De este
modo, el encuentro de los nifios con estos libros genera momentos magicos, emocionantes e
individuales, que favorecen la interpretacion y el desarrollo de habilidades comunicativas. Al
identificar a los infantes como interlocutores y como el eje central del aprendizaje, se considera
imprescindible, exponer la influencia estética que genera la literatura, puesto que, el contacto con

ella debe brindar una experiencia placentera y de gozo para los nifios.

2.2.13. Importancia de los aspectos estéticos de la literatura infantil. Los nifios desde
edades muy tempranas saben leer, aunque no lo hagan convencionalmente y tampoco se hayan
apropiado del codigo escrito, ellos construyen significados, para el desarrollo de estas

habilidades. Desde este punto, se afirma:
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Que el nifio, desde muy pequefio, participa de la literatura como juego, diversion o entretenimiento.
Cuando va a la escuela también tiene contacto con la literatura no sélo con fines ludicos, sino con
otras intenciones: aprender a leer y escribir, culturales, morales, religiosas y pedagdgicas.

(Escalante & Caldera, 2008, p. 670).

De esta manera, al iniciar el contacto con la literatura se suscitan situaciones donde los
infantes interacttan con ella. En principio, se comparten textos con imagenes llamativas y faciles
de comprender. En este espacio el adulto, acompafia los procesos, que conducen al nifio a
establecer relaciones con los elementos que le rodean, se halla que el nifio observa, analiza,
pregunta, es asi, como se aporta al desarrollo del lenguaje y el pensamiento. Mas adelante, se
promueven espacios para leer en voz alta, disfrutan de la entonacién de la voz de los distintos
personajes, se motivan con el lenguaje no verbal de la persona que realiza la lectura, se propician

espacios, donde utilizan la escritura para comunicar sus ideas y pensamientos.

Es asi que, se relaciona con la investigacion, puesto que, a partir del uso de este recurso
en el aula, la docente aporta al desarrollo social de los infantes, mejora la relacién afectiva que se
presenta entre docente — estudiante, se aumenta el vocabulario y a desarrollar procesos

cognitivos.

Lo anteriormente expuesto, sefiala importancia de la literatura infantil en el desarrollo de

los nifios, segun Ball & Gutiérrez (2008), exponen:

La literatura les otorga a los pequefios —lectores y no lectores— la posibilidad de vivir nuevas
experiencias, de conocer y explorar horizontes inéditos, de aproximarse, a través de la
ficcion, a situaciones antes incomprensibles para ellos, de construir significados genuinos,

basados en sus propias interpretaciones sobre la vida, la muerte, el amor, la libertad... La



75

literatura ofrece, en pocas palabras, el poder situarse en una posicion en la que somos
protagonistas e intérpretes de historias, de vidas ajenas, de relaciones humanas, y esto, sin
duda alguna, nos permite ampliar la posibilidad de leer el mundo, de interpretarlo, de
valorarlo y de comprender las posibles situaciones que en algiin momento tengamos que

enfrentar. (p. 442)

Desde esta perspectiva, se identifica el valor estético de la literatura infantil, los nifios
sienten placer y gozo al interactuar con este tipo de textos, en ellos, encuentran maneras en las
que se embellecen las palabras, lo que les permite mantener el interés en el contenido de estos

libros.

De ahi que, el contacto inicial que presenta el nifio con la literatura se debe caracterizar
por ser interesante, divertido y agradable; le corresponde al educador promover espacios en el
aula, para explorar los textos y fomentar espacios a la imaginacion, el placer de observar y leer.
Para ello, Bettelheim citado por Ball & Gutiérrez (2008), destaca el valor de la literatura en los
primeros afios “...los nifios experimentan un sentimiento de placer cuando escuchan o leen
cuentos, ya que en ellos aprecian instintivamente el equilibrio, las imagenes poéticas y las frases

profundas que conforman su calidad literaria” (p. 442).

También, Puerta (2005) citado por Ball & Gutiérrez (2008), resalta la experiencia estética
de la literatura, sefiala “otra forma de pensar, otro sistema de modelacion del mundo, la creacion
de otro mundo paralelo al mundo” (p. 442). Es asi, que el educando relaciona lo que sucede en
las distintas historias fantasticas que se le narran y los relaciona con su realidad, personalidad y

los objetos que le rodean.



76

Segun lo expuesto anteriormente, se resalta la funcion estética de la literatura, puesto que,
la manera como se encuentran escritos este tipo de textos, resulta de gran interés para los nifios y
encuentran placer al disfrutar de su lectura. De manera que, la literatura educa al mismo tiempo
que entretiene. Al crear espacios en el aula de clase para el contacto con ella, se abren puertas a
la creatividad, al desarrollo de lo imaginario, lo fantastico y lo lleva a descubrir el deleite que
brindan estos textos. Asimismo, promover experiencias en el aula para la exploracion de cuentos,
canciones, poemas y otros, se convierten en oportunidades donde los nifios participan de una
situacion de lectura y los acerca a identificar el sentido comunicativo de la escritura, al producir

textos; para ello, formulan hipdtesis hasta llegar a la escritura convencional.

2.2.14. La literatura infantil y la relacion con la produccion de textos. Distintas
investigaciones, encuentran en la literatura infantil una herramienta didactica, que favorece el
aprendizaje de la escritura, este planteamiento ha sido propuesto por varios autores. Al respecto,
Colomer (2005), senala que “los maestros se sienten seguros al afirmar que leer libros con los
nifos y nifias ayuda a que se familiaricen con la lengua escrita, facilita su aprendizaje lector y

propicia su inclinacion hacia la lectura autonoma” (p.41).

De la misma manera, esta autora manifiesta la importancia de introducir a los nifios en
una cultura escrita, a partir, de la literatura, expone que el desarrollo de esta habilidad
corresponde a uno de los objetivos primordiales de la escuela. Desde las anteriores afirmaciones
planteadas por Colomer (2005), se sustenta la propuesta investigativa, ya que la interaccion
permanente del nifio con la literatura infantil favorece la produccion de textos, pues se encuentra

que la lectura frecuente les ayuda a escribir correctamente y creativamente.

Asimismo, Calles (2005) afirma que:
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La literatura conduce a la formacion de lectores autonomos y productores de textos
recreativos. A traves de ella el nifio tendré la oportunidad de pasearse por los diferentes

géneros literarios, como el cuento, la fabula, la poesia la dramatizacién entre otros. (p. 151).

Desde esta perspectiva, el propiciar encuentros con los tipos de textos mencionados por la
autora, se promueve la creatividad y la produccion espontanea de textos. Para ello, propone que
se organice de manera individual o colectivamente actividades donde los educandos interactien
con estos y se planifiquen acciones como completar historias, relacionarlas con la vida cotidiana,
construir cuentos, inventar finales de cuentos, recitacion de poemas, elaboracién de rimas. De
esta manera, se contribuye al desarrollo imaginativo y cognitivo de los infantes, a su vez, se
incrementan las habilidades comunicativas. La misma escritora destaca la importancia de
compartir experiencias literarias entre docente y estudiantes, puesto que, manifiesta que es una
herramienta que sensibiliza a los educandos y los conducen a que se formen como ciudadanos

competentes, criticos.

Con relacion a lo anterior, en el aula se deben establecer una serie de experiencias donde
el docente al interactuar con el educando genere oportunidades de explorar distintas obras
literarias, para que se desarrolle la dimension comunicativa de los nifios. A continuacion, se
describen una serie de acciones que el docente puede realizar en su intervencion, para generar
ambientes donde al explorar textos literarios se conduzca a la produccion de textos de los nifios.

Segun, Inostroza citado por Calles (2005), sefiala que es muy importante:

v" Crear un ambiente apropiado para la convivencia donde se establezca la relacion entre alumno—

docente, que favorezca el desarrollo integral del nifio a través de un clima de armonia.
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v’ Estimular la comunicacion con y entre los alumnos, generando espacios para propiciar el trabajo

cooperativo, la solidaridad, la toma de decisiones y la autodisciplina.

v' Facilitar el desarrollo de estrategias de aprendizaje que permitan satisfacer las necesidades e intereses

de los alumnos. (p. 152)

Con respecto a lo anterior, estas condiciones le dan al docente la oportunidad de
incorporar obras literarias de distinta estructura, para desarrollar la funcion imaginativa del
lenguaje, es asi que, se coloca en manos de los educadores una herramienta, que conduce al

desarrollo de la expresion oral y escrita, de los nifios.

Como se puede analizar lo anteriormente planteado, el docente cumple una importante
funcidn en el desarrollo de los procesos cognitivos y comunicativos de los infantes, es el
encargado de disefiar e implementar acciones en el aula, que llevan a la produccion de textos y
con ello la manera de visibilizar el pensamiento de los nifios al expresar las ideas. De este modo,
la lectura de textos literarios infantiles resulta una experiencia significativa para los nifios,
potencia el proceso de adquisicion del codigo escrito. De esta manera, el educando al interactuar
e interpretar un texto literario, construye significados que utiliza, para representar el mundo que
le rodea, de esta forma, expresa los sentimientos, pensamientos y necesidades y lo hace, a través
de las grafias inicialmente que corresponden a dibujos y al evolucionar, formula hipotesis, que lo
conducen a avanzar hacia la escritura convencional. Como se ha mencionado, la literatura
infantil tiene una relacion directa con el aprendizaje de lectura y escritura inicial, de manera que,

es muy oportuno el contacto con ella desde edades muy tempranas.
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2.2.15. Propuestas de textos de la literatura infantil en los grados escolares iniciales.
El educador de los grados iniciales debe propiciar espacios en el aula, para explorar distintos
géneros literarios que conduzcan a fomentar la imaginacion, la creatividad y placer por la lectura
en el aula. En este apartado, se describen las caracteristicas y beneficios que generan algunos de
los géneros como lo son, el lirico y el narrativo, corresponden a los que se presentan en la

propuesta.

El género lirico, es conocido como “género poético” se caracteriza por “lograr la
expresion artistica por medio de la palabra ritmica y musical” Venegas (citado por Infanzon,
2012, p. 87). Corresponde a la forma poética que expresa los sentimientos, la imaginacion y los

pensamientos de los autores.

Dentro de este género se encuentran las poesias, las rimas y canciones. El nifio encuentra
su mayor atractivo en el caracter ludico de este tipo de textos y se interesa por la musicalidad de
las palabras, que se basan en el ritmo y en la rima. El beneficio de interactuar constantemente
con ellos es que permiten ejercitar la memoria, ampliar el vocabulario, mejorar la expresion

corporal.

Una gran parte de estos subgéneros, tienen su origen en el folclore popular y se
transmiten oralmente, lo que propina el conocimiento cultural del contexto social. Segun el autor
mencionado anteriormente, las rimas son cortos textos que tienen como finalidad lograr un

sonoro juego de palabras que llame la atencion del infante.

Por otra parte, Amo citado por Infanzén (2012), sefiala que la poesia “puede definirse

como una manifestacion ludica, donde el nifio encuentra su propio lenguaje” (p. 59). La poesia
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infantil incluye: rimas, canciones. Este tipo de textos, al ser considerados un recurso de
expresion, llaman la atencién de los nifios por convertirse en un juego de sonidos. A su vez,
desarrollan habilidades cognitivas como son la memoria. Al respecto, Cano, Correal, Jiménez &

Vargas (2014), exponen:

Las rimas las rondas y el ritmo lenguaje favorecen habilidades como la percepcion, atencion,
memoria, ademas de la expresion e interpretacion que como cualquier texto motiva a
favorecer destrezas de anticipacién, construccion de hipotesis e inferencias importantes para
la construccion de sentido, favoreciendo su capacidad oral y de significacion del mundo. (p.

9)

De esta manera, se rescata el valor pedagdgico de este recurso, al ser utilizado en el aula

y en especial para el aprendizaje del proceso escritor de los infantes.

Con respecto al género narrativo Amo citado por Infanzén (2012), expone “es la forma
literaria que desarrolla la accion de relatar cualquier suceso o sentimiento mediante la utilizacion
de la palabra en prosa” (p. 60). Se entiende que es una narracion breve, en prosa, de hechos

reales o ficticios, que se generan en un tiempo y espacio determinado.

Asimismo, Linares (2015) sefiala que el cuento:

Gracias al interés que despiertan en los mas pequefios, por su fantasia y magia, el nifio
estimula su imaginacion. Mejoran su lenguaje, ya que con el cuento los nifios aprenderan
palabras y expresiones nuevas. Aprenderan valores positivos de la vida, el nifio se
concienciara que la vida no es tan facil como nos gustaria y que para ser una persona

competente debera asimilar una serie de valores que favoreceran en su desarrollo.
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Finalmente, uno de los aspectos mas importantes es conseguir que el nifio se apasione por la

lectura. (p. 6)

Con relacion a lo anterior, Pelegrin citado por Linares (2015), sefiala que existen distintos
tipos de cuentos y para su clasificacion se tienen en cuenta parametros la edad de los infantes.
Desde esta perspectiva se encuentran los cuentos rimados de formula, los cuentos de animales,

los cuentos maravillosos o de hadas.

Asi pues, los cuentos rimados y de formula se caracterizan porque se narran de una forma
especial; para ellos, se utilizan recursos literarios como repeticiones, rimas, onomatopeyas,
reiteracion y el encadenamiento. De esta manera, se resaltan aspectos Ilamativos de ellos, para
los infantes. A su vez, este tipo de cuentos se subdividen en cuentos minimos o breves, son muy
cortos, en pocas frases de narran las acciones de los personajes y la conclusién. Los de nunca
acabar, son a los que se les plantea una pregunta al que lo escucha y la respuesta le es insensible
al narrador por lo que la vuelve a repetir. Los acumulativos son cuentos en los que en cada
estrofa se les suma elementos. Contribuyen para estimular la memoria de los nifios. (Linares,

2015).

En este orden de ideas, los cuentos de animales se caracterizan por tener como personaje
principal distintos animales, son narraciones que tienen relacion con situaciones de la vida

cotidiana.

Por ultimo, los cuentos maravillosos o de hadas, se caracterizan porque los personajes

son seres magicos como las hadas, las brujas, los duendes, en ellos ocurren sucesos imaginarios y
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conducen a que los nifios los vean de forma natural. Este tipo de cuentos ayuda a los nifios a

aumentar su autoestima y fortalecer la dimensién socio afectiva.

En concordancia con lo sefialado anteriormente, los nifios participan de forma temprana
de la literatura infantil, como juego, diversion o como entretenimiento, a través, de distintas
experiencias; es importante seleccionar adecuadamente los contenidos que se le quieren
compartir a los educandos y generar ambientes adecuados para ello, puesto que, este
acercamiento favorece el desarrollo de la funciéon imaginativa del lenguaje y coloca en las manos
de los adultos y docentes, distintas tipologias de textos, en las que se puede abordar la
comprension y se le conduce al desarrollo de la expresion oral y escrita. Reyes citado en SED

(2010).

Igualmente, estos primeros acercamientos hacia la lectura son de vital importancia en el
proceso formativo de los nifios, de estas experiencias depende el éxito como lectores. Desde el
momento en que se les lee o comparte un cuento, un poema, una cancién, una rima, se deben
planear alternativas para que los infantes queden cautivados por lo que expresan los autores, es
alli, donde la lectura se convierte para ellos en una oportunidad para formular inquietudes desde
su curiosidad y pensamiento, a la vez, se establece relacion entre el mundo personal de cada

lector, con los que acompafian el proceso y se contribuye a que cada nifio regule el aprendizaje.

De esta manera, se encuentra la importancia del mediador, en el desarrollo de los
procesos mencionados anteriormente. A continuacion, se destaca la importancia de estos actores

en el proceso de aprendizaje de los nifios.
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2.2.16. La mediacion del docente en la literatura infantil. La familia y la escuela son
los primeros mediadores junto con el contexto social, para iniciar el contacto de los nifios con la
literatura infantil. De este modo, los primeros acercamientos, se presentan por la mediacion de la
lectura, puesto que, para que se de el encuentro entre un libro y los nifios, es indispensable que
los textos cobren sentido en la voz de quien los abre, lee y los hace sentir. Al respecto, Riquelme

& Munita (2011), sefialan:

Podemos entender al mediador de lectura como un adulto que facilita los primeros
acercamientos del nifio al libro, en un proceso en el que priman la afectividad y la creacion
de un momento de lectura acogedor y gratificante. Alli el mediador demuestra su propia
dicha de leer para sembrar ese deseo en el otro, en este caso el nifio y sus reducidas

experiencias de lectura. (p. 273)

Desde esta perspectiva, se resalta la importancia del docente o los adultos al compartir
libros literarios con los nifios, quienes son los encargados de motivar al nifio, con respecto al
texto que comparten, para ello, se encuentra necesario que, al realizar esta accion, utilice
herramientas como el lenguaje no verbal, para que los nifios se emocionen con lo que escuchan y
ven. También, la entonacion de la voz es fundamental, permite una mejor comprension por parte
de los nifios y genera un ambiente propicio donde siempre va a tener la atencion de los infantes.

Colomer (2005), sefiala que:

Compartir las obras con las deméas personas es importante porque hace posible beneficiarse
de la competencia de los otros para construir el sentido y obtener placer de entender mas y

mejor los libros. También porque hace experimentar la literatura en su dimension
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socializadora, permitiendo que uno se sienta parte de una comunidad de lectores con

referentes y complicidades mutuas. (p.194)

De esta manera, se identifica la importancia del docente como mediador, para orientar el
trabajo con literatura. EI maestro, al presentar las caracteristicas descritas anteriormente, plantea
alternativas que conducen a que los infantes construyan el aprendizaje de la lectura, a través de la
comprension de lo que se les lee. Para ello, hace uso de un concepto fundamental que debe

manejar el educador en su rol de mediador, que corresponde a la zona de desarrollo préximo.

Segun Fons (citado por Terrades, 2012) “es la distancia que hay entre el nivel de
desarrollo real y el nivel de potencia” (p. 18). Es en este punto, donde la intervencion del docente
entre el plano individual y social resulta indispensable, para promover el desarrollo cognitivo,
puesto que, el infante para desarrollar las capacidades necesita de alguien que lo oriente y disefie
acciones que lo conduzcan a alcanzar el proceso mencionado. Al propiciar ambientes donde
predominan las interacciones, con respecto a la lectura de este tipo de textos se proveen las

condiciones necesarias para promover el desarrollo del aprendizaje.

Desde el &mbito pedagdgico, una de las estrategias de mediacion mas utilizadas para
motivar a los niflos hacia la lectura es la de “cuenta cuentos” corresponde a un adulto que lee en
voz alta un texto para nifios (Munita, 2007). De esta manera, el mediador a través de la actividad
incita a brindar una experiencia compartida en la que los elementos afectivos y el placer que
produce la lectura se relacionan para proporcionar al educando una experiencia placentera e

inolvidable.
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Dicho proceso donde se relacionan el texto, el mediador y el receptor pretende conectar
el nifio con el relato y esto se obtiene por la eficiencia con las que el mediador transmite los

mensajes y hechos que se encuentran en el texto.

En sintesis, la mediacion que realiza el docente para favorecer el acercamiento a la
lectura y la escritura por medio de la literatura infantil resulta fundamental, puesto que, se debe
caracterizar por establecer situaciones, donde al interactuar el docente y el estudiante, se
propician espacios para el desarrollo de relaciones afectivas, cognitivas, comunicativas que

conducen al aprendizaje de la lectura y la escritura.

2.2.17. La evaluacion, tipos y la rubrica. La evaluacion, es el proceso mediante el cual
se le hace seguimiento a los logros y dificultades que presentan los educandos para adquirir el
conocimiento. Esta herramienta, le aporta al docente informacion, que utiliza para preparar las
siguientes intervenciones. (Guzman, et al., 2018). De esta manera, se establece la importancia en
el proceso de ensefianza — aprendizaje, se considera un factor esencial para la transformacién y
mejora de la préctica pedagogica del docente. Al respecto, Guzman, et al., (2018), sefialan “es
parte constitutiva del proceso de ensefianza aprendizaje” (p. 92).

Teniendo en cuenta lo anterior, este proceso presenta dos tipos los cuales son: evaluacién

sumativa y formativa. A continuacion, se presentan las caracteristicas de cada una de ellas.

En este orden de ideas, la evaluacion sumativa se caracteriza por medir los avances que
presentan los estudiantes mediante ejercicios y examenes, se realiza después de un periodo o al
final de un programa de estudio. Presenta como proposito, calificar en funcion del desempefio
del estudiante y determinar el nivel alcanzado por él. De este modo, se le asigna un estandar de

referencia, con el fin de asegurar que el educando haya alcanzado las metas propuestas. En el
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contexto educativo actual, los resultados de este proceso se ven reflejados en forma de

calificaciones, prueba del desempefio académico de cada uno. (Rosales, 2014).

Por otro lado, se encuentra la evaluacion formativa, es el proceso que permite sintetizar la
informacion para la toma de decisiones por parte del docente y se orienta a mejorar y presentar
avances en el proceso de aprendizaje de los estudiantes. De esta manera, permite retroalimentar

constantemente a los estudiantes durante la implementacion de las actividades que se realizan.

Por lo tanto, el docente identifica el nivel de logro y dificultades que presentan los
educandos, con respecto a los propositos de ensefianza propuestos y plantea alternativas para
superar las limitaciones en el proceso de aprendizaje. En consecuencia, el estudiante entiende

cuanto y como aprende. (Rosales, 2014).

Desde esta perspectiva, es importante sefialar que es una practica que se orienta a
promover la reflexion del docente, puesto que, a partir de ella, €l toma decisiones didacticas,

pedagogicas y disciplinarias, con el fin de orientar el aprendizaje de los estudiantes.

Uno de los instrumentos, que se utilizan en este tipo de evaluacion, son las rubricas, segun,

Gatica & Uribarren (2013), manifiestan que:

Las rabricas son guias precisas que valoran los aprendizajes y productos realizados. Son tablas
gue desglosan los niveles de desempefio de los estudiantes en un aspecto determinado, con
criterios especificos sobre rendimiento. Indican el logro de los objetivos curriculares y las

expectativas de los docentes (p. 61).

Es asi que, permiten que los estudiantes conozcan los objetivos que se establecen y que

deben alcanzar. Algunas de las ventajas del uso de ellas, para los estudiantes son:
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v Fomentan el aprendizaje.

v' Conocen los criterios con los que son evaluados.

Por otro lado, con respecto, a las ventajas que presenta el uso de esta herramienta para el

docente se encuentra:

v’ Ofrecen retroalimentacién sobre la eficacia de las acciones que se implementan para la

ensefianza.

v" Se ajustan a las caracteristicas del grupo (Goodrich, 1999).

En el desarrollo de la investigacion, la docente investigadora construye rabricas, para
evaluar las producciones escritas que construyen los estudiantes. De esta manera, se brinda

retroalimentacion sobre fortalezas y aspectos a mejorar por parte de los educandos.
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Capitulo 3. Metodologia

3.1. Enfoque, alcance, disefio, procedimiento.

La investigacion presenta un enfoque cualitativo, se centra en comprender los fendmenos
explorandolos desde la perspectiva de los participantes en un ambiente natural y en relacién con
su contexto. (Hernandez, Fernandez, Baptista, 2014). Desde esta perspectiva, la docente
investigadora decide este enfoque, ya que le permite orientar y renovar constantemente las
acciones que implementa en el desarrollo de la praxis pedagdgica. De esta forma, comprende y
da sentido a lo que planea, implementa y evalUa en el aula, para la ensefianza de la escritura

inicial.

El alcance es descriptivo, Herndndez, Ferndndez & Baptista (2014) sefialan, que permiten
detallar situaciones y eventos, es decir como se manifiesta determinado fenémeno. Por esta
razén, la investigadora describe de manera detallada los cambios que realiza en la préctica de

ensefianza, con respecto a la ensefianza de la escritura inicial.

El disefio es investigacion accion pedagdgica tiene como proposito la transformacion de
la practica pedagdgica a través del proceso de reflexion sobre el desarrollo del ejercicio.
(Restrepo, 2002). De este modo, la docente investigadora inicia su proceso de transformacion de
la practica de ensefianza, a través del disefio, implementacién y evaluacién de una estrategia
didactica que la conducen a transformar la practica a un nivel pedagogico ya que todo el proceso

es sometido a un riguroso proceso de reflexion de la practica de ensefianza a la luz de la teoria.

La investigacion se acoge al procedimiento propuesto por Kemmis & McTaggart (citado

por Latorre, 2003) expone que este se desarrolla en ciclos conformados por cuatro etapas
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planificacidn, accion, observacion y reflexion, este proceso se realiz6 durante toda la
investigacion. Este espiral de ciclos es el proceso base, para mejorar el que hacer pedagogico. La
presente investigacion, planea cuatro ciclos de reflexion que corresponden a: concepciones,
exploracion de la literatura infantil, anélisis de planeaciones, disefio, implementacion y
evaluacion de la estrategia didactica, que conducen, a que se evidencie totalmente la

transformacion de la practica de ensefianza de la docente investigadora.

3.2. Poblacioén

Esta investigacion se desarrolla en los afios 2017 a 2019, se inicia con un grupo de
estudiantes y termina con otro, dadas las condiciones de cambio del grado escolar, razén por la
cual, en las distintas fases de la propuesta participaron distintos grupos. En este punto, se
encuentra necesario sefialar que el objeto de investigacion es el seguimiento de la practica de

ensefianza en relacion con la alfabetizacion inicial de la docente investigadora.

En la tltima fase donde se describe la implementacion de la estrategia didactica el grupo
lo conforman 24 estudiantes, 11 nifios y 13 nifias de grado transicion B, en edades de 5 y 6 afios,
viven en barrios aledafios a la institucion y pertenecen a los estratos 1 y 2. De este modo, se
sefiala que 21 de los nifios aprobaron el grado jardin en alguna institucién educativa, 2 de ellos
proviene de jardines de integracion social ICBF y 1 inicia su primer afio de escolaridad. Por esta
razon, se encuentran estudiantes con distintas experiencias en los procesos de lectura y escritura

y ritmos de aprendizaje.



3.3. Categorias de analisis

Las categorias de anélisis que se tienen en cuenta para el desarrollo de la presente

investigacion, se planean desde tres dimensiones, las cuales son: ensefianza, aprendizaje y

pensamiento. La docente investigadora, al realizar el proceso reflexivo encuentra en el
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diagndstico, que son componentes constitutivos del fenémeno de la accion pedagdgica, por esta

razén toma la decision de hacerles seguimiento. Segun, Pérez (1992) sefiala, la practica

profesional del docente es el proceso reflexivo que realiza el maestro sobre las acciones que

efectla en el aula, le permite analizar la propia practica y como producto de él, aprende al

ensefar, ensefia porque aprende, condiciones que lo conducen a “la reconstruccion de su practica

de ensefianza y al reflexionar sobre su intervencion desarrolla la comprension.

A continuacion, se presenta una tabla que describe las categorias que orientan la

propuesta investigativa. (Tabla 3).

Tabla 3

Categorias de analisis de la investigacion

DIMENSIONES

CATEGORIAS

SUBCATEGORIAS

DEFINICION

ENSENANZA

Practica de ensefianza
Jackson (1991)
relaciona las précticas de
ensefianza con el “saber
ensefiar”.

Este autor plantea tres
fases que conducen a los
docentes al saber
ensefiar.

Fase proactiva: se
refiere a la planeacion
que realiza el docente.
Fase interactiva: se
refiere a la manera como
se realiza la ensefianza.

Planeacién

Se define la planeacion como una
herramienta que le permite a los docentes
organizar las distintas intervenciones, en
ella, se describe de manera especifica las
actividades y estrategias que se llevan a
cabo en el aula y fuera de ella, con el
propdsito de alcanzar los objetivos de
aprendizaje establecidos. (Guzman, et al.,
2018). Es asi que, encuentra que ella le
permite hacer la reflexion sobre el actuar
en el aula y le otorga los insumos
evaluativos, para identificar lo que los
estudiantes  necesitan  (Meliton &
Valencia, 2014). De esta manera, la
docente hace el ejercicio reflexivo de la




Fase posactiva: se
refiere a la reflexion que
realiza el docente con
respecto, a lo que
sucedid en el aula. Los
educadores deben
evaluar el proceso que se
realiz6 en la clase, con el
fin de tenerlos en cuenta,
para la construccion de
la nueva planificacion.

estructuracion de la acciéon para el
desarrollo del proceso de ensefianza y
aprendizaje. Por lo tanto, se establece que
debe llevar objetivos claros y coherentes,
se coloca el tiempo de las actividades y se
hace presente un espacio para la
evaluacion, que  permite  hacerle
seguimiento a este proceso durante toda la
actividad.

Evaluacion

La evaluacion, es el proceso mediante el
cual se le hace seguimiento a los logros y
dificultades que presentan los educandos
para adquirir el conocimiento. Esta
herramienta, le aporta al docente
informacion que utiliza, para preparar las
siguientes intervenciones. (Guzman, et al.,
2018).

En el desarrollo de la investigacion, se
propone el uso de Rubricas, para evaluar
las producciones escritas que construyen
los estudiantes. De esta manera, se brinda
retroalimentacion sobre fortalezas y los
aspectos a mejorar por parte de los
estudiantes.

Literatura infantil
como recurso para el
desarrollo:

Esta herramienta
favorece el aprendizaje
de la escritura.
(Colomer, 2005). La

propuesta investigativa
plantea situaciones, a
partir de la interaccion
de un texto de Ila
literatura infantil, se
propician escenarios
para que los nifios
escriban
espontaneamente.

Lectura de cuentos
cortos, poemas, rimas,
canciones

La propuesta destaca la importancia de
este recurso en el aprendizaje de la
escritura. Propone la exploracion de textos
que pertenecen al género narrativo los
cuentos cortos y al género lirico como son:
las canciones, poemas, rimas canciones.
Al respecto, Venegas (citado por Infanzén,
2012) menciona que los nifios, encuentra
su mayor atractivo en el cardcter lidico y
se interesa por la musicalidad de las
palabras, que se basan en el ritmo y en la
rima.

APRENDIZAJE

Escritura de los nifios:
La propuesta favorece

el desarrollo de
situaciones en el aula,
donde los nifios

formulan hipétesis sobre
la escritura y expresan
sus pensamientos.
(Ferreiro & Teberosky,
1979).

Adquisicion del
Sistema de escritura

La escritura, es el proceso que le permite a
los individuos, expresar los pensamientos,
sentimientos, vivencias, de manera
espontanea, para ello utiliza cualquier
sistema de grafias. Ferreiro & Teberosky
(1979) exponen que los nifios plantean una
serie de hipotesis de escritura, para llegar
al aprendizaje de esta habilidad y hacerlo
de manera convencional
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Lectura (Categoria

emergente)
La propuesta
investigativa, propicia
oportunidad para que los
nifios les  otorguen
significado a distintos
textos, a partir del
contexto y los
conocimientos  previos
que poseen. (Kaufman,
1993).

Significado que le
otorga a los textos

Es un “proceso cognitivo, social y
lingiiistico” (Guzman, et al., 2018, p. 55).
Por lo tanto, es la capacidad que
desarrollan los individuos de otorgarle el
significado a los textos y comprenderlos.
Los nifios antes de leer
convencionalmente, realizan esta accion al
anticipar los significados de los textos con
los que interactia, esto lo hacen al
relacionar los conocimientos previos y las
imagenes que observa en los textos.

PENSAMIENTO

Visibilizacion del
pensamiento del nifio
escritor:

Es la capacidad que tiene
cada sujeto de expresar
de diversas formas el

pensamiento.

Con respecto, a la
propuesta investigativa,
los nifios visibilizan el
pensamiento, al
comunicar las ideas de
manera oral y escrita,
ante determinadas
situaciones  que  se
plantean en el aula.
(Salmon, 2009).

Rutinas de
pensamiento

Son preguntas que se convierten en
“rutinas” se caracterizan porque utilizan
frecuentemente en el aula y orientan el
desarrollo del pensamiento por medio de
hipotesis, de esta manera conduce a que
los estudiantes las afirmen, a través de
distintas actividades como comparar,
clasificar, generalizar. Perkins, (citado por
Guzmén, et al., 2018).
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Nota: Elaboracion propia.

3.4. Instrumentos de recoleccion de informacion

Para la recoleccion de informacion, se utilizan los siguientes instrumentos:

1. Una encuesta dirigida a los padres, que tenia como propésito identificar en los hogares a los
que pertenecen los estudiantes, si han participado de préacticas que favorezcan el alfabetismo
emergente. Para la construccion de la ella, la docente investigadora se referencia en Kammi &

Catts (citados por Flérez, et al., 2007), quienes reconocen que la cantidad de conocimiento
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alfabético que adquieren los nifios durante la infancia temprana depende de lo expuestos que

estén los infantes a eventos de alfabetizacion. (Anexo 1)

. Construccion de un formato de consentimiento, donde autorizan el registro fotogréfico y
video de los nifios, el cual, fue firmado por el acudiente de los nifios que participan en la

investigacion. (Anexo 2).

. Diarios de campo, se disefia un formato donde se registran y sistematizan los aspectos mas
importantes, en el desarrollo de las experiencias que se brindan en el aula, para promover la

produccion escrita de los nifios del grado transicion. (Anexo 7)

. Se disefia un cuadro de registro del progreso de los infantes, con respecto, a la formulacion de

hip6tesis de escritura mencionados por Ferreiro &Teberosky (1979). (Anexo 4).

. Se plantea el disefio de rubricas de evaluacion, que permitird observar los avances obtenidos
por los nifios en las producciones escritas, en cada sesion de la implementacién de la

propuesta. (Anexo 8).

. Instrumento de triangulacién, la docente disefia una matriz, a partir de las categorias de la
investigacion, en ella, registra la informacion pertinente que se obtuvo en la observacion e
interpretacion de los diarios de campo y los relaciona con su practica pedagogica y referentes
teoricos. En esta propuesta, se presenta la matriz de triangulacion que se construye. (Anexo

3).

La matriz con los datos obtenidos de la observacion se encuentra en el siguiente

hipervinculo.


https://es.scribd.com/document/414907667/Matriz-de-Analisis-de-Resultados
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7. Los videos de las implementaciones de las clases sesion a sesion, permiten hacer un seguimiento
y registrar los comentarios que exponen los estudiantes y la manera como desarrollan procesos

de pensamiento.
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Capitulo 4. Ciclos de reflexion

La investigacion presenta el disefio de investigacion accion pedagogica, la cual tiene
como finalidad la transformacién de la practica pedagogica, a través del proceso de reflexion
sobre el desarrollo del ejercicio. (Restrepo, 2002). Se acoge al procedimiento propuesto por
Kemmis & McTaggart (citado por Latorre, 2003) expone, que este se desarrolla en ciclos
conformados por cuatro etapas planificacion, accion, observacion y reflexion, este proceso se
realiz6 durante toda la investigacion. En el desarrollo de la propuesta investigativa, se
desarrollan 4 ciclos de reflexion los cuales son: Transformo mis concepciones, la literatura
infantil en el aprendizaje de la lectura y la escritura, transformo mis acciones en el aula,
estrategia didactica “Los super poderosos de la escritura un mundo magico lleno de aventuras”.

El desarrollo de cada ciclo conlleva a que se realice otro, como se expone a continuacion.

4.1. Ciclo 1. Transformo mis concepciones

En este ciclo la docente inicia con una valoracion inicial del estado de concepciones de
lectura y escritura y sobre la ensefianza de ellas. Para ello, construye una rutina de pensamiento
que se denomina “Antes pensaba, ahora pienso” con el fin, de analizar los cambios en los
conceptos de lectura y escritura, después de fortalecer la documentacién tedrica de estos dos

conceptos. (Tabla 4).

Tabla 4

Rutina del pensamiento “Antes pensaba, ahora pienso”. Conceptos de lectura y escritura.

Concepto Antes pensaba Ahora pienso
Lectura Se concebia como un proceso mental Se concibe como un proceso
que se centraba Unicamente en la cognitivo fundamental en el proceso
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decodificacion, se pensaba
errbneamente, que el estudiante podia
leer cuando lo realizaba
convencionalmente.  Desde  esta
perspectiva, las actividades que se
implementaban en el aula eran poco
significativas para este proceso. Un
ejemplo, para ensefiar el sonido la
letra fi y realizar las asociaciones, se
hacia a partir de un animal “fanda”,
este no es conocido por los nifios. Lo
que conduce a reflexionar que las
actividades que se implementaban en
el aula eran descontextualizadas.

de aprendizaje de los nifics. Se
fundamenta en que los estudiantes
antes de ingresar a la escuela formal
han tenido experiencias previas, con
respecto al desarrollo de esta
habilidad. Este proceso se conoce
como “alfabetismo  emergente”.
(Florez, Restrepo & Schwanenflugel,
2007).

De esta manera, aunque el nifio no
reconoce las letras y las palabras,
puede anticipar el sentido del texto
ayudandose de las iméagenes que lo
acomparian y demas elementos como
lo son los gréaficos. Por esta razon, se
afirma que de alguna manera el nifio
lee y le otorga significado a los textos.

Esto se logra a partir de la interaccion
con distintos tipos de textos, al leerlos
los infantes  manifiestan  los
conocimientos  previos, realizan
anticipaciones de un determinado
texto considerando algun indice de
valor sonoro conocido. Por ejemplo,
identifica que el titulo de algun
cuento inicia con alguna letra de su
nombre.

De esta manera, se establece la
importancia de permitir que los
estudiantes interactien con distintos
tipos de textos y que las experiencias
que se brinden en torno a ellas sean
significativas y apropiadas para los
infantes. (Florez, Arias & Guzman,
2006).

Escritura

Se concebia como un proceso mental,
que se caracterizaba porque se tenia la

Se concibe como un proceso
cognitivo, social, es la manera que
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idea de que escribir era la utilizacién
del cédigo de manera convencional,
omitiendo que cuando los nifios lo
hacen a temprana edad, se comunican
través de dibujos, garabatos y
pseudoletras. Se utilizaban métodos
que se centraban en la codificacion y
decodificacion convirtiendo a la
escritura en una actividad mecanica,
repetitivas y a veces sin sentido.

utilizan los nifios para comunicarse y
expresar sus pensamientos a traves de
distintas representaciones gréaficas.
(Pérez et. al. 2010).

Para que, los infantes desarrollen esta

habilidad segun los planteamientos de
algunos autores de la corriente
constructivista, como lo son Ferreiro
y Teberosky (1979) sefialan, que cada
nifio atraviesa por ciertas etapas para
el aprendizaje de la escrituray la final
es cuando lo hace alfabéticamente. Se
hace necesario que los nifios exploren
la escritura, a partir de actividades
con sentido e intencionalidad, que se
les permita interactuar con diferentes
tipologias de textos y la creacion de
un ambiente alfabetizador. (Florez &
Gomez, 2012)

Nota: Elaboracién propia

Con relacion a la anterior rutina de pensamiento, es necesario sefialar que las acciones

que efectuaba la educadora en el aula, se caracterizan por centrar la ensefianza en que los

estudiantes realicen planas con los fonemas y consonantes, produciendo con ello aprendizajes

repetitivos y mecanicos centrados en la decodificacion, lo que, de acuerdo con Guzman, et al.,

(2018), no aporta al aprendizaje de las habilidades de lectura y escritura. Una evidencia, de estas

acciones se encuentran en la imagen 7.



Imagen 7. Evidencias de las practicas que se realizaban para la ensefianza de la escritura inicial.

Por otra parte, el aprendizaje de la escritura se originaba a partir, de procesos de
decodificacion y no como proceso comunicativo, social y cognitivo. Al respecto, (Pérez, et al.,

2010), sefialan que la: “lectura y la escritura son procesos que van mas alla de la decodificacion y
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la codificacion. Escribir es producir ideas propias y estar en condiciones de registralas a través de

algun sistema de notacion” (p. 32).

Tambieén, los espacios en el aula para la exploracidn de diferentes portadores de texto
como recetas, libro album, diccionarios ilustrados, cancioneros, invitaciones, entre otros era muy
limitados. Investigadores como Guzman, et al., (2018), sefialan que algunas de las consecuencias
de no favorecer la interaccion con distintos portadores de texto durante los primeros afios, retarda

el aprendizaje de la lectura y la escritura.

Asimismo, la docente omite los procesos de maduracion que adquieren los nifios, puesto
que se les solicita realizar actividades sin sentido y significado. Se efectlan acciones sin tener
presentes las etapas de maduracion de los infantes y la psicogénesis de la escritura desde una
postura constructivista de esta habilidad. Ferreiro & Teberosky (1979), exponen la necesidad de
que el docente que trabaja con nifios, identifique los procesos y ritmos de aprendizaje que
presentan, ya que el avance de estas habilidades inicialmente, se da en un contexto socio cultural
donde se les haya permitido participar de experiencias de lectura y escritura. Dichos avances se
denominan “alfabetismo emergente” y corresponde a todos los conocimientos que adquieren los
infantes desde el nacimiento, con lo referente al aprendizaje de la lectura y la escritura. Tener
presente este proceso es necesario, porque es el punto de partida para hacer las planeaciones de

clase y facilitar el proceso de alfabetizaciéon inicial en los nifios.

Por otro lado, se encuentra la “alfabetizacion inicial” que es el proceso que comienza en

la escuela para generar el aprendizaje formal de la lectura y la escritura (Guzman, et al., 2018).
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Dado lo anterior, la docente encuentra una primera diferencia entre le alfabetismo
emergente y la alfabetizacion inicial y descubre la estrecha relacion entre los dos procesos, en
relacion con la oportunidad de retomar los saberes previos de los nifios en el proceso de

alfabetizacion inicial.

Al iniciar la propuesta investigativa, se encuentra que se concibe al estudiante como un
receptor de informacidn, el proceso de ensefianza de la escritura se centra en memorizar distintas
letras, a través de la repeticion y la realizacion de los trazos; con el cambio en la concepcidon de
las habilidades mencionadas y las caracteristicas de un proceso de ensefianza acorde con ellas,

también se modifica la concepcion del nifio a sujeto activo, cognoscente en dicho proceso.

.Con relacion a lo anterior y al fortalecer aspectos teoricos la docente investigadora
encuentra que la literatura infantil es una herramienta que favorece la transmision de la cultura,
la formacion en distintas areas del saber aporta a la que formacion de valores, promueve el
aprendizaje de la lectura y la escritura, permitir la interaccidn con estos textos, beneficia el
desarrollo de los estudiantes en distintas dimensiones entre las que se encuentran cognitiva,

comunicativa, estéticas, socio afectiva. (Colomer, 2001).

La docente, llega a la conclusion que es fundamental la construccidn de una propuesta
investigativa, que permita el desarrollo de experiencias significativas para el aprendizaje de la
lectura y la escritura. Para ello, propone que se favorezca en el aula escenarios donde se
interactlen con distintos tipos de textos de la literatura infantil, por esta razén propone que en el

desarrollo del proximo ciclo se realice esta accion.
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4.2. Ciclo 2. La literatura infantil en el aprendizaje de la lectura y la escritura

En este ciclo la docente investigadora, rastrea que la literatura infantil es una herramienta
que conduce a facilitar el aprendizaje de la escritura. Al respecto, Colomer (2005), sefiala que
“los maestros se sienten seguros al afirmar que leer libros con los nifios y nifias ayuda a que se
familiaricen con la lengua escrita, facilita su aprendizaje lector y propicia su inclinacion hacia la

lectura autonoma” (p.41).

De la misma manera, esta autora manifiesta la importancia de introducir a los nifios en
una cultura escrita, a partir de la literatura, expone que el desarrollo de esta habilidad
corresponde a uno de los objetivos primordiales de la escuela. Desde esta afirmacion se sustenta
la propuesta investigativa, ya que la interaccion permanente del nifio con la literatura infantil
favorece la produccion de textos, pues se encuentra que la lectura frecuente les ayuda a escribir

correctamente y creativamente.

Por esta razén, planea e implementa dos actividades donde utiliza este tipo de
herramienta, con el objeto de complementar la caracterizacion del desarrollo de los nifios,
reconocer los intereses y sus necesidades con respecto a la lectura y escritura. De este modo, se

describen las actividades a continuacion.

Actividad No 1 Cuento el elefante bebé. (Ver Planeacion 1)

Los objetivos de esta actividad son:

a. ldentificar los intereses que presentan los nifios, con respecto a la lectura de cuentos

infantiles.
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b. Observar, si identifican algunas caracteristicas de ellos, como personajes, ordenan secuencias

y finalmente identificar el nivel de comprension que presentan.

La actividad inici6 con la observacion de un friso que contiene los personajes del cuento.
Se realizan preguntas, con respecto a ellos. Luego, se procedio a la lectura en voz alta del
cuento, se cambian los tonos de voz, se utilizan estrategias de lectura como anticipacion y
prediccion en la lectura. Por ultimo, se realiz6 una sesion de preguntas donde se recapituld el
cuento, se plantea la escritura espontanea de un texto corto, a partir de una situacion que se

propone en el aula.

La implementacion de esta actividad en el aula, result6 de gran interés, los educandos
escucharon con atencion la lectura del cuento, respondieron las preguntas que se realizaron, se
puede establecer que tienen un nivel de comprension caracterizado porque realizan
anticipaciones, predicciones y organizan secuencias acordes con lo esperado para la edad.
También, identifican el inicio de los cuentos y finales, pero en sus narraciones no se hace

evidente el nudo.

Se observa en dicha sesién a un nifio a quien se le dificulta expresar lo que escribid. Esta
accion, que manifiesta el infante se debe a la poca frecuencia en la que se realizan este tipo de
ejercicios en los cuales los nifios deben pensar, organizar una idea y escribirla, pues les es dificil
reconocerse como escritores. Aungue, se realizaban ejercicios de escritura, el hecho de estar
centrados en la reproduccién de trazos dificulta e incluso anula la posibilidad de percibirse como

escritores y autores de ideas valiosas con posibilidad de ser compartidas. (Diario de campo 1).
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Por esta razén, la docente propone que, para favorecer la alfabetizacion inicial de los
infantes, se promuevan experiencias significativas donde se haga presente la escritura
espontanea, pues esta estrategia los conduce al aprendizaje de la escritura. Investigadores como
Guzmén, et al., (2018), exponen que la escritura de textos espontaneos con una intencion
comunicativa, les ayuda a los infantes en el desarrollo de esta habilidad, al preguntarles que
escribieron y la docente acompariar las grafias de los nifios escribiendo debajo de manera

convencional.

Es en este punto, donde se replantea la funcion del educador en el aprendizaje de la
escritura, puesto que mas que ensefiar letras, debe promover oportunidades a los infantes en el
aula, para que expresen sus pensamientos e ideas, con el fin de ayudarles a resolver conflictos

cognitivos como el que manifesto el estudiante en la situacién que se planted anteriormente.

De este modo, se resalta lo acertada de la estrategia que se efectud, puesto que, a partir de
la lectura de un texto de la literatura infantil, se cred una situacion que promoviera la escritura
espontanea, la cual les permitid, plantear nuevas hip6tesis de la escritura, a partir de una mirada
constructivista y hacer procesos de metacognicion sobre el desarrollo de esta habilidad. (Ferreiro
& Teberosky, 1979). A continuacion, en la imagen 8 se muestra la evidencia de la produccion

escrita que construyo una estudiante.



104

Imagen 1. Produccion escrita de la actividad “El elefante bebé”

Actividad No 2 Leyendo a través de mi juguete favorito. (Ver Planeacion 2)

Los objetivos de esta actividad son:

a. ldentificar el interés que manifiestan los estudiantes por las actividades de lectura y escritura.

b. Escuchar la coherencia de sus narraciones y ver la direccion en la que leen.

La actividad inici6 con la organizacion de mesas de trabajo. Encima de ellas se colocaron
diferentes tipos de textos, se les invitd a sacar el mufieco favorito que previamente llevaron, cada
nifio tomaba de la mesa un cuento, lo observaba, realizaba acciones de lectura y le leian a su

mufieco. En el video, se muestra que realizan la accion de leer y construian narraciones con las
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imagenes que veian. Por iniciativa de los nifios al interactuar con todos los cuentos ubicados en

las mesas, se animaron a solicitar de las demas.

Después, de explorar diferentes cuentos, se les invito a escribir espontaneamente, debian
expresar su pensamiento, con respecto al cuento que mas les gusto, los nifios lo hicieron
utilizando el trazo de vocales acompafadas de diferentes letras. Una muestra de las producciones

escritas por los nifios se encuentra en la imagen 9.

Imagen 2. Produccion escrita de la actividad “Leyendo a través de mi juguete favorito”.

De esta manera, el ejercicio que se efectud en el aula con los educandos, resultd muy
potente porque permitio identificar que los infantes leen de izquierda a derecha y esto se

evidencia al sefialar con su dedo cuando les leen a los mufiecos. También, se observo la etapa en
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la que se encuentran los nifios, segun la psicogénesis de la escritura planteada por las

investigaciones de Ferreiro & Teberosky (1979). (Ver diario de campo 2).

La implementacion de esta actividad resulté de gran interés para los nifios, se generd un
espacio donde exploraron el contenido de diversos cuentos infantiles. Al respecto, autores como

Florez, et al., (2007), sefialan:

Las aproximaciones a las actividades de lectura y escritura, al ver la cantidad de material que
puede ser leido, son de vital importancia para acrecentar su inquietud por el aprendizaje de la

lengua escrita y la relevancia que le den mas adelante (p. 113).

De este modo, se identifica la importancia de facilitar la interaccién de los estudiantes

con todo el material impreso que exista en el aula.

Por otra parte, se destacan los aportes de Guzman, et al., (2018), sefialan que, para
promover avances en los procesos de escritura, es necesario que se les invite a los estudiantes a
escribir, aunque no lo hagan de manera convencional. Es asi que, la produccién de textos debe

ser permanente en el aula y propiciar situaciones para ello.

Se considera importante permitirles escribir segin sus posibilidades y nivel de desarrollo;
el docente debe mostrarles la manera como se hace convencionalmente, estas acciones fueron

realizadas en el desarrollo de la actividad.

La docente, al analizar los videos de las actividades y al escribir los diarios de campo de
los ejercicios que se efectuaron en este ciclo, realiza un proceso reflexivo donde empieza a
evidenciar cambios en el desarrollo de su préactica de ensefianza, puesto que, utiliza para el

desarrollo de sus clases, estrategias y herramientas didacticas en las que antes limitaba el uso.
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De esta manera, planea e implementa en el aula situaciones donde se les permite a los
estudiantes la interaccion con textos de la literatura infantil como lo son los cuentos, esta accion
promueve el desarrollo del pensamiento y aumenta el vocabulario. Flérez, et al., (2007), exponen
que algunas de las practicas apropiadas para la ensefianza de la escritura, consiste en facilitar a
los nifios el acceso a distintos materiales escritos, brindar oportunidades para observar coémo se
escribe, leer distintos tipos de libros, ensefiar los sonidos de las letras. Estos aspectos, se hicieron

presentes en el desarrollo de las actividades que se efectuaron en el aula.

Asimismo, la docente generd situaciones en el aula, para que los infantes hicieran
escritura espontanea, la implementacion de esta estrategia, conduce al aprendizaje de esta
habilidad. De esta manera, se evidencia que el aprendizaje de la escritura ya no se centra en
realizar distintas planas, contrariamente se invita a los estudiantes a escribir sus ideas sin
importar si usan el codigo convencional. Al respecto, Guzman, et al., (2018), sefialan: “los nifios
hacen grandes avances en la escritura cuando no solo se les permite, sino que se les invita a

escribir, aunque, por supuesto, no puedan hacerlo de una manera convencional”. (p. 154).

Este tipo de estrategia permitid identificar la etapa en la que se encuentran los infantes
segun la psicogénesis de la escritura planteada por Ferreiro & Teberosky (1979). Es asi, que se
observa que se encuentra estudiantes en la etapa pre silabica se caracteriza por la escritura de
formas gréficas, sin embargo, no tiene nocion del valor, cantidad, variedad. La etapa silabica, se
presentan algunos intentos de escritura y establecen a cada silaba una letra, se puede relacionar

con algun aspecto sonoro de la palabra.

Por otra parte, las dos actividades que realizé la docente investigadora la conducen a

reflexionar sobre el papel que desempefia en la ensefianza de la escritura, puesto que las
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actividades que efectla deben ser creativas y disefiadas a partir de las caracteristicas y contexto
del grupo. Por esta razon, encuentra necesario que la planeacién que realice debe responder a los
intereses y necesidades de los estudiantes y considera sumamente importante que la docente

investigadora realice el analisis de esta herramienta pedagdgica.

4.3. Ciclo 3. Transformo mis acciones en el aula

La docente identifica que la planeacién es un instrumento que permite evidenciar la
transformacion de la practica de ensefianza. Al respecto, Meliton & Valencia (2014), sefialan que
es una herramienta que le permite a los docentes organizar las distintas intervenciones, en ella, se
describe de manera especifica las actividades y estrategias que se llevan a cabo en el aula y fuera
de ella, con el propdsito de alcanzar los objetivos de aprendizaje establecidos. Es asi que,
encuentra que ella le permite hacer la reflexion sobre el actuar en el aula y le otorga los insumos

evaluativos, para identificar lo que los estudiantes necesitan.

De este modo, a continuacién, se muestra un ejemplo de como planeaba anteriormente la

docente investigadora. (Tabla 3).
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Tabla 3

Planeacion anterior de la docente investigadora.

SECEETARCE OE EDUC&CTON DISTREITAL
TSI TN TN T LTI DS THITAL "FERRUA R BT R VL EAST SR =0
Hesdzed e iplepracse Mo 210 e 0 de Ta o ole STE0T
Lhmaciyds Fuascicoorrbeorso @ 00 4 dal 0 o moersa da: 157F
Apredasciia Ol

Pumardia 2150 dud 30 ds Jelk: 40 2082 peor la EED

PLANEACION DE CLASES

TRANSICION B
DOCENTE: Adriana Simbagueba
kR
SERIATNA DIMEMNSION LOGEREO ACTIVIDADES
Identifica la Cancion de la
wocal iy iguana tomaha
raaliza el cafe
trazo

Coloraar guia de
la i, con dibajo de
la izmama
Dibnajar en el
AEBRIL 03 tablero objetos

gue COMIsnCan
can i (iguana,
A o ia
COMUNICATIVA tmam, izlesiz)
AEBRIL 07

Dacorar el sello
de 13 i v decorarls

Eealizar el razo

dia la wocal i

Encerrar la vocal

ide nn texto de
revista

Nota: Elaboracion propia

Para poder evaluar el anterior instrumento, se disefia una matriz analitica teniendo como
referente a Goodrich (1999) sefiala, que las matrices son herramientas disefiadas por el docente,

establecen criterios de evaluacidn y los objetivos o competencias que se deben alcanzar.
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También, permiten describir cualitativamente los distintos niveles de logro que el profesor debe
alcanzar. La matriz se construye a partir de los elementos curriculares basicos para la planeacion

entre los que estan:

¢ El enfoque didactico: establece el contexto en el que se alcanzaran los aprendizajes

esperados.

o Los Aprendizajes esperados: sefialan lo que los alumnos deben aprender en un periodo

determinado (indicadores de logro en el caso de educacion socioemocional).

¢ Los contenidos establecidos en los programas de estudio: permitiran el logro de los

Aprendizajes esperados y los indicadores de logro (para preescolar, primaria y secundaria).

¢ Los momentos y tipos de evaluacion: determinan aquello que se habra de valorar al inicio,

durante y al final del proceso educativo. (S.E.P., 2018, p. 6)

A continuacion, se presenta la matriz analitica que se construye. (Tabla 4).

Tabla 4

Matriz analitica instruccional para la valoracion de la planeacion de la clase.

No se evidencia Aunque se evidencia La planeacion
indagacion sobre  indagacion sobre los evidencia una ruta

los pre saberes de conocimientos clara para indagar
los estudiantes. La previos de los sobre los saberes
planeacion de clase estudiantes, no se previos de los
inicia vislumbra el uso de estudiantes y
desconociendo este los mismos en utilizarlos en
tipo de beneficio de la clase.  beneficio de la clase.

conocimientos.




No se aprecia en la

El objetivo explicito

planeacion ninguna carece de claridad, no

clase de objetivo.
No se cuenta con
una finalidad
explicita, clara 'y
especifica.

se percibe un fin
especifico.

El objetivo explicito
en la planeacién
demuestra una
finalidad clara y
especifica.

La planeacion se
encuentra
desarticulada con
los DBA,
estandares y
competencias.

A pesar de que la
planeacion demuestra
algun enlace con los
DBA, los estandares
y competencias; falta
mayor precision en su
articulacion.

Se evidencia en la
planeacion una
articulacion clara y
congruente con los
DBA, estandares y
competencias.

La tematica
abordada no esta
articulada con los
DBA especificos

del grado.

La tematica de la
planeacion guarda
cierta articulacion
con los DBA del

grado.

La tematica de la
planeacion se
relaciona
coherentemente con
los DBA del grado.

La planeacion no
evidencia la
presencia de

estrategias de
ensefianza-
aprendizaje.

Aunque se
evidencian
estrategias, no se
denota una
organizacion clara de
las mismas, que
conlleve al desarrollo
del pensamiento y la
comprension.

Se presentan
estrategias claras y
organizadas, con un

fin orientado a
promover el
desarrollo del
pensamiento y la
comprension.

Las estrategias
referidas, no son
coherentes con el

objetivo de la

planeacion.

Las estrategias
planteadas, reflejan
una escasa relacion

con la finalidad de la
planeacion.

Las estrategias
presentes, establecen
estrecha relacion con

el fin de la planeacion.

El proceso de
evaluacion no se
enlaza con el
objetivo expuesto
en la planeacion.

El proceso evaluativo
entabla cierta
relacion con el

objetivo precisado en
la planeacién.

El proceso de
evaluacion se enlaza
de manera directa y

coherente con el
objetivo definido en la
planeacion.
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La planeacion no El formato de Ademas de disponer
dispone de un planeacion cuenta un espacio para la
espacio para la con un espacio para reflexion en el

reflexion critica y la reflexion; sin formato de
analitica de lo embargo, el profesor planeacion; se
sucedido en el no realiza denotan procesos

transcurso de su  sistematicamente este reflexivos, analiticos y

aplicacién proceso. criticos del docente
frente a su préctica
pedagdgica.
Se percibe un El proceso de A lo largo de la
proceso evaluativo ~ evaluacion mantiene planeacion se
fragmentado y relacién con la evidencia un proceso
aislado del finalidad de la evaluativo valorativo,
propdsito de la planeacion, no coherente, continuo,
planeacion. obstante, se limita al dinamico y
momento final de la constructivo.
clase.

Fuente: Barajas & Simbaqueba (marzo de 2017).

Teniendo en cuenta lo anterior, lo que se encuentra resaltado, son los aspectos que no se
hacen presente en la planeacién que realizaba la docente investigadora. En este orden de ideas, se
establece que es una planeacién muy incompleta, porque no presenta momentos como la
indagacion de los saberes previos, necesario para la construccién del aprendizaje significativo,
Ausubel (citado por Rodriguez, 2004) sefiala, que un aprendizaje es significativo cuando los
contenidos nuevos son relacionados por los estudiantes con los que ya poseen.

También, presenta la desarticulacion del contenido con los Derechos Basicos de
aprendizaje, no se describen las estrategias que se van a realizar, tampoco se establecen los
criterios de evaluacién, por lo tanto, no se evidencia como hacer el seguimiento al aprendizaje de
los estudiantes y no se cuenta con un espacio para realizar la reflexion pedagogica por parte del

docente.
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De esta manera, la docente al realizar el proceso reflexivo modifica este instrumento en el
disefio, contenido, actividades que se realizan para la ensefianza; se resaltan aspectos como qué
se va a ensefiar, porqué se va a ensefar, para qué se va a ensefiar, como se va a ensefiar,
evaluacion, recursos y observaciones, elementos necesarios el seguimiento del aprendizaje de los
estudiantes. Mezarina et al., (s.f), sefiala que toda planeacion que se realice debe estar dirigida al

alcance de unos propositos y por ello, plantea que debe responder a las siguientes preguntas:

¢Qué voy a ensefiar? y (Qué deseo que aprendan mis estudiantes? y ¢Qué recursos utilizaré
para mi ensefianza? y ¢Qué recursos utilizaré para el aprendizaje de los estudiantes? y ;Qué
tiempo dispongo para lograr lo que deseo realizar? y ;Qué estrategia utilizaré para ensefiar? y
¢Qué estrategia utilizaré para que aprendan los estudiantes? y ;Como sabré que han aprendido?
y ¢CAmo sabré si ensefié bien? Y ;Como sabré si logré lo que me habia propuesto hacer en

esta clase? (p. 3)

Por consiguiente, planea, implementa y evalla una actividad, en la que se realizan los

cambios descritos anteriormente. La actividad se describe a continuacion.

Actividad No 3. Con mi amigo el conejo aprendo. (Planeacion 3)

Los objetivos de esta actividad son:

a. Conocer los cuidados gque se deben tener cuando se tiene como mascota a un conejo
b. Interiorizar el sonido de la consonante r.

c. Promover espacios de interaccion en torno al cuento “Cosas que pasan”.

La clase inicia con la lectura del cuento “Cosas que pasan”, se recibe la carta de la

protagonista de este texto, Rosita, se profundiza en el sonido de la letra por la que inicia el
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nombre. Ella plantea, que tiene un problema el cual consiste, en que recibié como regalo un
conejo, pero desconoce los cuidados que se deben tener con ellos. De este modo, se construye
una experiencia significativa, donde se lleva al aula este animal, los nifios pueden tocarlo. En ese
instante, la docente construye el andamiaje y explica los cuidados que se deben tener con los

CONejos.

A partir de esta experiencia, se promueve una situacion de escritura espontanea, donde los
nifios escriben algunos cuidados que se deben tener con estos animales. A continuacion, se

muestran algunas producciones escritas por los estudiantes en la imagen 10.

Cuidados de los
conejos

Imagen 3. Producciones escritas de la actividad "Con mi amigo el conejo aprendo”.

La implementacion de esta actividad en el aula fue de agrado para los nifios, escucharon
con atencion la lectura del cuento, respondieron a las preguntas que se plantearon, se evidencia

que tienen la capacidad de describir las imagenes que se les muestran, les otorgan significado.
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También, un estudiante manifiesta de manera verbal, gusto por el cuento, ese comentario
es evidencia que realiza un proceso de comprension. Asimismo, las producciones escritas que
realizan los estudiantes al otorgarles significado lo hacen de manera mas segura. (Diario de

campo 3).

Por otra parte, en el desarrollo de esta actividad se implementa el uso de rutinas de
pensamiento. De este modo, se aplica “veo, pienso, me pregunto”. Al registrar la informacion en
el diario de campo, se observa que los estudiantes realizan conjeturas de pensamiento, pero en el
momento de “preguntar” se observa que los nifios presentan dificultad para plantearlas. Por esta
razon, se encuentra necesario que la docente modele como se realizan las preguntas. Ritchhart
(citado por Salmon, 2014) propone, ocho fuerzas culturales que se relacionan con las
condiciones para promover el aprendizaje de lenguaje oral y escrito, una le esta fuerza
corresponde a Modelar, es la manera como el educador propicia ejemplos y situaciones para que
los estudiantes lo sigan y lo realicen. De este modo, se encuentra fundamental que la docente
investigadora, dentro de la propuesta investigativa incluya el uso de rutinas de pensamiento,
puesto que propician espacios expresen su pensamiento y el docente mejore su préctica de

ensefianza (Guzman, et al., 2018).

Otra accién que realiza la docente investigadora, les permite a los estudiantes la
interaccion con un portador de texto, como lo son las cartas, comprenden que tienen una funcion
comunicativa. Los infantes, necesitan conocer que existen distintos tipos de textos y que
presentan estructuras diferentes. Esta accion, facilita la alfabetizacion inicial. (Guzman, et al.,

2018).
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Por lo tanto, los cambios que realiza la maestra en la planeacion didactica, aportan a
transformar las acciones para la ensefianza de la escritura inicial, a la vez favorece que se plantee
una situacion significativa como se describe anteriormente, debido a que el trabajo es organizado
y secuencial, obedece a unos propdésitos que se relacionan con los Derechos Bésicos de
Aprendizaje. Ademas, la evaluacion es constante y se presenta la retroalimentacion en todo

momento.

Asimismo, la organizacién didactica de la clase respondié a las necesidades que
presentan el grupo y de cada nifio en particular. Al respecto, Guzman, et al., (2018), manifiestan
que se encuentra necesario que el maestro “haga una planeacion flexible y que se ajuste a las

condiciones del grupo. Para obtener el resultado que se busca, no se puede improvisar” (p. 107).

En conclusién, la docente investigadora sefiala que la planeacion es el eje central del
proceso de ensefianza — aprendizaje, en ella se organizan las actividades que se llevan a cabo en
el aula y fuera de ella, con el proposito de alcanzar los objetivos de aprendizaje establecidos. Es
asi que, encuentra que ella le permite hacer la reflexion sobre el actuar en el aula y le otorga los
insumos evaluativos, aspectos que eran ausentes en las planeaciones que realizaba la

investigadora anteriormente.

Por esta razén, la docente investigadora comprende que el vincular algunos componentes
pedagdgicos dentro de la planeacion curricular le permite mejorar el proceso de ensefianza
aprendizaje y conduce a que las acciones que se efectian sean coherentes, apropiadas para la

ensefianza de la escritura inicial.
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4.4. Ciclo 4. Estrategia didactica “Los super poderosos de la escritura un mundo mégico de

aventuras”

La transformacion de la practica de ensefianza de la docente investigadora ha sido
constante durante la realizacion de los distintos ciclos de reflexion, la observacién, el relacionar
las acciones que efectlia con aspectos tedricos y el planear actividades pertinentes, adecuadas y
creativas, han permitido que la docente investigadora comprenda que la ensefianza de la escritura
se debe basa en promover el desarrollo del pensamiento de los nifios y para ello, debe proponer

situaciones en el aula para que resuelvan conflictos cognitivos al escribir.

Por esta razén, considera pertinente el disefio, implementacion y evaluacion de una
estrategia didactica centrada en la literatura infantil que le permita a los estudiantes expresar sus
pensamientos e ideas de manera escrita, a partir de la interaccion con un texto de la literatura

infantil. Al respecto, Guzman, et al. (2018) sefialan:

En los procesos de ensefianza - aprendizaje, se requiere que el profesor analice cual es la estrategia
mas adecuada para ofrecer a sus estudiantes ambientes enriquecidos, que respondan a sus intereses

y necesidades respecto de la lectura y la escritura. (p. 98)

Teniendo en cuenta lo anterior, la estrategia que construye la docente investigadora
involucra elementos como lo son: el contacto con la literatura infantil, el uso de rutinas de
pensamiento, la construccion de una secuencia didactica, instrumentos que no utilizaba antes en

el desarrollo de la praxis.

Los referentes tedricos que sustentan la estrategia didactica y las acciones son:
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La literatura infantil es una herramienta didactica, que favorece el aprendizaje de la
escritura, este planteamiento ha sido propuesto por varios autores. Colomer (2005), sefiala la
importancia de introducir a los nifios en una cultura escrita, a partir, de la literatura infantil. Asi
pues, planea que se propicien en el aula escenarios para que los nifios que participan de la
investigacion interactden con textos de distinta estructura como lo son las rimas, las canciones,
los cuentos, los poemas. Venegas citado por Infanzén (2012), expone el nifio se siente atraido
por este tipo de textos por el caracter ludico que presentan y se interesa por la musicalidad de las
palabras, que se basan en el ritmo y en la rima. El beneficio de interactuar constantemente con
ellos consiste en que favorece ejercitar la memoria, ampliar el vocabulario, mejorar la expresion
corporal. Con respecto, a los cuentos Linares (2015), sefiala el nifio estimula la imaginacion,

mejora el lenguaje, ya que, con él los nifios aprenden palabras y expresiones nuevas.

Por otra parte, el uso de las rutinas de pensamiento en el aula, Salmon (2009), expone les
permite tomar conciencia de su pensamiento. Es asi que, propician momentos para realizar
determinadas preguntas como ¢Qué esta pasando aqui? ¢Qué ves? ;Qué preguntas surgen? Este
tipo de interrogantes conducen a los estudiantes a un nivel de comprension alto y a visibilizar el
pensamiento de forma oral y escrita. La investigadora sefiala, que el uso de rutinas del
pensamiento en el desarrollo de competencias comunicativas es beneficioso, ya que al realizar
preguntas les permite a los infantes elaborar significados que aportan al desarrollo de habilidades
orales y escritas. En el aula, los estudiantes visibilizan el pensamiento de manera oral y al

construir sus producciones escritas.

La secuencia didactica, es una serie de actividades intencionales, planificadas por el

docente que conducen al cumplimiento de un proposito de aprendizaje, en este caso el



119

aprendizaje de la escritura (Camps, 2003). La siguiente propuesta de la secuencia didactica, se
disefia como un proyecto que conduce a la produccién de textos escritos y se desarrolla por un

determinado tiempo. Se encuentra necesario exponer que este tipo de estrategia debe contener:

Objetivos de ensefianza: corresponden a los criterios de evaluacion, se especifican a

continuacion.

Objetivos:

v Leer e interactuar con distintos textos de la literatura infantil como lo son los cuentos cortos,
canciones, poemas y rimas.

v" Disefiar, implementar y evaluar una serie de actividades en las que los estudiantes produzcan
textos a partir de una situacion comunicativa.

v" Propiciar experiencias en el aula para que los estudiantes otorguen significado a las
producciones escritas que construyen.

v" Utilizar rutinas de pensamiento en el desarrollo de la secuencia didactica para visibilizar el

pensamiento de los estudiantes.

Desarrolla fases: El desarrollo de esta secuencia se plantea a partir de tres fases apertura

desarrollo y cierre. (Monereo, 1999).

e La fase de apertura: corresponde a la evaluacion inicial, permite realizar un diagndéstico del
punto de partida del proceso.
e La fase de desarrollo: es el disefio de estrategias y actividades que facilitan el aprendizaje para

alcanzar un propdsito y que propician espacios para el trabajo autonomo y grupal.
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e La fase de cierre: evalUa el proceso seguido y los resultados de aprendizaje alcanzado por

cada estudiante.

Plantear un proceso de evaluacion continua y formativa: Para ello, la docente
investigadora construye instrumentos como las rubricas para valorar la produccion escrita de los

estudiantes.

Organizacion de la secuencia didactica

Para el desarrollo de la secuencia se planean 8 sesiones distribuidas asi:

> Fase de apertura: 2 sesiones. Busca generar confianza en los nifios como escritores de sus
propias ideas.

» Fases de desarrollo: 5 sesiones. Se plantean situaciones significativas y con sentido, que
conducen a los estudiantes a la produccién de textos.

> Fase de cierre: 1 sesion. Identifica la evolucion en la produccién escrita, hace una
comparacion de la produccidn escrita al iniciar y al terminar la implementacion de la

secuencia didactica.

Cabe sefalar, que en el desarrollo de este proyecto se utilizan la participacion de personajes
que son del interés de los estudiantes como lo son los de la “Patrulla canina”. Ellos, se
comunican con los estudiantes por medio de mensajes y les colocan una misién que los conduce

a alcanzar un proposito en cada clase que corresponde a una produccion escrita.

La planeacidn de la secuencia se caracteriza por que se realiza en un semestre y se

efectuan los siguientes ejercicios. (Tabla 5).
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Sesion Fecha Fase Nombre de la Descripcion de actividades
actividad
Sesion 1 Julio 5 de Preparacion Mi super Rutina de pensamiento: Veo,
2018 héroe pienso, pregunto y escribo.
favorito Tipo de texto de literatura
infantil  con el que se
interactya: Poema.
Acciébn para promover la
produccion escrita: Dibujar el
super héroe favorito y escribir el
porque les llama la atencion.
Sesion 2 Septiembre Desarrollo Ayudo amis Rutina de pensamiento: Veo,
24 de 2018 nuevos pienso, pregunto, leo, escribo y
amigos comparto.
Tipo de texto de literatura
infantil con el que se
interactua: Cuento corto.
Accién para promover la
produccion escrita: A partir, de
la lectura, escribir el suefio que
tiene uno de los personajes
Sesion 3 Septiembre Desarrollo Cantando, Rutina de  pensamiento:
27 de 2018 cantando Escucho, pienso, escribo y
ayudo a comparto.
Rocky Tipo de texto de la literatura

infantil  con el que se
interactua: Cancion.

Accion para promover la
produccién escrita: Escribir
una parte de la cancion, a partir,
del animal que le corresponde.

Sesion 4 01 de Octubre Desarrollo Skye y mis
de 2018 NUEevVos

amigos me

ensefian a
rimar

Rutina de  pensamiento:
Escucho, veo y pienso.

Tipo de texto de la literatura
infantil  con el que se
interactda: Rimas.

Accién para promover la
produccion escrita: Discriminar
los sonidos finales de las silabas
de los nombres de los personajes
de la cancion.
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Sesion 5 05 de octubre
de 2018

Desarrollo

Skye y mis
NUEVOS
amigos me
ensefian a
rimar

Rutina de  pensamiento:
Escucho, veo, pienso y escribo.
Tipo de texto de la literatura
infantil  con el que se
interactda: Rimas.

Accién para promover la
produccion escrita: Seleccionar
un personaje de la cancion,
dibujarlo y escribir una rima
segun él.

Sesion 6 18 de octubre
de 2018

Desarrollo

Escribiendo

mi cancion

favorita me
divierto

Rutina de  pensamiento:
Enfocarse, pienso y escribo.
Tipo de texto de la literatura
infantil con el que se
interactua: Cancion.

Accién para promover la
produccion escrita: Realizar el
dibujo de la cancion que mas les
gusta y escribir la letra de la
cancion.

Sesion 7 22 de Octubre
de 2018

Desarrollo

Que feliz
estoy soy un
compositor

Rutina de pensamiento: Leo,
pienso y escribo.

Tipo de texto de la literatura
infantil  con el que se
interactua: Cancion.

Accién para promover la
produccion escrita: Expresar
ideas para construir una cancion,
la docente utiliza la estrategia de
mano prestada y los infantes
escriben las ideas.

Sesion 8 28 de Octubre
de 2018

Evaluacion

Chase
resuelve el
misterio del
hotel la fiesta.

Rutina de pensamiento: Veo,
pienso, escribo y comparto.
Tipo de texto de la literatura
infantil con el que se
interactya: cuento.

Accién para promover la
produccion escrita: Escribir el
final del cuento que se presenta
en el video.

Nota: Elaboracion propia.

Teniendo en cuenta la tabla anterior, se establece que en cada sesion de la secuencia

didactica la docente investigadora, disefia una actividad para interactuar con un texto de la
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literatura infantil como lo es cancion, poema, cuento corto, rimas y al utilizar distintas rutinas de
pensamiento disefiada por la maestra, se conduce a los estudiantes a visibilizar el pensamiento

especialmente de manera escrita y producir un texto.

Los estudiantes después de elaborar su propia produccion escrita se acercan a la docente
investigadora, y al leer cada uno su escrito le otorgan significado, la docente acompana el proceso
escribiendo de manera convencional y se enfatiza en las diferencias que existen entre los dos tipos
de escritura. Luego se les solicita que reescriban el texto de manera convencional. Guzman, et al.

(2018) serialan, que es necesario a los nifos:

Mostrarles la forma convencional de hacerlo, llamando su atencién sobre las diferencias,
extension, cantidad y variedad de letras, disposicion grafica en el papel, separacion entre las
palabras y otros aspectos que el educador considere pertinentes. Estas producciones y
contrastaciones contribuiran a que avancen en el plano conceptual del sistema de escritura.

(p.155)

De esta manera, la docente investigadora transforma su préctica de ensefianza, con respecto
a la ensefianza de la escritura, ya no centra el proceso en la decodificacion de letras, sino utiliza

distintas estrategias respaldadas teéricamente.

Por otra parte, la docente investigadora al tener presente la reflexion del ciclo anterior,
transforma la estructura de la planeacion y en la secuencia didactica, incluye aspectos que antes
no estaban presentes como lo son, la rutina de pensamiento que se va a realizar, el tiempo para
desarrollar la clase, los objetivos se pueden establecer claramente, los instrumentos de

evaluacion, un espacio para describir lo que sucede en la clase y se relacione a la luz de la teoria.
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De este modo, el proceso de ensefianza — aprendizaje que realiza de la docente es
organizado, flexible y conducen a generar aprendizajes en los infantes. Asimismo, presenta
etapas como es identificar los conocimientos previos para la construccion de un aprendizaje
significativo y la implementacion de estrategias y herramientas que conducen a los estudiantes a
visibilizar el pensamiento e identificar la manera como estan aprendiendo y las limitaciones que

presentan.

La reconstruccion del formato de planeacién le permite a la docente investigadora

organizar, sistematizar el proceso de ensefianza. Al respecto, Guzman, et al., (2018), sefialan:

Los avances en los procesos de alfabetizacion inicial lectura y escritura no se dan solos, sino
que es tarea del profesor promoverlos mediante la puesta en practica de sus conocimientos
disciplinares y pedag6gicos y la organizacion adecuada y pertinente de su aula en esto

consiste la ensefianza. (p. 164)

A continuacion, se presenta el esquema general de planeacion, el cual responde a una
adaptacion del instrumento implementado en la ejecucion de la secuencia pedagogica “Propuesta
de secuencia didactica con rutinas de pensamiento para el desarrollo de la escritura natural y
espontanea en los nifios de transicion 2, jornada tarde del Colegio Rural Quiba Alta, desarrollado

por Gonzalez (2015). (Tabla 6).
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Estructura de la planeacion de la secuencia didactica.

SECUENCIA DIDACTICA

En este lugar se encuentra el nombre de la secuencia didactica

Sesion No:
Se escribe el nimero de

sesion de la actividad a

Nombre de la actividad:

Aqui encuentra el nombre de la actividad que ayudara a entender en que tema se centra

la actividad.
desarrollar
Numero de Fecha de implementacion:
sesiones: Se escribe la fecha en la que se desarrolla la actividad

Se escribe el nimero de
sesiones aproximadas

para desarrollar el tema

Tiempo:
Se escribe el tiempo
aproximado que dura la
actividad

Rutina de pensamiento:

Se escribe la estrategia que se ha de utilizar para promover el pensamiento de los

estudiantes

Objetivos

Se enuncian los
aprendizajes que se
pretenden alcanzar

Se enuncian los Se enuncian los Se enuncian los

aprendizajes que se aprendizajes que se aprendizajes que se

pretenden alcanzar pretenden alcanzar pretenden alcanzar

Fase Descripcion Evaluacion
Inicio Se describen las actividades de motivacion y para Se establecen criterios para hacer
identificar conceptos previos. seguimiento durante la actividad
Desarrollo Se describen las actividades a realizar en clase, Se establecen criterios para hacer
que conducen a los estudiantes al aprendizaje seguimiento durante la actividad
Cierre Se describen actividades que apoyan el proceso de  Se establecen criterios para hacer

evaluacion. seguimiento durante la actividad

Instrumentos de

evaluacion

Se escriben los instrumentos con los que se evalla la actividad
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Recursos Se escriben los materiales necesarios para el desarrollo de la actividad
Bibliografia Se escriben los textos, imagenes que se utilizan para el desarrollo de la clase
Analisis de la Se escribe la reflexion acerca de la actividad y se relaciona con referentes teoricos.
actividad

Nota: Esquema general de la planeacion de la secuencia didactica adaptado de Gonzalez (2015).

La docente investigadora sefiala, que la planeacion de la secuencia didactica con la anterior

estructura se encuentra en anexos de la planeacién de la secuencia. (Anexo 9).

Otro punto, que contribuye a la que la docente transforme la préctica de la ensefianza es
que construye un instrumento para evaluar la produccién escrita que realizan los estudiantes y son
las rubricas adaptadas a la actividad que realiza. De esta manera, el proceso de evaluacion es
constante y los nifios reciben la retroalimentacion sobre las fortalezas que presentan y aspectos en
los que tienen que mejorar, con respecto al ejercicio que se desarrolla. Es asi que, este instrumento

les permite a los nifios tomar conciencia de lo que aprenden. (Goodrich, 1999).

En conclusion, la docente investigadora en este ciclo implementa distintas estrategias de
ensefianza y utiliza varias herramientas pedagdgicas, que se orientan a transformar la practica de

ensefianza de la escritura.
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Capitulo 5. Resultados y andlisis de la investigacion

El anélisis que se presenta a continuacion, es el resultado de la propuesta investigativa
que se desarroll6 con estudiantes de grado transicion B del Colegio Fernando Mazuera Villegas
I.E.D, sede C, Jornada tarde, la cual permitié la mejora y transformacion de la préactica de
ensefianza de la docente investigadora, a través del disefio, desarrollo y evaluacion de una
estrategia didactica, centrada en la literatura infantil, que facilitd la produccion escrita de los
estudiantes. De esta manera, se establece que, a partir de las dimensiones de ensefianza,
aprendizaje, pensamiento, se hace seguimiento a las siguientes categorias y subcategorias, se

describen los hallazgos encontrados.

5.1. Dimension de ensefianza

En este punto, se realiza el seguimiento a la dimension de ensefianza, con el fin de

alcanzar el cumplimiento del objetivo especifico 1 de la investigacion:

“Describir los cambios en la practica pedagogica relacionados con la ensefianza de la
escritura en la docente del grado transicion B, a partir del disefio implementacion y evaluacion de

una estrategia didactica centrada en la literatura infantil”.

De este modo, la categoria con la que se inicia corresponde a préctica de ensefianza,
entendida como el disefio, implementacion y evaluacion de acciones, que realiza el docente para
ejercer la ensefianza. Florez, Mercado & Vasquez (1996). Las subcategorias a las que se les

realiza seguimiento son planeacién y evaluacién. Los instrumentos de recoleccién de datos que
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se utilizan para identificar los hallazgos en esta dimension son: los diarios de campo, la

planeacion de la secuencia didactica, las producciones escritas realizadas por los educandos.

En este orden de ideas los hallazgos que se obtienen para la subcategoria de la
planeacion, consisten en que la docente identifica que este recurso permite evidenciar la
transformacion de la practica de ensefianza, conduce a mejorar el proceso de ensefianza —
aprendizaje que se efectta. Al respecto, Meliton & Valencia (2014), sefialan que es una
herramienta que le permite a los docentes organizar las distintas intervenciones, en ella, se
describe de manera especifica las actividades y estrategias que se llevan a cabo en el aula y fuera
de ella, con el propdsito de alcanzar los objetivos de aprendizaje establecidos. Es asi que,
encuentra que ella le permite hacer la reflexion sobre el actuar en el aula y le otorga los insumos

evaluativos, para identificar lo que los estudiantes necesitan.

En consecuencia, cambia el esquema de la planeacion y a partir de la reflexion sobre ella,
presenta los objetivos que se deben alcanzar para la clase, el tiempo de las actividades que
disefia, las estrategias que utiliza, los divide en tres momentos inicio, desarrollo y cierre.
También, se hace presente la manera como ird evaluando el proceso de los estudiantes
constantemente y los instrumentos que va a realizar para ello. Ademas, se hace presente los
recursos que va a utilizar para la ejecucion de la clase, la bibliografia que utiliza para construir la
clase y presenta un espacio para que la docente investigadora analice la manera como efectué su

clase.

De este modo, la docente organiza el proceso de ensefianza que desarrolla en el aula, a la

vez que le permite anticipar los sucesos que se pueden presentar y prever los resultados, a partir
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de establecer las estrategias adecuadas para que los estudiantes los alcancen los objetivos que se

proponen en cada sesion.

Por otra parte, disefia en el aula una situacion comunicativa, que le permite expresar a los
estudiantes los objetivos de la clase de una manera lidica, para ello, los educandos al iniciar cada
sesion reciben un mensaje o una carta de los personajes que participaron en la secuencia
didactica, en este caso “Patrulla canina”, ellos manifiestan lo que se debe hacer. Este tipo de
accion conduce a alcanzar los objetivos que se proponen para la clase. Este hecho, se hace
presente en las planeaciones de cada sesion de la estrategia que se disefi0. De esta manera, se
destaca la importancia de comunicarlos a los educandos y que el docente los plantee a partir de

una serie de preguntas las cuales son:

¢Qué voy a ensefiar? y ; Qué deseo que aprendan mis estudiantes? y ;Qué recursos ulizaré para
mi ensefianza? y ¢Qué recursos ulizaré para el aprendizaje de los estudiantes? y ;Qué tiempo
dispongo para lograr lo que deseo realizar? y {Qué estrategia utilizaré para ensefiar? y ¢ Qué
estrategia utilizaré para que aprendan los estudiantes? y ;Cémo sabré que han aprendido? y
¢CAmo sabré si ensefié bien? Y ;Como sabré si logré lo que me habia propuesto hacer en esta

clase? (Mezarinaetal., s.f., p. 3)

Este tipo de preguntas que plantea el docente antes de construir la planeacion de clase, le
permite organizar el proceso de ensefianza que desarrolla en el aula y establecer que ella tiene un
fin; el cual se debe alcanzar, una intencionalidad con respecto, a los logros de aprendizaje que se
esperan de los educandos. De esta manera, el docente al tener este aspecto presente aporta a que
su practica de ensefianza mejore, puesto que sus acciones para alcanzarlos se delimitan y se

orientan a que los infantes los alcancen.
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Asimismo, en cada sesién al iniciar plantea como estrategia que los infantes manifiesten
los conocimientos previos sobre los distintos temas que se planean para las clases, es asi que, se
hace presente el aprendizaje significativo. Un ejemplo de ello se presenta (Diario de campo 7) de

la secuencia, donde se presenta el siguiente dialogo entre docente y estudiantes.

Docente: ;Qué es una rima?

Nifio 1: “Rima es una cosa que tiene a tender palabras pero que las palabras tienen palabras

mismas”

Docente “;Como Sé que es una rima?”

Nifio 2: “Rima las palabras con otras”

Nifio 3: “Porque las rimas deben comenzar con las palabras de la misma letra”

Docente: “;Han hecho rimas alguna vez?”

Nifio 4: “Timoteo toca tango”

Nifio 2: “Panela coma canela”

Docente: panela termina en la y canela también por eso son rimas.

Teniendo en cuenta el anterior dialogo, los nifios expresan su pensamiento de manera
verbal y se hace evidente que comprenden que es una rima, para los que no participan, la docente

los orienta para que todos lleguen a la comprension de ese concepto.
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En los procesos que se desarrollan en el aula, es importante considerar que los individuos
deben establecer una relacion de lo que ya conocen con el nuevo aprendizaje. Ausubel citado por
Rodriguez (2004), sefiala que un aprendizaje es significativo cuando los contenidos nuevos son
relacionados por los estudiantes con los que ya poseen. Este proceso, se origina por aspectos
existentes en la estructura cognoscitiva de los educandos como lo pueden ser imagenes,
simbolos. Por esta razon, existe una gran probabilidad que el ejercicio que se desarrolla

favorezca el aprendizaje significativo de los nifios.

En conclusién, se encuentra que los elementos encontrados en esta subcategoria,
conllevan a que se transforme la practica pedagogica de la investigadora, esto se evidencia en las
acciones que ejecuta y la conducen a que se alcancen los objetivos que se plantean para cada

sesion, por lo tanto, se produce el aprendizaje de los estudiantes.

La siguiente subcategoria de esta dimension, corresponde a la evaluacién. Se encuentra
preciso sefialar, que la docente investigadora durante la implementacion de las clases
anteriormente no hace seguimiento de este proceso, o solo lo realizaba al final de su
intervencion, con el fin, de verificar si los educandos comprendieron los contenidos propuestos y

en algunas ocasiones era descontextualizada.

Actualmente, la docente involucra la evaluacion dentro de la planeacion, esto le permite a
la maestra identificar la manera como los estudiantes construyen el aprendizaje y las limitaciones
que presentan. Es asi que, en el nuevo esquema que construye para el desarrollo de la secuencia
didactica incluye una casilla, que le permite hacer seguimiento de este proceso y por cada accion
que se efectla, se presenta un parametro para este aspecto. A continuacion, se muestra un

ejemplo de lo que se menciona. (Tabla 7).



Tabla 7

132

Ejemplo del proceso de evaluacion en la planeacion de la secuencia didactica.

Fase Descripcion Evaluacion
Inicio Los estudiantes bailan siguiendo los movimientos de los siper ~ Participa  del baile, realiza los
héroes que se encuentran en el video y a la docente. movimientos de los personajes del video y
de la docente.
Se pregunta ¢Qué conocen de los stper héroes? Los nifios Menciona los nombres de stper héroes,
exponen las ideas previas sobre este tipo de personajes los poderes y algunas caracteristicas de
ellos.
Desarrollo Inicio de la rutina de pensamiento “Veo, pienso, pregunto y  Expresa de forma clara las observaciones
escribo”. Se sefiala el significado de las paletas de esta sobre laimagen.
herramienta.
Se muestra la paleta de ver, los nifios observan detenidamente  Expresa sus ideas de manera clara sobre
la imagen de los sper héroes, se enfatizan Gnicamente en lo  la imagen.
que ven, cuando mencionen algo que no se pueda observar, se
les pregunta donde puedes ver esto.
Se muestra la paleta de pensar, se les pregunta ;qué piensande  Expresa sus ideas de manera clara lo que
la imagen? ve
Se muestra la paleta de preguntar, se genera espacio parahacer ~ Formula preguntas sobre la imagen.
preguntas sobre la imagen, los nifios expresan las hipétesis.
Se lee el poema “Hoy me siento stiper héroe”. Se repite por
frases, los estudiantes realizan las acciones que se mencionan  Repite el ~ poema, se  expresa
en él. corporalmente y de manera oral, hace los
movimientos de las palabras que s e
mencionan en el texto
Cierre Se les hace pensar en su stper héroe favorito y qué lo hace Menciona el nombre del stper héroe

especial.

Se muestra la paleta de escribir, a cada nifio se le entrega una
hoja con la pregunta ¢Cual es tu siper héroe favorito? Se

indica que lo deben dibujar y escribir el porque les gusta.

Se acercan a la docente, quien a cada uno le pregunta sobre el
dibujo y lo que escribi6. La docente escribe debajo del dibujo

y las grafias las ideas que exponen los nifios.

Se organizan por grupos de a 5 y comparten con los
compafieros el trabajo que realiza y menciona porque les gusta

el personaje.

favorito y las caracteristicas.
Se construye rubrica de evaluacion sobre

la produccion del texto.

Lee las construcciones que realiza y les

otorga significado.

Expone frente a los comparieros sus ideas

por el stper héroe favorito

Nota: Elaboracion propia.
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Teniendo en cuenta el ejemplo anterior, se sefiala que la letra en negrilla corresponde al

seguimiento que se hace de evaluacion a los estudiantes durante el desarrollo de la actividad.

Como se observa se realiza continuamente, a partir de la accion que se efectta en los
distintos momentos. De esta manera, la docente puede analizar la manera como aprenden los

infantes y las limitaciones que se presentan.

Otro hallazgo, que se encuentra en el desarrollo de la secuencia didactica, es que se
plantea el desarrollo de la evaluacién formativa. Condemarin & Medina (2000), sefialan que este
tipo de evaluacion es un proceso que permite que el docente retroalimente lo que exponen los
estudiantes y los conduce a la regulacion del aprendizaje. De esta manera, el profesor ajusta el
avance de los aprendizajes y adapta las actividades de aprendizaje de acuerdo con las

necesidades y posibilidades que presentan los educandos.

De este modo, se evidencia que los comentarios que realizan los estudiantes en el
desarrollo de las sesiones reciben retroalimentacion constante, o a partir de ellos, la docente
plantea interrogantes que los conducen a desarrollar procesos de comprension. Este proceso, se
realiza durante toda la clase, se evaltan las respuestas de los infantes y estas son
retroalimentadas por la maestra, se obtienen una serie de evidencias que conducen a formular
alternativas que favorecen el aprendizaje de los estudiantes. Un ejemplo de ello se encuentra
(Diario de campo 9) “la docente pregunta ;Qué personaje aparece en la letra de la cancion? Los
nifios responden “una vaca” y se les indaga sobre el mensaje de la letra. Una nifia dice que la
vaca da leche y la maestra les pregunta “;Qué se hara con la leche?”. Los nifios responden
“mantequilla, yogurt, queso”, sefiala que es correcto y van escribiendo en el tablero los nombres

de los productos que estan segun la cancion y los comentarios que exponen los infantes. La
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maestra indica que falta uno que es el “dulce de leche”, les pregunta si saben ¢Qué es? Ellos

responden “no”, ella les explica que se parece al arequipe”.

A partir, de esa constante retroalimentacion que se presenta en el aula, se crea el
andamiaje, con el fin de alcanzar los objetivos de la clase. Es asi que, este tipo de interaccion que
se efectla entre maestra y educando de manera individual, incrementa la capacidad de construir

aprendizajes complejos como lo son comprender.

En este sentido, Vygotsky (1978), destaca un concepto denominado la Zona de
Desarrollo Proximo, que se caracteriza porque el maestro al identificar lo que el infante es capaz
de hacer por si solo y lo que puede hacer con su ayuda, implementa herramientas y desarrolla
estrategias para que cada nifio logre alcanzar el objetivo de aprendizaje. En relacion, con el
aprendizaje de la escritura el andamiaje que se realiz6 en la sesién esta dirigido a propiciar una
situacion significativa que favorece la conciencia fonoldgica, habilidad importante en el

aprendizaje de este proceso como se ha mencionado anteriormente.

Por otra parte, se considera importante exponer que existen distintas formas de hacer
seguimiento a la evaluacion, la estrategia de ensefianza que se plantea, propone, el disefio de
rabricas que se construyen para responder a la necesidad de cada situacion que se plantea en cada

sesion y a las caracteristicas que presentan el grupo de estudiantes. (Guzman, et al., 2018).

Por esta razén, al buscar transformar y mejorar la practica de ensefianza, la docente
investigadora disefia este instrumento, para valorar la produccion escrita que realizan los

infantes. De esta manera, el proceso de evaluacion se caracteriza por ser constante y formativo.
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Las rubricas mejoran los productos finales de los educandos y, por lo tanto, mejoran también
la calidad de los aprendizajes. Cuando los profesores disefian rubricas para evaluar los
trabajos o los proyectos de sus estudiantes, formulan las caracteristicas que debe tener un
buen producto final y fundamentan por qué gracias a las rubricas, desarrollan habilidades
cognitivas como el control de sus procesos de aprendizaje y la reflexion sobre la calidad de

sus proyectos. (Mideros, Obando & Santacruz, 2014, p. 46)

De este modo, la evaluacidn que desarrolla la docente se caracteriza por ser mas objetiva,
los criterios estan explicitos y orientados a alcanzar determinados niveles de aprendizaje. Las
rubricas que construyd la docente son el instrumento que se utiliza, para evaluar la produccion

escrita en cada sesion. (Rubricas 1, 2, 3,4, 5, 6, 7).

Estas herramientas, se disefiaron, a partir de los objetivos que se plantean para cada
sesion y resultan muy practicos, porque la construccion de ellos se hizo teniendo en cuenta el
conocimiento disciplinar que presenta la docente y las particularidades de las actividades que se
planean y las caracteristicas que presentan los nifios. El uso de ellas permitio, que los infantes
recibieran retroalimentacion sobre fortalezas y aspectos a mejorar, puesto que, la docente en el
disefio establecio 3 niveles de valoracion (inicias los poderes, desarrollas los poderes, eres un

super poderoso).

De esta manera, los estudiantes cuando se acercaban a la docente para leer las
producciones escritas construidas por ellos, la maestra evaluaba y sefialaba en la rabrica, que
aspecto falto para llegar al maximo nivel, es decir, para ser un super poderoso. Por consiguiente,
los nifios para la creacion de la préxima produccidn escrita tenian en cuenta el aspecto que no

realizo de manera adecuada. Una evidencia de lo que se manifiesta, son las siguientes rubricas
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del mismo estudiante en dos sesiones seguidas, donde en una sesion falto un criterio y para el

otro ya los realiza correctamente como se muestra en la imagen 11.

Ribrica de evaluacion para la produccion del texto “Mi siper héroe favorito™ ) )
Ribrica de evaluacion para la produccin del texto “Ayudo a mis nuevos amigos”

Nombre: Ma*ea Fecha: ju‘r: ) / ZCI%

Valoracién Inicia los poderes
Criterios

Desarrollas los poderes

Eres un siiper poderoso

Dibuja el siiper héroe
favorito

No realiza ningin dibujo

Dibuja un personaje
diferente a un siiper héroe

liza el dibujo dgLséger
péreeTaV0

Produccién escrita

No realiza ninguna
produccion de manera
escrita

La produccion que
construye corresponde a
la situacion que se plantea

{
i Direccién en la que
‘ construye el texto

No presenta ninguna
produccion

Escribe de derecha a
izquierda el texto, al
terminar el renglon escribe
de derecha a izquierda, en
25pejo 0 sobre la margen
hacia abajo

decgeha el texgoral
terminar ehsgpgfon escribe

inigje(cerca de la mgen

de izquiprda 2¥grecha ¢ |

Significado de la
produccion

No realiza ninguna
produccion escrita.

| Al acercarse a la docente
| repite lo que escucha de

otro nifio o nifia

Grafia del sistema de
escritura

No realiza ningiin texto ~ |

Utiliza sy letras
para comunicar sus ideas

i ¥
Uthizg vocalgsefras
para co I sus ideas

\
Nombre: \Y\ akeo

Fecha: <j<,~[(,»-1-\¢-_,.L P 24 / ‘ (\,

Valoracion | niia los poderes Desarrollas los poderes
Criterios |

Eres un siiper poderoso |

[ Produccion eserita Norealizaninguna | Realiza una produccion,
| produccion de manera | pero no comesponde a la
escrita situacion que se plantea

construp<Qrresponde a. |
I sikecion qudng plantea |

Escribe de derecha a
izquierda el texto, al

No presenta ninguna
produccién

Direccion en la que
construye el texto

de derecha a izquierda, en
espejo o sobre [a margen
hacia abajo

Escribe de izquierda 4

terminar el renglon escribe | terminar el re

Alacercarse a la docente
repite lo que escucha de
otro niio o nifia

No realiza ninguna
produccion escrita.

Significado de la
produccin

Grafiadel sistemade | Norealizaningdntexto | Utiliza nimeros y letras

eseritura

para comunicar sus ideas | |

Imagen 4. Evidencias del avance de los estudiantes al utilizar las rubricas.

Las anteriores imagenes, dan muestra de la importancia del proceso de retroalimentacion, a

partir de las rubricas, ya que presentan avances y los estudiantes conocen el maximo nivel de

rendimiento que pueden alcanzar y cémo lograrlo.

Otra categoria, que se encuentra en esta dimension es la literatura infantil como

recurso para el desarrollo. La docente, al fortalecer aspectos tedricos de distintas

investigaciones, encuentra varios beneficios al interactuar con este tipo de textos. Es asi que,

sefiala que los nifios desde edades muy tempranas saben leer, aungue no lo hagan

convencionalmente y tampoco se hayan apropiado del cddigo escrito, construyen significados

para el desarrollo de estas habilidades. Desde este punto, se afirma que:
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El nifio, desde muy pequefio, participa de la literatura como juego, diversion o
entretenimiento. Cuando va a la escuela también tiene contacto con la literatura no sélo con
fines ladicos sino con otras intenciones: aprender a leer y escribir, culturales, morales,

religiosas y pedagogicas. (Escalante & Caldera, 2008, p. 670).

Por lo tanto, en el desarrollo de la estrategia se propone que a partir de la interaccion con
distintos textos de la literatura infantil como lo son los cuentos cortos, las canciones, las rimas y
los poemas en las sesiones que se planean, se transforme la practica pedagogica de la docente,
puesto que ella, antes desconocia los beneficios que proporciona este tipo de encuentros, para el

aprendizaje de la lectura y la escritura y tampoco generaba el espacio en el aula para hacerlo.

Teniendo en cuenta lo anterior, la docente en cada una de sus intervenciones de la
secuencia didactica promueve el contacto con textos de distinta estructura como los que se

mencionan anteriormente.

De esta manera, en la subcategoria de cuentos cortos encuentra, que se propician espacios
para que los infantes expongan sus pensamientos y entre ellos se discutan sobre sus propias
ideas. En la sesion 8, al indagar a los infantes sobre ¢ Como inicia el cuento? un estudiante dice
“primero comenzaron como un juego y después comenzaron a jugar ya, porque apagaron la luz y

comenzaron a gritar como bebes porque las mascotas del amo asustaron a la vaca bebe”.

Otro educando sefiala “Comenzé que las vacas iban caminando y que vieron como un hotel
vampiro y fueron de visita”. En ese momento, la docente interviene retroalimenta las respuestas,

crea el andamiaje y todos construyen la idea acertada y se escribe en el tablero.
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Por otra parte, se propician espacios que enriquecen el vocabulario de los infantes, la
docente pregunta en la misma sesion ¢Qué es un hotel? Los estudiantes permanecen en silencio,
hasta que una nifia menciona “un hotel es para quedarse cuando uno no se va a quedar en la casa
y una casa es para uno”. Es asi, que también se brindan oportunidades para que ellos aumenten el

vocabulario.

Estas dos situaciones que se presentan en aula se relacionan con las investigaciones
realizadas por Puerta, Gutiérrez & Ball citados por Escalante & Caldera (2006), quienes afirman
que el contacto con textos de la literatura infantil, produce en los infantes, interés por conocer el
mundo, placer y genera oportunidades para compartir sentimientos, significados, que se
construyen, a partir de sus intereses. Precisamente, son aspectos que se observaron en el

desarrollo de las actividades.

De este modo, se evidencia la transformacidon de la practica pedagodgica de la docente
investigadora, propicia el contacto con cuentos cortos y utiliza este recurso, para generar

situaciones de escritura, que facilitan el aprendizaje de esta habilidad.

En consecuencia, el aprendizaje de la escritura, no se centra, en procesos de codificacion
y decodificacion, contrariamente utiliza la escritura como medio para expresar las ideas como se

muestra en la imagen 12.
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Imagen 5. Produccion escrita de los estudiantes. Cuento corto. Sesion 2 y 8.

Las imagenes anteriores corresponden a la produccion escrita de dos estudiantes en las

que se les plantea como situacién de escritura, pensar y escribir el final del cuento.

La otra subcategoria que se encuentra son los poemas, (Diario de campo 4), se sefiala que
los estudiantes al interactuar con este tipo de textos y escucharlos les causa risa. Esto se debe al
sonido de las palabras. Venegas citado por Infanzén (2012), sefiala que es una de las formas

mediante la cual expresan los sentimientos, desarrolla la imaginacién y el pensamiento.

Los nifios encuentran su mayor atractivo en el caracter ladico y se interesan por la
musicalidad de las palabras, que se basan en el ritmo y en la rima. En la sesién que se efectud y
la interaccion con el poema “Hoy me siento siper héroe”, favorecio en los infantes la
ejercitacion de la memoria, pues debian repetirlo por versos, ampliaron el vocabulario y
mejoraron la expresion corporal, puesto que, segun las palabras que se mencionaban debian ser

representadas por movimientos.
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Cabe senfalar, que este tipo de texto de la literatura infantil se utiliz6 en la planeacion 4,
condujo a una situacion de escritura, donde los educandos dibujaron y escribieron sobre su super

héroe favorito. Como se presenta en la imagen 13.
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Imagen 6. Produccion escrita de la sesion 1. “Mi super héroe favorito”

Las imagenes anteriores son la evidencia de una situacion de escritura que se plantea en

clase y conduce a los estudiantes a producir un texto donde se dibuja y se escribe sobre el stper

héroe que mas les gusta.

Por otra parte, con respecto a la subcategoria canciones, los hallazgos que se encuentran
evidencian que los estudiantes disfrutan de interactuar con este tipo de textos, las acompafian con
palmas como se describe en los (Diarios de campo 6, 9 y 10). Este elemento, al ser utilizado en el
aula contribuye al aumento del vocabulario y al desarrollo de habilidades comunicativas, asi
como a su compresion y expresion, aspectos necesarios para la adquisicion de la lectura y de la

escritura; ademas, mejora la articulacion, al pronunciar los sonidos. (Herbax & Barrio, 2017).
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Teniendo en cuenta lo anterior, se destaca en el (Diario de Campo 9), que la docente les
pregunta a los estudiantes que significa la palabra “alborotada” pues el nombre de una de las
canciones con las que se interactlia, algunos de los nifios mencionan que no saben y una
estudiante dice que “salta” en ese momento la docente explica el término y sefiala que como
“alocada”. Este, tan solo es un ejemplo de cOmo en las actividades que se realizan a través de la
implementacién de la estrategia, conduce a que los infantes enriquezcan el vocabulario, a través

de la literatura infantil, en esta situacion se presenta a partir de una cancion infantil.

Con respecto, a lo que se efectud en la clase en la cancion “En la granja de mi tio”

identificaron los personajes que se nombran en ella, se trabaja la lectura en el nivel de oyente.

Con relacion a lo anterior, autores como Lozano, Ladino & Saavedra (2018), exponen
que el uso de este recurso en el aula: “Fortalecen la forma adquisicion de lenguaje que es una
base para la comunicacion, ademas los nifios y nifias aprenden palabras, reconocen sonidos,

discriminan y simbolizan palabras de esta manera desarrollan el vocabulario” (p. 54).

Por lo tanto, se considera que el docente al utilizar este tipo de estrategias en el aula
genera espacios para que los infantes aumenten su vocabulario, entonacién, pronunciacion,
ademas que se fortalecen los procesos de pensamiento de los estudiantes ya que se trabaja la
memoria. También, se sefiala que en las (sesiones 3, 6 y 7) se construye una situacion, a partir de
la interaccion de este tipo de textos, que conducen a los estudiantes a la produccion de un texto.

En la imagen 14 se muestran las producciones:



142

~ -] v
Nombre: Af/’\!\/ D A</1d Nombre: E IV D07

Ayudo a construir la cancién

“\7[: AL
G ‘:\ \ )'L\glﬁ? ! ht(; pr JO ‘ ‘A? G

e e e 2o

- §~.A-,\:.Vl — {
i N\\ \) '-""“'» o \JU\)/?)’
a Clotg Y t

O ot f&\ﬁ

Imagen 7. Produccion escrita de la sesion 3. “Cantando, cantando ayudo a Rocky”.

Ayudo a construir la cancién

Las imagenes anteriores son la evidencia de una situacion de escritura que se planea en
clase y conduce a los estudiantes, a la produccion de un texto escrito, a partir de la interaccion
con la cancion “en la granja de mi tio”. Los estudiantes escriben una parte de la cancion, segun el

animal de la granja que le corresponde.

Otra evidencia, de una situacion de escritura que se planea en clase y conduce a los
estudiantes, a la produccion escrita de un texto a partir de la interaccion con tres canciones
“Sefiora vaca”, “La vaca Lola”, “La vaca alborotada”. Los nifios debian hacer el dibujo de la
cancién que mas les gusto y escribir la letra de la cancion que les llama la atencién. Las

producciones se muestran en la imagen 15.
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Imagen 8. Dibujos y producciones escritas de la sesion 6.” Ayudo a Ryder a salir de lios”

Por ultimo, otra evidencia de una situacion de escritura que se planea en clase y conduce
a los estudiantes, a la produccion escrita de un texto. Los estudiantes expresan ideas para
construir una cancion, a partir de la lectura de las letras de las tres canciones “Sefiora vaca”, “La
vaca Lola”, “La vaca alborotada”. La docente utiliza la estrategia de mano prestada y los infantes

escriben las ideas. Algunas producciones se muestran en la imagen 16.
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Imagen 9. Produccion escrita de la sesion 7. “Que feliz estoy, soy un compositor”
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Para finalizar, el andlisis de esta categoria se encuentra la subcategoria de rimas, los
hallazgos, permiten sefialar que constituyen un recurso que contribuye al desarrollo del lenguaje
oral y de pensamiento. Al utilizar esta herramienta en el aula, les permite a los educandos
desarrollar la conciencia fonoldgica, es decir, reconocen los sonidos de las palabras. Por esta

razén, es que los estudiantes en el (Diario de campo 8) expresan estos ejemplos:

2 6

“Timoteo toca tango”, “panela coma canela

29 ¢¢

en los palacios de Moisés todos cuentan

b 1Y b 1Y 2 ¢e

hasta seis”, “casa mafiana se casa”, “‘mora mafana se enamora”, “tomate por favor no me mate”,
“perro salchicha como una salchicha”, “Tiene hambre pues coma calambre”, “pelota mafiana se
empelota”. También, se debe rescatar que los estudiantes en su proceso de pensamiento
construyen la idea que las rimas son los sonidos que son iguales al iniciar las palabras, un

ejemplo de ello es la respuesta de uno de los infantes donde se les indaga ¢ Como saber que es

una rima? y ella responde “las rimas debe comenzar con las palabras de la misma letra”.

Cabe destacar, que el trabajar con rimas en el aula, resulta un proceso muy complejo y a
la vez trascendental en el aprendizaje de la escritura, ya que, el nifio debe diferenciar lo que
representa una palabra e identificar el sonido del grafema al iniciar y terminar la palabra, luego
asociarla con el significado, esto se hace presente en los comentarios que plantean los infantes en

la sesion 5.

Teniendo en cuenta lo anterior, el MEN (2016), en los Derechos Basicos de Aprendizaje
expone que una evidencia del aprendizaje de la dimension comunicativa es: “Identifica palabras
que riman en juegos con la musica, las rondas, la poesia, juegos corporales, entre otros”. (p. 14). Por

esta razon, se presenta la necesidad de interactuar con este tipo de textos en el grado transicion.
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De la misma forma, las rimas al ser consideradas un recurso de expresion son una
estrategia que llama la atencion de los nifios por convertirlas en un juego de sonidos. A su vez,
desarrollan habilidades cognitivas como son la memoria. Cano, Correal, Jiménez & Vargas

(2014) exponen:

Las rimas las rondas y el ritmo lenguaje favorecen las habilidades del lenguaje, como la
percepcidn, atencion, memoria, ademas de la expresion e interpretacion que como cualquier
texto motiva a favorecer destrezas de anticipacion, construccién de hipétesis e inferencias
importantes para la construccion de sentido, favoreciendo su capacidad oral y de

significacion del mundo. (p. 9)

En la sesion 5 otro aspecto de destacar, es que al leer las rimas que se llevaron sobre los
animales de la granja, los nifios mencionan que les produce risa porque son “chistosas” este
comentario es la manifestacion de que existen proceso de comprension por parte de los infantes.
Es de esta manera, que los nifios expresan interés por este tipo de textos, encontrando un recurso
literario llamativo para la poblacion con la que se desarrolla la investigacion. Ademas,
desarrollan destrezas de memoria y prediccion. Es asi, como este tipo de herramientas, aprenden

a anticipar desarrollando procesos de comprension. (Bueno & Sanmartin, 2015).

En esta direccion, se rescata el valor pedagogico de este recurso, al ser utilizado en el
aula y en especial para el aprendizaje del proceso escritor de los infantes. En relacion con lo
anterior, autores como Guzman, et al., (2018), sefialan la importancia de propiciar espacios en el
aula donde los infantes de ciclo inicial y de los primeros afios de bésica, interactien con distintas
estructuras de textos como lo son las rondas, las rimas, las poesias. Consideran que esto favorece

el desarrollo del lenguaje y del pensamiento. La produccion escrita se muestra la imagen 17.
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Imagen 10. Produccidn escrita de la sesion 5. “Skye y mis nuevos amigos me ensefian a rimar”.

Las imagenes anteriores son la evidencia de una situacion de escritura que se planea en
clase y conduce a los estudiantes, a la produccion escrita de un texto. Los estudiantes realizan el

intento para construir rimas, a partir de la lectura de varias de ellas.

En conclusién, se encuentra en la literatura infantil un recurso pedagégico, que favorece
el aprendizaje de la lectura y la escritura, distintas investigaciones demuestran lo que se sefiala y
al relacionarlo con la propuesta investigativa, se a que la constante interaccion de ella en el aula,
facilita la evolucion de estas habilidades. De esta manera, se encuentra pertinente sefialar que

esta herramienta:

Favorece la produccion de textos, pues, la lectura frecuente ayuda no sélo a escribir
correctamente, sino también creativamente. La produccion escrita de los nifios que provienen
de ambientes con abundante literatura refleja mayor sofisticacion en cuanto a manejo del

vocabulario y la sintaxis; asimismo, presentan palabras, frases y patrones que pudieran haber
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sido tomas de manera consciente o inconsciente de los libros leidos. (Escalante & Caldera

2006, p. 673)

Con relacion a lo anterior, la docente expone que, al utilizar la literatura infantil como
recurso pedagogico en el aula, los infantes aumentaron su vocabulario. En este sentido, distintas
investigaciones sefialan que: “los nifios aprenden a partir del lenguaje que escuchan; de ahi que, cuanto

mas rico sea el entorno lingiiistico, mas rico sera el desarrollo del lenguaje”. (Escalante & Caldera, 2008,

p. 670).

Asimismo, encontr6 que los nifios que participan de forma temprana de la literatura
infantil, con la exploracion de textos como cuentos, poemas, canciones y las rimas, les facilita a
los infantes el desarrollo de la funcion imaginativa del lenguaje y se incrementan los procesos de

comprension que los conduce al desarrollo de la expresion oral y escrita. (Calles, 2005).

Por otra parte, el uso de rutinas de pensamiento favoreci6 el desarrollo de una cultura de
pensamiento en el aula, por esta razon, es que los estudiantes se identificaron como escritores de
sus propias ideas, de esta manera toman conciencia de sus pensamientos y lo visibilizan de
manera oral y escrita. Salmon (2009), expone que los seres humanos para hacer visible el
pensamiento utilizan el lenguaje, realizan dibujos, cantan, escriben. Este tipo de acciones les
permite tomar conciencia de su pensamiento y son acciones que se efectuaron en el desarrollo de

la estrategia de ensefianza.
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5.2. Dimension de aprendizaje

Continuando con el analisis de resultados de la propuesta investigativa, en este apartado
se describe la manera como se alcanza el cumplimiento del objetivo especifico 2 de la

investigacion, el cual es:

“Caracterizar el nivel de desarrollo y avance que presentan las producciones escritas de

los estudiantes del grado transicion B, durante y al finalizar la intervencion pedagogica”.

En este orden de ideas, se inicia por el anlisis de la categoria de la adquisicion de la
escritura de los nifios. Desde una postura constructivista, Ferreiro & Teberosky (1979), exponen
que los infantes presentan una serie de conflictos cognitivos que les permite plantear una
variedad de hipotesis que se modifican al evolucionar el aprendizaje. De esta manera, se asume
que los nifios construyen sus procesos operando directamente sobre el sistema de escritura. El
esquema evolutivo que sigue el proceso de escritura se organiza conceptualmente este orden:

etapa pre silabica, silabica, silabica-alfabética y alfabética.

Por lo tanto, para hacer seguimiento de este proceso, se utilizan instrumentos de
recoleccion de datos como los son, una tabla que permite observar como cada estudiante sesion
tras sesion de la propuesta, avanza en el proceso de las hipdtesis de escritura, los diarios de
campo Yy las rabricas de evaluacion, que permiten determinar si los estudiantes alcanzan los

propdsitos para cada intervencion.

Asi pues, el analisis de la subcategoria adquisicion del sistema de escritura, obtiene los

siguientes hallazgos:
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Al iniciar las intervenciones en las sesiones 1 y 2 como se expone en los Diarios de
campo 4 y 5 al solicitarle a un estudiante que escriba dice “no se escribir”, el comentario que
realiza el estudiante, es consecuencia de su pensamiento, siente que escribir es hacerlo con letras,
como no las reconoce, no lo puede hacer. Este tipo de afirmacion que plantea el infante, se debe
a que su entorno y el alfabetismo emergente que ha desarrollado, lo lleva a plantear que escribir

es hacer una produccion con grafemas y fonemas.

Teniendo en cuenta lo anterior, Gonzélez (2015), manifiesta que es probable que al
iniciar el proceso escritural los infantes, expresen frases como las mencionadas y se considera
indispensable que el maestro disefie e implemente actividades que les permita adquirir la
confianza como escritores de sus propias ideas. En ese momento, se les debe invitar a escribir
como ellos puedan y mencionar que la educadora va a escribir debajo de los trazos que realice,
para que el mensaje y sus ideas sean comprendidas por los deméas. De esta manera, la accion que

menciona la anterior autora se efectud y condujo a que los nifios plasmaran sus ideas en el papel.

Es importante destacar que durante y al finalizar las sesiones, los estudiantes escribian

espontdneamente con mas naturalidad, como se describe en el Diario de campo 9.

Asimismo, en el desarrollo de la estrategia de ensefianza, se encuentra que en la sesién 8
un estudiante realiza este comentario, con respecto, a lo que es escribir “nos gustan nuestras
ideas” esta respuesta que manifiesta el infante es la evidencia de que el trabajo que se realiza les
permite a los estudiantes comprender que la escritura es el proceso que permite comunicar las
ideas, pensamientos y emociones. De este modo, se destaca la concepcion de Medina (2006),

plantea que “escribir no es “caligrafiar”, sino expresar ideas para ser comunicadas a otros”

(p.76).
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Por otra parte, se evidencia que los nifios se encuentran en el proceso de adquirir la
conciencia fonologica, dos de los estudiantes mencionan “la vaca alborotada tiene la L” y
“sefiora vaca la S”. Estos comentarios de los infantes permiten analizar que ellos comienzan a
identificar los sonidos del lenguaje oral, las palabras, contar el namero de silabas que las
componen, este tipo de proceso que realizan los infantes es la muestra de que el proceso de
lectura y escritura esta avanzando, se presenta en la sesion 9. Al respecto, autores como

Gallegos, et al. (2017) sefialan:

El desarrollo de la conciencia fonoldgica en nifios pequefios no solo favorece la comprensién
de las relaciones entre fonemas y grafemas, sino que les posibilita descubrir con mayor

facilidad como los sonidos actiian o se “comportan” dentro de las palabras. (p. 23)

Desde esta perspectiva, se destaca la importancia de desarrollar este tipo de destrezas
antes de iniciar la ensefianza de la escritura convencional. Por esta razén, es que, en la
implementacién de la estrategia, se generan espacios para que los estudiantes desarrollen estas
habilidades. Cabe destacar, que este proceso no es adquirido por los nifios de manera automatica,
es el docente y sus decisiones didacticas y un ambiente alfabetizador que contribuyen a su

desarrollo.

Otra transformacion de las practicas de ensefianza, es el uso de la estrategia de la
escritura espontanea, la ensefianza de este proceso, ya no, se centra en realizar distintas planas,
sino, que se invita a los estudiantes a escribir sus ideas sin importar si usan el codigo
convencional. Es asi que, cada sesion que se realiza conduce a que los estudiantes a escribir

espontaneamente.
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Distintas investigadoras, como Guzman, et al., (2018), exponen que es importante al
realizar este tipo de ejercicio, la docente escriba de manera convencional y explicarle al infante
que es necesario, para que otros puedan leer lo que se quiere comunicar. Luego, se debe solicitar
a los estudiantes que lo copien siguiendo la muestra. Este tipo de estrategia es muy util, le hace
pensar al educando que esté escribiendo sus propias ideas de manera convencional. Esto,

favorece el reconocimiento como autores y el conocimiento de nuevas letras.

En cada sesion, se realiza el seguimiento a los avances que presentan los estudiantes en
las hipdtesis de escritura, a partir de las producciones que construyen, para ello la docente
investigadora, disefia una tabla en la que se le asigna un cédigo a cada estudiante que participa de
la investigacion y la divide en sesiones. De esta manera, segun las caracteristicas que presentan
los escritos de los infantes los clasifica y registra la etapa del proceso escritor en la que se
encuentra cada infante en las hipdtesis de escritura planteadas por Ferreiro & Teberosky (1979).

(Tabla 8).



Tabla 8

Tabla de seguimiento de las hipétesis de la escritura. Ferreiro & Teberosky. (1979).
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Avanza
Se mantiene
Se mantiene
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Se mantiene

Avanza

Avanza
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Avanza
Se mantiene

Avanza
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Se mantiene

Avanza

Avanza

Avanza

Nota: Elaboracién propia

Teniendo en cuenta, los registros de la anterior tabla, se encuentra que 11 de los

Convenciones

EP. Etapa pre silabica

ESCVSC. Etapa silabica con valor sonoro

convencional

ESSVSC. Etapa silabica sin valor sonoro convencional

ESA. Etapa silabica alfabética

EA. Etapa alfabética.

estudiantes que participan de la investigacion, avanzan en las hipotesis de escritura, a partir de
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una perspectiva constructivista. Los otros 13 estudiantes, se mantienen en la etapa inicial, es

decir, en la que se les registro en el diagndstico que se realizo en la sesion 1.

Un hallazgo, consiste en que, al hacer el seguimiento de las hipotesis de escritura, los
estudiantes 13, 18, 21, 24, presentan avances en las etapas y al realizar la produccién escrita de la
sesion siguiente, se regresan a la anterior etapa, como se evidencia en la tabla con negrilla. Esto
se debe a que el aprendizaje de la escritura, plantea una serie de conflictos cognitivos, esto se
debe a la “dificultad para representar con elementos discontinuos lo que es continuo” Ferreiro &

GOmez (citado por Guzméan, et al., 2018, p. 24).

Este tipo de situaciones les permiten a los nifios plantear hipdtesis, con el fin de resolver
el inconveniente cognitivo. De manera que, a medida que avanzan las hipoétesis, estas se
modifican. Esto se produce porque los infantes reflexionan sobre variedad y cantidad de

grafemas, reconocimiento de los sonidos de las letras.

En conclusién, los desequilibrios cognitivos que presentan los infantes durante el
aprendizaje de la lengua escrita, permite que el pensamiento se reestructure y desarrolle el

proceso en las distintas etapas para adquirir el cédigo convencional.

Por otra parte, la docente para evaluar las producciones escritas que construyen los
educandos, lo hace, a partir del disefio de rubricas. Ella, al relacionar los conocimientos
disciplinarios, pedagogicos gque alcanza, las construye y dependen de la situacion que se plantea
en el aula. (Guzman, et al., 2018). Por esta razén, es que, para algunas sesiones se tienen en

cuenta distintos criterios.
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De este modo, para registrar los resultados de la evaluacion al utilizar esta herramienta, se

disefia una tabla en la cual se sefiala la fecha, el nombre de la actividad, el nUmero de

participantes de la sesion, la cantidad de estudiantes que cumplieron con los criterios

establecidos o contrariamente si no los alcanzaron. A continuacion, se muestra la tabla elaborada

por la maestra. (Tabla 9)

Tabla 9

Tabla de seguimiento de evaluacion de la produccion escrita con rabricas.

Fecha Nombre de la actividad No. de No. de No. de
participantes de estudiantes que estudiantes que
la sesion cumplen con los cumplen
criterios que se  parcialmente con
presentan en la los criterios que
ribrica se presentan en
la rdbrica
Julio 5 de 2018 Mi super héroe favorita 19 14 5
Septiembre 24 de Ayudo a mis nuevos amigos 24 21 3
2018
Septiembre 27 de  Cantando, cantando ayudo a Rocky 22 20 2
2018
Octubre 1 de Skye y mis nuevos amigos me 21 No se realiza No se realiza
2018 ensefian a rimar rubrica rubrica
Octubre 5 de Skye y mis nuevos amigos me 24 21 3
2018 ensefian a rimar
Octubre 22 de Escribiendo mi cancion favorita me 20 19 1
2018 divierto
Octubre 25 de Que feliz estoy soy un compositor 20 19 2
2018
Octubre 28 de Chase resuelve el misterio del hotel 23 16 17
2018 la fiesta.

Nota: Elaboracion propia.



155

Con relacion a la tabla anterior, se hace evidente que en cada sesion un alto porcentaje de
estudiantes, cumplen con los criterios que se plantean en las rubricas de evaluacion. Por esta

razén, se sefiala que se alcanza con los objetivos planteados por cada actividad.

También, se encuentra en las producciones que realizan los infantes, las ideas que
plantean son méas extensas y coherentes sesion tras sesion, esto se debe a la nueva perspectiva

que se adquiere sobre la escritura y como expresar las ideas a través de ella.

De esta manera, se establece la importancia de brindar oportunidades de escritura en el
aula, en el marco de situaciones auténticas y contextualizadas. (Fl6rez, Arias & Guzman, 2006).
Este tipo de actividades generan espacios para que los educandos expresen ideas, pensamientos,
emociones y favorece a que ellos, identifiquen el reconocimiento de la funciéon comunicativa y

social de la escritura.

Por otra parte, se encuentra una categoria emergente y es lectura, con respecto a ella se
encuentra al hacer la lectura del cuento en la sesién 2, los nifios anticipan los sucesos que van a
pasar por las imagenes que se presentan, realizan conjeturas con respecto, a los acontecimientos
que suceden al contar el cuento. Guzman, et al., (2018), plantean que las hipdtesis que expresan
los infantes al realizar la lectura de cuentos se Ilama prediccion, es pensar anticipadamente en lo
que se va a presentar en el texto, para ello, los nifios se apoyan de la informacién no visual, es asi
que confirman esta hipdtesis. Esto les permite desarrollar procesos de comprension y de

significado.

En conclusién, se evidencia que las producciones de los educandos presentan una

intensién comunicativa y altos niveles de significacion, aungque no todos los estudiantes estén en
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la etapa alfabética, segun la psicogénesis de la escritura planteada por Ferreiro & Teberosky

(1979).

Para finalizar, se resalta la importancia que en los grados iniciales escolares se deben,
propiciar situaciones en el aula que favorezcan la interaccion de los infantes con los distintos
tipos de textos y efectuar en el aula précticas sociales de lectura y escritura de manera sistematica
y con propositos didacticos, puesto que, para el desarrollo de las habilidades de lectura y
escritura es necesario que los nifios lean y escriban por si mismos y el docente debe planificar

experiencias y escenarios con la cultura letrada. (Lerner, 2001).

5.3. Dimension de pensamiento

En cuanto a la dimension de pensamiento, en este apartado se encuentra el analisis de
resultados de la categoria Visibilizacion del pensamiento del nifio escritor y la subcategoria es
rutinas de pensamiento como estrategia para visibilizar, los hallazgos encontrados se relacionan

con el cumplimiento del objetivo especifico 3 de la investigacion el cual es:

“Analizar los cambios en la practica de ensefianza de la escritura relacionados con la

visibilizacion del pensamiento de los nifios”.

De esta manera, se sefiala que la docente investigadora como parte de la estrategia de
ensefianza que construye, incluye en el desarrollo de las 8 sesiones, el uso de rutinas de
pensamiento. Cabe expresar, que antes de iniciar el proceso de la maestria, ella desconocia los
beneficios de esta herramienta y la importancia del uso de ellas en el aula, para el desarrollo del

pensamiento de los infantes.
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Por esta razdn, la estrategia de ensefianza que disefia, implementa y evalla la docente,
genera oportunidades en el aula, para que los educandos tengan en que pensar y expresar la

manera como lo hacen.

En consecuencia, en el saldn de clases se construye un ambiente intencional, orientado al
desarrollo del pensamiento permitiendo que este sea mas visible. Al respecto, Guzman, et al.,
(2018), expresan que este tipo de herramientas al ser utilizadas en el aula conducen a direccionar

el pensamiento de los estudiantes.

Para implementar esta estrategia en el aula, la docente construye unas paletas con los
emoticones que representan los momentos y al inicio cada sesién como se describe en los diarios

de campo, se las muestra a los infantes para identificar el tipo de rutina que se va desarrollar.

Asimismo, las muestra en el desarrollo de la clase. A continuacion, se muestra en las

imagenes 18 y 19 las paletas de las que se menciona anteriormente.

Imagen de ver Imagen de pensar

Imagen 18. Algunas paletas disefiadas por la docente para sefialar pasos de la rutina de pensamiento.
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Imagen de escribir Imagen de escuchar

Imagen 19. Algunas paletas disefiadas por la docente para sefialar pasos de la rutina de pensamiento.

Las imagenes anteriores, son la evidencia del uso de paletas en las rutinas de pensamiento

que sefialan los momentos de cada uno y se utilizan en el desarrollo de cada sesion.

En el aula al mostrar las paletas con los emoticones que representan los pasos de la
rutina, los nifios las identifican inmediatamente y expresan de manera oral, la accion que se va a
efectuar como se menciona en cada diario de campo. Es asi que, se conduce a la construccién de
una cultura de pensamiento en el salén de clases. Ritchhart Citado por Salmon (2009), sefiala que
cuando las rutinas de pensamiento se usan con frecuencia en el salon de clase, se propicia una

cultura de pensamiento.

De esta manera, se propician oportunidades en el aula para que los educandos justifiquen,
profundicen, se cuestionen, exploren distintas expectativas. También, es importante destacar que
promueven en el estudiante el desarrollo intelectual y desarrollan ciertos habitos de la mente y
habilidades. Al respecto, Costa & Kallick (2009), manifiestan que el uso de las rutinas de

pensamiento en el aula, invitan a los estudiantes a involucrar el pensamiento y a exteriorizarlo.
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Es asi, que los infantes expresan sus ideas de manera verbal y escrita como se evidencia en los

comentarios y producciones escritas que construyen los infantes en cada sesion.

Teniendo en cuenta lo anterior y para hacer seguimiento de como los estudiantes
visibilizan el pensamiento de manera oral y escrita, la docente a continuacion, describe sesion a

sesion los hallazgos que encuentra al implementar las distintas rutinas de pensamiento en el aula

Sesion 1

El nombre de la actividad es “Mi stper héroe favorito”. La rutina de pensamiento que se
realiza es Veo, pienso, pregunto y escribo. Se encuentra que una de las estudiantes realiza
conjeturas del pensamiento, exponen de manera oral “el cielo no es anaranjado, a veces si”’. En
ese momento, ella se refiere al atardecer. Este tipo de expresion que manifiesta la estudiante, es
una evidencia de como hace visible su pensamiento. De Castro (2012), manifiesta el
pensamiento de los infantes y la manera como lo hacen se hace evidente a través de las palabras
y dibujos como lo hace la nifia en el comentario. Hacer visible el pensamiento en el aula les
permite a los educadores conocer la manera como los estudiantes estan elaborando sus ideas, los
errores que presentan, esta accion le permite al educador generar nuevas oportunidades para
conducir a los estudiantes a niveles de comprension mas profundos donde exploran el

aprendizaje basados en las propias ideas.

Por otra parte, en la misma sesion en el momento de “preguntar” se observa que los nifios
presentan dificultad para plantear las preguntas. Hacen conjeturas sobre la imagen y su
pensamiento, a pesar, que la docente en varias oportunidades les expresa textualmente “;Qué

preguntas surgen de la imagen?”. En este punto, es importante considerar la importancia del
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papel que desempefia el docente, para motivar a los educandos a plantear preguntas, él debe
modelar, es decir, el maestro debe plantear preguntas para que el nifio aprenda a hacerlo. Las
interrogaciones presentan un esquema linguistico diferente, que el nifio no maneja y como no es

consciente de ello, presenta dificultad para hacerlo.

Sesion 2

El nombre de la actividad es “Ayudo a mis nuevos amigos”. La rutina de pensamiento
que se utiliza es Veo, pienso, pregunto, leo, escribo y comparto. Se encuentra que los nifios,
plantean comentarios, al observar la imagen que se lleva al aula y mencionan “En ese lugar hace
frio”, “Esta congelado y azul”, “Existen perros que salvan vidas”. “En la montafia vive un perro
con el sefior”. Este tipo de expresiones que manifiestan los infantes es el resultado de hacer
conexiones, generar nuevas ideas y posibilidades activando el conocimiento previo. Perkins

(citado por Guzman, et al., 2018).

Sesion 3

El nombre de la actividad es “Cantando, cantando ayudo a Rocky”. La rutina de
pensamiento que se utiliza es Escucho, pienso, escribo y comparto. Se encuentra, que los infantes
en el desarrollo de la rutina de pensamiento, mencionan las caracteristicas que presentan las
imagenes de los personajes que se pegan en el tablero dicen “Son animales de la granja”. La
docente en ese instante pregunta ;Como es una granja? Los nifios mencionan algunos objetos
que se encuentran en ese lugar, como lo son “arboles, una casa, otros animales”. En ese

momento, la docente investigadora aprovecha las respuestas que manifiestan los estudiantes y
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describe el habitat en que se desarrollan estos animales, explica el concepto de la palabra que

menciona.

De esta forma, se evidencia que el uso de esta herramienta en el aula, enriquece el
vocabulario de los nifios y se observa como la docente investigadora identifica los conocimientos
previos de los educandos y establece el andamiaje que les permitirad alcanzar niveles més altos de
pensamiento, este proceso es lo que se conoce como Zona de desarrollo proximo. Vygotsky

citado por Salmon (2009).

Asimismo, en el desarrollo de la sesion los nifios expresan las ideas que son producidas por

el pensamiento al escribir el cuento.

Sesién 4

El nombre de la actividad es “Skye y mis nuevos amigos me ensefian a rimar”. la rutina
de pensamiento que se utiliza es Escucho, veo y pienso. Se encuentra, que se propician espacios
para que los estudiantes expresen sus ideas a partir de la actividad que se desarrolla. Esto es
evidente cuando se les muestra un sobre el cual dice que la patrulla canina ha enviado una
mision. En el minuto 1:21 del video, una estudiante menciona que es un mensaje y otra hace una
asociacion, donde dice que es “un medio de comunicacion”. Se refiere al sobre y al uso que se le

da a este en la cultura.

Este tipo de asociaciones y conjeturas que realizan los educandos y que manifiestan de
manera verbal, es la accion que caracteriza el desarrollo del pensamiento. Es decir, el lenguaje es
una de las formas de expresar el pensamiento. (Campo, 2009). Segun esta autora, el pensamiento

de los nifios en edad de 4 a 7 afios, se caracteriza por aumentar la verbalizacion de los procesos
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mentales que desarrolla cada infante. Al respecto, Piaget citado por Maier (2000), sefiala que el
lenguaje es un medio de comunicacion social y una de las formas que utilizan los infantes apara

aprender de mundo que le rodea y de las funciones de los objetos que se encuentran en él.

Sesion 5

El nombre de la actividad es la segunda parte de la sesion “Skye y mis nuevos amigos me
ensefan a rimar”. La rutina de pensamiento que se Utiliza es Escucho, veo, pienso y escribo. Se
encuentra que, la docente explora otro tipo de rutina de pensamiento, pensando en alcanzar los
objetivos propuestos para la clase. Autores como Ritchhart, Church & Morrison (2014),
expresan que existen distintas rutinas de pensamiento como “;Qué te hace decir eso? Permite
razonar con evidencia, ver- pensar y preguntarse, favorece describir e interpretar, pensar-

inquietar y explorar activa los conocimientos previos, genera preguntas y planear.

Es en este punto, donde se considera importante sefialar que, aunque existen distintas
rutinas, cada docente puede crear las propias, con el fin de garantizar que, con el uso de ellas en
el aula, los estudiantes puedan hacer visible el pensamiento, como se hizo en la sesion. Aunque
el objetivo de ella, no era analizar si los estudiantes escribian rimas, se observa un gran intento
por parte de ellos para hacerlo, esto se evidencia en las producciones escritas que construyen los

estudiantes. A continuacién, en la imagen 20 se presentan las construcciones de los estudiantes
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Imagen 20. Producciones escritas por los estudiantes con rimas.

Las anteriores imagenes, corresponden a los ensayos de los estudiantes por escribir rimas,
son la muestra, de la Visibilizacion del pensamiento de los educandos, la docente al leerlas,
encuentra que las ideas son muy coherentes con lo que se trabajé en la sesion anterior y la

presente. Las ideas sobre rimas que exponen son “El pato se mete en el zapato”, “El gato es

un garabato”. Como se observa las palabras riman. De esta manera los estudiantes asocian el

lenguaje con los sonidos y el pensamiento.
Sesion 6

El nombre de la actividad es “Escribiendo mi cancion favorita me divierto”. La rutina de
pensamiento que se utiliza es Enfocarse, pienso y escribo. Se encuentra, que los estudiantes
demuestran mayor seguridad al realizar las producciones escritas, esta situacion se describe en el
diario de campo. Esto quiere decir, que se reconocen como autores de sus propias ideas y al
leerlas le otorgan un significado. Al respecto, autores como Guzman, et al., (2018), sefialan que

en la alfabetizacion inicial el docente debe estar en capacidad de “Reconocer la funcion
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comunicativa, social y representativa de la lectura y la escritura y Reconocer a los nifios como
lectores genuinos y como productores de textos. Intervenir pedagdgicamente de manera

pertinente y oportuna”. (p. 85 — 86).

Con relacion, a lo que mencionan las autoras se sustentan las acciones que se ejecutan en
el desarrollo de la estrategia, contribuyen a desarrollar el pensamiento de los infantes y a la

alfabetizacion inicial.

Sesion 7

El nombre de la actividad es “Que feliz estoy, soy un compositor”. La rutina de
pensamiento que se utiliza es Leo, pienso y escribo. Se encuentra que, en el desarrollo de ella,
una estudiante menciona “los dalmatas se parecen a las vacas” la docente le pregunta ;Por qué? y
ella responde son “blancas y tienen manchas”. Este tipo de pensamiento que manifiesta la

estudiante de manera oral se produce porque maneja las destrezas de pensamiento.

Swartz, et al., (2013), sefialan que el pensamiento eficaz se produce con el uso de
destrezas y habitos de la mente, las personas los utilizan constantemente para realizar ciertos
actos de pensamiento. Estos pueden ser de muy diferentes tipos y actuar sobre un amplio abanico
de campos: critico, analitico, creativo. En el comentario que expresa la estudiante, se demuestra
que ella maneja una de las destrezas de pensamiento, corresponde a la de comparar y contrastar,

ya que, la nifia manifiesta una de las caracteristicas que hace similares estos dos animales.

Sesion 8
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El nombre de la actividad es “Chase resuelve el misterio del hotel la fiesta”. La rutina de
pensamiento que se utiliza es VVeo, pienso, escribo y comparto. Se encuentra que, se crea en el
aula una cultura de pensamiento, pues el uso constante de las rutinas de pensamiento, propician
situaciones que conducen a que los nifios aumenten el lenguaje, como se hace evidente en el
desarrollo de la actividad, al identificar el significado de palabras como ir de visita, hotel y

tertulia.

Es importante destacar, que los usos de estas estrategias en el aula generan en los
estudiantes el desarrollo de procesos de comprension y la aplicacion frecuente de ellas, hace que
se realicen con el tiempo de modo natural, como se observa en las sesiones; puesto que, al
mostrar las paletas que sefialan los pasos de las rutinas, los nifios las manejas de manera normal y

conocen la accién que se debe hacer.

Con relacion a lo que se expone anteriormente Salmon (2009) sefiala, que los usos
frecuentes de las rutinas de pensamiento aportan al desarrollo del aprendizaje de la lecturay la
escritura, puesto que, favorecen la comprension, los infantes aumentan el vocabulario y
manifiestan las ideas a través de la escritura, acciones presentes en el desarrollo de las distintas

actividades planeadas en la estrategia de ensefianza.
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Conclusiones

Luego del proceso de investigacion en las diferentes etapas, se presentan las conclusiones

mas relevantes.

Se destaca la importancia de que la docente realice el proceso reflexivo, sobre las
acciones que efecttia dentro del aula para la ensefianza de la escritura, esta deliberacién la

conducen a la mejora y transformacion de la practica de ensefianza.

De esta manera, inicia por investigar sobre las distintas concepciones y métodos que
facilitan el desarrollo de la escritura en los infantes, este proceso fortalece el conocimiento
disciplinario, pedagogico y didactico, que la llevan a la construccién, implementacion y

evaluacion de una estrategia didactica, que promueve el aprendizaje de esta habilidad.

En este sentido, analiza la planeacién de clase y comprende que esta herramienta, le
permite mejorar los procesos que se efectian en el aula, puesto que, en ella se organizan las
acciones para alcanzar los propdsitos de aprendizaje que se plantean para cada intervencion. Por
esta razdn, transforma la estructura de ella y establece los objetivos de aprendizaje, claros y
coherentes, que se relacionan con el proceso que se realiza en clase, también sefiala el tiempo

previsto para el desarrollo de las actividades.

Asimismo, destaca la importancia de establecer criterios evaluativos claros y coherentes,
a los que les hace seguimiento continuo y realiza el proceso de retroalimentacion. De este modo,
construye instrumentos de evaluacion como lo son las rubricas, para evaluar las producciones
escritas que realizan los educandos. Este elemento, se elabora para responder a las necesidades

de cada situacion que se presenta en las clases y a las caracteristicas de los estudiantes.
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De esta manera, identifica lo que los estudiantes aprenden y lo que necesitan para
construir el aprendizaje y a partir de ello, la maestra elabora la proxima planeacion. En
consecuencia, conduce a que el educando construya su conocimiento y el docente optimice el

desarrollo de su préctica de ensefianza.

Por otra parte, disefia una estrategia didactica en la que se evidencian cambios que
transforman su practica de ensefianza, pues incluye en el desarrollo de las clases, la interaccion
constante con la literatura infantil, el disefio implementacion y evaluacion de una secuencia

didactica y utiliza en el aula las rutinas de pensamiento.

En este orden de ideas, se encuentra necesario sefialar que en el aula se propici6 un
momento al iniciar cada sesion de interaccion con textos de la literatura infantil, como lo son los
cuentos cortos, las canciones, las rimas y los poemas. El uso de este recurso pedagdgico, les
permitio a los estudiantes aumentar el vocabulario, desarrollo del proceso de pensamiento, ya
que, cuando se mostraban las imagenes, describian lo que sucedia, anticipaban y predecian lo
que iba a pasar y comprobaban las hipétesis de los comentarios que expresaban. También, aporto
al desarrollo socio afectivo de los infantes, al propiciar momentos para fomentar el valor del
respeto, al escuchar y tener en cuenta la opinion de los demas nifios, se propiciaron situaciones
que llevaron a que los infantes, potencializaran la imaginacion y creatividad, esto se demostr6 en

las ideas que expresaron los estudiantes en las producciones escritas.

Otra accion, que efectua la docente dentro del desarrollo de la estrategia, consiste en que
en el aula se propician oportunidades para la escritura espontanea. Es asi que, transforman sus
acciones para la ensefianza de esta habilidad, ya no se centran en realizar solo planas, sino que

direcciona el pensamiento de los educandos y propone elementos para comprender que la



168

escritura es expresar las ideas o pensamientos y plasmarlos en el papel utilizando distintas
grafias. De esta manera, se construyeron oportunidades en el aula para que los nifios
manifestaran sus ideas de manera libre, a partir de los conocimientos previos, conocimientos y

experiencias con la escritura.

Teniendo en cuenta lo anterior, se expone que la produccion de textos en los grados
iniciales escolares debe ser constante. En el aula, se deben generar escenarios para que los
estudiantes lo hagan y permitirles que escriban segun sus propias posibilidades y niveles de

desarrollo.

Los educadores a ser mediadores en el desarrollo de este proceso, deben propiciar
situaciones en el aula para ello, cuando el infante escriba, se le debe mostrar la manera
convencional de como se hace e invitar a los educandos a que observen y analicen las diferencias
gue se encuentran entre estos dos tipos de escritura. Esto, favorece el avance de los nifios en el

planteamiento de las hipotesis, segln la psicogénesis de la escritura.

Con respecto, al nivel de desarrollo y avances que presentaron los infantes en las etapas
de la adquisicién de la escritura desde una postura constructivista, se sefiala, que los estudiantes
avanzaron al participar de la estrategia que se propuso. Por esta razon, se considera que el
construir en el aula experiencias donde se explore la escritura, facilita la evolucion del proceso
escritor y desarrollan su pensamiento, al resolver algunos conflictos cognitivos que plantean para

avanzar en las hipotesis de escritura.

Teniendo en cuenta lo anterior, se encontro que cuando los infantes iniciaron el proceso

escritural, varios nifios expresaron “no se escribir”. Es en este punto, donde se destaca una de las
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funciones del docente de los grados iniciales para promover la alfabetizacion inicial, de manera
afectiva debe acercarse al educando y brindarle la seguridad como escritor de sus propias ideas.
Asi pues, cuando ellos realicen los intentos por expresar las ideas por medio de la escritura en el
papel, se les debe valorar y manifestarle con expresiones “me gustan tus ideas”, “eres muy
creativo”. Esto, les permite entender que la escritura es un proceso comunicativo y que su
pensamiento es valioso y los conduce a que, en otras oportunidades para explorar la escritura lo

realicen de manera natural, como se evidencio en el desarrollo de las sesiones de la

investigacion.

Por otra parte, el uso continuo de las rutinas de pensamiento permitio que en el aula se
desarrollara una cultura de pensamiento, ya que, se propiciaron oportunidades para que los
estudiantes presentaran hipétesis sobre lo que observaban y argumentaran las opiniones. De esta
manera, se construyeron experiencias para que los infantes visibilizaran el pensamiento de
manera oral como se observé en los comentarios que realizaron al implementar la estrategia
didactica y de manera escrita, en el contenido de las producciones y al otorgarles significado a

ellas, al comunicar las ideas a la docente y comparieros.

En consecuencia, el aula se transformé en un espacio para que los educandos dieran a
conocer sus pensamientos en las distintas situaciones que se plantearon y contribuyé a que como
docente mejoraré la practica de ensefianza, puesto que, esta herramienta permite analizar y
evaluar, la manera como los estudiantes desarrollan sus procesos de comprension en los temas

vistos en el desarrollo de las clases.
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Es importante sefialar que cada docente puede construir sus propias rutinas de
pensamiento, pero se deben adecuar a los propésitos de aprendizaje que se pretenden alcanzar y a

las caracteristicas del grupo en las que se desarrollan.

Para finalizar, se concluye que la transformacion de la practica de ensefianza de la
escritura con los estudiantes del grado transicion B del Colegio Fernando Mazuera Villegas sede
C jornada tarde, a través del desarrollo de una estrategia didactica centrada en la literatura
infantil, generd oportunidades en el aula para que la docente investigadora construyera un
ambiente de aprendizaje, donde los estudiantes interactuaron con textos de la literatura infantil
como lo son: las canciones, las rimas, poemas y cuentos cortos, a partir de ellos, se formaron
situaciones en el aula, para que los educandos visibilizaran el pensamiento y escribieran de
manera espontanea las ideas. De esta manera, al leerlos le otorgaban significado. La docente
investigadora acompario este proceso, puesto que acompafaba las ideas que plasmaban los
estudiantes, escribiendo de manera convencional y los invitaba a observar las diferencias y
generaba conflictos cognitivos, con el fin de que los estudiantes avanzaran en las etapas de la
psicogeénesis de la escritura. De este modo, la docente transforma su practica de ensefianza,
puesto que no centra la ensefianza de este proceso en la decodificacion, sino que promueve el

desarrollo del pensamiento de los nifios.
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Recomendaciones

Se recomienda exponer la presente experiencia pedagodgica a los docentes de los grados 1
y 2 de primaria de la institucion, para que continten con el proceso que se desarrolld, con
respecto, a la concepcion de escritura y se generen espacios en el aula para la produccion de

textos escritos, con el fin de potencializar el aprendizaje de lectura y escritura.

Para las futuras investigaciones sobre la alfabetizacion inicial, es importante utilizar en el
aula, la estrategia de la escritura espontanea donde las docentes realicen el debido
acompafiamiento e inviten a los infantes a observar las diferencias entre la cantidad de letras, las
formas, con el fin de producir avances en el planteamiento de hipétesis de escritura, a partir de

una perspectiva constructivista.

Se requiere fortalecer la participacion de los padres de familia, en las actividades que se
proponen en la institucion, para el aprendizaje de la lectura y la escritura. EI acompafiamiento
que ellos realizan en el hogar, es un factor que facilita el avance de los infantes en el desarrollo

de las habilidades de lectura y escritura.

Al identificar las distintas dinamicas que presentan en las aulas de clase del ciclo inicial,
se les invita a que se les propicien a infantes espacios en el aula, para que interacten con
distintas estructuras de textos de la literatura infantil como lo son las rimas, los poemas, las

canciones, los cuentos, las fabulas cuentos, leyendas.

Los docentes, debe identificar las diferencias individuales y estilos de aprendizaje de los

infantes que pertenecen al grupo y a partir de ello, planear, implementar y evaluar estrategias que
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les permita potencializar el aprendizaje de la lectura y la escritura, pero respetando su

individualidad.

El aprendizaje de la lengua escrita y comprension, se debe generar en un contexto
significativo y con practicas adecuadas donde la funcion comunicativa social, se relacione con la

conciencia fonoldgica y la ampliacion del vocabulario.

Preguntas que emergen a partir de la investigacion

¢Qué impacto puede tener la implementacion de esta propuesta investigativa desde

primera infancia hasta el grado segundo?

¢De qué manera las interacciones con textos de literatura infantil de distinta estructura

favorecen el aprendizaje de la escritura?

¢Qué incidencia tendria el disefio, implementacion y evaluacion de una secuencia

didactica, en el aprendizaje de la lectura y la escritura en los estudiantes de jardin?

Reflexién pedagbgica

La constante reflexion sobre las practicas de ensefianza que realizan los docentes,
favorece que se mejoren los procesos de ensefianza y aprendizaje que se efectdan en el aula. Es
asi que, al fortalecer aspectos teoricos, didacticos y disciplinarios, se aporta a que se mejore y se

transforme la practica que realiza la docente en el aula.

Esta fue la posicion, que condujo a la investigadora a que construyera la presente

propuesta investigativa, al identificar la enorme influencia que tiene en el aprendizaje de
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distintos temas en los primeros afios escolares, para el desempefio académico posterior de los
infantes, siente la necesidad de potencializar el desarrollo de las dimensiones del ser y en

especial, el desarrollo del pensamiento y el aprendizaje de la escritura.

De esta manera, reconoce que el aprendizaje de esta habilidad se da a nivel cognitivo y
linglistico y no sistematico y repetitivo como lo desarrollaba en cada una de las clases que

efectuaba.

Por esta razén, sefiala que el papel del docente de los primeros afios escolares al ensefiar
la escritura, consiste en ser un mediador y debe plantear en el aula oportunidades que promuevan
el desarrollo del pensamiento e invitar a los estudiantes a que, dentro de ellas, planteen hipotesis
de escritura. La docente al hacer el seguimiento de este proceso, debe acompafiar las grafias que
realiza el infante en el papel y escribir convencionalmente, el realizar este tipo de contraste,
conduce a que el infante genere conflictos cognitivos, cuando los resuelve le permite avanzar con
la otra etapa de la psicogénesis de la escritura expuesta por autores como Ferreiro & Teberosky

en (1979), hasta llegar a la etapa alfabética.

Asi pues, encuentra la investigadora que los avances que presentan los infantes en la
alfabetizacion inicial son responsabilidad del docente, pues debe promoverlos mediante la

organizacion adecuada de las actividades y practicas apropiadas para ello.

Es asi que, el aprendizaje de la lengua escrita, la comprension se origina en un contexto
significativo donde la funcion comunicativa, social y cultural de esta habilidad, se relaciona con

la conciencia fonologica y la ampliacion del vocabulario.
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En consecuencia, después de realizar el proceso investigativo, invita a los docentes a
utilizar los elementos que se hicieron presentes en la construccion de la propuesta como lo son la
constante interaccion con textos de la literatura infantil, la planeacion, implementacion y
evaluacion de estrategias que conduzcan al aprendizaje de la escritura y utilizar las rutinas de
pensamiento en el aula para visibilizar el pensamiento delos infantes, puesto que, como se
evidencio los resultados fueron positivos y los estudiantes presentaron avances en el desarrollo

de esta habilidad.
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Anexos

Anexo 1. Encuesta a padres de familia.

ENCUESTA A PADRES DE FAMILIA

Nombre del estudiante: Edad actual: Estrato:

A continuacion, marque con una x la informacion que corresponda y con la mayor veracidad

1. Personas con las que vive el estudiante

O Madre y padre
O madre o padre (Uno solo)

O Otro ;Cual?

2. Nivel de estudios de los padres
MADRE PADRE
O Primaria O Primaria
O Bachillerato O Bachillerato
O Técnico O Técnico
O universitario O Universitario

3. Acceso a herramientas tecnologicas en el hogar que promuevan el
aprendizaje de la lectura y la escritura.

O Acceso a computadores y Tablet en el hogar

[ No existe acceso a computadores.
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4. Con que frecuencia les lee a sus hijos
|:| Todos los dias D Mensualmente
D Semanalmente D Nunca le lee
5. Sefiale que tipo de textos les lee a sus hijos
|:| Cuentos
D Poesias
|:| Libros
D Revistas

O otros icuales?
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Anexo 2. Formato de consentimiento informado que autoriza la grabacion de

los estudiantes

La Satsars
CONSENTIMIENTO INFORMADO

Fecha:

Yo identificado con CC. No
de madre/padre del estudiante
autorizo la participacion de mi hijo(a) en el
desarrollo del ejercicio reflexivo e investigativo, que se llevara a cabo con los estudiantes de grado
transicion B, con el fin de optimizar los procesos de lectura y escritura en los educandos, que
asisten a este grado.

Por tal motivo otorgo el permiso, para grabar algunas de las clases que se imparten con mi hijo(a),
tomar fotos de las actividades que se desarrollen y realizar entrevistas, para plantear un analisis
maés profundo del desarrollo del trabajo que se efectia en el aula.

Las grabaciones, fotografias y entrevistas seran utilizadas Gnicamente como parte de un ejercicio
académico investigativo, no seran difundidas por ningun medio.

C.C. de

Firma padre
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Anexo 3. Estructura de la matriz de analisis de resultados disefiada por la

docente

MATRIZ DE ANALISIS DE RESULTADOS

Nombre de la

investigacion

TRANSFORMACION DE LA PRACTICA DE ENSENANZA A
PARTIR DEL DESARROLLO DE UNA ESTRATEGIA DIDACTICA
PARA FACILITAR LA PRODUCCION ESCRITA EN
ESTUDIANTES DEL GRADO DE TRANSICION

Docente
investigadora

Adriana Simbagueba Maldonado

Pregunta de

investigacion

¢Como se transforma la practica de ensefianza de la escritura con los estudiantes
del grado transicion B del colegio Fernando Mazuera Villegas sede C jornada
tarde, a partir del desarrollo de una estrategia didactica centrada en la literatura
infantil?

Objetivo
general de la

investigacion

Analizar la transformacion de la practica d ensefianza de la escritura con los
estudiantes del grado transicion B del colegio Fernando Mazuera Villegas sede
C jornada tarde, a partir de la implementacién de una estrategia didactica
centrada en la literatura infantil.

Objetivos 1. Describir los cambios en la practica pedagdgica relacionados con la
especificos ensefianza de la escritura en la docente del grado transicion B, a partir del disefio
implementacion y evaluacién de una estrategia didactica centrada en la literatura
infantil
Dimension ensefianza
Categoria 1. Practica de ensefianza
Numero de Instrumentos Subcategoria 1. Planeacion Subcategoria 2.
sesion Evaluacion

Sesion 1 Diario de campo

Sesion 2 Diario de campo

Sesion 3 Diario de campo

Sesion 4 Diario de campo

Sesion 5 Diario de campo

Sesion 6 Diario de campo
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Sesion 7 Diario de campo
Sesion 8 Diario de campo
Categoria 2. Literatura infantil como recurso para el desarrollo
Numero de Instrumentos Subcategoria 1. Subcategoria 2. Subcategoria 3. Subcategoria 4.
Lectura de Poemas Rimas Canciones
sesion cuentos cortos
Sesion 1 Diario de campo
Sesion 2 Diario de campo
Sesion 3 Diario de campo
Sesion 4 Diario de campo
Sesion 5 Diario de campo
Sesion 6 Diario de campo
Sesion 7 Diario de campo
Sesion 8 Diario de campo
Objetivos 2. Caracterizar el nivel de desarrollo y avance que presentan las producciones
especificos escritas de los estudiantes del grado Transicion B, durante y al finalizar la
intervencion pedagogica.
Dimensién aprendizaje
Categoria. Adquisicién de la escritura de los nifios
Numero de Instrumentos Subcategoria 1. Adquisicién y desarrollo del sistema de
sesion escritura.
Sesion 1 Diario de campo
Rubrica
Tabla de
seguimiento
personalizado de
las hipotesis de
escritura
Sesion 2 Diario de campo
Rubrica
Tabla de

seguimiento
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personalizado de
las hipdtesis de
escritura

Subcategoria
emergente
Lectura

Diario de campo

Sesion 3

Diario de campo

Rubrica

Tabla de
seguimiento
personalizado de
las hipotesis de
escritura

Sesion 4

Diario de campo

Rubrica

Tabla de
seguimiento
personalizado de
las hipotesis de
escritura

Sesidon 5

Diario de campo

Rubrica

Tabla de
seguimiento
personalizado de
las hipdtesis de
escritura

Sesion 6

Diario de campo

Rubrica

Tabla de
seguimiento
personalizado de
las hipotesis de
escritura

Sesion 7

Diario de campo

Rubrica
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Tabla de
seguimiento
personalizado de
las hipdtesis de

escritura
Sesion 8 Diario de campo
Rubrica
Tabla de
seguimiento
personalizado de
las hipdétesis de
escritura
Objetivos 3. Analizar los cambios en la préctica de ensefianza de la escritura
especificos relacionados con la Visibilizacién del pensamiento de los nifios.
Dimension pensamiento
Categoria. Visibilizacion del pensamiento del nifio escritor
NuUmero de Instrumentos Subcategoria 1. Rutinas de pensamiento como estrategia
sesion para visibilizar
Sesion 1 Diario de campo
Video
Sesion 2 Diario de campo
Video
Sesion 3 Diario de campo
Video
Sesion 4 Diario de campo
Video
Sesion 5 Diario de campo
Video
Sesion 6 Diario de campo
Video
Sesion 7 Diario de campo

Video
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Sesion 8

Diario de campo

Video
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Anexo 4. Tabla que disefia la docente para hacer seguimiento a las hipotesis

de escritura

TABLA DE SEGUIMIENTO DE LAS HIPOTESIS DE LA ESCRITURA. Ferreiro

& Teberosky. (1979).
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Convenciones
EP. Etapa pre silabica

ESSVSC. Etapa silabica sin valor sonoro
convencional

ESCVSC. Etapa silabica con valor sonoro
convencional

ESA. Etapa silabica alfabética
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Anexo 5. Guia de evaluacioén de la sesion 4 de la secuencia didactica

‘ ¢A qué te suena?

Nombre: Grado:

Colorea y encierra con un circulo Unicamente los objetos que terminan con los mismos sonidos.

dbjoscoloreares

E
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Anexo 6. Planeaciones de los ciclos de reflexion 2y 3

Planeacion 1. El elefante bebé.

PLANEACION DE CLASE 1 DEL CICLO 2

FECHA: TIEMPO:
Agosto 4 de 2017 1 hora y media
TEMA
El elefante bebe
¢ Qué se quiere e Interiorizar el sonido de la vocal e.
ensefar? e Identificar algunas caracteristicas que presentan los cuentos

infantiles, como lo son el titulo.

e Describir algunas caracteristicas, que presentan los elefantes
como son: tamafio, habitat.

e Conocer la estructura de una historia.

¢Porquélovaa e Esuna préactica social muy importante durante la primera
ensenar? infancia.

e Promueve la participacion de los educandos, formulando antes,
durante y después de la lectura, interrogantes o comentarios sobre los
textos
e Promueve el aprendizaje significativo.
e Aprende acerca de las propiedades del lenguaje.
e Motiva el aprendizaje de la lectura y el dominio del conocimiento

alfabético.
¢Para qué sevaa o Identificar los intereses y necesidades que presentan los nifios,
ensefiar? con respecto, al desarrollo de la oralidad y el proceso de lectura 'y
escritura.

e Favorecer las competencias de comprension lectora.
e Aumentar el vocabulario.

¢Como lovaa e Se mostrard un video con la cancion de los elefantes y los nifios
ensefiar? bailaran.
e Se expondra un friso con el titulo del cuento e imagenes de los
personajes.

e Se realizaran preguntas sobre suposiciones del cuento.
e Se estableceran los conocimientos previos sobre los elefantes,
habitat y caracteristicas.



¢Coémo lovaa
valorar?

Recursos

Observaciones

e Se hard la lectura del cuento cambiando tonos de voz, segun
acciones.

e Se realizarén anticipaciones, e inferencias, durante la lectura.
e Se discutird sobre la ensefianza que deja el cuento

e Se realizard sesion de preguntas como si les gusto el cuento,
preguntas que permiten la construccion de inferencias.

e Recapitulacién del cuento.

e Aplicaciones de lo leido a la vida cotidiana.

e Se planteara una situacion, de lo que hubiera sucedido, si el
elefante dijera mentiras.

e Construir un mensaje de parte de los a Cuco, disculpandose por

haberse burlado de él.
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e Se evaluara durante el desarrollo de la actividad; puesto que, los

nifios responderan a ciertas preguntas que se plantearan, del
contenido de la lectura.

e Se preguntara la ensefianza que deja el cuento.

e Se realizara la construccion de un texto, donde se le motive al
estudiante a escribir con una intencionalidad.

Laminas de imagenes
Colores

Televisor

Guia

Planeacién 2. Leyendo a través de mi juguete favorito

PLANEACION DE CLASE 2 DEL CICLO 2

FECHA: TIEMPO:

Agosto 25 de 2017 1 hora y media

¢ Qué se quiere
ensefiar?

TEMA

Leyendo a traves de mi juguete favorito
e Identificar el interés que manifiestan los estudiantes por las
actividades de lectura y escritura.
e Estimular la memoria y la forma como se expresa.
e Identificar la coherencia de las narraciones que produce y la
secuencialidad de las mismas.
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e Desarrollar la capacidad reflexiva, ya que, todos los cuentos
tienen un mensaje en el contenido.
¢Porquélovaa e Desarrollay amplia las capacidades de percepcion y comprension
ensefiar? del nifio.
e Aprende mas palabras, su vocabulario es mas amplio.
e Proporcionan ensefianzas Utiles para la vida real.
e Propicia la creacion de maultiples actividades que contribuiran a
desarrollar la creatividad y a vencer problemas de timidez y
aislamiento de algunos nifios y nifias.
e Desarrolla la atencion y concentracion de los nifios.
e Potencializa el desarrollo afectivo y social
¢Para qué sevaa e Fomenta la lectura y el amor por los libros, puesto que, el interés
ensefiar? que despiertan este tipo de textos méagicos y de aventuras, aumentan
las ganas de conocer mas relatos; llegando a interesarse por el
desarrollo de este habito.
e Esel principal motivador para transmitir ciertos contenidos
escolares, de una manera entretenida.

¢Comolovaa e Se organizara el salon de clases, en 5 mesas de trabajo.
ensefar? e Se distribuira el grupo de estudiantes en las mesas.

e Se iniciara con una cancién de motivacion.
e Se colocaran diversos tipos de cuentos infantiles en las mesas de
trabajo.
e Se les solicitara a los estudiantes que saquen sus mufiecos
favoritos.
e Cada estudiante lo mostrara y mencionara el nombre.
e Seles explicara la actividad.
e Cada estudiante debe tomar su mufieco, el libro de cuentos que
mas le Ilame la atencion y leerle a su juguete.
e Se invitara a hacerlo, a explorar diferentes cuentos y observar las
imégenes y letras que hay en cada uno de ellos.
e Se les invitard a dejar su mufieco en un rincon del salon.
e Se les entregara el cuaderno.
e Previamente encontraran una imagen de una nube con un mufieco.
e Se les indicara que, dentro de la nube, deben escribir el cuento
gue mas les gusto.
e Cada nifio se acercara a la docente, con el fin de contar lo que
escribio y ella lo acompafiara de su letra.

¢Como lovaa e Observar las actitudes que demuestra frente a la lectura de

valorar? cuentos.

e Escuchar las diferentes narraciones que plantean los nifios, al
leerle cuentos a sus mufiecos.
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e Observar la direccionalidad en la que sefialan los dedos para
leerle a su juguete.

e Analizar la produccion escrita, del cuento que mas les gusto.
Esto permite, identificar el nivel en el que se encuentran, en la
adquisicion de proceso escritor.

Libros de cuentos
Colores
Hojas,

Mufeco

Recursos

Observaciones

Planeacion de clase 3. Con mi amigo el conejo aprendo

PLANEACION DE CLASE 3 DEL CICLO 3

FECHA: TIEMPO:

Octubre 17 de 2017 2 horas
TEMA

Con mi amigo el conejo aprendo
¢ Qué se quiere e Interiorizar el sonido de la letra “R”
ensefar? e Describir las caracteristicas que presentan los conejos habitat,
clasificacion, alimentacion textura.
e Conocer los cuidados que se deben tener cuando se tiene como
mascota un conejo.
e Promover espacios de interaccion en torno al cuento infantil”
cosas que pasan”.

¢Porquélovaa e Desarrollay amplia las capacidades de percepcion y comprension
ensefar? de los nifios.

Hace visible el pensamiento de los educandos

Incrementa el lenguaje.

e Potencializa el desarrollo afectivo y social.

e Promueve la participacion de los educandos, formulando antes,

durante y después de la lectura, interrogantes o comentarios sobre el

texto

e Motiva el aprendizaje significativo.

e Fomenta espacios para el aprendizaje de la lectura y el dominio

del conocimiento alfabético.

e Aporta a la construccion del aprendizaje de la lectura y la

escritura de manera placentera y significativa.
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¢Para qué sevaa e Promover el desarrollo del pensamiento en los estudiantes.
ensenar? e Comprender que el lenguaje escrito, al igual que el lenguaje oral,
sirve para comunicar ideas y pensamientos, transmite significados y
es funcional.

e Incrementar las habilidades del lenguaje, implementando la
estrategia de lectura dialdgica.

e Aumentar el vocabulario.

e Desarrollar la capacidad de organizar secuencias

e Plantear situaciones significativas frente al desarrollo de los
procesos de lectura y escritura inicial.

e Propiciar espacios que fomenten el gusto de los nifios por
actividades alfabéticas.

e Brindar oportunidades de exploracién creativa de la escritura y la
lectura, en donde se reinvente y se apropie el lenguaje escrito.

¢;Cémo lova a e Se implementara la rutina del pensamiento Veo, Pregunto,
ensefiar? Pienso. Iniciara con la observacion de una caja empacada en papel

regalo, que llegara al salon de clase y en la parte exterior dira:” Para
los nifios del grado transicion”. La docente leerd el mensaje en voz
alta, en el cual se discriminaran letras y vocales que ya conocen;
ademas, se indagaréa sobre qué puede contener.
e Se abrird, se sacara un sobre y se preguntara acerca de lo que es.
e Luego, se leerd el nombre del remitente: “Rosita”, a partir del
mismo, se cuestionara acerca de cdmo se escribe, segmentando la
palabra por silabas, la docente escribird la palabra seglin las
indicaciones de los nifios.
e Se sefialara que en las cartas las personas escriben, para expresar
algo a otras. Se resaltara el nombre de la ciudad de donde la envian,
en este caso Bogotd, se ubicard geograficamente en un globo
terraqueo y se nombraran algunas de sus caracteristicas
e Luego, se ensefiara que las cartas, tienen como funcién comunicar
un mensaje y se les invitara a escucharlo. Se iniciara la lectura donde
se evidenciara que el texto presenta caracteristicas de ser instructivo,
en el cual, los nifios deberan seguir ciertos pasos en orden, para poder
ayudar a solucionar el inconveniente que la nifia escribio en la carta.
(ver anexo carta).
e Enella, la primera instruccion corresponde a la realizacion de la
lectura del cuento “cosas que pasan” la narracion expone el proceso
de como Rosita tiene una nueva mascota que corresponde a un
conejo. Este espacio, se utilizara para realizar lectura de imagenes, se
implementaran estrategias de anticipacion, prediccion e inferencia
del texto que se leera.
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e Desde ese momento se dara inicio a la segunda secuencia de la
rutina del pensamiento que consiste en preguntar. ;Como debe Rosita
cuidar al conejo que le regalaron? Se invita a los nifios a pensar sobre
ello. Se establecera un espacio para identificar los preconceptos que
tienen y se plantearan situaciones como: qué comeran, se bafiaran,
Como Viviran.

e Desde este momento se hace presente la tercera secuencia de la
rutina, pues los nifios deberan pensar para responder determinadas
preguntas, a través de un espacio de socializacion brindado y
orientado por la docente.

e Igualmente, en el texto se les expresara que Rosita envia una
sorpresa, se les preguntard qué puede ser y se les explicard que
enviaria un amigo.

e Enese momento se le dara ingreso a un conejo que es la mascota
de uno de los estudiantes

e Los nifios podran tocarlo, observarlo, e interactuar con él, bajo
supervisién de los adultos.

e En seguida, se haran aclaraciones sobre las caracteristicas de
estos animales, como se alimentan, cOmo viven, cuantas crias pueden
tener.

e Se hara apertura a una discusién, en torno a los cuidados que se
deben tener cuando se tiene como mascota un conejo.

e Del mismo modo, se les invitara, a continuar con lo solicitado por
Rosita, en la carta, se leera la instruccion siguiente que consiste en
escribir una lista de los cuidados que se deben tener cuando se tiene
este tipo de mascotas.

e Para esto, a cada nifio se le entregara una hoja donde los nifios
siguiendo las instrucciones del docente escribiran los cuidados que se
deben tener con los conejos. La escritura por parte de los nifios sera
emergente, por lo tanto, se les mencionaré que la profesora escribira
debajo de las producciones de ellos, para que Rosita entienda el
mensaje que quieren expresar. Se recogerdn los escritos y se
empacaran para enviarlos a Rosita.

e Por ultimo, se les mencionara que, segun las instrucciones de
Rosita expresadas en la carta, a los nifios juiciosos y que escribieron,
se les entregara un boton que los designa como “amigos de los
conejos” y, por lo tanto, ellos prometen cuidarlos y defenderlos.

¢Como lova a e Conocer como les pareci6 la actividad, que les gusto de ella, que
valorar? no les gusto, con ello se evaluara el disfrute de manera més objetiva.

e Se realizard una valoracion individual de la rutina, a cada nifio se

le entregara la hoja donde escribiran los cuidados que se deben tener

con los conejos. De esta manera, se hace presente la rutina “pienso”

y luego escribo. El nifio explora creativamente la escritura, formula
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hipotesis en sus producciones, para expresar los cuidados que se
deben tener hacia los conejos.
e Los mecanismos para la evaluacion y el seguimiento de
aprendizajes son:
e El nifio logra centrar la atencion en algunos detalles de las
imagenes del cuento.
e El estudiante interpreta a partir de la informacion que observa.
e El estudiante hace conjeturas relacionadas con su cotidianidad.
e El estudiante menciona las letras para formar la palabra Rosita.
Recursos Cajita sorpresa
Sobre
Carta
Laminas del cuento “Cosas que pasan”.
Hojas de mensajes
Conejo
Globo terraqueo
Léapices y Colores

Observaciones



205

Anexo 7. Diarios de Campo

Diario de campo 1. Actividad el elefante bebé

Fecha:
Agosto 04 de 2017

Grado:
Transicion B
Descripcion

DIARIO DE CAMPO 1 DEL CICLO 2

Tema: Lugar:
El elefante bebe Colegio Fernando Mazuera Villegas
Sede C
No asistentes: Hora:
22 1: 00 pm

Se inicia la actividad recordando el sonido, trazo de la vocal e, se escribe
en el tablero, se mencionan palabras que se escriben con la vocal. Se
discrimina el sonido de esta. Se menciona, que vamos a hablar de un
animal que presenta ciertas caracteristicas como lo son tamafio, nimeros
de patas, habitat. Luego se realiza la motivacion donde los nifios se
colocan de pie con el fin de cantar la cancion del elefante que estd en un
video. Se procede a bailar la melodia. Los nifios inicialmente participan
de la ronda y baile. Luego un estudiante se sienta en su puesto, mientras
los otros nifios participan de la motivacion.

Después los nifios regresan a sus puestos, se les menciona nuevamente
conceptos del lugar donde viven los elefantes, como la selva, se les
pregunta que comen, algunos dicen que carne, agua, bananas. Se les
aclara que los elefantes comen plantas. Se menciona que se les trae un
cuento, se pregunta si quieren escucharlo, a lo cual los nifios mencionan
que si. Se indaga sobre si le gustan los cuentos. Se procede a pegar en el
tablero un friso donde se encuentran el titulo del cuento y los personajes.
Los nifios observan las imagenes, se les pregunta que ven, mencionan que
un elefante, un tigre, una jirafa, un mono. Se les muestra el monstruo y
se les pregunta que si creen que el cuento tiene un monstruo de personaje
y los nifios hacen gestos de susto. Un nifio plantea que vio una pelicula de
monstruos.

Se les dice el nombre del cuento “el elefante bebe”, se les menciona que
todo cuento tiene un nombre y se repite el titulo leyendo de izquierda a
derecha. Se indica que el cuento tiene personajes, los presenta, para ello
se utilizan las imagenes que se encuentran en el friso. Se efectla la lectura
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del cuento, en ese momento se les pregunta el nombre del elefante, el cual
fue leido con anterioridad, a lo cual responden correctamente.

Durante la lectura se hacen predicciones, se indaga sobre que creen que
puede pasar y se exponen situaciones, los nifios responden, encuentran
que sus respuestas coinciden con los hechos del cuento. Se les pregunta
que creen que hizo el elefante, cuando vio el monstruo, unos dicen que
grito, otros que se asustd. Se continua, con la lectura del cuento y se
menciona que le tiro agua. Algunos de ellos se sorprenden, se les indaga
sobre el lugar, a donde se fue el monstruo. Un nifio menciona que se fue
para el cielo, se les pregunta por qué se fue el monstruo, responden
correctamente, porque le echo agua, un nifio menciona que le tenia miedo
al agua. Se continua, con la lectura cambiando los tonos de voz, se
menciona que el monstruo aparecia otra vez y se les pregunta que creen
que sucede. Un nifio, plantea que se fue para la casa del elefante y queria
volverlo asustar, se les pregunta que mas creen que ha podido pasar. Se
menciona que cuco fue muy valiente, porque fue y ayudo a los amigos.
Se les pregunta que porque, los amigos le pidieron disculpas a Cuco. Los
nifios responden correctamente. Mencionan que los amigos no se pueden
reir porque eso es mala educacion y porque a Dios no le gusta eso.

Al terminar, se les pregunta que concluyen de la lectura, dicen que Cuco
se asustd, cuando aparecio el monstruo y el elefante le echo agua. Una
nifia menciona que el monstruo asusto a Cuco, otro dice que hay que
creerles a las personas. Se les lee la ensefianza del cuento y se reflexiona
sobre ella. Un nifio menciona una anécdota sin luz, lo asustaron. Se les
pregunta que personaje les hubiera gustado ser, unos dicen que el elefante,
otros que el monstruo, los amigos. Luego se les invita a hacer la segunda
parte de la actividad, en los cuadernos tienen una hoja pegada con las
imagenes de los animales de la selva y un elefante. Se les dice que en las
lineas hay que escribir un mensaje donde los amigos de la selva le piden
disculpas a Cuco. Un nifio menciona que va a escribir “Cuco disculpame,
voy a jugar siempre contigo. Otra menciona “perdoname para que sea
perdonado”. Otro que lo quiere mucho.

Se entregan los cuadernos a cada nifio. Uno de ellos, escribié utilizando
grafias de las vocales que ya habiamos visto en el aula, al preguntarle que
escribio, menciono que no sabe leer.
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Otros escribieron te queremos mucho, utilizando distintas grafias en
mayusculas. Algunos solicitaron disculpas por escrito, cuando se les
indicaba que leyeran lo que habian escrito, sefialan con sus dedos y llevan
la direccionalidad correcta con que se lee.

Otros realizan grafias y mencionaron que no se acordaban. Algunos que
no lo hicieron al inicio de la actividad, lo intentaron nuevamente. Nicol
Dayana una nifia que se encuentra en diagnostico, resulto gratificante que
realizara la actividad. Algunos manejaron un gran repertorio en el
mensaje. El ejercicio fue realizado por cada uno de los estudiantes, y la
docente acompafio sus grafias escribiendo debajo lo que querian
expresar.

Interpretacion  Este tipo de actividades resulto de gran interés por parte de los nifios, ya
que es evidente el gusto por los cuentos infantiles. La lectura de estos
permite que los nifios desarrollen el pensamiento, aumenten su
vocabulario.

Esta actividad permitié la integralidad del conocimiento, en las diferentes
dimensiones como los son la corporal, cognitiva, comunicativa, socio
afectiva, estética.

Esta accion se realizd en tres momentos: Antes de leer, donde se conocen
los saberes previos de los nifios, se formulan predicciones, se plantea el
propdsito de la lectura del cuento, se realizan asociaciones con
experiencias de los nifios con los personajes del cuento.

Durante la lectura. Se realiza la lectura del titulo del cuento, mostrando la
direccionalidad con la que se lee convencionalmente, con el fin de ser un
medio para guiar a los estudiantes. Al leer se permite que los nifios
describan a los personajes, se realizan preguntas sobre el cuento donde
los nifios realizan inferencias y conjeturas, se lleva a la confirmacion y
auto correccion de sus anticipaciones y predicciones con respecto al texto.
Se observa que los nifios comprenden el texto y participan con respuestas
muy coherentes a lo que se le pregunta. Se cambia los tonos de voz, para
tener la atencion de los nifios en la historia.

Después de la lectura: se concluye con una sesion de preguntas donde los
niflos hacen la recapitulacion del cuento, expresan experiencias y
emociones con la vida personal, realizan inferencias. Mencionan
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fragmentos que llamo el interés de algunos nifios. Se hace la escritura de
un texto, planteando que desde un mensaje deben escribir los educandos.

Todos lo realizaron algunos con gran fluidez para expresar lo que
pensaban, otros se limitaron a escribir “Te quiero Cuco” y otros
manifestaron que no sabia. Se observa en la escritura de los textos
diferentes etapas de escritura en los nifios, utilizan las grafias de las letras
vistas en el aula combinandolas con mayusculas y simbolos. La docente
acomparia la escritura de los mensajes escritos por los nifios, escribiendo
debajo convencionalmente.

De la actividad participan todos los nifios y hacen el intento de escribir y
por lo tanto de comunicarse.

Tener experiencias que promuevan la lectura y la interaccion alrededor de
los cuentos, brinda oportunidades, para que los estudiantes expresen lo
que sienten y piensan, ademas, encuentran en la escritura una forma de
comunicarse.

Diario de campo 2. Leyendo a través de mi mufieco favorito

DIARIO DE CAMPO 2 DEL CICLO 2

Fecha: Tema: Lugar:
Agosto 25 de 2017  Leyendo a través de mi Colegio Fernando Mazuera Villegas
mufieco favorito Sede C
Grado: No asistentes: Hora:
Transicion B 21 1: 00 pm
Descripcion Se organiza el aula en 5 mesas de trabajo, encima de ellas se colocan

diferentes libros de cuentos, se organizan los nifios en estos grupos.
Se inicia con la cancidn “la sefiora gorda” los nifios participan, pues la
conocen muy bien.

Se les invita a sacar el mufieco que invitaron al aula, cada uno lo presenta
y menciona el nombre que le tiene, casualmente alguna nifia dijo el
nombre de uno de los personajes de un cuento, que habiamos leido hace
mas de un mes.



209

Se les indaga sobre que padres les leen cuentos a los nifios, 7 nifios
levantaron la mano, afirman que nunca les leen cuentos.

Se les dice, que el dia de hoy va a jugar a ser padres, por lo que van a
leerle a los mufiecos que llevaron.

Se procedid a que los nifios tomaran un cuento, de los que estaban en la
mesa, el que mas les llamara la atencién y lo iban a leer.

Asi fue, algunos mencionaban habia una vez. Al iniciar el recorrido por
el salén y las mesas de trabajo, se les preguntaba que como se llamaba el
cuento que tomaban, que decia ahi. La docente les indago a los nifios
sobre el contenido del cuento, los nifios responden, segin las imagenes
que observaban, unos mencionaron que, de piratas, otros lo asemejaban
con cuentos de princesas y super héroes. Uno de los nifios que no llevo el
mufieco, se le presto uno y lo dejo aparte.

Los nifios junto con su mufieco, pasaban los cuentos, observaban las
imagenes, las leian, la profesora en algunos casos pregunto la direccion
en que se leia, a lo que respondieron correctamente. Una de las nifias que
se encuentra pendiente del diagndéstico, describe lo que veia y sucedia al
realizar la lectura del cuento. Al terminar el libro dijo “final, final este
cuento se ha acabado”. Tomo otro y continuo con el mismo proceso. Entre
los cuentos se coloco a disposicion una revista con tiras comicas, el nifio
que lo tomo, estuvo concentradisimo observandola, al preguntarle por
ella, describia cuadro a cuadro lo que decia, sefialando la direccionalidad
en la que se lee. Solo un estudiante, aunque tomo el cuento lo tenia
cerrado, es uno de los estudiantes que afirmaron que sus padres nunca le
leen cuentos ni ningln tipo de texto. Los nifios pasaban las hojas de los
cuentos miraban las imégenes, describian las secuencias de manera
coherente, algunos se les escuchaba la narracion que construyeron con
respecto a las imagenes. Los nifios exploraron varios cuentos de los que
estaban ubicados en la mesa. Otro nifio, que también esta pendiente de
diagnostico, sefialo que se acercara la docente y observara un personaje
del cuento. Ella lo hizo, le solicito qué le contara que estaba sucediendo
y el estudiante trato de expresar la situacion que veia.

Cuando los estudiantes terminaron de leer los cuentos que estaban encima
de la mesa, los nifios, solicitaron permiso, para cambiarlos por otros, de
las mesas vecinas. Algunos de los nifios pedian titulos como el de “Peter
Pan”. El nifio que inicialmente tenia cerrado el cuento, se motivo y realizo
la actividad. Los nifios se colocaban de pie e intercambiaban cuentos, los
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tomaban, los exploraban detenidamente, sefialaban con las manos a sus
compaiieros, lo que indicaba el cuento.

Algunos de los nifios conocian el nombre del cuento, con solo ver la
imagen en la caratula. Luego, se les solicitdé que acomodaran sus mufiecos
en un rincon del aula. Se les pregunta que si les gusto leerle cuentos a los
mufiecos o hijos a lo que respondieron que si. Se les pregunto que cual
cuento de los que leyeron les gusto. Un nifio menciono que el del Watson,
el patito feo, otro que al que le abren estdmago y salen luces. Se les indico,
que debian sacar los cuadernos y colocarlo en una hoja que estaba
disefiada previamente. Se les invito a escribir el cuento que mas les gusto
de los que le leyeron al mufieco. Se delimito el espacio para ello, en la
hoja habia una nube, en la que los nifios debian escribir. Los nifios
iniciaron a escribir, se observa que algunos empezaron a tener conciencia
fonoldgica, puesto que profundizaban en los sonidos de las vocales y
separaban las palabras, para escribirlas. Lo hacian de izquierda a derecha,
hacian el intento por escribir, al preguntarles que decia, algunos
respondieron que no sabia.

Cada nifio mostro el trabajo realizado a la docente, el cual fue enriquecido
al escribir ella de manera convencional, lo que los nifios querian expresar.

Interpretacion  Este tipo de actividad resulto de gran interés, por parte de los nifios.
Disfrutan de la lectura de cuentos, observan detenidamente, las imagenes,
describen las situaciones que ven. A través de la lectura de cuentos se
aumenta la expresion oral, por lo tanto, el vocabulario, este tipo de
situaciones conlleva a la expresion escrita ya que el nifio y nifia siente la
necesidad de aprender a escribir. Esto se ha hecho evidente en las
actividades diagndsticas que se han implementado.

Algunos de los estudiantes Ilamaron a la docente, para que observara
cierto tipo de personajes, esto sucede porque se despierta la simpatia por
los protagonistas de los cuentos, es asi, que los nifios disfrutan al descubrir
en los otros un poco de si mismo.

En cuanto al estudiante que se muestra apatico a la actividad, se ha
observado un bajo acompafiamiento en los compromisos extra escolares
que se dejan, tal vez, sus padres no identifican la importancia de leerle
cuentos a su hijo y los beneficios que trae en el desarrollo de todas las
dimensiones.
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Si se analiza desde el punto investigativo, este seria, un tema a tratar con
los padres de familia, puesto que, las capacidades que se adquieren al
realizar la lectura de cuentos son muy amplias, entre las que estan:

. El escuchar cuentos hace a los nifios mas reflexivos.

. El cuento es una de las bases para el desarrollo intelectual del
nifio, al contarle una historia se logra que entienda las cosas con mas
rapidez, que su cerebro trabaje con mayor certeza.

. Se estimula su memoria y sus ganas de expresarse.

. Desarrolla y amplian las capacidades de percepcion vy
comprension del nifio.

. Amplian su sensibilidad.

. En nifio se siente feliz, porque, sus padres estan con él,
dedicandole un tiempo para atenderlo y mimarlo.

. Los nifios a quienes sus padres frecuentemente les leen cuentos,

saben escuchar y poner a tencion, elementos muy necesarios para un buen
aprendizaje.

De esta manera, se afirma un propésito de la educacion, que consiste en
que la escuela es un espacio de interaccion entre pares, docentes y otros.
Es asi que, al establecer relaciones entre ellos, permite generar
situaciones, para que los educandos construyan el aprendizaje. En
consecuencia, estudiante en mencion, se motivo a realizar y participar de
la actividad, cuando observo que sus pares la estaban haciendo.

Como docente, el escribir debajo de las producciones que construyen los
nifios, resulta una buena estrategia, puesto que, los nifios entienden la
funcionabilidad de la escritura, su direccionalidad, e identifican la funcion
social que esta tiene en un mundo letrado, despertando el interés por
aprender a escribir convencionalmente.

Diario de campo 3. Con mi amigo el conejo aprendo

DIARIO DE CAMPO 3 DEL CICLO 3

Fecha: Tema: Lugar:
Octubre 17 de Con mi amigo el conejo Colegio Fernando Mazuera Villegas
2017 aprendo Sede C
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Grado: No asistentes: Hora:
Transicion B 21 1: 00 pm
Descripcion Se desarrolla rutina de pensamiento veo, pienso, pregunto.

Se muestra una caja empacada en papel regalo que es el objeto motivacion
para los nifios, se indaga por el posible contenido, mencionan que es un
regalo. Leen la tarjeta que dice “para los nifos de transicion”, se indica el
sentido en que se realiza este proceso y se lee junto a ellos. Se pregunta
por los nombres de las letras y las vocales que observan en la tarjeta y las
enuncian. Un estudiante rompe el papel que rodeaba la caja, el contenido
de la caja es una carta, se muestra que, en la parte exterior del sobre, dice
para los nifios y que la envia una persona que se llama Rosita. Se indaga
sobre la manera como se escribe Rosita, los nifios enuncian letras y
vocales. Se procede a leer la carta, se recalca que la escriben desde la
ciudad de Bogota y en un globo terraqueo se ubica la ciudad. La fecha en
la que la escriben es del mes de octubre, se indica la fecha. En el
contenido del texto, Rosita manifiesta que esta preocupada porque le
regalaron un conejo y no sabe como cuidarlo.

Solicita la ayuda de los nifios. El texto presenta caracteristicas de ser tipo
instructivo, por lo que, en él, se exponen un orden de actividades que
pueden realizar para ayudarle. Se realiza la lectura del cuento “cosas que
pasan”. Al observar la portada se indaga por la imagen que Se encuentra
se pregunta por lo que ven, identifican que la nifia del cuento es Rosita.
Se lee el titulo y sobre él, los nifios realizan predicciones. Se continua con
la lectura y las imagenes se pegan en el tablero, se pregunta por la que ven
en cada imagen del cuento, los nifios realizan conjeturas con respecto a
varias imagenes, predicciones. Al mostrar la imagen del genio del cuento,
no la identifican, un estudiante menciona que los genios hacen cosas
inteligentes. Se realiza una relectura de las imégenes del texto, en el
minuto 19:47 un estudiante manifiesta “este cuento si me gusta” y los
otros nifios mencionan que a ellos también. Al terminar la lectura del
cuento, se efectua recapitulacion, se leen las imagenes pegadas en el
tablero. Se plantea que el genio le regalo un conejo, pero ella no sabe
coémo cuidarlo. Es asi, que se indaga sobre los saberes previos, que poseen
con respecto al cuidado de este animal. Los nifios mencionan que hay que
alimentarlos darles zanahorias, lechugas.

Al aula llega un conejo con el que los estudiantes interacttan, uno de ellos
pregunta si es un conejo de verdad, lo tocan, un nifio menciona que él
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desea tener un conejito como mascota. Se aclara que los conejos no se
bafan, a ellos se les debe cepillar el cabello, se enuncian algunos cuidados
y caracteristicas como el habitat. Luego por instruccion del texto que se
venia leyendo durante el desarrollo de la actividad, a los nifios se les hace
entrega de una hoja, cada nifio escribi6é algunos cuidados que se deben
tener con este tipo de animal. Las producciones de los estudiantes se
acompariaron con la escritura de la docente. Se guardan evidencias con
las que construye un album, ellas se clasifican por las etapas del proceso
de escritura. Luego a cada nifio se le premia con el boton de amigos de
los conejos.

Interpretacion  Este tipo de actividad fue muy significativa para los nifios, participaron
activamente en las actividades como es evidente en la grabacion del
video. Los nifios disfrutan de la lectura de cuentos como fue manifestado
por varios estudiantes en el desarrollo de la actividad.

La implementacion de rutinas de pensamiento en el desarrollo de las
actividades resulta de gran ayuda, permiten organizar una secuencia de
actividades, que permiten la construccion del aprendizaje y a desarrollar
procesos de pensamiento. Presentan dificultad para realizar preguntas.

Al iniciar las actividades se indagan por los conocimientos previos que
presentan los educandos, esto permite anclarlos con los conocimientos
nuevos, produciendo el desarrollo de la teoria del aprendizaje
significativo planteado por Ausubel.

En la compresion de lectura este proceso de activacion de conocimientos
previos, se orienta a que los nifios de manera auténoma utilicen sus
conocimientos y habilidades innatas o adquiridas con anterioridad, para
realizar su analisis.

Se gener( un espacio para que los nifios interactuaran con una silueta de
texto en este caso las cartas, esto permite identificar los portadores de
texto y las caracteristicas que presentan.

Al realizar la lectura de imagenes se implementan distintas estrategias de
lectura, como lo son anticipaciones, predicciones e inferencias, esto
permite que los nifilos construyan el aprendizaje. Una evidencia de esto
son las conjeturas que plantean los nifios con respecto a su cotidianidad,
siendo evidentes en la grabacién del video.
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Los nifios exploraron la escritura para expresar los cuidados que se deben
tener con respecto a los conejos, la realizacion de este tipo de actividad

con fin promueve el desarrollo de esta habilidad.

Diario de campo 4. Mi super héroe favorito

DIARIO DE CAMPO 4 DEL CICLO 4

Fecha: Tema:
Julio 5 de 2018 Mi super héroe favorito
Hora: No de Participantes:
1: 00 pm 19

Descripcion

Se ubican las mesas de los nifios en media luna, se inicia con la cancion
“Buenas tardes amiguitos”. Se menciona que, en el dia de hoy, se va
hacer una actividad que es una aventura, se les invita a que se cologuen
de pie y se ubiquen en el centro del salén, se organizan en media luna. Se
indaga si saben que es un super héroe, un nifilo menciona “que salva a la
gente”, otro “que les pega a todos los villanos”. Se les dice que el dia de
hoy van a pensar que son super héroes. Se coloca el video y los nifios
bailan de acuerdo a los movimientos de los personajes. Se repite el video.
Se pregunta sobre los super héroes que conocen y mencionan algunos.

Luego se mencionan las condiciones en las que se va a desarrollar el
trabajo de hoy, a través, de una rutina de pensamiento, se indaga sobre si
conocen para que sirve, una nifia menciona que para “pensar”. Se procede
a mostrar unas paletas con imagenes que representan los momentos de la
rutina veo, pienso, me pregunto. Se les indica que cuando se muestre la
paleta los nifios van hacer las acciones mencionadas anteriormente.

Se muestra la paleta de ver, la identifican y observan la imagen, se pega
en el tablero un dibujo de suUper héroes, los nifios la identifican
inmediatamente. Se les pregunta que ven y mencionan los nombres de los
super héroes que estan en la imagen y algunos mencionan los nombres de
super héroes que no estan en la imagen. Los nifios no conocian todos los
personajes del dibujo, la docente se dio cuenta porque ninguno de los
educandos menciono dos personajes: la Mujer Halcén y el Detective



marciano y explico los poderes. Un estudiante realiza conjeturas sobre el
dragéon de Goku. Narra una serie de hechos sobre este personaje, “los
dragones vienen del cielo”.

Se les invita a que continGen observando la imagen y se le les pregunta
que mas ven, a lo que una nifia menciona que ve una luz amarilla, se le
pregunta que donde y dice que detras de los super héroes, se les pregunta
que por que estara esa luz, otro nifio menciona “que eses un sol”. Después,
se les muestra la paleta de pensar, un nifio la identifica y dice pensar, la
docente pregunta, que te hace pensar la luz amarilla, el nifio piensa, pero
no responde. Otra nifia, dice que ve un cuadrado, se le pregunta donde lo
Ve, se coloca de pie, se acerca a la imagen y lo sefiala, otro menciona que
ve un rectdngulo, que también sefiala y son afirmaciones coherentes con
lo que estd en la imagen. Nuevamente interviene la estudiante que
menciono anteriormente que observa una luz naranja, se le pregunta “; por
qué estard?”, responde “creo que es el sol o es el cielo”. Otra nifa
interviene y menciona que “el cielo no es anaranjado, a veces si”.
Luego, inicia la tercera parte de la rutina “yo pregunto”, se les muestra la
paleta, se les indica que preguntas le surgen de la imagen que observan.

Un nifio relaciona a Superman con los poderes, otra dice que la mujer
maravilla tiene un lazo de la verdad y otros mencionan a distintos
superhéroes de la imagen con los poderes. Se observa que los nifios no
formulan preguntas si no que realizan comentarios con respecto a los
personajes de la imagen y los poderes que tienen. La docente
investigadora, les pregunta que quieren saber, una nifia dice que le ve una
varita a la mujer alcohdn, pero no realizan preguntas sobre la imagen, la
docente insistio varias veces en esta accion.

Después, se muestra un cartel, se coloca en el tablero y se les dice que es
un poema, al colocar la imagen los nifios mencionan que ven las caras de
algunos super héroes. La docente lo lee, los nifios lo repiten, hacen la
mimica, segun, las acciones que se mencionan. Se observa, que les Ilama
la atencion por la sonoralidad de los versos.

Luego, se les dice a los nifios, que ellos tienen poderes, algunos, de ellos
mencionan que la escritura, otros de leer, de conocer las vocales, el
abecedario.
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Interpretacion

La docente entrega una hoja y menciona que se va a desarrollar otra parte
de la actividad y se dan las instrucciones para ello, colocar el nombre,
dibujar el super héroe favorito, escribir porque les gusta.

Un niflo menciona que “no sabe escribir”, la docente le dice “si sabes
escribir”, “todos sabemos escribir”, “ustedes escriben y la profesora les
ayuda a comunicar sus ideas”, se le invita a escribir como crees que se
hace, piensa, lo intenta, se motiva hasta que lo logra. La docente se ubica
en el escritorio, para que los nifios se acerquen y acompafie la escritura
espontanea de los nifios, con la escritura convencional que hace la
docente. Al terminar, les muestran a los compafieros mas cercanos, sus
dibujos y escritura. Luego, se acercan a la docente, se observa que
algunos dibujaron el stper héroe favorito, al preguntarles que donde
escribieron el porque les gusta no lo habian hecho, algunos decian que no
sabian escribir, se les menciono que se les iba ayudar para que los demas
comprendan las ideas de cada uno, se les motivé y lo hicieron. En varias
oportunidades, la maestra les mencion6 a los educandos, cuando veia

limitaciones para la escritura espontanea, “tu puedes”, “yo te ayudo a
escribir para comunicar tus ideas”.

Finalmente, todos los educandos realizaron el ejercicio y la docente tomd
las producciones, para registrar y sistematizar la etapa en la que se
encuentra cada educando en la psicogenesis de la escritura. Es importante
destacar, que los nifios al acercarse a la docente, algunos sefialan con sus
dedos y leian sus producciones en la direccion de izquierda a derecha.

Uno de los aspectos a destacar en esta sesién consiste, en que los
educandos sefialan los nombres de algunos super héroes y el
conocimiento de los poderes de ellos. De esta manera, los que
desconocian algunos y ciertas habilidades, las identificaron. Asi pues, se
hace presente la expresion de los conocimientos previos de los
estudiantes que los conduce a adquirir un aprendizaje significativo.

En los procesos que se desarrollan en el aula, es importante considerar
que los individuos deben establecer una relacion de lo que ya conocen
con el nuevo aprendizaje. Ausubel (citado por Rodriguez, 2004), sefiala
que un aprendizaje es significativo cuando los contenidos nuevos son
relacionados por los estudiantes con los que ya poseen. Este proceso, se
origina por aspectos existentes en la estructura cognoscitiva de los
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educandos como lo pueden ser imagenes, simbolos. Por esta razéon, existe
una gran probabilidad que el ejercicio que se desarrolla favorezca el
aprendizaje significativo de los nifios.

Rodriguez, M. (2004). La teoria del aprendizaje significativo. Centro de
educacion a distancia Pedro Suarez Hernandez. Santa cruz de Tenerife:
Espafia. Recuperado de

http://cmc.ihmc.us/papers/cmc2004-290.pdf

Otro punto importante es cuando una nifia interviene y menciona que “el
cielo no es anaranjado, a veces si”. En ese momento, ella se refiere al
atardecer. Este tipo de expresion que manifiesta la estudiante, es una
evidencia de como hace visible su pensamiento. Decastro (2012)
manifiesta, el pensamiento de los infantes y la manera como lo hacen se
hace evidente a través de las palabras y dibujos como lo hace la nifia en
el comentario. Hacer visible el pensamiento en el aula les permite a los
educadores conocer la manera como los estudiantes estan elaborando sus
ideas, los errores que presentan, estas acciones le permiten al educador
generar nuevas oportunidades para conducir a los estudiantes a niveles de
comprension mas profundos donde exploran el aprendizaje basados en
las propias ideas.

Decastro M. (2012). Las rutinas de pensamiento: una estrategia para
visibilizar mi pensamiento. Maestria en pedagogia. Universidad de la
Sabana. Chia, Colombia.

Por otra parte, al utilizar como estrategia en el aula las rutinas de
pensamiento, la que se desarrolla en esta sesion ‘“ver, pensar, preguntar y
escribir” se realiza mostrando paletas con los emoticones que evidencian
los momentos de ella. De este modo, los estudiantes realizan conjeturas
del pensamiento, pero en el momento de “preguntar” se observa que los
nifios presentan dificultad para plantearlas. Hacen conjeturas sobre la
imagen y su pensamiento, a pesar, de que la docente en varias
oportunidades les expresa textualmente “;Qué preguntas surgen de la
imagen?”. En este punto es importante considerar la importancia del
papel que desempefia el docente, para motivar a los educandos a plantear
preguntas, él debe modelar, es decir, el maestro debe plantear preguntas
para que el nifio aprenda a hacerlo. Las preguntas presentan un esquema
linguistico diferente, que el nifio no maneja y como no es consciente de
ello, presenta dificultad para hacerlo.
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Al respecto, Ritchhart (citado por Salmon, 2014) propone ocho fuerzas
culturales que se relacionan con las condiciones para promover el
aprendizaje de lenguaje oral y escrito, una le estas fuerzas corresponden
a Modelar, es la manera como el educador propicia ejemplos y
situaciones para que los estudiantes lo sigan y lo realicen.

Guzman, R., Ghitis, T., Ruiz, C. (2018). Lectura y escritura en los
primeros afos: transiciones en el desarrollo y el aprendizaje.
Universidad de la Sabana, Chia: Coleccion Catedra.

Otra accion que se destaca en la implementacion de la sesion, es la que
manifiesta un estudiante al solicitarle que escriba y dice “no se escribir”.
El comentario que realiza el estudiante, es consecuencia de su
pensamiento, siente que escribir es hacerlo con letras, como no las
reconoce, no lo puede hacer. Este tipo de afirmacion que plantea el
infante, se debe a que su entorno y el alfabetismo emergente que ha
desarrollado, lo lleva a plantear que escribir es hacer una produccién con
grafemas y fonemas.

Teniendo en cuenta lo anterior, Gonzélez (2015) manifiesta que es
probable que al iniciar el proceso escritural los infantes, expresen frases
como las mencionadas y se considera que es indispensable que el maestro
disefie e implemente actividades que les permita adquirir la confianza
como escritores de sus propias ideas. En ese momento se les debe invitar
a escribir como ellos puedan y mencionar que la educadora va a escribir
debajo de los trazos que realice, para que el mensaje y sus ideas sean
comprendidas por los demas.

Gonzalez, A. (2015). Propuesta de secuencia didactica con rutinas de
pensamiento para el desarrollo de la escritura natural y espontanea en
los nifios de transicién 2, jornada tarde del Colegio Rural Quiba Alta.
Maestria en pedagogia. Universidad de la Sabana. Chia: Colombia.

Antes de reflexionar sobre las practicas de ensefianza que se ejecutaban
para la ensefianza de la escritura, la evaluacion se realizaba al finalizar la
actividad, con el fin, de verificar si los educandos comprendieron los
contenidos propuestos.

Actualmente la docente involucra la evaluacion dentro del proceso de
enseflanza — aprendizaje, esto le permite a la docente identificar la manera
como los estudiantes construyen el aprendizaje y limitaciones del mismo.
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De esta manera, ella prepara sus clases y actividades que conduzcan al
estudiante a aprender. Es decir, utiliza una evaluacion formativa. Existen
distintas formas de hacer este tipo de evaluacion, la estrategia didactica
que se plantea propone el disefio de rubricas que se construyen para
responder a la necesidad de cada situacion, al conocimiento del profesor
y a las caracteristicas que presentan el grupo de estudiantes. (Guzman,
Ghitis & Ruiz, 2018).

Guzman, R., Ghitis, T., Ruiz, C. (2018). Lectura y escritura en los
primeros afos: transiciones en el desarrollo y el aprendizaje. Coleccion
Catedra. Universidad de la Sabana. Chia: Colombia.

Uno de los elementos que se hace presente en el desarrollo de la
estrategia, corresponde a la secuencia didactica. Segin Monereo (1999)
plantea que esta estrategia tiene tres fases, las cuales son apertura,
desarrollo y cierre. La fase de apertura se caracteriza por ser la evaluacion
inicial, permite diagnosticar el punto del proceso en el que se encuentran
los educandos

Monereo, C. (1999). Estrategias de ensefianza y aprendizaje: formacion
del profesorado y aplicacion en la escuela. Barcelona: Grao.

En efecto, las producciones realizadas por los estudiantes permiten
evidenciar que se encuentran en distintas etapas del proceso de
adquisicion del proceso escritor. Ferreiro y Teberosky (1979) exponen
que los infantes presentan una serie de conflictos cognitivos que les
permite plantear una variedad de hipotesis que se modifican al
evolucionar el aprendizaje. Desde la mirada constructivista, se asume que
los nifios construyen sus procesos operando directamente sobre el sistema
de escritura. El esquema evolutivo que sigue el proceso de escritura se
organiza conceptualmente este orden: etapa pre silébica, silabica,
silabica-alfabética y alfabética.

De este modo, al hacer el seguimiento pertinente a la etapa en la que se
encuentran los infantes se construye una tabla donde se les asigna un
cddigo y se registra el avance por cada sesion.

Participan 19 educandos, al clasificar las producciones por etapas se
encuentra que 3 estudiantes estan en la eta etapa pre silabica, 11
estudiantes estan en la etapa silabica, pero en la fase sin valor sonoro y 5
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estudiantes en la etapa silabica con valor sonoro. (Ver tabla de
seguimiento de las hipotesis de escritura).

Ferreiro, E & Teberosky, A. (1979). Los sistemas de escritura en el
desarrollo del nifio. México: Siglo XXI.

Otro hallazgo, en la implementacion de la sesion, es que se observa que
la interaccion del poema con los infantes les causa risa al leerlo y
repetirlo. Esto se debe a la sonoralidad de las palabras. El género lirico,
es conocido como ‘“genero poético” se caracteriza por “lograr la
expresion artistica por medio de la palabra ritmica y musical” Venegas
(citado por Infanzdn, 2012, p. 87). Corresponde a la forma poética que
expresa los sentimientos, la imaginacion y los pensamientos de los
autores.

Por esta razén, el nifio encuentra su mayor atractivo en el caracter ludico
y se interesa por la musicalidad de las palabras, que se basan en el ritmo
y en la rima. El beneficio de interactuar constantemente con él, consiste
en gue favorece ejercitar la memoria, ampliar el vocabulario, mejorar la
expresion corporal.

Infanzon, D. (2012). La literatura infantil como estrategia didactica en

los procesos ensefianza — aprendizaje de la educacion preescolar que se
imparte en la delegacion Benito Juarez del D. F. México. Tesis para
obtener el titulo de maestra en basica. Universidad pedagogica Nacional,

México.

Diario de campo 5. Ayudo a mis nuevos amigos.

DIARIO DE CAMPO 5 DEL CICLO 4
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Fecha: Tema:
Septiembre 24 de 2018 “Ayudo a mis nuevos amigos”
Hora: No de Participantes
1:00 pm 24
Descripcion Se organizan las sillas en el salén en media luna, se indica que vamos a

iniciar una aventura con nuevos amigos. Se coloca la cancion de la
patrulla canina, los nifios la escuchan. Luego, se coloca nuevamente los
nifios bailan siguiendo las instrucciones de la docente.
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Se indaga si conocen o0 han escuchado hablar de estos cachorros, los
nifios responden. De esta manera, se evidencian los conocimientos
previos. Manifiestan que son perritos y que tienen unas profesiones e
identifican nombres y salvan vidas.

Se procede a mostrarles el video con los nombres de estos personajes y
la funcion de cada uno de ellos en el grupo.

Se menciona que se va a iniciar con la rutina de pensamiento “Veo,
pienso, pregunto y escribo”, se muestra el significado de cada paleta.
Se inicia por exponer la paleta de ver, los nifios mencionan la accion que
hay que hacer, se pega la imagen de la patrulla canina en el tablero.

Se pregunta sobre lo que observan de la imagen, los infantes responden
una torre, un telescopio, una herramienta que utiliza un miembro del
grupo, ven un collar y una montana. Un nifio dice “en ese lugar hace
frio”, la docente le pregunta ;Qué te hace decir eso? La respuesta del
educando es “esta congelado y azul”. En ese momento, una nifia
interviene y menciona que “existen perros que salvan vidas”, se refiere
a los perros que viven en ese tipo de clima.

Se muestra la paleta de pensar, los nifios mencionan aspectos de la
imagen un educando expone, “en la montafia vive un perro con el sefior”,
se es evidente que conecta el comentario de su compafiera con su
pensamiento.

Al mostrar la paleta de preguntar se observa que continlan haciendo
conjeturas sobre la imagen, pero no formulan preguntas, se centran en
sus observaciones y lo que piensan de ella.

Luego, se muestra un sobre y se les dice que es un mensaje que le
enviaron los amigos de la patrulla canina, los nifios mencionan que es
una carta, la docente pregunta ¢por qué dicen eso?, a lo que responden,
por el sobre que contienen el mensaje, una nifia en ese momento dice
“las cartas son un medio de comunicacion” su respuesta se retroalimenta
de manera positiva. Se lee el mensaje y los nifios deciden ayudar a los
miembros de la patrulla canina.
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Por esta razon, se inicia la lectura del cuento “Nina y su perro fiel” se
muestran las iméagenes de él, los nifios realizan conjeturas, las describen,
e identifican los personajes de la historia, anticipan y predicen.

En un momento de la lectura compartida del cuento ella se para,
exactamente donde Nina, una de los personajes piensa ¢Qué sofiara su
amigo Gogo cuando duerme? En ese instante, se les pregunta a los nifios
que creen que suefia Gogo cuando duerme, algunos expresan que juega
con una pelota, otro que tienen pulgas, con zombis, por lo que se les
invito a escribir sus ideas en el papel.

Se les muestra la paleta de escribir y a cada nifio se le hace entrega de
una hoja con el titulo ¢Cudl es el suefio de Gogo? En ella deben plasmar
su pensamiento y escribir sus ideas con respecto al suefio del perro.

Durante el desarrollo de la sesion se observa que algunos estudiantes se
ven limitados para escribir sus ideas, por lo que la docente los motiva y
les brinda la seguridad como escritores de sus ideas para que construyan
el final de la historia

Los nifios al terminar, se acercan a la docente quien les pregunta sobre
sus ideas y lo que escribieron, ellos leen sus producciones, la educadora
acompafia sus grafias y escribe de manera convencional debajo de ellas.
Ella menciona que asi escriben los adultos y que se fijen en las
diferencias. Luego los invita a escribir nuevamente como lo hace ella.

Después de concluir con la parte de escritura, se les pregunta a los nifios
sobre sus ideas, cada uno expone su pensamiento y se procede a retomar
la lectura del cuento de Nina. Para esto, la maestra pega en el tablero las
imagenes del cuento, construye junto con los nifios la recapitulacion de
él y comparte el final del cuento.

Al final, resalta la importancia de tener amigos, de compartir con ellos
y los invita a que abracen al compafiero que se encuentra al lado.

Uno de los aspectos que evidencia la transformacion de la practica de
ensefianza de la docente investigadora, consiste en generar
oportunidades en el aula, para que los educandos tengan en que pensar
y expresar la manera como lo hacen. De este modo, construye un
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ambiente intencional, orientado al desarrollo del pensamiento
permitiendo que este sea mas visible.

“Hacer el pensamiento visible es una forma de mostrar nuestras ideas y
opiniones de una manera que sea entendida por nosotros mismos, pero
también por las personas con las que estamos aprendiendo, llamense
compaieros o profesor”. (Garcia, 2015, pag. 30).

Garcia, D. (2015). Rutinas de pensamiento una estrategia para
desarrollar el pensamiento y la comprension en los nifios de preescolar.
Tesis de Maestria en Pedagogia. Universidad de la Sabana. Chia,
Colombia.

De esta manera, una de las estrategias que utiliza la educadora para hacer
visible el pensamiento de los educandos, es el uso de rutinas de
pensamiento. Guzman et al. (2018) expresan, que son preguntas que se
hacen frecuentemente, por esta razon, se convierten en rutinas, que
conducen a direccionar el pensamiento de los estudiantes. De este modo,
los estudiantes y el grupo “hacen conexiones, generar nuevas ideas, y
posibilidades activando el conocimiento previo”. (Perkins, citado por
(Guzmén, Ghitis & Ruiz, 2018, p. 66).

Guzman, R., Ghitis, T., Ruiz, C. (2018). Lectura y escritura en los
primeros afios: transiciones en el desarrollo y el aprendizaje.
Universidad de la Sabana, Chia: Coleccion Catedra.

Una evidencia del proceso de pensamiento que construyen los nifios, son
los comentarios que plantean los estudiantes con respecto a la imagen
que observan en el desarrollo de la rutina “En ese lugar hace frio”. “Esta
congelado y azul”. “Existen perros que salvan vidas”. “En la montaiia
vive un perro con el sefior”.

Cabe destacar, que, en el desarrollo de la sesidon, algunas de las formas
de expresion de las ideas pensamiento de los estudiantes, cuando
escriben el final del cuento.

Otro aspecto, que resalta la transformacién de la préctica de ensefianza,
de la investigadora y al realizar el ejercicio reflexivo sobre ella, es que
la educadora cambia la perspectiva, con respecto a la ensefianza de la
escritura, antes centraba las actividades en el desarrollo perceptivo
motor y en realizar planas. Autores como Guzman et al. (2018) sefialan
que:
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“las planas sirven para realizar buenos trazos caligraficos; y las copias
para reproducir lo que otro dice, pero no se aprende a escribir por medio
de ninguno de estos ejercicios. La escritura es un proceso mucho mas
complejo, que involucra el pensamiento” p. 19.

De esta manera, se hace consciente de que no aporta al aprendizaje de la
escritura como proceso de pensamiento. Por lo tanto, al investigar
actualmente disefia las estrategias, centradas en los planteamientos de
Ferreiro et al. (1979), donde se respeten los distintos ritmos de
aprendizaje de los infantes, es decir, las etapas de escritura que presentan
los infantes a partir de un proceso social. Es por esta razon, que la
docente disefia e implementa estrategias en el aula donde se propicien
espacios para que los estudiantes formulen hipétesis sobre el sistema de
escritura, basada en la teoria en que los estudiantes antes de entrar a la
escuela han tenido contacto con la lengua escrita al ver avisos
publicitarios, los medios de comunicacion, empaque de los productos,
etc. (Guzman, Ghitis, Ruiz, 2018). También, las autoras en mencion,
sefialan que para promover avances en el desarrollo de la escritura se les
debe propiciar situaciones, donde se les invite a escribir a los
estudiantes, aunque no lo hagan de manera convencional y esto se
realiza en el desarrollo de la sesion.

Guzman, R., Ghitis, T., Ruiz, C. (2018). Lectura y escritura en los
primeros afios: transiciones en el desarrollo y el aprendizaje.
Universidad de la Sabana, Chia: Coleccion Catedra.

Con respecto, a las producciones escritas que plantean los estudiantes,
se evidencian distintas ideas creativas que exponen los estudiantes
mediante el uso de las grafias para exponer sus ideas. Al respecto, Calles
(2005) afirma que el propiciar encuentros con distintos textos promueve
la creatividad y la produccion espontanea de textos.

Calles, J. (2005). La literatura infantil desarrolla la imaginacion
comunicativa del lenguaje. Revista de educacion Laurus, 11. (20), 144
—155.

Uno de los hallazgos que se encuentra en el desarrollo de la sesion es
que, al hacer la lectura del cuento, los nifios anticipan los sucesos que
van a pasar por las imagenes que se presentan, realizan conjeturas con
respecto, a los acontecimientos que suceden al contar el cuento. Florez,
Ghitis & Ruiz (2018) plantean que las hipétesis que expresan los
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infantes al realizar la lectura de cuentos se llama prediccion, es pensar
anticipadamente en lo que se va a presentar en el texto, para ello, los
nifios se apoyan de la informacion no visual, es asi que confirman esta
hipotesis. Esto les permite desarrollar procesos de comprension y de
significado.

Guzman, R., Ghitis, T., Ruiz, C. (2018). Lectura y escritura en los
primeros afios: transiciones en el desarrollo y el aprendizaje.
Universidad de la Sabana, Chia: Coleccion Catedra.

La docente investigadora al realizar la reflexion sobre la manera como
desarrolla el proceso de evaluacién sefiala, que era un elemento que no
tenia presente en la planeacion de las clases, se centraba en aspectos que
no le permitian evaluarse asi misma y tampoco le permitia observar los
progresos y limitaciones que presentaban los educandos. Por esta razon,
al buscar transformar y mejorar la practica de ensefianza, disefia un
instrumento que es una rabrica, para valorar la produccién escrita que
realizan los infantes. De esta manera, el proceso de evaluacion que se
desarrolla en la sesidn, se caracteriza por ser constante y formativo.
“las rabricas mejoran los productos finales de los educandos y, por lo
tanto, mejoran también la calidad de los aprendizajes. Cuando los
profesores disefian rubricas para evaluar los trabajos o los proyectos de
sus estudiantes, formulan las caracteristicas que debe tener un buen
producto final y fundamenta porqué gracias a las rubricas, desarrollan
habilidades cognitivas como el control de sus procesos de aprendizaje y
la reflexion sobre la calidad de sus proyectos”. (Mideros, Obando &
Santacruz, 2014, p. 46).

De este modo, la evaluacion que desarrolla la docente se caracteriza por
ser mas objetiva, los criterios estan explicitos y orientados a alcanzar
con determinados criterios de aprendizaje.

Mideros, C., Obando, D. & Santacruz, N. (2014). La rabrica como
estrategia para una evaluacion formativa en la ensefianza de ciencias
naturales de los estudiantes del grado seis uno de la institucion educativa
municipal Libertad. Tesis de licenciatura en educacion basica con
énfasis en ciencias naturales y educacion ambiental. Facultad de
educacion. Universidad de Narifio. San Juan de Pasto.

Con respecto, al seguimiento de las hipotesis de escritura que se efectla
y en relacion con la clasificacion que se reviso en la primera sesion, se
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encuentra que 5 estudiantes avanzan en la etapa de la adquisicion del
proceso escritor. Ferreiro y Teberosky (1979) sefialan en sus
investigaciones, que cuando los infantes comienzan el proceso de
escritura, presentan una serie de conflictos cognitivos que les permite
plantear una variedad de hipdtesis que se modifican al evolucionar el
aprendizaje. Desde la mirada constructivista, se asume que los nifios
construyen sus procesos operando directamente sobre el sistema de
escritura. Es asi, que en el transcurso de estas etapas se presentan
diferentes momentos donde se empiezan a establecer relaciones entre la
escritura y el dibujo, emplean pseudoletras y letras hasta adquirir el
cddigo. El esquema evolutivo que sigue el proceso de escritura se
organiza conceptualmente este orden: etapa pre silébica, silébica,
silabica-alfabética y alfabética.

Ferreiro, E. y Teberosky, A. (1979) Los sistemas de escritura en el
desarrollo del nifio. México: Siglo XXI.

Al hacer la revision de la construccion de los textos de los estudiantes y
al evaluarlos con la rabrica, se encuentra que 22 de los estudiantes,
alcanzaron los criterios que se establecen en ella'y 2 de ellos, en el item
de la direccion en la que se construye el texto, no lo hacen de izquierda
aderecha, uno lo hace de arriba hacia abajo y el otro lo hace en desorden.
Esta situacion, que se presenta es muy importante, puesto que, el docente
debe identificar las distintas formas de escritura de los infantes, la etapa
en la que se encuentran, para que a partir de ellas cree andamiajes que
conduzca a los estudiantes a construir el conocimiento sobre el sistema
de escritura. Es en este aspecto, donde se destacan aportes de Florez,
Restrepo y Schwanenflugel (2007) exponen, que los infantes al ingreso
formal escolar presentan distintos ritmos de aprendizaje, debido a las
oportunidades que el entorno le ofrecid a cada uno de ellos y la familia,
para acercarlos al conocimiento de la lengua escrita. Por esta razon, es
que en el aula de clase se encuentran nifios en distintas etapas de la
psicogenesis de la escritura, lo cual implica que el docente debe realizar
un trabajo pedagogico — didactico, con el fin de ofrecer a cada estudiante
lo que necesita.

Flérez, R., Restrepo, M. & Schwanenflugel, P. (2007). Alfabetismo
emergente: investigacion, teoria y practica, el caso de la lectura.
Universidad Nacional de Colombia: Bogota.
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Por otra parte, se observa gque algunos estudiantes para plasmar las ideas
del final en el papel se ven limitados, mencionan que no saben escribir.
Por esta razon, la docente se acerca, los motiva y les brinda la seguridad
como escritores de sus propias ideas. Al respecto, Gonzalez (2015)
expone que el “docente de grados iniciales desarrolla el rol de orientador de
procesos en la construccion oral y escrita de textos; cumple con la tarea de
realizar preguntas a los nifios para potenciar su creatividad, apoya la
produccidn de textos, indagando y cuestionando para que sus escritos sean mas
elaborados, y aporta al desarrollo de su pensamiento légico, a la vez que se
adentra en el descubrimiento de su capacidad narrativa, la interpretacion y el
trabajo colaborativo en la creacidn de textos; también es quien acompafia, a
través de ejercicios estructurados y con intencionalidad, al nifio en su
descubrimiento y construccion del c6digo convencionalmente acordado en su
grupo cultural.” (p. 41).

De este modo, la labor del docente de los grados iniciales consiste en
disefiar ambientes significativos que faciliten el aprendizaje a través de
interacciones entre pares y con los diferentes componentes que les
permitan acceder a la lectura y escritura.

Gonzalez, A. (2015). Propuesta de secuencia didactica con rutinas de
pensamiento para el desarrollo de la escritura natural y espontanea en
los nifios de transicion 2, jornada tarde del Colegio Rural Quiba Alta.
Maestria en pedagogia. Universidad de la Sabana. Chia: Colombia.

Diario de campo 6. Cantando, cantando ayudo a Rocky

DIARIO DE CAMPO No 6 DEL CICLO 4

Fecha: Tema:
Septiembre 27 de 2018 Cantando, cantando ayudo a Rocky
Hora: No de Participantes
1:00 pm 22
Descripcion Se organizan las mesas en media luna y se coloca la cancion en la “Granja

de mi tio”. Se les dice que van a realizar una rutina de pensamiento que
corresponde a “escuchar, pensar, escribir y compartir”.

Es asi que, se muestran a los nifios las paletas con los emoticones que
corresponden a cada una de estas palabras.

Se inicia por mostrar la paleta de escuchar, nuevamente se coloca la
cancion de la ambientacion, mencionada anteriormente. Se repite dos
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veces Yy los nifios la cantan en compafiia de la docente y la acompafian con
las palmas.

Se procede a mostrar un sobre del cual se saca una hoja con un mensaje,
se lee a los estudiantes. Se les indica lo que se va hacer, inventar y escribir
una parte de la cancién que escucharon con anterioridad.

Se muestra la paleta de pensar y se procede a preguntar por los animales
0 personajes que se encuentran en la letra de la cancion. Los nifios
mencionan vaca, gato, pato, perro, cabra, a la vez que se pegan en el
tablero las iméagenes de estos.

Luego, se les pregunta a los nifios sobre las caracteristicas que presentan,
se describe el habitat de ellos. Los nifios dicen que son animales de la
granja, se les pregunta sobre los objetos que se encuentran en este lugar,
los nifios mencionan que arboles, una casa, algunos animales y la docente
retroalimenta las respuestas.

Después, se les indica que para ayudar a Rocky a cada nifio se le va hacer
entrega de una ficha con la imagen de uno de los animales de la granja
mencionados en la cancion. Es asi que, se le da a cada infante una ficha;
a algunos le corresponde un perro, gato, cabra, pato, vaca.

Se muestra la paleta de escribir y a cada nifio se le da una hoja que se titula
“Ayudo a construir la cancion”. Se les explica que cada uno va a observar
el animal que le correspondid y pensar en una parte de la cancion para él,
se les invita a escribir.

Los nifios proceden a plasmar en el papel sus ideas a partir de la letra de
la cancidn y la imagen que se encuentra en la ficha que le corresponde.

Al terminar se acercan en orden a la docente, quien les pregunta por el
significado de lo que escribieron, exponen sus ideas y ella acompafia sus
grafias escribiendo de manera convencional. Cada nifio lo reescribe, como
lo hizo la docente.

La evaluacidn con las rubricas permite analizar que cuatro estudiantes del
grupo de 21, no le otorgan significado a la produccion escrita que
construyen.
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La transformacion de la practica de ensefianza de la educadora, se
caracteriza por generar espacios para el desarrollo de una cultura de
pensamiento, a partir, de laimplementacion de las rutinas de pensamiento.
Es por esta razdn, que en el aula al mostrar las paletas con los emoticones
que representan los pasos de la rutina, los nifios las identifican
inmediatamente. Salmon (2009) expone, que este tipo de estrategias
utilizadas en el aula les permiten a los educandos ejecutar acciones como
justificar, profundizar, cuestionarse, explorar distintas expectativas. En
consecuencia, se convierten en él la parte principal para el desarrollo del
pensamiento y al utilizarlas frecuentemente se hacen de forma natural.

Asimismo, Ritchhart (Citado por Salmon, 2009) sefiala, que cuando las
rutinas de pensamiento se usan con frecuencia en el salon de clase, se
propicia una cultura de pensamiento.

Salmon, A. (diciembre 2009). Hacer visible el pensamiento para
desarrollar la lectoescritura. Implicaciones para estudiantes bilingues.
Revista latinoamericana de lectura, 30 (4), 62 — 69.

Como se expone anteriormente, los infantes en el desarrollo de la rutina
de pensamiento, mencionan las caracteristicas que presentan las imagenes
de los personajes que se pegan en el tablero. “Son animales de la granja”.
La docente en ese instante pregunta ;Como es una granja? Los nifios
responden algunos objetos que se encuentran en ese lugar, como lo son
“arboles, una casa,” otros animales. En ese momento, la maestra
aprovecha las respuestas que manifiestan los estudiantes y describe el
habitat en que se desarrollan estos animales, explica el concepto de la
palabra que menciona.

De esta forma, enriquece el vocabulario de los nifios y se observa como
la educadora identifica los conocimientos previos de los educandos, y que
manera un momento Yy establezca el andamiaje que les permitira alcanzar
niveles mas altos de pensamiento, este proceso es lo que se conoce como
Zona de desarrollo préximo. Vygotsky, (citado por Salmon, 2009).
Salmon, A. (diciembre 2009). Hacer visible el pensamiento para
desarrollar la lectoescritura. Implicaciones para estudiantes bilingues.
Revista latinoamericana de lectura, 30 (4), 62 — 69.

Otro aspecto, que se destaca en la sesion, es que los nifios aprenden a
adquirir conciencia sobre sus pensamientos. Por lo tanto, lo visibilizan al
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utilizar el lenguaje escrito, como se hace evidente en las producciones de
las canciones. Cuando cada estudiante se acerca a la docente y ella
pregunta por las ideas que plasman en el papel, encuentra que los nifios
les dan significado a sus grafias y utilizan la escritura para ello. Cada uno
expresa ideas distintas.

Salmon (2009) expone, que los seres humanos para hacer visible el
pensamiento utilizan el lenguaje, realizan dibujos, cantan, escriben. Este
tipo de acciones les permite tomar conciencia de su pensamiento.
Ademas, la estrategia que utiliza la docente cuando los infantes se acercan
y les dan significado a sus producciones muy acertada, porque resalta que
el pensamiento de cada uno es importante. Al respecto, esta autora
manifiesta que este tipo de comportamiento de la docente es importante
para que los educandos aprendan a expresarse y razonar

Salmon, A. (diciembre 2009). Hacer visible el pensamiento para
desarrollar la lectoescritura. Implicaciones para estudiantes bilingues.
Revista latinoamericana de lectura,30 (4), 62 — 69.

Con respecto, a la escritura espontanea el M.E.N (2014), destaca la
importancia de promover en el aula la produccion de textos, a partir, de
distintos tipos, en el caso de la sesion, se buscd que las canciones fueran
el medio, para que los estudiantes utilizaran distintas grafias con una
intension comunicativa, este ejercicio les permite expresar sus pensamientos
y lo hacen al escribir.

M.E.N. (S.F). ¢Qué dice aqui?... ;COmo se escribe esta palabra? Orientaciones
para promover la lectura y escritura emergente en el grado transicion.
Recuperado de
https://aprende.colombiaaprende.edu.co/sites/default/files/naspublic/Orientacio
nes%20para%20promover%20la%20lectura%20y%20escritura_Transicion.pdf

Asi pues, esta estrategia de escritura segun Freinet (citado por Parra &
Ruiz, 2013) sefiala, que les permite a los infantes expresar sus ideas de manera
libre a partir de los conocimientos previos, conocimientos y experiencias que
tengan con la escritura. De modo que, el aprendizaje se construye a través del
aprendizaje significativo.

Parra, D., Ruiz, Y. (2013). Viabilidad de la escritura espontanea como
estrategia en la ensefianza de una lengua extranjera. (Ingles) En el grado
primero de la escuela Hermana Alcira Castro. Tesis para optar el titulo de
licenciatura en inglés- espafiol. Universidad pontificia Bolivariana, Medellin.


https://aprende.colombiaaprende.edu.co/sites/default/files/naspublic/Orientaciones%20para%20promover%20la%20lectura%20y%20escritura_Transicion.pdf
https://aprende.colombiaaprende.edu.co/sites/default/files/naspublic/Orientaciones%20para%20promover%20la%20lectura%20y%20escritura_Transicion.pdf
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También, otro aspecto de resaltar en la sesion es que al hacer un analisis
del avance que presentan los educandos con respecto a las hipdtesis de
escritura, se encuentra que al relacionar las sesiones 1, 2 y 3 seis de los
estudiantes avanzan en las etapas. Es aqui, donde el planteamiento de
Florez, Arias & Guzman (2006) se destaca, pues resalta la importancia de
que el docente disefie escenarios y experiencias significativas apropiadas
para los infantes, con el fin de acceder al aprendizaje de la escritura y
precisamente es lo que se realiza con la estrategia que se implementa.
Flérez, R., Arias, N., Guzman, R. (2006). El aprendizaje en la escuela: el
lugar de la lectura y la escritura. Educacion y educadores, 9 (1), 117 —
133.

Asimismo, se encuentra que tres estudiantes, a pesar de que avanzaron en
las etapas de las hipdtesis de escritura y al relacionar el seguimiento que
se realiza sesion a sesion, regresan a la etapa anterior. Esto se debe a que
el aprendizaje de la escritura plantea una serie de conflictos cognitivos,
esto se debe a la “dificultad para representar con elementos discontinuos
lo que es continuo” Ferreiro & Gomez (citado por Guzman, Ghitis &
Ruiz, 2018, p. 24).

Este tipo de situaciones les permiten a los nifios plantear hipétesis, con el
fin de resolver el inconveniente cognitivo. De manera que, a medida que
avanzan las hipotesis, estas se modifican. Esto se produce porque los
infantes reflexionan sobre variedad y cantidad de grafemas,
reconocimiento de los sonidos de las letras.

En conclusion, los desequilibrios cognitivos que presentan los infantes
durante el aprendizaje de la lengua escrita, permite que el pensamiento se
reestructure y desarrolle el proceso en las distintas etapas para adquirir el
cddigo convencional.

Guzman, R., Ghitis, T., Ruiz, C. (2018). Lectura y escritura en los
primeros afos: transiciones en el desarrollo y el aprendizaje.
Universidad de la Sabana, Chia: Coleccién Catedra.

Con respecto, a la evaluacion de las producciones que construyen los
estudiantes es importante sefialar que al hacer una revision de las rubricas,
19 de los estudiantes cumplieron con los criterios que se plantean y 3 de
ellos, en el punto en el que se menciona sobre las grafias del sistema que
utilizan para comunicar las ideas, emplean niumeros y letras para
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comunicar sus ideas. Esto se debe a que segun las etapas de la
psicogenesis de la escritura los nifios presentan distintas etapas en el
desarrollo del proceso escritor. De esta manera, investigadores como
Guzméan, Ghitis, Ruiz (2018) sefialan, que se encuentran en la etapa de
hipotesis de cantidad y variedad, se caracteriza por ser el primer avance
cognitivo que manifiestan los estudiantes en el aprendizaje de este
proceso, comprenden que las palabras tienen un minimo de letras y que
estos se ven diferentes dentro de esa palabra ya que los sonidos lo son. Es
asi que, como docente de los grados iniciales se plantea la necesidad de
seguir implementando experiencias significativas, donde se desarrolle el
proceso de escritura, con el fin de avanzar en las etapas.

Guzman, R., Ghitis, T., Ruiz, C. (2018). Lectura y escritura en los
primeros afios: transiciones en el desarrollo y el aprendizaje.
Universidad de la Sabana, Chia: Coleccion Catedra.

Es evidente que, al construir la secuencia didactica, entendida como
unidades disefiadas, estructuradas e intencionales que se organizan para
alcanzar un aprendizaje. (Camps, 1995). Es necesario planificar unas
estrategias que facilitan el aprendizaje y fomentan el desarrollo de la
autonomia y la interaccion social.

Por esta razdn, dentro de la secuencia didactica se propician espacios para
ello y se utilizan herramientas como lo son:

La literatura infantil: favorece la transmision de la cultura, la formacion
en distintas areas del saber, aporta a la formacion de valores, promueve el
aprendizaje de la lectura y la escritura. En el desarrollo de la préactica
pedagdgica, el uso de estos textos, beneficia el desarrollo de distintas
dimensiones entre las que se encuentran cognitiva, comunicativa,
esteticas, socio afectiva. (Colomer 2001).

Las rutinas de pensamiento: en el aula se propician momentos para
realizar determinadas preguntas como ¢ Qué esta pasando aqui? ¢Qué ves?
Conducen a los estudiantes a un nivel de comprension alto y a visibilizar
el pensamiento de forma oral y escrita. Salmon (2014) expone, que el uso
de rutinas del pensamiento en el desarrollo de competencias
comunicativas es beneficioso ya que al realizar preguntas les permite a
los infantes elaborar significados que aportan al desarrollo de habilidades
orales y escritas.

Camps, A. (1995). Didactica de la lengua castellana y la literatura. Grao:
Barcelona.
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Colomer, T. (2001). La ensefianza de la literatura como construccion de
sentido. Revista latinoamericana de lectura. Lectura y vida. Afio 22. (4).
Salmon. (2014). Hacer visible el pensamiento para promover la
lectoescritura. En G. R. Julia, Lectura y escritura ;cOmo se ensefia y
aprende en el aula? Bogota. Unisabana.

Por otra parte, se evidencia que los estudiantes disfrutan de la cancion,
por esta razon la acompafian con palmas. Este elemento, al hacer utilizado
en el aula contribuye al aumento del vocabulario y al desarrollo de
habilidades comunicativas, asi como a su compresion y expresion,
aspectos necesarios para la adquisicion de la lectura y de la escritura;
ademas, mejora la articulacion, al pronunciar los sonidos. Esto se observa
en el desarrollo de la sesion. (Herbax & Barrio, 2017).

Hervasx, A. & Barrio, F. (2017). Influencia de las actividades audio-
musicales en la adquisicion de la lectoescritura en nifios y nifias de cinco
anos. Revista Electronica Educare, 21(1), 1 — 22.

Diario de campo 7. Skye y mis huevos amigos me ensefian a rimar, sesion 1.

DIARIO DE CAMPO 7 DEL CICLO 4

Fecha: Tema:
Octubre 01 de 2018 Skye y mis nuevos amigos
me ensefian a rimar.
Sesion 1
Hora: No de Participantes
1:00 pm 21

Descripcion

Se organizan las mesas en media luna, se invita a los nifios a pasar al
frente y realizan un circulo en donde se coloca la cancion “En la granja
de mi tio”. Los nifios la bailan en compafiia de la docente y siguen las
instrucciones que sefiala ella.

Luego, se les dice a los nifios que se sienten en sus puestos y se procede
a colocar la cancién de la patrulla canina. Se les muestra un sobre
donde se dice que la patrulla canina ha enviado una misién. En el
minuto 1:21 del video una estudiante menciona que es un mensaje y
otra hace una asociacion, donde dice que es un medio de
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comunicacion. Se lee el proposito de la actividad. Se les menciona que
vamos a trabajar una rutina de pensamiento que corresponde escuchar,
ver, pensar, se muestran las paletas y los nifios la identifican.

Se muestra la paleta de escuchar y se coloca la cancion nuevamente y
los educandos la acompafian con las palmas. Se les pregunta por los
personajes que se encuentran en ella, a medida que los nombran se
pegan las ldminas en el tablero.

Luego, se muestra la paleta de ver, se enfatiza en la manera como estan
escritas las palabras en las ldminas (nombres de los animales) y en el
sonido final de cada palabra. Una estudiante sefiala que estan en rojo
porque son minusculas.

La docente les indaga a los nifios que es una rima y una nifia menciona
“rima es una cosa que tiene a tender palabras pero que las palabras
tienen palabras mismas”. La docente pregunta COMO Sé que es una rima
al o que un nifio dice “rima las palabras con otras”, otra nifia menciona
“porque las rimas deben comenzar con las palabras de la misma letra,
se les pregunta si han hecho rimas alguna vez, ellos mencionan algunos
ejemplos como “Timoteo toca tango”, “panela coma canela” en ese
momento la docente se enfatiza en ese ejemplo y en los sonidos como
terminan. otro estudiante expresa “en los palacios de Moisés todos
cuentan hasta seis”, “casa mafiana se casa”, “mora mafana se
enamora”, “tomate por favor no me mate”, “perro salchicha como una
salchicha”, “el gato juega con la lana”. “Tiene hambre pues coma

29 6

calambre”, “pelota mafiana se empelota”.

Después, la docente coloca el juego de las rimas en el televisor, donde
aparecen imagenes de un objetos y animales, los nifios realizan el
gjercicio en voz alta y aciertan en las propuestas que se plantean. Se
procede a mostrar la paleta de pensar y se les solicita recordar los
nombres de los animales que aparecen en la cancion. Ella propone, que
por cada animal que nombre que expresen van a mencionar una palabra
con la que puede rimar. De esta manera, inicia por la imagen de la vaca
y la docente saca una lamina de una maraca y la pega debajo de la
imagen de la vaca.
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La maestra pregunta a los nifios “;vaca rima con maraca?” y les
pregunta el por qué, a lo que una nifia menciona “porque de ultimas es
ca” se le dice a la nifia excelente tu comprension. Luego, se pasa a la
imagen de gato y se pregunta que puede rimar, algunos mencionan gata
y otra cabra. La docente menciona que les trae una lamina y muestra
un garabato, la docente explica el significado de esa palabra. Una nifia
hace un aporte importante donde menciona que garabato y gato inician
de la misma manera. Aunque la docente aclara que el ejercicio del dia
de hoy, se centra en las palabras que terminan. Sefiala que las palabras
gato y garabato terminan igual. La Iamina se coloca debajo de la del
gato.

Después, se dice que rima con perro, algunos dicen pelota y otro burro,
se pega la imagen igual que las otras. Se menciona que puede rimar
con pato unos dicen pelota otra mano, la docente dice que terminar con
to y dicen tomate, la docente muestra una lamina con olfato y pato y
una nifia dice que termina igual que pato y se pega la imagen de olfato.
De esta manera, se pasa al ejemplo de cabra a lo que una nifia menciona
alfombra y la docente le pregunta sera que me viste la imagen. Una
nifia menciona que alfombra y cabra riman porque las dos terminan
igual. Se invita la nifia a pasar al frente y al observarlas dice que son
tres letras y menciona que terminan igual.

Se muestra la paleta de pensar, la docente los invita a que a
continuacion van a realizar un ejercicio de pensamiento y lo explica.
Para ello, se entrega la guia “A que te suena” se les manifiesta que
estan los animales de la granja en el lado izquierdo y se les invita a
colorear y encerrar los que terminan con las mismas palabras. La
docente realiza acompafiamiento de los ejercicios y aclara que solo
deben colorear los que riman. La docente hace seguimiento se acerca
a algunos nifios donde retroalimenta el ejercicio. Se observa que los
niflos realizan el ejercicio algunos solos y los otros con
acompafiamiento lo pueden hacer.

Al realizar el ejercicio se encuentra que algunos estudiantes presentan
dificultades para hacerlo, por lo que la educadora se acerca y realiza el
andamiaje y los conduce a cumplir con el objetivo de la actividad.
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Se muestra la paleta de pensar y se realiza retroalimentacion del
ejercicio. Para esto la maestra, muestra cada objeto del ejercicio y les
pregunta a los nifios segun el animal que aparece en la hoja y de las
imagenes que aparecen, cuales creen que riman, se acerca a distintos
estudiantes y los interroga, entre todos se construyen respuestas.

La docente aclara que las palabras riman, cuando terminan de manera
igual.

Por ultimo, se invita a los estudiantes a darse un aplauso por el
desarrollo de la actividad.

En la sesion que se realiza, se propician espacios para que los
estudiantes expresen sus ideas a partir de la actividad que se desarrolla.
Esto es evidente cuando “Se les muestra un sobre el cual dice que la
patrulla canina ha enviado una mision. En el minuto 1:21 del video,
una estudiante menciona que es un mensaje y otra hace una asociacion,
donde dice que es “un medio de comunicacion”. Se refiere al sobre y
al uso que se le da a este en la cultura.

Este tipo de asociaciones y conjeturas que realizan los educandos y que
manifiestan de manera verbal, es la accion que caracteriza el desarrollo
del pensamiento. Es decir, el lenguaje es una de las formas de expresar
el pensamiento. (Campo, 2009).

Segun esta autora, el pensamiento de los nifios en edad de 4 a 7 afios,
se caracteriza por aumentar la verbalizacion de los procesos mentales
que desarrolla cada infante. Al respecto, Piaget (citado por Maier,
2000) sefiala que el lenguaje es un medio de comunicacion social y una
de las formas que utilizan los infantes apara aprender de mundo que le
rodea y de las funciones de los objetos que se encuentran en él.
Campo, L. (2009). Caracteristicas del desarrollo cognitivo y del
lenguaje en nifios en edad preescolar. Psicogente, 12 (22), 341 — 351.

Maier, H. (2000). Tres teorias sobre el desarrollo del nifio: Erikson,
Piaget y Sears. Edicion 10. Buenos Aires: Amorroutu Editores.

Otro aspecto, que cabe destacar y que hace evidente la transformacion
de las practicas de ensefianza de la docente investigadora, consiste en
propiciar espacios para que los infantes accedan a distintas estructuras
de textos, en la sesion se encuentran las canciones y las rimas.
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Con respecto, a lo que se efectud en la clase en la cancion “En la granja
de mi tio” identificaron los personajes que se nombran en ella, se
trabaja la lectura en el nivel de oyente.

Las rimas, que es el otro tipo de texto que se trabaja, constituyen un
recurso que contribuye al desarrollo del lenguaje oral y de
pensamiento. Al utilizar esta herramienta en el aula les permite a los
educandos desarrollar la conciencia fonologica, es decir, reconocen los
sonidos de las palabras. Por esta razon es que los estudiantes al
mencionar los siguientes ejemplos:

99 6

Timoteo toca tango”, “panela coma canela
todos cuentan hasta seis”, “casa mafana se casa”, “mora mafana se
enamora”, “tomate por favor no me mate”, “perro salchicha como una
29 ¢

salchicha”, “Tiene hambre pues coma calambre”, “pelota manana se

99 ¢¢

en los palacios de Moisés

2 6

empelota”. También, se debe rescatar que los estudiantes en su proceso
de pensamiento construyen la idea de que las rimas son los sonidos que
son iguales al iniciar las palabras, un ejemplo de ello es la respuesta de
una de los infantes donde se les indaga como saber que es una rima 'y
ella responde “las rimas debe comenzar con las palabras de la misma
letra”.

Cabe destacar, que el trabajar con rimas en el aula resulta un proceso
muy complejo y a la vez trascendental en el aprendizaje de la escritura,
ya que, el nifio debe diferenciar lo que representa una palabra e
identificar el sonido del grafema al iniciar y terminar y luego asociarla
con el significado.

En relacién con lo anterior, autores como Guzman, Ghitis & Ruiz
(2018) sefialan la importancia de propiciar espacios en el aula donde
los infantes de ciclo inicial y de los primeros afios de basica,
interactUen con distintas estructuras de textos como lo son las rondas,
las rimas, las poesias. Consideran que esto favorece el desarrollo del
lenguaje y del pensamiento.

Asimismo, el M.E.N (2016) en los Derechos Basicos de Aprendizaje
expone que una evidencia del aprendizaje de la dimension
comunicativa es:

“Identifica palabras que riman en juegos con la musica, las rondas, la poesia,
juegos corporales, entre otros”. (p. 14).
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Guzman, R., Ghitis, T., Ruiz, C. (2018). Lectura y escritura en los
primeros afios: transiciones en el desarrollo y el aprendizaje.
Universidad de la Sabana, Chia: Coleccion Catedra.

M.E.N. (2016). Derechos bésicos de aprendizaje Transicion, 1
Recuperado de
https://aprende.colombiaaprende.edu.co/ckfinder/userfiles/filessDBA
%20Trnsici%C3%B3n.pdf

De la misma forma, las rimas al ser consideradas un recurso de
expresion son consideradas una estrategia que llama la atencion de los
niflos por los convertirse en un juego de sonidos. A su vez, que
desarrollan habilidades cognitivas como son la memoria. Cano,
Correal, Jiménez & Vargas (2014) exponen:

“Las rimas las rondas y el ritmo lenguaje favorecen habilidades como la
percepcidn, atencion, memoria, ademas de la expresion e interpretacion que
como cualquier texto motiva a favorecer destrezas de anticipacion,
construccion de hipdtesis e inferencias importantes para la construccion de
sentido, favoreciendo su capacidad oral y de significacion del mundo™. (p. 9).

De esta manera, se rescata el valor pedagdgico de este recurso, al ser
utilizado en el aula y en especial para el aprendizaje del proceso
escritor de los infantes.

Cano, 1., Correal, N., Jiménez, D. & Vargas, C. (2014). Rimando,
cantando y leyendo, vamos construyendo y un mundo descubriendo.
Uniminuto. Recuperado de
https://repository.uniminuto.edu/bitstream/handle/10656/4071/TELE
C_CanoBallenlsabel_2014.pdf?sequence=1&isAllowed=y

Otro aspecto, a destacar en la sesion es el andamiaje que realiza la
docente para lograr que los estudiantes alcancen el objetivo propuesto
en la actividad y desarrollar con éxito el ejercicio de discriminacion de
objetos que riman a partir de los animales de la cancion.

Es asi que, este tipo de interaccion que se efectla entre maestra y
educando de manera individual, incrementa la capacidad de construir
aprendizajes complejos como lo son comprender y discriminar el
sonido de las palabras que riman y esto gracias al sujeto mas
adelantado que es el educador.


https://aprende.colombiaaprende.edu.co/ckfinder/userfiles/files/DBA%20Trnsici%C3%B3n.pdf
https://aprende.colombiaaprende.edu.co/ckfinder/userfiles/files/DBA%20Trnsici%C3%B3n.pdf
https://repository.uniminuto.edu/bitstream/handle/10656/4071/TELEC_CanoBallenIsabel_2014.pdf?sequence=1&isAllowed=y
https://repository.uniminuto.edu/bitstream/handle/10656/4071/TELEC_CanoBallenIsabel_2014.pdf?sequence=1&isAllowed=y
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En este sentido, Vygotsky (1978) destaca un concepto denominado la
Zona de Desarrollo Préximo, que se caracteriza porque el maestro al
identificar lo que el infante es capaz de hacer por si solo y lo que puede
hacer con su ayuda, implementa herramientas y desarrolla estrategias
para que cada nifio logre alcanzar el objetivo de aprendizaje. En
relacién, con el aprendizaje de la escritura el andamiaje que se realizo
en la sesion, esta dirigido a propiciar una situacién significativa que
favorece la conciencia fonoldgica, habilidad importante en el
aprendizaje de este proceso como se ha mencionado anteriormente.

De modo que, este reconocimiento que realiza el educador le permite
crear situaciones donde se utiliza la escritura como una actividad
comunicativa.

Vygotsky, L. (1978). El desarrollo de los procesos Psicoldgicos
superiores. Editorial Critica. Grupo editorial Grijalbo. Barcelona:
Espana.

Por otra parte, otro cambio que se hace evidente en el desarrollo de la
sesion consiste, en el cambio de concepto de evaluacion, antes de hacer
el proceso reflexivo y la revision teorica, se consideraba como un
proceso que se ejecutaba al final del proceso de ensefianza —
aprendizaje y se centraba en un solo aspecto y si el estudiante estaba
en capacidad de decir o resolver ciertas situaciones que se le
planteaban.

Actualmente, es un proceso que se ejecuta durante toda la clase es
constante y se tiene en cuenta una serie de evidencias que conducen a
mejorar los procesos de ensefianza — aprendizaje en el aula. En la
sesion, este proceso se realiza durante toda la clase, se evaltan las
respuestas de los infantes y estas son retroalimentadas por la docente,
se obtienen una serie de evidencias que conducen a formular
alternativas que favorecen el aprendizaje de los estudiantes.

De este modo, una de las decisiones pedagogicas que la educadora
toma es realizar el andamiaje, con el fin de alcanzar el objetivo de la
clase.

Martinez (s.f) manifiestan, que la evaluacion es una actividad
sistematica que permite adquirir informacién sobre el proceso de
ensefianza — aprendizaje que se efectla en el aula; con el fin de orientar
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a mejorarlo, esta afirmacion es muy congruente por las nuevas
perspectivas de la docente investigadora.

Martinez, E. (s.f). La evaluacion de los aprendizajes. Revista digital
de educomunicacion el pais de las aulas. Recuperado de
http://www.minam.gob.pe/proyecolegios/Curso/curso-
virtual/Modulos/modulo2/1Inicial/m2_inicial/La_evaluacion_de_los_
aprendizajes.pdf

Por otra parte, con respecto al desarrollo del proceso escritural de los
nifios, se observa que las producciones realizadas por los estudiantes
tienen sentido y alcanzan el objetivo propuesto por la sesion. Utilizan
el espacio y la direccion adecuada para escribir. Sin embargo, llama la
atencion que, al evaluarlas, a partir de la ribrica que se construye para
ello, se encuentra que 2 de los estudiantes, en el criterio de la direccion
en la que se construye el texto, escriben desde la mitad hacia el lado
derecho, es decir, no hay manejo del espacio. Es en este punto, donde
se destaca la importancia de que a los infantes desde edades muy
tempranas se les facilite oportunidades para acceder a la lectura y la
escritura, pues se consideran procesos sociales que se adquieren con lo
que el contexto les ofrece. Este hallazgo, que se encuentra en el
desarrollo del ejercicio, son las consecuencias de tener muy pocas
oportunidades para participar de estos dos procesos en distintas
situaciones. Es asi que, para disminuir las limitaciones que presentan
los estudiantes, se destaca la importancia del docente en el aula, segun
Tolchinsky & Simo (2003) sefiala, que el avance de los educandos en
el desarrollo de los procesos de lectura y escritura, se presentan cuando
el educador crea andamiajes y acompafia los procesos de los nifios de
acuerdo a las necesidades que presentan y brinda conocimientos
explicitos acerca de lo impreso. Por esta razon, se propicio espacio para
mencionar en la direccion en que se escribe y el lugar en el que se
inicia.

Tolchinsky, L. & Simo, R. (2003). Escribir y leer a través del
curriculum. Universidad de Barcelona. Barcelona.

Diario de campo 8. Skye y mis nuevos amigos me ensefian a rimar, segunda sesion.

DIARIO DE CAMPO 8 DEL CICLO 4


http://www.minam.gob.pe/proyecolegios/Curso/curso-virtual/Modulos/modulo2/1Inicial/m2_inicial/La_evaluacion_de_los_aprendizajes.pdf
http://www.minam.gob.pe/proyecolegios/Curso/curso-virtual/Modulos/modulo2/1Inicial/m2_inicial/La_evaluacion_de_los_aprendizajes.pdf
http://www.minam.gob.pe/proyecolegios/Curso/curso-virtual/Modulos/modulo2/1Inicial/m2_inicial/La_evaluacion_de_los_aprendizajes.pdf
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Fecha: Tema:
Octubre 05 de 2018 Skye y mis nuevos amigos me ensefian a
rimar.

Segunda sesion.

Hora: No de Participantes
1:00 pm 24

Descripcion Se organizan las mesas en circulo, se inicia con la motivacion de la cancion
“Una sefiora gorda”, los nifios la cantan en compaifiia de la docente.
La maestra menciona que es hora de iniciar una super aventura con unos
amigos que nos han estado visitando, los nifios mencionan que son los de
patrulla canina y sefialan la ubicacion del afiche donde esta la imagen de
ellos en el aula. Se coloca la cancion oficial de ellos, se procede a recordar
el propdsito de la aventura, por lo tanto, se lee nuevamente el mensaje de la
sesion anterior, se les indaga a los nifios sobre lo que se hizo en la clase
pasada, ellos mencionan que se jugaron con las fichas y con las rimas.
Se les pregunta a los nifios si alguien recuerda que es una rima. Una nifia
menciona un ejemplo como fresa y mesa, otro menciona que una rima es
como se escriben las palabras, otro estudiante plantea un ejemplo y
menciona “tiene hambre coma calambre”. Se lee el mensaje de la mision
nuevamente, se recuerda que vamos a construir y escribir rimas sobre
algunos animales.

Se procede a colocar la cancion “En la granja de mi tio” y se acompana de
las palmas, segun el ritmo de la melodia.

Luego se menciona que la rutina de pensamiento para trabajar el dia de hoy
es “Escuchar, ver, pensar, escribir”, se muestran las paletas.

Se inicia por mostrar la paleta de escuchar y se coloca nuevamente el tema
y los nifios la acompaiian con el coro “iaiao”.

Se procede a mostrar la paleta de ver y se indaga sobre los animales que se
encuentran en la letra de la cancion. Los educandos mencionan pato, vaca,
perro, gato, cabra y las iméagenes de ellos se pegan en el tablero.

La docente pregunta ¢(Qué relacion pueden tener estos animales? Una
estudiante menciona que unas rimas, los nifilos exponen palabras como
maraca, la docente dice que, si una de esas imagenes rima con maraca, otra
rima con olfato, otro dice que tomate, a lo que la docente le pregunta “qué te
hace decir eso” y el nifio manifiesta que hay una rima de un tomate. Esto se
debe al ejercicio realizado en la clase pasada.
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Se muestra la paleta de pensar y la docente menciona que les trae rimas para
cada animal de los que estan en el tablero, los invita a prestar atencion.

De esta manera, la maestra les pregunta a los nifios porque animal quieren
que comience por la del pato, perro, gato, cabra, vaca, se les leen las rimas y
en compafia de la docente repiten algunas. Los nifios mencionan que les
gustaron las rimas, porque son chistosas. Luego, los nifios observan un video
con ejemplos de rimas.

Se muestra la paleta de escribir, para ello la docente les pregunta a los
infantes que es lo que ha dicho sobre la escritura y en el minuto 20:32 una
nifia dice “nos gustan nuestras ideas” y la docente aprovecha el espacio para
decirles a los nifios que son nifilos muy creativos. Se les explica el ejercicio
de escritura que se va a realizar que consiste en que a cada nifio se le entrega
una hoja y deben seleccionar un animal de las iméagenes que se encuentran
en el tablero, dibujarlo en la hoja y tratar de hacer una rima con él. Al
terminar, se acercan a la docente, le comparten la produccion, expresan sus
ideas, ella escribe de manera convencional. Los nifios regresan a sus lugares
e imitan las grafias de la maestra. Al revisar las producciones se encuentra
que los nifios intentan hacer el ejercicio de rimas y es una evidencia de los
procesos de pensamiento.

En la sesion que se efectla, se propicia el espacio para el desarrollo de
rutinas de pensamiento. Es importante destacar que este tipo de estrategias,
promueven el desarrollo del pensamiento de los infantes y se planean en
direccion a los objetivos de la clase. Autores como Ritchhart, Crurch &
Morrison (2014) expresan gque existen distintas rutinas de pensamiento como
“:Qué te hace decir eso? Permite razonar con evidencia, ver- pensar y
preguntarse, favorece describir e interpretar, pensar- inquietar y explorar
activa los conocimientos previos, genera preguntas y planear. Es en este
punto, donde se considera importante sefialar que, aunque existen distintas
rutinas, cada docente puede crear las propias, con el fin de garantizar que
con el uso de ellas en el aula los estudiantes puedan hacer visible el
pensamiento. Por esta razdn, es que la docente explora otro tipo de rutina de
pensamiento y pensando en alcanzar los objetivos propuestos para la clase
crea su propia rutina de pensamiento “escuchar, pensar, ver y escribir”.
Pretende que los estudiantes visibilicen el pensamiento de manera escrita y
hagan el intento de construir algunas rimas. Es asi, que se alcanza con el
proposito de la sesion, los estudiantes hacen el intento de escribir rimas y
otros las construyen.
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Ritchhart, R., Church, M. & Morrison, K. (2014). Hacer visible el
pensamiento. Como promover el compromiso, la comprension y la
autonomia de los estudiantes. Paidos: Ciudad autbonoma de Buenos Aires.

Un hallazgo, que llama la atencion en la implementacién de la sesion
consiste en que la docente les pregunta a los infantes ¢qué es lo que ha dicho
sobre la escritura? en el minuto 20:32 una nifa dice “nos gustan nuestras
ideas” y la docente aprovecha el espacio para decirles a los nifios que son
nifilos muy creativos. Este tipo de comentarios que plantea la docente genera
un ambiente de afectividad para el desarrollo de las habilidades y les brinda
la seguridad como escritores de sus propias ideas. Al respecto, Pugliese
(2005) expone, que el desarrollo de habilidades comunicativas de los
infantes es mediado por la relacion afectiva que se establece con el adulto y
luego se forman con aspectos cognitivos que favorece el desarrollo de un
pensamiento discursivo que se origina con la interaccion con el otro.
Pugliese, M. (2005). Las competencias Linguisticas. En la escuela Infantil.
México: Novedades Educativas

Uno de los cambios que se observan y que aportan a la transformacion de las
practicas de ensefianza de la docente, corresponde a que se mejora el proceso
de comunicacion entre docente - estudiante, ella retroalimenta de manera
oral, las respuestas que brindan los educandos. Esta accion, se hace presente
en el momento donde los estudiantes exponen verbalmente lo que se hizo en
la clase pasada y las concepciones que tienen sobre las rimas. La docente al
escuchar las respuestas da a conocer si los ejemplos estan bien planteados e
inicia el andamiaje, para que su pensamiento sea direccionado al
aprendizaje; en este caso del concepto de rimas para adquirir la conciencia
fonoldgica.

En relacién con lo anterior, para el desarrollo del proceso de ensefianza —
aprendizaje, la comunicacién es un proceso fundamental que permite
transmitir los conocimientos y orientar a los estudiantes a la construccién de
aprendizajes. En el aula de clase, se desarrolla un proceso de comunicacion
interpersonal, es decir, se generan espacios para la interaccion entre docente
y estudiantes, ellos estan en contacto en todo momento y ese intercambio de
mensajes donde el receptor responde al emisor, origina la retroalimentacion.

De esta manera, el docente obtiene informacion sobre las razones por las
que un estudiante contesta o realiza planteamientos ante una determinada
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situacion. Estos elementos, constituyen informacion valiosa sobre el
aprendizaje, demuestran como el estudiante esté aprendiendo, las fortalezas
y debilidades que presenta. Es asi que, la docente investigadora al aumentar
los procesos de interaccion en el aula con los infantes y al retroalimentar las
respuestas que plantean, genera momentos para hacer seguimiento a las
maneras como ellos estan aprendiendo y plantea alternativas para disminuir
las dificultades que presentan. (Grzegorek, 2014).

Grzegorek, A. (2014). La comunicacion en el aula. Papeles Salmantinos de
educacion. (3). Facultad de pedagogia. Universidad Pontificia de
Salamanca.

En la sesion otro aspecto de destacar, es que al leer las rimas que se llevaron
sobre los animales de la granja, los nifios mencionan que les produce risa
porque son “chistosas” este comentario es la manifestacion de que existen
proceso de comprension por parte de los infantes. Es de esta manera, que
los nifios expresan interés por este tipo de textos, encontrando un recurso
literario llamativo para la poblacion con la que se desarrolla la investigacion.

Este tipo de texto resulta de interés para los infantes, las rimas son un juego
de palabras que por los sonidos llaman la atencién de los infantes
convirtiéndose en elemento motivador para los educandos.

Ademas, desarrollan destrezas de memoria y prediccion. Es asi, como este
tipo de herramientas, aprenden a anticipar desarrollando procesos de
comprension. (Bueno & Sanmartin, 2015)

Bueno, M., Sanmartin, M. (2015). Las rimas, trabalenguas y canciones
como estrategias metodoldgicas para estimular el desarrollo del lenguaje
en nifios y nifias de 3 a 4 afios de edad del centro infantil del buen vivir
“Ingapirca”, de la comunidad de Ingapirca de la parroquia Santa Ana,
Cantén Cuenca, provincia del Azuay. Tesis de licenciatura en ciencias de la
educacion. Universidad Politécnica Salesiana. Cuenca.

Se considera importante destacar el comentario que realiza la estudiante en
el minuto 20:32 del video, con respecto, a lo que es escribir “nos gustan
nuestras ideas” esta respuesta que manifiesta el infante es la evidencia de
que el trabajo que se realiza en el desarrollo de la propuesta esta dando
resultados, puesto que, comprenden que la escritura es un proceso para
manifestar las ideas, pensamientos y emociones. De esta manera, coincide
con lo que se ha manifestado a lo largo del documento, la docente después
de su proceso reflexivo sobre la ensefianza de la escritura, transforma la
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concepcidn de este proceso, transforma las practicas de ensefianza y esto es
comprendido por los estudiantes.

De este modo, se destaca la concepcion de Medina (2006), plantea que
“escribir no es “caligrafiar”, sino expresar ideas para ser comunicadas a
otros” (p.76).

Medina, A. (2006). Leer y escribir desde la sala cuna: entrar en el mundo
del lenguaje escrito. Ministerio de Educacion. Trabajo presentado en el
Primer encuentro de educacion inicial, Pontificia Universidad Catolica de
Chile.

Un dato que llama la atencion es que, aunque el proposito de la actividad no
es valorar si los educandos hacen rimas si no expresar sus ideas, se encuentra
que 6 de los estudiantes hacen propiamente producciones escritas que riman.
Estas son:

El pato se mete en el zapato

La vaca juega con una maraca

El perro come churros

El perro es amigo del burro

Gato es un garabato

Vaca — maraca.

De esta manera se demuestra, que los infantes establecen relaciones y se
encuentran elementos de comprension que les permiten construir las rimas.
Al respecto, Caamarfio, Sanchez & Trujillo (2016) expresan que este tipo de
elemento al utilizarlo en el aula, es una formula de aprendizaje en lenguaje
oral y escrito, puesto que, gracias a él, los infantes ser relacionan con el
mundo, expresan sus pensamientos y se satisfacen las necesidades de forma
ludica y el construirlas son resultados del proceso de pensamiento de los
nifos.

Caamafio, A., Sanchez, L. & Truijillo, C. (2016). Rimas infantiles produccién
textual a partir de la lectura del contexto escolar. Tesis de licenciatura en
educacion basica con énfasis en lengua castellana. Universidad del Tolima.
Instituto de educacion a distancia. Girardot.

Al hacer la revision de las producciones escritas de los infantes sobre las
rimas, es evidente que se encuentran en distintas etapas de las hipdtesis de
escritura y que plasman en el papel distintas ideas. Al hacer el seguimiento
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y comparacién con la sesion anterior se establece que 8 de los estudiantes
avanzan en el desarrollo de las hip6tesis de escritura.

En este sentido, se destacan los aportes de Guzman, Ghitis & Ruiz (2018)
sefialan, que para promover avances en los procesos de escritura es necesario
que se les invite a los estudiantes a escribir, aunque no lo hagan de manera
convencional. Es asi, que la produccion de textos debe ser permanente en el
aula y propiciar situaciones para ello. Se considera importante permitirles
escribir segun sus posibilidades y nivel de desarrollo; el docente debe
mostrarles la manera como se hace convencionalmente. Este tipo de
contrastaciones que realizan los estudiantes frente a estos dos tipos de
escritura, contribuyen a que los infantes avancen en el desarrollo de la
adquisicion de la escritura. De este modo, se relaciona directamente con los
avances que presentan los educandos que participan de la investigacion.
Guzman, R., Ghitis, T., Ruiz, C. (2018). Lectura y escritura en los primeros
anos: transiciones en el desarrollo y el aprendizaje. Universidad de la
Sabana, Chia: Coleccién Catedra.

Diario de campo 9. Escribiendo mi cancién favorita me divierto.

DIARIO DE CAMPO 9 DEL CICLO 4

Fecha: Tema:
Octubre 22 de 2018 “Escribiendo mi canciéon favorita me
divierto”
Hora: No de Participantes
1:00 pm 20
Descripcion Se organizan las mesas en media luna, con el fin, de centrar la atencion de

los estudiantes en las actividades que se realizan en el aula. La docente y los
estudiantes entonan la cancion “Buenas tardes amiguitos”. La maestra
menciona la rutina de pensamiento que se va a desarrollar la cual se
denomina “enfocarse, pienso y escribo”, se muestran las paletas a los nifios.

Se procede a colocar la cancién oficial de la patrulla canina. Luego, la
maestra indaga ¢Quién es Ryder?. Un nifio dice el policia y la docente
manifiesta que si. Se muestra a los infantes un sobre y de él saca un mensaje.
Ella lee el proposito de la clase, expresa que necesitan escribir la parte de
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una cancién, a partir, de un personaje. Para ello, la docente sefiala que vamos
a trabajar sobre un animal del que se ha venido dialogando en el aula, los
nifios responden que “es la vaca”.

Se les recuerda a los infantes la importancia de las ideas propias y que las
van a comunicar de manera escrita.

De esta manera, se inicia con el primer paso de la rutina de pensamiento
“enfocarse”, en ese momento la profesora pregunta que, si conocen el
significado de esa palabra, a lo que los nifios responden “no”. Ella dice, que
cuando se enfoca es cuando se observan todos los detalles de un objeto, de
una persona, en este caso lo van hacer en una cancién y para ello los invita
a ver el video, escuchar la letra de la cancion. Se procede a colocar el video
de la cancion “Sefora vaca”.

Luego la docente pregunta ¢ Qué personaje aparece en la letra de la cancién?
Los nifios responden “una vaca” y se les indaga sobre el mensaje de la letra.
Una nifia dice que la vaca da leche y la maestra les pregunta “;Qué se hara
con la leche?”. Los nifios responden “mantequilla, yogurt, queso”, se van
escribiendo en el tablero los nombres de los productos que estan segun la
cancion y los comentarios que exponen los infantes. La maestra indica que
falta uno que es el “dulce de leche”, les pregunta si saben ;Qué es? Ellos
responden “no”, ella les explica que se parece al arequipe.

La educadora pregunta a los infantes que otras canciones conocen de las
vacas a lo que responden la “vaca lola”, la cantan acompanada de las palmas.
También, nombran “la vaca lechera” y se entona.

Después, se les pregunta si conocen la cancion de la “vaca alborotada”, ellos
dicen “no”, se aprovecha el instante y se les interroga si conocen la palabra
“alborotada” a lo que una nifia menciona “Es algo loco”.

Se muestra el video de la cancion de la “vaca alborotada”. Al terminar se les
indaga a los infantes por las acciones que realiza la vaca en esta cancion.
Los nifios mencionan que “se peinaba, se pintaba los labios, se vestia para ir
al baile. La docente y estudiantes la cantan y hacen la mimica y los
movimientos correspondientes de la letra.

Se muestra la paleta que indica el segundo momento de la rutina de
pensamiento “pensar”. Se les solicita que piensen en la cancion que mas les
gusto de las que se entonaron. Los nifios mencionan los nombres de las
canciones.
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Luego se les muestra el ultimo paso de la rutina de pensamiento “escribir”.
A cada estudiante, se le hace entrega de una hoja titulada “Escribiendo mi
cancion favorita disfruto”. Cada nifio realiza en ella, el dibujo de la que mas
les gustd y escriben la letra de la misma utilizando sus grafias.

Al terminar, se acercan a la docente quien les pregunta por su produccion y
observa que les brindan significado al leerlas, acompafia sus grafias,
escribiendo de manera convencional y les muestra las diferencias.

Para finalizar, se propicia un espacio donde algunos estudiantes comparten
sus producciones con sus compareros.

En la sesidn que se efectua, se observa que se ha desarrollado una cultura de
pensamiento en el aula, al realizar las rutinas de pensamiento los nifios
identifican y manejan los emoticones de las paletas, comprenden las
acciones se van a realizar, cuando se muestran y se generan espacios para el
desarrollo de ellas, los infantes las expresan, a la vez, que aumentan su
vocabulario. También, es importante destacar que promueven en el
estudiante el desarrollo intelectual y desarrollan ciertos habitos de la mente
y habilidades.

Costa & Kallick (2009) manifiestan, que el uso de las rutinas de pensamiento
en el aula, invitan a los estudiantes a involucrar el pensamiento y a
exteriorizarlo. Es asi, que los infantes expresan sus ideas de manera verbal y
se contribuye a enriquecer el vocabulario. De esta manera, se propicia un
espacio para que los infantes cuestionen y argumenten; acciones que se
realizan en la sesion.

Costa, A. & Kallick, B. (2009). Habits of mind across the curriculum:
Practical and creative strategies for teachers. Alexandria: Virginia,
Association for Supervision and curriculum Development.

Otro cambio, que se observa en la transformacion de la practica de ensefianza
de la docente investigadora, consiste en propiciar ambientes de aprendizaje,
este recurso se plantea para que los procesos de ensefianza que se ejecutan
conduzcan a mejorar el aprendizaje de los estudiantes. (Alcaldia Mayor de
Bogotd, 2012).
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En este sentido, se destaca que para la construccion de un ambiente de
aprendizaje se necesitan de los siguientes elementos:

-Propésito: son las metas que se deben alcanzar por parte de los estudiantes
durante la implementacion de él.

-Aprendizaje: son los conocimientos que se adquieren desde las distintas
areas o dimensiones, segun los niveles de desarrollo de los educandos.
-Evaluacién pedagogica: se orienta a mejorar los procesos formativos de los
estudiantes. Es importante que los educandos conozcan los criterios de
evaluacion al iniciar la implementacion de la estrategia y la forma en que se
haré.

-Secuencia: es el orden en los que se abordan los aprendizajes orientados a
la construccién del aprendizaje de los estudiantes.

-Las estrategias: son las actividades y técnicas disefiadas para el grupo a
partir de los intereses y necesidades que presentan.

-Los recursos: corresponde al material didactico, pedagdgico, los espacios
para el desarrollo de la estrategia que se plantea.

Con relacién a lo anterior, la estrategia que se plantea y se desarrolla para
promover la produccion escrita de los infantes del grado transicion,
contempla los elementos mencionados anteriormente; por esta razon, se
destaca que se construye un ambiente de aprendizaje, orientado a mejorar las
préacticas de ensefianza de la docente y a estimular el aprendizaje de los
estudiantes.

Alcaldia Mayor de Bogota. (2012). Ambientes de aprendizaje para el
desarrollo humano. Bogota.

Otro aspecto a destacar en la transformacion de la practica de ensefianza de
la docente, es el uso de recursos didacticos para mejorar los aprendizajes de
los estudiantes. Es asi, que incorpora en el desarrollo de la sesion, el uso de
videos infantiles. Autores como Guzman (2011) expone, que los nifios se
sienten atraidos por las imagenes que observan ya que pertenecen al contexto
que le rodea. Asimismo, la autora sefiala que el uso de este recurso en el aula,
contribuye al desarrollo del aprendizaje significativo, puesto que, favorece
que se utilice el potencial comunicativo de las imagenes, los sonidos que se
producen y las palabras que se mencionan, de modo que, se contribuye a
estimular los sentidos.

Guzmén, M. (2011). El video como recurso didactico en la educacion
infantil. Pedagogia Magna. (10), 132 — 139.
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También, se hace presente que el utilizar la literatura infantil en el desarrollo
de las sesiones, genera espacios para que los infantes aumenten el
vocabulario. Esto se observa en la actividad, cuando se les pregunta a los
estudiantes sobre la palabra “alborotada”. Una estudiante menciona el
significado y la profesora lo retroalimenta.

En este sentido, distintas investigaciones sefialan que:
“los nifios aprenden a partir del lenguaje que escuchan; de ahi que, cuanto mas rico

sea el entorno lingiiistico, mas rico sera el desarrollo del lenguaje”. (Escalante &
Caldera, 2008, p. 670).

De esta manera, se propone que los infantes tengan un contacto frecuente
con distintos tipos de textos, puesto que las imagenes que aparecen en ellos,
y los términos que se presentan favorecen el desarrollo del lenguaje.
Escalante, D. & Caldera, R. (2008). Literatura para nifios una forma natural
de aprender. Educere. Articulos arbitrados. (43), 669 — 678.

Es importante destacar, que los infantes demuestran mayor seguridad al
realizar las producciones. Esto quiere decir, que se reconocen como autores
de sus propias ideas y al leerlas le otorgan un significado. Al respecto,
autores como Guzman, Ghitis & Ruiz (2018) sefialan, que en la
alfabetizacion inicial el docente debe estar en capacidad de:

“Reconocer la funcion comunicativa, social y representativa de la lectura y la
escritura.

Reconocer a los nifios como lectores genuinos y como productores de textos.
Intervenir pedagdgicamente de manera pertinente y oportuna”. (p. 85 — 86).

Con relacion, a lo que mencionan las autoras se sustenta que esas son las
acciones que se ejecutan en el desarrollo de la estrategia que contribuyen al
aprendizaje del estudiante y a la alfabetizacion inicial.

Guzman, R., Ghitis, T., Ruiz, C. (2018). Lectura y escritura en los primeros
afnos: transiciones en el desarrollo y el aprendizaje. Universidad de la
Sabana, Chia: Coleccion Catedra.

En las producciones que realizan los infantes se evidencia que las ideas que
plantean son mas extensas y coherentes, esto se debe a la perspectiva que se
ha trabajado sesion tras sesion con respecto, a la escritura y como expresar
las ideas a través de ella. De esta manera, se establece la importancia de
brindar oportunidades de escritura en el aula en el marco de situaciones
auténticas y contextualizadas. (Fl6rez, Arias & Guzman, 2006).
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Es asi, que este tipo de actividades generan espacios para que expresen las
ideas, pensamientos, emociones y favorece a que ellos identifiquen el
reconocimiento de la funcion comunicativa y social de la escritura.

En consecuencia, se evidencia que las producciones de los educandos
presentan una intension comunicativa y altos niveles de significacion,
aunque no todos los estudiantes estén en la etapa alfabética, segun la
psicogénesis de la escritura.

Florez, R., Arias, N., Guzman, R. (2006). El aprendizaje en la escuela: el
lugar de la lecturay la escritura. Educacién y educadores, 9 (1), 117 — 133.

Con respecto, a las hipotesis de escritura que plantean los infantes en sus
producciones y al compararlas con las de la sesién No 5, se encuentra que 4
estudiantes avanzan en las etapas y contindan a la siguiente. Esto se relaciona
con lo que se menciono anteriormente, la importancia de promover en el aula
acciones para que los estudiantes escriban a partir de experiencias con
sentido y contextualizadas para el grupo en el que se implementa la
estrategia.

Diario de campo 10. Que feliz estoy soy un compositor

DIARIO DE CAMPO 10 DEL CICLO 4

Fecha: Tema:
Octubre 25 de 2018 “Que feliz estoy soy un compositor”
Hora: No de Participantes
1:00 pm 22

Descripcion Se organizan las mesas en el aula por parejas. La docente y los nifios cantan
“La senora gorda”, hacen la mimica de las acciones que propone la letra.
Se procede a colocar la cancién de la patrulla canina, se hace lectura del
mensaje que envia Ryder, donde se explica el trabajo que se va a realizar el
dia de hoy. Se menciona, que se va a trabajar la rutina de pensamiento “Leer,
pensar, escribir”. Se muestran las paletas y los estudiantes las identifican.

De esta manera, se inicia por mostrar la paleta de leer, la docente les pregunta
a los infantes “;qué creen que vamos a leer?”. Una nifia responde “una
cancion” y la maestra dice “;qué te hace decir eso?”. A lo que ella responde,
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que eso estaba en el mensaje que envia Ryder. En ese momento, se invita a
los nifios a recordar las tres canciones que se leyeron en la sesién anterior,
los nifios mencionan los nombres.

Se procede a pegar en el tablero los frisos con las letras de las canciones se
inicia por la de “La vaca alborotada”. La docente pregunta a los nifios sobre
la imagen del friso y pregunta ;qué es alborotada? Un nifio responde “que
salta” y la profesora menciona se “aloca” y hace los movimientos. La
educadora, lee la letra de la cancion y sefiala la direccion en que se hace.

Se pega en el tablero otro friso con la cancion “La vaca Lola”. Los infantes
mencionan que en €l se encuentra el nombre “La vaca Lola”. La educadora
le solicita al estudiante que les muestre donde dice y él lo sefiala
correctamente. La educadora lee la letra de esta cancion acompafiada por los
estudiantes.

Luego, muestra un tercer friso que corresponde a la letra de la cancién
“Sefiora vaca”. La docente lee y luego lo hace en compania de los
estudiantes.

Se muestra la paleta de pensar que corresponde al segundo paso de la rutina
de pensamiento. Para ello, se les invita a que mencionen en que se parecen
las letras de las tres canciones. Los nifios manifiestan que son diferentes en
Su musica y sus opiniones son escritas en el tablero. También sefialan, que
las canciones tienen diferentes nombres y dibujos. Un nifio menciona “La
vaca alborotada tiene la L” y Sefiora vaca tiene la S”. Otra nifia, menciona
que los dalmatas se parecen a las vacas y la docente le pregunta ¢Por qué? y
ella responde son “blancas y tienen manchas”, otro educando expone que las
letras de las canciones “tienen la 1 y las muestra”. También, mencionan que
todas las letras de las canciones mencionan a una vaca.

Después, la profesora muestra la paleta de escribir y les dice a los nifios que
van a jugar a ser compositores, les indaga lo siguiente “saben que es un
compositor”, los nifios responden “no”, ella menciona que es la persona que
se dedica a hacer las letras de las canciones. Sefiala, que cada estudiante va
a ser un compositor y para ello sus ideas son importantes y la mano de la
maestra les va ayudar a escribir y construir una cancion nueva, se escribe en
el tablero. Un nifio menciona la vaca alborotada y se construye la idea “La
vaca alborotada tiene cabeza y tiene cola y hace mu”. Otro “La vaca lechera
se pinta los labios y se peinaba”.
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Asimismo, otro menciona “La vaca estaba con el hermano”, “la vaca
alborotada se va a trabajar con su hijo”. En todo momento, la docente
reconoce la importancia de las ideas de los infantes.

Otro nifio sefiala “la vaca se va al médico porque le duele un diente”.

Una nina dice “las vacas no hablan que hacen muuuu”. Se les hace entrega
de una hoja y se les explica que las ideas que se escribieron en el tablero
deben copiarlas en la hoja y como hacer para que las palabras no queden
pegadas.

Un cambio significativo en la préctica de ensefianza y que se evidencia en
todas las sesiones que se han implementado, consiste en que la docente les
da a conocer el proposito de la clase a los estudiantes, esta accién la hace de
una manera ladica y se evidencia al leer el mensaje que envian los personajes
de la patrulla canina y expresa lo que se debe hacer en la actividad.

Los propdsitos de las clases expresan los desempefios que los educandos
deben alcanzar en el desarrollo de ellas en el aula. De esta manera, se destaca
la importancia de comunicarlos y que el docente los plantee a partir de una
serie de preguntas las cuales son:

“;Qué voy a ensenar? y ;Qué deseo que aprendan mis estudiantes? y ;Qué recursos
ulizaré para mi ensefianza? y ¢(Qué recursos ulizaré para el aprendizaje de los
estudiantes? y ;Qué tiempo dispongo para lograr lo que deseo realizar? y (Qué
estrategia ulizaré para ensefiar? y (Qué estrategia ulizaré para que aprendan los
estudiantes? y ;Cémo sabré que han aprendido? y ;Como sabré si ensefié bien? Y
(Como sabré si logré lo que me habia propuesto hacer en esta clase?”. (Mezarina
etal. s.f. p. 3).

Este tipo de preguntas que plantea el docente al realizar la planeacion de
clase, le permite organizar el proceso de ensefianza que desarrolla en el aula
y establecer que ella tiene un fin; el cual se debe alcanzar, una
intencionalidad con respecto, a los logros de aprendizaje que se esperan de
los educandos. De esta manera, el docente al tener este aspecto presente
aporta a que su practica de ensefianza mejore, puesto que sus acciones para
alcanzarlos se delimitan y se orientan a que los infantes los alcancen.
Mezarina, C., Naupari, F., Hinojosa, M., Flores, A., Anglas, Z., Ponce, M.,
Portillo, O. & Chuquillanqui, I. (s.f). EI propésito de la clase. Universidad
Continental. Boletin No 14.

Otro aspecto, que se destaca en la intervencién es cuando la docente les
pregunta a los estudiantes que significa la palabra “alborotada” algunos
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mencionan que no saben y una estudiante dice que “salta” en ese momento
la docente explica el término y sefiala que como “alocada”. Este, tan solo es
un ejemplo de como en las actividades que se realizan a través de la
implementacién de la estrategia, conduce a que los infantes enriquezcan el
vocabulario a través de la literatura infantil, en esta situacion se presenta a
partir de una cancion infantil.

Con relacién a lo anterior, autores como Lozano, Ladino & Saavedra (2018)
exponen que el uso de este recurso en el aula:

“Fortalecen la forma adquisicion de lenguaje que es una base para la comunicacion,
ademas los nifios y nifias aprenden palabras, reconocen sonidos, discriminan y
simbolizan palabras de esta manera desarrollan el vocabulario”. (p. 54).

Por lo tanto, se considera que el docente al utilizar este tipo de estrategias en
el aula, genera espacios para que los infantes aumenten su vocabulario,
entonacién, pronunciacion, ademas que se fortalecen los procesos de
pensamiento de los estudiantes ya que se trabaja la memoria.

Lozano, L., Ladino, L. & Saavedra, M. (2018). Las canciones infantiles para
fortalecer la comprension lectora en nifios de 6 a 8 afios. Tesis de
especializacion en aprendizaje escolar y sus dificultades Universidad
Cooperativa de Colombia. Colombia.

Por otra parte, se evidencia que los nifios se encuentran en el proceso de
adquirir la conciencia fonolédgica, dos del estudiante mencionan “la vaca
alborotada tiene la L” y “sefiora vaca la S”. Estos comentarios de los infantes
permiten analizar que ellos comienzan a identificar los sonidos del lenguaje
oral, las palabras, contar el numero de silabas que las componen, este tipo de
proceso que realizan los infantes es la muestra de que el proceso de lectura
y escritura esta avanzando.

Al respecto, autores como Gallegos, Flérez & Carrera (2017) sefialan,

“El desarrollo de la conciencia fonol6gica en nifios pequefios no solo favorece la
comprension de las relaciones entre fonemas y grafemas, sino que les posibilita
descubrir con mayor facilidad como los grafemas, sino que les posibilita descubrir

con mayor facilidad como los sonidos actlian o se “comportan” dentro de las
palabras”. (p. 23).

Desde esta perspectiva, se destaca la importancia de desarrollar este tipo de
destrezas antes de iniciar la ensefianza de la escritura convencional. Por esta
razon, es que, en la implementacion de la estrategia, se generan espacios para
que los estudiantes desarrollen estas habilidades. Cabe destacar, que este
proceso no es adquirido por los nifios de manera automatica, es el docente y
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sus decisiones didacticas y un ambiente alfabetizador que contribuyen a su
desarrollo.

Gallegos, L., Flérez, Y. & Carrera, M. (2017). La conciencia fonoldgica
para el aprendizaje de la lectoescritura en el primer grado de educacion
primaria de la institucion educativa Independencia Americana No 145 del
distrito de San Juan de Lurigancho. Tesis de Licenciado en Educacién
Especialidad: A.P. Educacion Primaria A.S.: Educacion Basica Alternativa.
Universidad Nacional de Educacion Enrique Guzman y Valle. La cantuta.
Lima, Peru.

Otro aspecto, a destacar en la implementacién es que una nifia realiza una
conjetura de pensamiento y menciona “los dalmatas se parecen a las vacas”
la docente le pregunta ;Por qué? y ella responde son “blancas y tienen
manchas”. Este tipo de pensamiento que manifiesta la estudiante de manera
oral se produce porque utiliza las destrezas de pensamiento.

Swartz, Costa, Beyer, Reagan, Kallick (2013) sefialan, que el pensamiento
eficaz se produce con el uso de destrezas y habitos de la mente, las personas
los utilizan constantemente para realizar ciertos actos de pensamiento. Estos
pueden ser de muy diferentes tipos y actuar sobre un amplio abanico de
campos: critico, analitico, creativo. En el comentario que expresa la
estudiante, se demuestra que ella maneja una de las destrezas de
pensamiento, corresponde a la de comparar y contrastar, ya que, el infante
manifiesta la caracteristica que hace similares estos dos animales.

Swartz, R., Costa, A., Beyer, B., Reagan, R. & Kallick, B. (2013). El
aprendizaje basado en el pensamiento. Cémo desarrollar en los alumnos las
competencias del siglo XXI. New York: Ediciones SM.

También, al hacer un proceso reflexivo con respecto a la actividad que se
realiza en clase, se encuentra que la docente investigadora; aunque, cambia
la perspectiva de ensefianza de la escritura y lo comprende como un proceso
cognitivo, constructivo y social, desarrolla una actividad donde se destaca la
necesidad que presentan los infantes “copiar”, para ello, utiliza la técnica de
la mano prestada, se aplica en el momento en que los estudiantes exponen
sus ideas de manera oral, para la composicion de una parte de la cancion y
la docente escribe en el tablero los pensamientos que manifiestan los
estudiantes. Al implementar esta actividad se manifiesta que efectivamente
la escritura es el resultado de un proceso cognitivo, pero, que también tiene
distintos usos a nivel social. Al respecto, es importante destacar la opinién
de investigadores como: Guzman, Ghitis & Ruiz (2018) exponen:
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“A los nifios les gusta copiar de otros modelos existentes. No hay que temer ante
esta situacion y se les debe permitir que lo hagan, porque en la vida real los adultos
necesitamos copiar. En algunas ocasiones, copiamos una receta, una direccion, un
naimero telefénico o el nimero de una cuenta bancaria, de tal manera, que esta
practica no es artificial. Por otra parte, al copiar los nifios estan conociendo distintas
disposiciones graficas en el papel y otros elementos presentes en un texto como los
signos de puntuacién”. (p. 55 — 56).

Guzman, R., Ghitis, T., Ruiz, C. (2018). Lectura y escritura en los primeros
anos: transiciones en el desarrollo y el aprendizaje. Universidad de la
Sabana, Chia: Coleccion Catedra.

Con relacion a lo anterior, cabe sefialar que, como docente de educacion
inicial, la ensefianza de la escritura no debe centrarse en actividades de
copia, puesto que, este tipo de préacticas, solo sirven para hacer buenos trazos
y reproducirlos. Sin embargo, hacerlo en ocasiones es adecuado, para el
adecuado trazo de las grafias y el manejo del espacio. La escritura es el
producto de un proceso de pensamiento.

La rdbrica que se construye para la sesion se elabora con el propoésito de
evaluar la direccion en la que los estudiantes copian, si manejan espacios, la
calidad de los trazos que realizan los infantes. Como lo mencionan las
autoras anteriormente este tipo de actividades permiten evaluar estos
aspectos.

De este modo y al hacer la revision de los escritos de los infantes los 22
estudiantes manejan la direccion en la que se escribe de izquierda a derecha,
la calidad de los trazos presenta claridad, 1 de los nifios presenta dificultad
para hacer la copia y escribe pocas palabras, realiza dibujos. Es en este
momento, donde se hace evidente que los nifios presentan distintos ritmos
de aprendizaje y que las experiencias previas sobre el conocimiento
alfabético influyen en el desarrollo de los procesos de lectura y escritura de
los infantes. Al respecto, Valles (citado por Martin, 2012) manifiesta, para
gue un estudiante alcance un aprendizaje eficaz debe desarrollar ciertas
habilidades basicas; al relacionar este concepto con la situacion que se
presenta con el infante, se considera que se deben trabajar con los dos
aspectos los cuales son:

La atencidn: es el proceso mediante el cual la informacion es percibida por
estimulos externos iméagenes, sonidos y palabras. Esta habilidad se relaciona
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con las condiciones personales de los estudiantes, la motivacion que se
produce en las distintas actividades.

La memoria: es el proceso por el cual se guarda la informacion que se
percibe a través de los sentidos, con el fin, de recordarla después. Distintas
causas afectan la memoria como lo son, la calidad de la informacion, el
interés por los contenidos y el nivel de dificultad para cada persona.

Es asi, que se encuentra necesario que la docente investigadora promueva
acciones pedagdgicas y didacticas, para que el estudiante en mencion avance
en el desarrollo de los procesos mencionados y desarrolle habilidades como
lo es copiar o transcribir.

Martin, M. (2012-2013). Dificultades en el aprendizaje de la lectoescritura
en el primer ciclo de educacion primaria. Intervencion en el aula. Trabajo
de grado en educacion primaria. Universidad de Valladolid. Escuela
universitaria de educacion. Palencia: Espafia.

Otro cambio, que se presenta en el desarrollo de las sesiones y que aportan
a la transformacion de la practica de ensefianza, consiste en que se hace
evidente que la relacidon entre docente y estudiantes en el aula mejora,
constantemente se les valora por los valiosos aportes y eso les brinda
seguridad. Al hacer un proceso reflexivo sobre este aspecto, la docente
presenta un cambio de perspectiva en la concepcion de estudiante, son
personas con distintas maneras de pensar, Unicas, con inquietudes e intereses
distintos.

Con relacién a lo anterior, se considera que para que exista exito en el
proceso de aprendizaje la relacion entre estos sujetos, debe centrarse en
aspectos como el respeto, la cordialidad, el reconocimiento por sus ideas.
Distintos autores manifiestan la importancia de que el docente establezca
una buena relacién y comunicacion en el aula con los estudiantes, este
aspecto aporta a mejorar el aprendizaje de los educandos.

De esta manera, el docente durante el desarrollo de su practica debe disefiar
y ejecutar estrategias didacticas y motivacionales que le permitan a los
estudiantes comprender los temas, despertar en los estudiantes el interés por
el desarrollo de los mismos, mantener un buen proceso de comunicacion en
el aula. (Garca, Garca & Reyes, 2014).

Garca, E., Garca, A. & Reyes, J. (2014). Relacion maestro alumno y sus
implicaciones en el aprendizaje. Revista Ra Ximhai,10 (5), 279 — 290.
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Diario de campo 11. Chase resuelve el misterio del hotel La fiesta.

DIARIO DE CAMPO 11 DEL CICLO 4

Fecha: Tema:
Octubre 28 de 2018 “Chase resuelve el misterio del hotel La
fiesta”
Hora: No de Participantes
1:00 pm 23

Descripcion

Se organizan las mesas del aula en media luna, se ambienta el tablero con
algunas imagenes de Halloween.

Se coloca el video de la cancion “Tumbas por aqui, tumbas por alld”. Los
nifios la cantan en compafiia de la docente. Luego, se coloca la cancién de
la patrulla canina. Se procede a leer la mision o propdsito para la clase, el
cual es que cada estudiante debe escribir el final de la historia de un
episodio de un video que se va a mostrar.

La docente explica que los cuentos, las historias tienen tres partes
fundamentales que son inicio, donde se cuenta como comienza la historia,
el nudo que narra como se desarrolla y el desenlace que expone como
termina.

En el tablero se hacen tres cuadros donde se dividen y se colocan estas
tres partes. Se muestran las paletas de la rutina de pensamiento que se va
a trabajar “Veo, pienso, escribo, comparto”.

Se inicia por mostrar la paleta de ver y se coloca el video “La invitacion
del vampiro”, este se para en un momento de la clase.

Después, la docente inicia el segundo paso de la rutina de pensamiento
que es pensar y muestra la paleta correspondiente. Ella, invita a los
estudiantes a que recuerden como inicio la historia. Un infante menciona
“primero comenzaron como un juego y después comenzaron a jugar ya,
porque apagaron la luz y comenzaron a gritar como bebes porque las
mascotas del amo asustaron a la vaca bebe”.

Otro educando menciona “Comenz6 que las vacas iban caminando y que
vieron como un hotel vampiro y fueron de visita”. En ese momento, la
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docente comienza el andamiaje y les indica que ir de visita es ir a otra casa
y coloca como ejemplo: cuando su mama va a la casa de su tia y ustedes
no viven alld. La docente pregunta nuevamente “;como es el inicio de la
historia?”. Manifiesta que las ideas de cada uno de los nifios son muy
Importantes y por eso las va a escribir en el cuadro de inicio que se
encuentra en el tablero. Un educando dice “las vacas estaban caminando
y luego se encontraron un carro que era del vampiro y el les dijo que las
iba a invitar al hotel”. La docente escribe la idea que plantea la estudiante
en el tablero, dentro del cuadro de inicio. En ese instante un nifio
menciona que era una casa. La docente pregunta “;eso era una casa?”. Se
les indaga a los infantes sobre las diferencias existe entre un hotel y una
casa. Una estudiante menciona que “un hotel es para quedarse cuando uno
no se va a quedar en la casa y una casa es para uno”. La docente expresa
que lo que manifiesta la nifia es muy acertado.

Despues, otro nifio continua relatando la historia y dice “el senor apago
las luces y las vacas estaban gritando”. En ese momento la educadora
expresa que la idea que plantea el estudiante “es lo que esta pasando”.
Luego, una estudiante menciona “cuando el vampiro apagé la luz ya
estaban en el nudo” la docente pregunta ;por qué dices eso? y ella
responde “es mas aterrador” la docente pregunta ““;cual puede ser el
nudo?”. Un infante expresa “las vacas son amigas y se fueron acostar en
el hotel”. La docente dice si y realiza nuevamente la pregunta “;Cual
puede ser el nudo?”. Un estudiante menciona que “cuando llegaron las
vacas y empezaron a gritar”. La docente retroalimenta la respuesta y
menciona que es cuando las vacas estaban en el hotel y en el cuarto les
dio miedo y comenzaron a gritar.

En ese momento, la docente dice que como ya se reconstruyd el inicio y
el nudo de la historia, los lee, cada uno va a pensar en un final para la
historia y va a plasmar las ideas que son muy importantes en el papel.

Asi gue, se procede a mostrar la paleta de escribir. La docente menciona
el trabajo que se va a realizar que consiste en escribir un final para la
historia o lo que le puede suceder a las vacas. Un estudiante en el minuto
19:19 de la grabacion sefala “vamos a pensar lo que se va a escribir”.

De este modo, cada nifio realiza su intento por escribir sus ideas y algunos
nifios preguntan por los sonidos de las letras, otros que como se escriben
algunas palabras, se evidencia esta accion en el minuto 22:07 de la
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grabacion. La maestra se acerca a las mesas y acompafia a los estudiantes
en el proceso, para ello, pregunta sobre las ideas del final y acompafia las
grafias que realizan, escribiendo abajo de manera convencional,
aprovecha el momento, para que los infantes observen las diferencias de
como escriben ellos y como se hace de manera convencional.

En el minuto 24:55 la docente al acercarse a un estudiante observa como
le da significado a lo que plasmo en el papel, pues lee de izquierda a
derecha y lo hace de manera segura.

La docente se ubica en el escritorio y los nifios se acercan en orden y
exponen las ideas del ejercicio. Se observa, que existen nifios que leen y
escriben de manera convencional como es evidente en la grabacién y en
las producciones del ejercicio.

Después, se organiza el grupo de estudiantes en el centro del salon, se
sientan y les menciona que van a participar de una tertulia, la docente
pregunta si conocen el significado de esta palabra, a lo que los nifios
mencionan que “no”. La educadora dice que una tertulia, es un espacio
donde se retnen personas para discutir sobre ciertos temas, que en esta
oportunidad se va a discutir y compartir el dibujo y el final de la actividad
que se realizo.

De esta manera, cada nifio comparte con sus compaferos el dibujo y
expresa las ideas que plasmo en el final de la historia.

Luego, la educadora invita a los nifios para que entre todos se construya
el final de la historia. Asi pues, se escribe con las ideas que brindan los
educandos. Se procede a leer el inicio en voz alta, luego el nudo y el final.

Por altimo, se les indica a los nifios que se va mostrar el final de la historia
y se va a hacer un contraste del pensamiento de ellos con el del video. Los
niflos al ver el video recuentan el final de lo que observaron y se
sorprenden por el final de la historia.

Como se ha mencionado anteriormente una de las herramientas que se
utilizan en el desarrollo de la estrategia didactica, es el uso de la literatura
infantil. Se hace evidente en los primeros minutos de la actividad, como
se generan espacios para que los infantes expresen sus ideas, sentimientos
y emociones. Esto se analiza en los siguientes comentarios donde
participan los nifios y entre ellos discuten sobre sus propias ideas.
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Un estudiante dice “primero comenzaron como un juego y después
comenzaron a jugar ya, porque apagaron la luz y comenzaron a gritar
como bebes porque las mascotas del amo asustaron a la vaca bebe”.

Otro educando menciona “Comenzo que las vacas iban caminando y que
vieron como un hotel vampiro y fueron de visita”

Por otra parte, “un hotel es para quedarse cuando uno no se va a quedar
en la casa y una casa €s para uno”.

Las ideas que expresan los estudiantes de manera oral en las distintas
intervenciones se complementan con investigaciones realizadas por
Puerta, Gutiérrez y Ball (citados por Escalante & Caldera, 2006) quienes
afirman, que la literatura infantil produce en los infantes interés por
conocer el mundo, placer y la interaccion con ella, es la oportunidad de
compartir sentimientos, significados, a partir de sus intereses.
Precisamente, es uno de los aspectos que se observa en el desarrollo de la
actividad.

Con respecto, a la transformacion de las practicas de ensefianza de la
docente investigadora, se concluye que utiliza la literatura infantil, como
herramienta para el aprendizaje de la escritura y cambia totalmente la
metodologia que efectuaba, se centraba en copias, con la falsa creencia de
que, de esta manera, se alcanzaria el desarrollo y aprendizaje de esta
habilidad.

Investigadores como los mencionados anteriormente, apoyan la nueva
posicién de la educadora puesto que manifiestan: La interaccion constante
de la literatura infantil con la lengua escrita,

“favorece la produccion de textos, pues, la lectura frecuente ayuda no sélo a
escribir correctamente, sino también creativamente. La produccion escrita de los
nifios que provienen de ambientes con abundante literatura, refleja mayor
sofisticacion en cuanto a manejo del vocabulario y la sintaxis; asimismo,
presentan palabras, frases y patrones que pudieran haber sido tomas de manera

consciente o inconsciente de los libros leidos”. (Escalante & Caldera 2006, p.
673).

De este modo se analiza la importancia que tiene la literatura infantil en
el aprendizaje de la escritura y en la produccion de textos, tema en el que
se desarrolla la investigacion.

Escalante, D. & Caldera, R. (2008). Literatura para nifios una forma
natural de aprender. Educere. Articulos arbitrados. (43). p. 669 — 678.
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Por otra parte, otro aspecto a destacar en el desarrollo de todas las sesiones
y en especial en esta, es la creacion en el aula de una cultura de
pensamiento, pues el uso constante de las rutinas de pensamiento,
propician situaciones que conducen a que los nifios aumenten el lenguaje,
como se hace evidente en el desarrollo de la actividad, al identificar el
significado de palabras como ir de visita, hotel y tertulia.

Es importante destacar, que el uso de estas estrategias en el aula genera
en los estudiantes el desarrollo de procesos de comprension y la aplicacion
frecuente de ellas, hace que se realicen con el tiempo de modo natural,
como se observa en las sesiones; puesto que, al mostrar las paletas que
sefialan los pasos de las rutinas, los nifios las manejas de manera normal
y conocen la accion que se debe hacer.

Con relacién a lo que se expone anteriormente Salmon (2009) sefiala, que
el uso frecuente de las rutinas de pensamiento aporta al desarrollo del
aprendizaje de la lectura y la escritura, puesto que, favorecen la
comprension, los infantes aumentan el vocabulario y manifiestan las ideas
a través de la escritura, acciones presentes durante la ejecucion de la
estrategia didactica.

Salmon, A. (2009). Hacer visible el pensamiento para desarrollar la
lectoescritura. Implicaciones para estudiantes bilingtes. Lectura y vida.
revista latinoamericana de lectura, 30 (4), 62 — 69.

También, cabe destacar que esta sesion corresponde a la fase de cierre de
la secuencia didactica y por lo tanto se considera pertinente evaluar el
proceso que se realiz6 con los infantes, por esta razén, es conveniente
mencionar algunos aspectos:

Se propiciaron situaciones donde los estudiantes aumentaron el
vocabulario.

Inician el desarrollo de la conciencia fonoldgica, al preguntar como se
escriben las palabras y como es la grafia de algunos grafemas.

Se propiciaron situaciones con textos de distintas estructuras.

El proceso de evaluacion es constante, no se hace como se realizaba
anteriormente que era al final.
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La escritura es el resultado de un proceso de pensamiento como lo
mencionan algunos estudiantes.

Se les brinda a los estudiantes la seguridad como escritores de sus propias
ideas.

Segun Camps (1995) la secuencia didactica tiene tres fases las cuales son
preparacion, produccion y evaluacion. Desde esta perspectiva, sefiala que
la dltima fase debe evaluar si se alcanzaron los logros propuestos, es
importante en este momento retomar los objetivos de la secuencia
didactica que se construye como parte de la estrategia didactica, los cuales
son:

-Leer e interactuar con distintos textos de la literatura infantil como lo son
los cuentos cortos, canciones, poemas y rimas.

-Disefiar, implementar y evaluar una serie de actividades en las que los
estudiantes produzcan textos a partir de una situacion comunicativa.
-Propiciar experiencias en el aula para que los estudiantes otorguen
significado a las producciones escritas que construyen.

-Utilizar rutinas de pensamiento en el desarrollo de la secuencia didactica
para visibilizar el pensamiento de los estudiantes.

Asi pues, al cumplirse los objetivos sefialados anteriormente, es
importante expresar que en cada sesion se realizO una evaluacion
formativa, donde se disefiaron rabricas para evaluar la produccion de
textos de los infantes y un ejercicio de discriminacién auditiva.

En conclusién, los objetivos que se plantearon en la construccién de la
secuencia didactica, fueron alcanzados por los estudiantes y por la
docente en un trabajo continuado.

Camps, A. (1995). Hacia un modelo de ensefianza de la composicion
escrita en la escuela. Textos de la didactica de la lenguay de la literatura.
(5). Universidad autonoma de Barcelona.

Con respecto, a la produccion de textos se considera importante que los
grados iniciales escolares se trabaje este tipo de propuesta. Es importante
que los docentes en el desarrollo de sus practicas de ensefianza, generen
escenarios para esta actividad y permitirles que escriban segun sus propias
posibilidades y niveles de desarrollo, cuando lo hagan la docente debe
mostrar la manera convencional de como se hace, centrandose en aspectos
como extension, variedad, cantidad. Estas acciones contribuyen al avance
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de los nifios en plano conceptual del sistema de escritura. (Guzman, Ghitis
& Ruiz, 2018).

Guzmén, R., Ghitis, T., Ruiz, C. (2018). Lectura y escritura en los
primeros afios: transiciones en el desarrollo y el aprendizaje.
Universidad de la Sabana, Chia: Coleccién Catedra.

Otra transformacion de las practicas de ensefianza que se evidencia
durante las sesiones y en esta, es el uso de la estrategia de la escritura
espontanea, la ensefianza de este proceso, ya no, se centra en realizar
distintas planas, sino, que se invita a los estudiantes a escribir sus ideas
sin importar si usan el codigo convencional.

Distintas investigadoras, como Guzman, Ghitis & Ruiz (2018) exponen,
que es importante que, al realizar este tipo de ejercicio, la docente escriba
de manera convencional y explicarle al infante que es necesario, para que
otros puedan leer lo que se quiere comunicar. Luego, se debe solicitar a
los estudiantes que lo copien siguiendo la muestra. Este tipo de estrategia
es muy Util, le hace pensar al educando que esté escribiendo sus propias
ideas de manera convencional. Esto, favorece el reconocimiento como
autores y el conocimiento de nuevas letras.

Con relacién a lo anterior, la estrategia que plantean las investigadoras se
implement6 durante todas las sesiones en las que se realizd escritura
espontanea y se observa que los estudiantes se muestran mas seguros para
escribir y su perspectiva sobre la escritura cambia, pues, como se
evidencia en el video los estudiantes mencionan que ellos escriben sus
pensamientos y los comunican.

Guzman, R., Ghitis, T., Ruiz, C. (2018). Lectura y escritura en los
primeros afos: transiciones en el desarrollo y el aprendizaje.
Universidad de la Sabana, Chia: Coleccion Catedra.

Con respecto, al avance que presentan los infantes en la adquisicién del
sistema de escritura y al hacer una comparacion con la sesion inicial, 11
de los estudiantes avanzan en sus hipotesis. En este punto, se destaca la
importancia del planteamiento de Ferreiro (1999) destaca, la necesidad de
generar escenarios y ocasiones para que los educandos aprendan segin
los intereses y brindarles elementos para acercasen a la lectura y a la
escritura. Por esta razdn, cada sesion presenta una situacion significativa
que incluyen estos dos aspectos, donde los estudiantes debian pensar y
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expresar sus ideas de manera oral y escrita, a pesar de que no estén en la
etapa alfabetica.

De esta manera, se valora su pensamiento y se crea un clima de confianza,
que favorece el aprendizaje de esta habilidad.

Ferreiro, E. (1999). Cultura escrita y educacion. Fondo de Cultura
Econdmica. México.

También, al hacer la revision de las producciones escritas de los
estudiantes y al evaluarlas con la rubrica, se encuentra que los 23
estudiantes que participaron en la sesion le otorgan significado a las
producciones escritas, las ideas que expresan son mas extensas y
coherentes y se alcanza el objetivo que se plantea para la clase. Cuando
se observa a los estudiantes plasmar sus ideas de manera escrita en el
papel, se evidencia que lo hacen de manera espontanea. Esta accion, es el
resultado del proceso que se desarrollé durante la implementacion de la
estrategia, puesto que, la constante motivacion y el valorar las ideas que
exponen los estudiantes, les brinda seguridad como escritores de sus
propias ideas.

Asimismo, cabe desatacar que escriben de izquierda a derecha y al leer lo
hacen de la misma manera.

Con relacion a lo anterior, se resalta la importancia que en los grados
iniciales escolares se deben propiciar situaciones en el aula que
favorezcan la interaccion de los infantes con los distintos tipos de textos,
efectuar en el aula préacticas sociales de lectura y escritura de manera
sistematica y con propdsitos didacticos. Para el desarrollo de las
habilidades de lectura y escritura es necesario que los nifios lean y
escriban por si mismos, planificar experiencias y escenarios con la cultura
letrada. (Lerner, 2001).

Lerner, D. (2001). Leer y escribir en la escuela: lo real, lo posible y lo
necesario. México: Fondo de cultura econémica.

De esta manera, la implementacion de la estrategia didactica motivo a los
educandos a desarrollar habilidades comunicativas, cognitivas y
creativas, en el momento de generar situaciones para transmitir de manera
escrita lo que los nifios piensan y sienten. Al respecto Gonzalez, 2012
(citando a Amado ,1993) exponen:
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“aunque las primeras formas de sus escritos no sean comprensibles, la labor del
maestro es permitirle esas expresiones que lo acerquen al manejo del sistema
alfabético e impulsar su construccion” (p. 30).

Por esta razon se afirma que la estrategia que se ejecuto fue la adecuada,
por los avances que manifiestan los infantes en la dimension cognitiva,
comunicativa y social. Esto se evidencia en las ideas que plasman los
estudiantes en sus producciones escritas, la calidad de los trazos que
realizan y al expresar sus ideas de manera mas segura.

Gonzélez V. L. (2012) La produccion de textos escritos a través del
aprendizaje alumnos de tercer grado de primaria. Tesis de la Universidad
Pedagogica Nacional. México.

En el desarrollo de la sesion, cuando los nifios inician a escribir sus ideas,
algunos preguntan por los sonidos de las letras, otros que como se escriben
algunas palabras, se evidencia esta accion en el minuto 22:07 de la
grabacion.

Cuando se inicia el aprendizaje de la escritura los infantes presentan un
reto que es comprender la asociacion que existe entre las letras y los
fonemas. Este proceso requiere que cada infante desarrolle ciertas
habilidades fonoldgicas, ellas facilitan la reflexion y la capacidad de
comprender las palabras en el lenguaje oral. Son precisamente estas
habilidades las que le permiten al nifio comprender las relaciones entre la
lengua oral y la escrita. De este modo, las preguntas que plantean los
estudiantes sobre los sonidos y la representacion gréafica de la letra, es la
muestra de que estan en desarrollo estas habilidades.

Distintas investigaciones destacan la importancia de la conciencia
fonoldgica en el aprendizaje de la escritura, puesto que, los nifios deben
desarrollar la capacidad de representar de manera simbdlica los sonidos
que conforman las palabras, estas habilidades favorecen el aprendizaje de
la escritura. (Gutiérrez & Diez, 2018).

Gutiérrez, R., Diez, A. (2018). Conciencia fonoldgica y desarrollo
evolutivo de la escritura en las primeras edades. Educacion XX1, 21 (1),
395 - 416.

Teniendo en cuenta lo anterior y al realizar un proceso reflexivo de la
construccidn y resultados de la implementacion de la estrategia didactica
que se efectuo, se manifiesta que los ambientes significativos donde se les
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proporciona a los estudiantes distintas oportunidades para la exploracion
de la lectura y la escritura, contribuyen al aprendizaje de estas habilidades.

Asimismo, el papel que desemperfia el docente es trascendental, debe
proponer situaciones en el aula, donde se coloque en préctica los
conocimientos disciplinares, con el fin, de que las acciones que realice
favorezcan el aprendizaje.

Desde esta perspectiva, la docente investigadora cambia el concepto
sobre escritura, este aspecto la conduce a transformar la practica de
ensefianza. De modo que, al apropiarse de conocimientos pedagdgicos se
identifica con la siguiente concepcion sobre la escritura “Escribir es
producir ideas propias y estar en condiciones de registrarlas a través de
algln sistema de notacion”. (Pérez, Roa, Bermudez, Rodriguez, Vargas,
Castafio & Montoya, 2012, p. 32).

Por esta razon, la construccion de la propuesta incluyd generar
situaciones donde se les permitio a los estudiantes hacer conexiones con
los conocimientos previos, la interaccion con distintos tipos de textos
escritos, proporcion6 oportunidades para que los infantes observen como
escriben los adultos, propici6é espacios para compartir las producciones
con los demas, retroalimento los escritos, favorecié en el aula tiempo para
que el maestro como lector genuino realizard preguntas y promoviera
procesos de comprension, situaciones de escritura espontanea.

Es asi que, este tipo de estrategias que se utilizan promueven avances en
los procesos de lectura y escritura, en este punto es importante aclarar que,
para la presente investigacion, se hizo el seguimiento a los procesos
escriturales que desarrollaron los infantes.

De esta manera, se indica que la ensefianza de la escritura en los grados
iniciales no debe centrarse en la claridad de los trazos, reglas y formas
ortograficas. El aula, debe ser el lugar donde se brinden oportunidades a
los infantes para explorar la escritura como medio de aprendizaje, porque
el éxito de que los estudiantes lleguen a ser escritores, depende del
contexto en el que se desenvuelven y los espacios para hacerlos. (Florez
& Gomez, 2013).
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Asimismo, la estrategia que plantee el educador en el aula, debe
caracterizarse por ser flexible, ajustarse a las condiciones del grupo,
parametros que se tuvieron en cuenta para la construccion de la propuesta
investigativa y para obtener los avances en los infantes.

Pérez, A., Roa, C., Bermudez, G., Rodriguez, G., Vargas, G., Castafio, L.
& Montoya, S. (2012). Referentes para la didactica del lenguaje en el
primer ciclo. Bogota.

Flérez, R. & Gomez, D. (2013). Leer y escribir en los primeros grados:
retos y desafios. Universidad Nacional de Colombia. Facultad de Ciencias
Humanas. Instituto de investigacion en educacion. Bogota.
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Anexo 8. Rubricas construidas por la docente para evaluar la produccion

escrita

Rubrica 1. Rubrica para evaluar la produccion escrita de la sesion 1. “Mi super

héroe favorito”

Valoracion

Criterios .

Dibuja el super
héroe favorito

Produccién escrita

Direccidn en la que
construye el texto

Significado de la
produccion

Grafia del sistema de
escritura

Inicias los poderes

No realiza ningun
dibujo

No realiza ninguna
produccion de
manera escrita

No presenta ninguna
produccion

Al acercarse a la
docente no expresa
las ideas que plasmo
en el papel

No realiza ningun
texto

Desarrollas los
poderes

Dibuja un personaje
diferente a un super
héroe

Realiza una
produccion, pero no
corresponde a la
situacion que se
plantea.

Escribe de derecha a
izquierda el texto,
pero al terminar el
renglon escribe de

derecha a izquierda,

en espejo o sobre el
margen hacia abajo

Al acercarse a la
docente expresa el
dibujo que realizo,

pero no las ideas del

texto, o repite lo que
escucha de otro nifio o

nifna

Utiliza nimeros y

letras para comunicar

sus ideas

Eres un super
poderoso

Realiza el dibujo del
stper héroe favorito

La produccién que
construye
corresponde a la
situacion que se
plantea

Escribe de izquierda
a derecha el texto y
de arriba hacia abajo

Al acercarse a la
docente expresa el
dibujo que realizo y
las ideas del texto
que plasmo en el

papel

Utiliza vocales y
letras para
comunicar sus ideas
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Rubrica 2. Rubrica para evaluar la produccion escrita de la sesion 2. “Ayudo a mis

nuevos amigos”

Valoracion

Criterios

Produccidn escrita

Direccion en la que
se construye el texto

Significado de la
produccion

Grafia del sistema de
escritura

Inicias los poderes Desarrollas los

poderes

No realiza ninguna
produccion de
manera escrita

Realiza una
produccion, pero no
corresponde a la
situacion que se
plantea

No presenta ninguna
produccion

Escribe de derecha a
izquierda el texto,
pero al terminar el
renglén escribe de

derecha a izquierda,

en espejo o sobre la
margen hacia abajo

No realiza ninguna
produccion escrita.

Al acercarse a la
docente expresa el
dibujo que realizo,

pero no las ideas del
texto, o repite lo que
escucha de otro nifio o
nifia
No realiza ningln
texto

Utiliza nimeros y
letras para comunicar
sus ideas

Eres un super
poderoso

La produccién que
construye
corresponde a la
situacion que se
plantea

Escribe de izquierda
a derecha el texto y
de arriba hacia abajo

Al acercarse a la
docente expresa el
dibujo que realizo y
las ideas del texto
que plasmo en el
papel

Utiliza vocales y
letras para
comunicar sus ideas.
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Rubrica 3. Rubrica para evaluar la produccion escrita de la sesion 3. “Cantando,
cantando ayudo a Rocky”

Valoracion
Criterios

Produccidn escrita

Direccion en la que
construye el texto

Significado de la
produccion

Grafia del sistema de
escritura

Inicias los poderes

No realiza ninguna
produccion de
manera escrita

No presenta ninguna
produccion

No realiza ninguna
produccion escrita.

No realiza ningun
texto

Desarrollas los
poderes

Realiza una
produccion, pero no
corresponde a la
situacion que se
plantea

Escribe de derecha a
izquierda el texto,
pero al terminar el
renglén escribe de

derecha a izquierda,

en espejo o sobre la
margen hacia abajo

Al acercarse a la
docente no expresa las
ideas que plasmo en el

papel
Utiliza nimeros y

letras para comunicar
sus ideas

Eres un super
poderoso

La produccién que
construye
corresponde a la
situacion que se
plantea

Escribe de izquierda
a derecha el texto y
de arriba hacia abajo

Al acercarse a la
docente lee y le
otorga significado al
texto que construye

Utiliza vocales y
letras para
comunicar sus ideas




272

Rubrica 4. Rubrica para evaluar la produccion escrita de la sesion 5. “Rimando,

rimando voy jugando”

Valoracion

Dibuja el animal
para construir la
rima

Produccion escrita

Direccidn en la que
construye el texto

Produccién de
rimas

Significado de la
produccion

Grafia del sistema
de escritura

Inicia los poderes

No realiza ningun
dibujo

No realiza ninguna
produccion de
manera escrita

No presenta ninguna
produccion

No realiza ninguna
produccidn escrita

No realiza ninguna
produccion escrita.

No realiza ningun
texto

Desarrollas los
poderes

Dibuja un personaje
diferente a los que se
presentan para la
construccion de las
rimas

Realiza una
produccion, pero no
corresponde a la
situacion que se
plantea

Escribe de derecha a
izquierda el texto, al
terminar el renglon
escribe de derecha a
izquierda, en espejo 0
sobre la margen
hacia abajo

Realiza el intento de
escribir una rima,
aunque las silabas

finales no coinciden

Al acercarse a la
docente expresa el
dibujo que realizo,

pero no las ideas del
texto, o repite lo que
escucha de otro nifio
0 nifia
Utiliza nimeros y
letras para comunicar
sus ideas

Eres un super
poderoso

Realiza el dibujo de
uno de los animales
gue se presentan para
la construccion de
rimas

La produccién que
construye
corresponde ala
situacion que se
plantea

Escribe de izquierda
a derecha el texto, al
terminar el renglén
escribe de izquierda a
derecha e inicia
cerca de la margen

Realiza el texto y en
él, se encuentran dos
palabras que riman

Al acercarse a la
docente expresa el
dibujo que realizé y
las ideas del texto
que plasmo en el

papel

Utiliza vocales y
letras para comunicar
sus ideas
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Rubrica 5. Rubrica para evaluar la produccion escrita de la sesion 6. “Escribiendo
mi cancion favorita me divierto”

Criterios

Dibuja el animal
para la construccion
de la cancion

Produccién escrita

Direccidn en la que
construye el texto

Significado de la
produccién

Grafia del sistema
de escritura

Inicia los poderes

No realiza ningun
dibujo

No realiza ninguna
produccion de
manera escrita

No presenta ninguna
produccion

No realiza ninguna
produccion escrita.

No realiza ningun
texto

Desarrollas los
poderes

Dibuja un personaje
diferente a los que se
presentan para la
construccion de la
cancion

Realiza una
produccion, pero no
corresponde a la
situacion que se
plantea

Escribe de derecha a
izquierda el texto, al
terminar el renglon
escribe de derecha a
izquierda, en espejo 0
sobre la margen
hacia abajo

Al acercarse a la
docente expresa los
dibujos que realizo,
pero no las ideas del
texto, o repite lo que
escucha de otro nifio

0 nifa

Utiliza nimeros y

letras para comunicar

sus ideas

Eres un super
poderoso

Realiza el dibujo de
uno de los animales
gue se presentan para
la construccion de la
cancion

La produccién que
construye
corresponde a la
situacién que se
plantea

Escribe de izquierda
a derecha el texto, al
terminar el renglén
escribe de izquierda a
derecha e inicia
cerca de la margen

Al acercarse a la
docente expresa el
significado de los
dibujos que realizo y
las ideas del texto
que plasmo en el
papel
Utiliza vocales y
letras para comunicar
sus ideas
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Rubrica 6 para evaluar la produccion escrita de la sesion 7. “Que feliz estoy soy un

compositor”

Valoracion

Direccion en la que
escribe

Inicia los poderes

No presenta ninguna
produccion

Desarrollas los
poderes

Escribe de derecha a
izquierda el texto, al
terminar el renglén
escribe de derecha a
izquierda, en espejo 0
sobre la margen hacia
abajo

Eres un super
poderoso

Escribe de izquierda
a derecha el texto, al
terminar el renglon
escribe de izquierda a

derecha e inicia
cerca de la margen

Rubrica 7. Rubrica para evaluar la produccion escrita de la sesion 8. “Final en el

hotel la fiesta”.

Valoracion
Criterios

Dibujo del final del
cuento

Produccidn escrita

Direccion en la que
construye el texto

Inicias los poderes

No realiza ningun
dibujo

No realiza ninguna
produccion de
manera escrita.

No presenta ninguna
produccion

Desarrollas los
poderes

Dibuja un final para el

cuento, pero no

corresponde a la

situacion que se
plantea

Realiza una
produccion, pero no
corresponde a la
situacion que se
plantea

Escribe de derecha a
izquierda el texto,
pero al terminar el
renglon escribe de

derecha a izquierda,

en espejo o sobre el
margen hacia abajo

Eres un super
poderoso

Realiza el dibujo del
final del cuento, a
partir, de la situacion
que se plantea

La produccién que
construye
corresponde a la
situacion que se
plantea

Escribe de izquierda
a derecha el texto y
de arriba hacia a
bajo




Al acercarse a la
docente expresa el
dibujo que realizo,

pero no las ideas del
texto, o repite lo que
escucha de otro nifio o
nifia

Al acercarse a la
docente no expresa
las ideas que plasmo
en el papel

Significado de la
produccion

No realiza ningun
texto

Utiliza nimeros y
letras para comunicar
sus ideas

Grafia del sistema de
escritura
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Al acercarse a la
docente expresa el
dibujo que realizd y
las ideas del texto
que plasmo en el

papel

Utiliza vocales y
letras para
comunicar sus ideas




Anexo 9. Planeaciones de la secuencia didactica

Sesion 1. Mi saper héroe favorito
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SECUENCIA DIDACTICA

“LOS SUPER PODEROSOS DE LA ESCRITURA, UN MUNDO MAGICO DE

AVENTURAS”
Sesion No: Nombre de la actividad:
1 Aventura 1 “Mi super héroe favorito”
Numero de Fecha de implementacion:
sesiones: Julio 5 de 2018
1
Tiempo: Rutina de pensamiento:
1 horay 30 Veo, pienso, pregunto y escribo
minutos

Objetivos

Generar confianza
en los estudiantes

como escritores de
las propias ideas

Interactuar con un
poema e identificar
que presentan
musicalidad y ritmo
en las palabras.

ideas

Comprender que la
escritura se utiliza
para comunicar

Producir un texto
escrito a partir de una
situacion comunicativa

Fase Descripcion Evaluacion
Inicio Los estudiantes bailan siguiendo los Participa del baile, realiza los
movimientos de los sUper héroes que se movimientos de los
encuentran en el video y a la docente. personajes del video y de la
docente.
Se pregunta ¢Qué conocen de los super Menciona los nombres de
héroes? Los nifios exponen las ideas super héroes, los poderes y
previas sobre este tipo de personajes algunas caracteristicas de
ellos.
Desarrollo Inicio de la rutina de pensamiento “Veo, Expresa de forma clara las

pienso, pregunto y escribo”. Se sefiala el
significado de las paletas de esta
herramienta.

Se muestra la paleta de ver, los nifios
observan detenidamente la imagen de los
super héroes, se enfatizan Unicamente en
lo que ven, cuando mencionen algo que

observaciones  sobre la

imagen.

Expresa sus ideas de manera
clara sobre la imagen.
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no se pueda observar, se les pregunta
donde puedes ver esto.

Se muestra la paleta de pensar, se les
pregunta ¢qué piensan de la imagen?

Se muestra la paleta de preguntar, se
genera espacio para hacer preguntas
sobre la imagen, los nifios expresan las
hipotesis.

Se lee el poema “Hoy me siento super
héroe”. Se repite por frases, los
estudiantes realizan las acciones que se
mencionan en él.

Expresa sus ideas de manera
clara

Formula preguntas sobre la
imagen.

Repite el poema, se expresa
corporalmente y de manera
oral, hace los movimientos de
las  palabras que se
mencionan en el texto

Cierre

Se les hace pensar en su super héroe
favorito y qué lo hace especial.

Se muestra la paleta de escribir, a cada
nifio se le entrega una hoja con la
pregunta ¢;Cual es tu sUper héroe
favorito? Se indica que lo deben dibujar y
escribir el porque les gusta.

Se acercan a la docente, quien a cada uno
le pregunta sobre el dibujo y lo que
escribié. La docente escribe debajo del
dibujo vy las grafias las ideas que exponen
los nifos.

Se organizan por grupos de a 5 vy
comparten con los comparieros el trabajo
que realiza y menciona porque les gusta
el personaje.

Menciona el nombre del
super héroe favorito y las
caracteristicas.

Se construye rabrica de
evaluacion sobre la
produccion del texto.
(Rubrica 1).

Lee las construcciones que

realiza 'y les otorga
significado.
Expone frente a los

comparieros sus ideas por el
super héroe favorito

Instrumentos de
evaluacion

Observacion directa, escucha de preguntas y respuestas que surgen en el
desarrollo de la actividad y la rutina de pensamiento, tabla con las
hipétesis de la escritura, para identificar la etapa en la que se encuentra
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cada estudiante. Rabrica de evaluacion sobre la produccion escrita.
(Rubrica 1).

Recursos Televisor, afiche super héroes, hojas, colores, lapices, paletas con los
emoticones de la rutina de pensamiento.
Bibliografia v' Video you to be “Los super heroes bailando”.
https://www.youtube.com/watch?v=tAPPFpiSFHo.
v Ubierna, C. (15 de enero de 2017). Hoy me siento super héroe.
Plastificando ilusiones. Recuperado de
http://plastificandoilusiones.blogspot.com/2017/01/poesia-de-los-
superheroes.html?spref=pi
Andlisis de la La rubrica de evaluacion es la 1. (Rabrica 1).
actividad

Sesion 2. Ayudo a mis nuevos amigos

SECUENCIA DIDACTICA

“LOS SUPER PODEROSOS DE LA ESCRITURA UN MUNDO MAGICO DE

Sesion No:
2
Numero de
sesiones:
1
Tiempo:
2 horas

Generar confianza
en los estudiantes

como escritores de
las propias ideas.

Fase
Inicio

AVENTURAS”

Nombre de la actividad:
Aventura 2 “Ayudo a mis nuevos amigos”
Fecha de implementacion:
Septiembre 24 de 2018

Rutina de pensamiento:
Veo, pienso, pregunto, leo, escribo y comparto.
Objetivos
Realizar la lectura de Comprender que la
imagenes de un cuento, escritura se utiliza
identificar los para comunicar ideas.

Producir un texto
utilizando distintas
grafias a partir de una

personajes que situacion
aparecen en él. comunicativa.
Descripcion Evaluacion
Los estudiantes bailan la cancion oficial de Participa del baile, realiza
“la  patrulla canina” 'y siguen los los  movimientos que
movimientos que indica la docente efectua la docente.
Se pregunta ¢Qué conocen de los personajes Exterioriza los

gue observan nifios exponen las ideas previas

1 - conocimientos previos de
sobre este tipo de personajes

los personajes de la serie.


https://www.youtube.com/watch?v=tAPPFpiSFHo
http://plastificandoilusiones.blogspot.com/2017/01/poesia-de-los-superheroes.html?spref=pi
http://plastificandoilusiones.blogspot.com/2017/01/poesia-de-los-superheroes.html?spref=pi

Desarrollo

Inicio de la rutina de pensamiento “Veo,
pienso, pregunto y escribo”. Se sefiala el
significado de las paletas de esta
herramienta.

Se muestra la paleta de ver, los nifios
observan detenidamente la imagen de los
personajes de patrulla canina, se enfatiza
unicamente en lo que se puede ver, cuando
los nifios mencionen algo que no se pueda
observar, se les preguntara donde pueden ver
esto.

En el paso de pensar se les muestra la paleta
y se les pregunta ¢qué piensan de la imagen?
En preguntar se les muestra la paleta y se
genera espacio para hacer preguntas sobre la
imagen, los nifios expresan las hipotesis.

Se coloca el video de los “Personajes de la
patrulla canina.
https://www.youtube.com/watch?v=_hwBE-
S1J-c. Lo observan.

Se saca un mensaje de una mision y se lee. El
mensaje dice:

“Hola nifios somos la patrulla canina y
necesitamos su ayuda. Nuestra amiga Nina
quiere saber ¢(Qué cosas suefia su perro,
porque se mueve mucho cuando esta
dormido?”.

Se muestra la paleta leer y se lee el cuento
corto “Nina y su perro fiel” donde se realiza
lectura de imagenes. La lectura se para donde
se menciona “;Qué cosas fabulosas sofiara
cuando duerme?

Se propicia espacio para que los nifios
expongan de manera oral lo que
posiblemente suefia Gogo el perro. En este
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Expresa de forma clara las
observaciones de la imagen

Expone de manera oral sus

pensamientos sobre la
imagen.

Formula preguntas sobre la
imagen.

Observa el video y realiza
conjeturas  sobre  los
personajes.

Escucha el mensaje de la

patrulla canina y se
muestra  solidario  en
ayudarle.

Realiza lectura de
iméagenes, plantea

conjeturas con respecto a
los suefios del perro.


https://www.youtube.com/watch?v=_hwBE-S1J-c
https://www.youtube.com/watch?v=_hwBE-S1J-c

Cierre

Instrumentos de
evaluacion

Recursos

Bibliografia

momento, se les indaga a los nifios ¢Qué te
hace decir eso? Y se espera que argumenten
las respuestas. Con el fin de observar si lo
gue mencionan en este instante coincide con
lo que expresan de manera escrita.

Se les muestra la paleta escribir, se invita a
escribir espontaneamente lo que mencionan.

Se entrega una hoja con la imagen de Gogo
durmiendo y se solicita que escriban los
suefios que tiene el perro.

Se acercan a la docente, quien acomparia sus
producciones escribiendo
convencionalmente debajo y les sefiala lo
interesante de su idea y también le lleva a
observar las diferencias entre los dos tipos
escritura.

Se muestra la paleta de compartir, se ubican
en sus sillas y presentan ante sus compafieros
sus ideas y producciones.

Se completa la lectura del cuento, se realiza
la recapitulacién del mismo, se describen los
personajes.

Las producciones realizadas por los nifios se
recogen y se colocan dentro de un sobre para
ser enviadas a la patrulla canina.
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Expresa de manera oral sus
ideas, con respecto al
suefio de la mascota.

Escribe las ideas sobre los
suefios del perro. Se utiliza
rabrica para evaluar las
producciones. (Rubrica 2).
Lee y le otorga significado
a la produccion escrita que
realiza.

Comparten y expresan las
ideas frente a los suefios de
la mascota de Nina.
Menciona los nombres de
los personajes del cuento.

Observacion directa, escucha de preguntas y respuestas que surgen en el
desarrollo de la actividad y la rutina de pensamiento. Rubrica de evaluacién

sobre la produccion escrita. (Rabrica 2).

Televisor, afiche de la patrulla canina, imagenes del cuento “Nina y su
perro fiel, hojas, lapices, paletas con los emoticones de la rutina de

pensamiento.

v' Cancién oficial de la patrulla

canina. Recuperado de

https://www.youtube.com/watch?v=_hwBE-S1J-c

v Imagen de la patrulla canina y se colocan los nombres de cada uno



Analisis de la
actividad
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v" Video de los personajes de la patrulla canina. Recuperado de
https://www.youtube.com/watch?v=PDhbTfixN6l

v Cuento “Nina y su perro fiel”

http://entrearcoiris.blogspot.com/2011/09/nina-y-su-perro-fiel.ntml

La rubrica de evaluacion es la 2. (Rubrica 2).

Sesion 3. Cantando, cantando ayudo a Rocky

SECUENCIA DIDACTICA

“LOS SUPER PODEROSOS DE LA ESCRITURA UN MUNDO MAGICO DE

AVENTURAS”
Sesion No: Nombre de la actividad:
3 Aventura 3 Cantando, cantando ayudo a Rocky.
No de sesiones: Fecha de implementacion:
1 27 de septiembre de 2018
Tiempo: Rutina de pensamiento:
1 hora y media Escucho, pienso, escribo y comparto
Objetivos
Generar una Interactuar con Comprender que la Producir un texto
experiencia canciones e escritura se utiliza utilizando distintas
significativa que  identificar que en sus para comunicar grafias a partir de una
facilite la letras se expresan ideas. situacion comunicativa
evolucion del ideas, pensamientos.
proceso escritor.
Fase Descripcion Evaluacion
Inicio Se coloca la cancion “en la granja de mi tio” Escucha y canta la

los nifios la escuchan y cantan

Se pone la cancién de la patrulla canina y se
saca un sobre que trae un papel y explica la
mision del dia de hoy el cual es el siguiente:

“Hola amigos soy Rocky y necesito de su
ayuda, el dia de hoy fui a la escuela y mi
profesora solicita que invente una parte de la
cancion “en la granja de mi tio”. Como sé que

cancion.
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ustedes son nifios muy inteligentes me van
ayudar a construirla.

Desarrollo

Se les pregunta a los nifios si alguna vez han
visitado una granja y sobre animales y
objetos se encuentran en ella. Se menciona
que la aventura del dia de hoy es en este
lugar.

Inicio de la rutina de pensamiento “Escucho,
pienso y escribo y comparto”.

Los nifios observan la paleta de escuchar, se
coloca la cancion, los nifios la escuchan y
luego la cantan varias veces.

Se muestra la paleta de pensar y se les
pregunta, segun la cancion que animales
aparecen en ella. Los nifios responden.

Cada vez que los nifios mencionen el nombre
de los animales que se encuentran en la letra
de la cancion, la docente saca una lamina con
la imagen y la pega en el tablero.

Se les solicita a los nifios que observen las
imagenes que se encuentran en el tablero y
mencionen las caracteristicas y habitat de los
animales que aparecen en las imagenes. Se
retroalimenta los comentarios que realicen.

Se les dice que cada nifio va ayudar al amigo
Rocky a inventar una parte de la cancion y
para ello, se le hace entrega de una carta del
tamafio del naipe varios nifios tendran la
misma imagen de los distintos animales que
se encuentran en la cancion. Se les menciona
gue segun el animal que les correspondié van
a escribir la parte de la cancion.

Expone los
conocimientos  previos
con respecto al tema.

Escucha y canta la
cancion siguiendo las
instrucciones.

Menciona los nombres de
los animales que se
encuentran en la cancién

Sefiala algunas de las
caracteristicas de los
animales.

Identifica el animal que le
corresponde.
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Cierre

Se muestra la paleta de escribir.

A cada nifio se le hace entrega de una hoja
con el titulo “ayudo a construir la cancion”.
Se les indica que deben escribir la parte de la
cancion segun el animal que le correspondio
a cada uno.

Los estudiantes se acercan a la docente, quien
les pregunta sobre lo que escribieron, ella
rescata el esfuerzo de ellos diciendo que bien,
eres muy creativo, ellos le otorgan
significado a las producciones y acomparia
las grafias escribiendo debajo la manera
convencional. Luego los invita a observar
como escriben los grandes.

La docente en ese instante invita al estudiante
a observar las diferencias entre las dos
escrituras, para centrar su atencion en las
diferencias en las palabras y letras, lo invita a
reescribir lo mejor que pueda.

Se muestra la paleta de compartir.

La docente menciona que entre todos van a
recordar la cancion.

Para esto, solicita que segun el animal que le
correspondié a cada uno cuando ella lo
mencione va a levantar las manos y compartir
su produccion.

Se recogen las producciones de los nifios y se
colocan en un sobre, las cuales van a ser
enviadas a Rocky.

Visibiliza su pensamiento
y escribe una parte de la
cancion segun el animal.

Lee y le otorga
significado a la
produccion escrita que
realiza. Se utiliza rubrica
para evaluar las
producciones.  (Rubrica
3).

Observa las diferencias
entre la produccién que
construye y la que realiza
la docente. Escribe segln
la  muestra de Ila
educadora.

Levanta la mano vy
expone ante sus
comparieros la

produccion construida.

Instrumentos de
evaluacion

Observacion directa, escucha de preguntas y respuestas que surgen en el
desarrollo de la actividad y la rutina de pensamiento, rabrica de
evaluacion sobre la produccion escrita. Ver rubrica 3

Recursos

Grabadora con la cancion en “la granja de mi tio” laminas de animales de
vaca, gato, pato, cabra, perro, fichas de animales, hojas, lapiz.
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Bibliografia v Video de la cancion “la granja de mi tio”. Recuperado de
https://www.youtube.com/watch?v=yYveAL2xpMQ
v' Cancion oficial de la patrulla canina. Recuperado de
https://www.youtube.com/watch?v=_hwBE-S1J-c
Andlisis de la La rabrica de evaluacion es la 3. (Rubrica 3).
actividad
Sesiones 4 y 5. Skye y mis nuevos amigos me ensefian a rimar
SECUENCIA DIDACTICA
“LOS SUPER PODEROSOS DE LA ESCRITURA UN MUNDO MAGICO DE
AVENTURAS”
Sesion No: Nombre de la actividad:
4y5 Aventura 4 Skye y mis nuevos amigos me ensefian a rimar.
No de sesiones: Fecha de implementacién:
2 1y 5 de Octubre de 2018
Tiempo: Rutina de pensamiento:
1 hora y media Escucho, veo y pienso. Escucho, veo, pienso y escribo
Objetivos
Generar una Identificar las Comprender que la Producir un texto
experiencia caracteristicas que escritura se utiliza utilizando distintas
significativa que  presentan las rimas e  para comunicar ideas.  grafias a partir de una
facilite la interactuar con ellas. situacion comunicativa
evolucion del
proceso escritor.
Fase Descripcion Evaluacion
Inicio Es importante recalcar que lo que se evalla en

esta actividad son las ideas que escriben los
nifios y no si realizan las rimas.

Primera sesion

Se inicia con la rutina de pensamiento
“Escucho, veo y pienso” se muestran las
paletas que identifican la rutina.

Se muestra la paleta de escuchar.



https://www.youtube.com/watch?v=yYveAL2xpMQ
https://www.youtube.com/watch?v=_hwBE-S1J-c
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Se coloca la cancién en “La granja de mi tio”
los nifios bailan y siguen los movimientos de
la docente.

Se ubican en sus mesas y se escucha la cancion
oficial de la patrulla canina. La docente
menciona que es momento de vivir una
aventura, por lo tanto, saca un sobre con un
mensaje que envia Skye, pregunta ¢;quién es?
Los nifios responden.

El mensaje dice:

“Hola amiguitos, necesito de su ayuda, un
villano se llevé el poder de divertirnos y
necesito que me ayuden a recuperarlo. Para
ello, vamos a construir rimas sobre unos
amigos. ¢ Me ayudan?

La docente pregunta a los nifios ;Qué es una
rima? ¢Qué las caracteriza? ;Como sabemos
qué es una rima? ¢Alguien tiene una idea?
¢Han creado alguna vez rimas? Se
retroalimentan las respuestas

Canta y baila siguiendo
las instrucciones de la
docente.

Se muestra solidario
para ayudar a su amiga
Skye.

Expone de manera clara
los conocimientos
previos, con respecto a
las rimas.

Desarrollo

Se les invita a mirar el video “Juegos de rimas
para nifios”
https://www.youtube.com/watch?v=TR7HZ4

3lwi8.

Al terminar de observar el video, la docente
seflala “las silabas finales son las que se
utilizan para construir las rimas. Por esta razén,
segun la imagen que muestre se profundiza en
el sonido de la silaba que termina.

En ese momento, se les solicita recordar los
personajes que se encuentran en la cancion “En
la granja de mi tio”. Cada vez que mencionen
uno se pega la imagen de €l, en el tablero. Los

Realiza los ejercicios
gue se mencionan en el
video

Nombra los personajes
que escucha en la
cancion.

Lee los nombres de los
animales



https://www.youtube.com/watch?v=TR7HZ43lwl8
https://www.youtube.com/watch?v=TR7HZ43lwl8
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personajes de la cancion son un perro, un gato,
un pato, una vaca, una cabra.

Se muestra la paleta de ver.

Se les invita a observar detenidamente las
imagenes y se muestra la manera como se
escribe cada uno, se explica que la ultima
silaba esté en rojo.

Se les dice que vamos a jugar “Que te suena
mejor”. De esta manera, la docente les
pregunta a los nifios por cada imagen ¢qué
palabras pueden rimar con perro, gato, cabra,
pato, vaca. Luego, al escuchar las
posibilidades que exponen los nifios muestra
una imagen de un objeto que rime con la
imagen del animal que se presenta. De este
modo, se establece que para perro saca la de un
burro, para vaca saca la de una maraca, para
cabra saca una alfombra, para pato, saca un
garabato y para pato saca una de olfato. Se
profundiza en los sonidos y se aclara porque
riman.

Menciona algunas
palabras que terminen
de la misma manera,
segun la imagen que
sefiala la docente.
Expresa palabras que
terminan de la misma
manera, segun la
imagen que se solicita

Cierre

Se muestra la paleta de pensar.

Se menciona la otra parte del juego, a cada
nifio se le entrega una hoja donde aparecen los
animales de la cancién y una serie de objetos
que riman y no, los nifios deben colorear y
encerrar los objetos que terminan con el mismo
sonido. Se brindan las instrucciones y se les
sugiere no copiarse; el ejercicio lo hace cada
uno y la docente rota entre los nifios para ir
confirmando la comprension de la instruccion
y modelando el ejercicio. El ejercicio que se
plantea se encuentra como anexo al final de la
planeacion.

Realiza el ejercicio y
atiende las sugerencias
que realiza la docente.
(Anexo 5).
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Al terminar, la docente retroalimenta el
ejercicio, para ello, inicia por mostrar el perro
y pregunta segun la hoja que se les entrego
¢Cuéles imagenes riman? Los nifios responden
y asi lo hace con cada imagen en la que aparece
la guia. Retroalimenta las respuestas brindadas
por los educandos.

Expresa de manera clara
los nombres de los
objetos que riman con
los animales, a partir del
ejercicio que realiza.

Inicio

Segunda sesion

Se coloca la cancion oficial de la patrulla
canina, la docente menciona que es la hora de
continuar con la aventura de Skye, se les
pregunta si la recuerdan.

La docente lee nuevamente en esta sesion lo
que solicita el personaje de la patrulla canina.
La docente sefiala que hay que construir rimas,
para recobrar el poder de divertirse.

Coloca la cancion “En la granja de mi tio”, los
nifios la cantan.

Se muestran las paletas de la rutina de
pensamiento “Escucho, veo, pienso y escribo”.

Se muestra la paleta de escuchar.

Nuevamente se pone la cancién y se solicita
que la escuchen.

La docente pregunta sobre los personajes que
se encuentran en ella. Los nifios mencionan los
nombres y en el tablero se pegan iméagenes de
ellos.

Menciona lo que solicita
el personaje

Canta la cancion “en la
granja de mi tio”

Escucha la cancion y la
canta

Los nifios mencionan
los personajes que
participan en la cancion.

Desarrollo

Se muestra la paleta de ver.

La docente les solicita que observen
detenidamente las imagenes y que sefialen las
caracteristicas presentan estos animales,

Describe el habitat y
caracteristicas de los
animales que aparecen
en las imagenes
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habitat, cuidados. Se retroalimentan las
respuestas.

La docente les pregunta a los nifios si
recuerdan que son las rimas, que
particularidades presentan.

En ese momento se retroalimentan las
respuestas y se coloca el video “Primer afio de
bésicas rimas
https://www.youtube.com/watch?v=hioHNOI
mNz4

La docente indica que es hora de jugar con las
rimas.

Para ello, menciona que van a escuchar dos
rimas por cada animal de la imagen que esta en
el tablero.

De esta manera, comienza por el perro, luego
la vaca, la cabra, el gato y el pato, al leerlas
profundiza en los sonidos.

Los nifios repiten las rimas.

Se muestra la paleta de pensar.

Se les invita a que piensen en el animal que
mas les guste de las imagenes que se

encuentran en el tablero, seleccionen uno y
mencionen porque les gusta.

Menciona que son
palabras que el sonido
terminan de la misma
manera.

Demuestra agrado por
las rimas que comparte
la docente.

Selecciona un animal de
su preferencia y expone
su preferencia por él.

Cierre

Se muestra la paleta de escribir.

Para ello, se les entrega una hoja que tiene
como titulo “rimando, rimando voy jugando”,
la docente indica que deben dibujar el animal
que seleccionaron y escribir la rima con
respecto a €l. Ella menciona algunos ejemplos

Dibuja el animal y hace
el intento de construir
una rima. Escribe la
rima que se solicita.
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como “la cabra le huye a la bruja macabra, el
gato es un garabato, la cebra es amiga de la
culebra el perro rie mas que td. Se destaca la
importancia de sus ideas y se les motiva a
plasmar sus ideas en el papel.

Al terminar se acercan a la docente, quien les
pregunta sobre el personaje que escogieron y
la rima que escribieron.

La docente acompana las producciones que
realizan los estudiantes y escribe debajo de
manera convencional, las ideas que exponen
los educandos.

En ese momento la maestra rescata el esfuerzo
de los nifios, con palabras eres muy creativo y
luego lo invita a mirar como lo escriben los
grandes.

Menciona que observen las diferencias y los
invita a escribir nuevamente como lo hizo ella.

Al terminar, se solicita que algunos nifios
compartan sus producciones para ello,
levantan la mano y las compartan con sus
compafieros.

Se recogen las producciones escritas de los
infantes, se colocan en un sobre, se menciona
que van hacer enviadas a Skye, para que
recuperen el poder de divertirse nuevamente y
se les felicita por sus producciones.

Lee y le otorga
significado a la
produccién escrita que
realiza. Se  utiliza
Rubrica para evaluar las
producciones. (Rubrica
4).

Observa las diferencias
entre la escritura que
realiza y la que hace la
docente.

Participa y expone la
produccién frente a los
compaferos.

Instrumentos de

Observacion directa, escucha de preguntas y respuestas que surgen en el

evaluacion desarrollo de la actividad y la rutina de pensamiento. Ejercicio de
discriminacion y rabrica de evaluacion sobre la produccion escrita.
(Rubrica 4)

Recursos Laminas de animales (perro, gato, vaca, cabra, pato, burro, garabato,

maraca, alfombra, olfato). Grabadora, hjas disefiadas para la produccion,
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colores, lapices, paletas con las imagenes de las rutinas de pensamiento,
hoja de discriminacion.

Bibliografia v Rimas de perro. Recuperado de -
https://www.google.com.co/search?g=rimas+de+perro&source=Inms&tbm=isch&sa=X&ve
d=0ahUKEwj8wM2NxcndAhXSuFkKHQGECEMQ_AUICigB&biw=1366&bih=657#img
rc=cVhMVEdRtriN5M:
https://www.google.com.co/search?biw=1366&bih=657 &tbhm=isch&sa=1&ei=A46jW-
bMJgnn5gKFzYfoCA&qg=rimas+de+perros+cortas&oq=rimas+de+perro&gs_I=img.1.0.0j0
167k112j0j0i5i30k1j0i8i30k112j0i24k1.5282.8904.0.10715.21.15.0.2.2.0.187.1867.0j13.13.0
....0...1¢.1.64.img..7.10.1285...0i10k1j0i30k1.0.wiMGNRskbbM#imgrc=DWugVA6Z1 |1
XM:

v Rimas de gato. Recuperado de
https://www.google.com.co/search?biw=1366&bih=657&tbm=isch&sa=1&ei=_Y6]WI3IA
0K3zwLR75G4Bg&0g=rimas+de+gatos+cortas&og=rimas+de+gatos+cortas&gs_I=img.3..0
.30156.34244.0.34455.16.12.0.4.4.0.231.1301.0j6j2.8.0....0...1¢.1.64.img..5.11.1123...0i30k
1j0i8i30k1.0.vJKMDIjfx8M#imgrc=1G8wa8rHBrspeM:
https://www.google.com.co/search?biw=1366&bih=657 &tbm=isch&sa=1&ei=_Y6jW9I3IA
0K3zwLR75G4Bg&g=rimas+de+gatos+cortas&oq=rimas+de+gatos+cortas&gs_I=img.3..0
.30156.34244.0.34455.16.12.0.4.4.0.231.1301.0j6j2.8.0....0...1¢c.1.64.img..5.11.1123...0i30k
1j0i8i30k1.0.vJKMDIjfx8M#imgdii=LUrcQ40M2jenMM: &imgrc=1G8wa8rHBrspeM:

v" Rimas de vaca. Recuperado de
/lwww.google.com.co/search?biw=1366&bih=657&tbm=isch&sa=1&ei=F5CjW6rXKsaVz
wLRhLmoBw&q=rimas+de+vacas&oq=rimas+de+vacas&gs_I=img.3..012j0i8i30k1.21167
.24080.0.24310.11.11.0.0.0.0.186.1469.0j11.11.0....0...1¢.1.64.img..0.2.337...0i24k1.0.Cqyj
hPpogt0#imgrc=spfrGickpl7bJM:

https://www.google.com.co/search?biw=1366&bih=657 &tbm=isch&sa=1&ei=F5CjW6érX
KsaVzwLRhLmoBw&q=rimas+de+vacas&og=rimas+de+vacas&gs_I=img.3..012j0i8i30k1.
21167.24080.0.24310.11.11.0.0.0.0.186.1469.0j11.11.0....0...1c.1.64.img..0.2.337...0i24Kk1.
0.CqyjhPpogt0#imgrc=KCRUoKOte6ulgM:

v Rimas de pato. Recuperado de
https://www.google.com.co/search?biw=1366&bih=657 &tbm=isch&sa=1&ei=g42jW5TR
Ka7n5gLzwo3gBw&qg=rimas+de+animales+perro&og=rimas+de+animales+perro&gs I=i
mg.3..0.6270.7309.0.8079.6.4.0.2.2.0.243.642.0j3j1.4.0....0...1¢.1.64.img..0.6.653...0i6 7k1.
0.ch5 xMWwoOlo#imgrc=-BNxmd-avMzr3M:
https://www.google.com.co/search?biw=1366&bih=657&tbm=isch&sa=1&ei=g42jW5TR
Ka7n5gLzwo3gBw&qg=rimas+de+animales+perro&oqg=rimas+de+animales+perro&gs_I=i
mg.3..0.6270.7309.0.8079.6.4.0.2.2.0.243.642.0j3j1.4.0....0...1c.1.64.img..0.6.653...0i6 7k1.
0.ch5_xMWwoOlo#imgdii=f5YeY ZhcMgvKoM:&imgrc=-BNxmd-avMzr3M:

v" Rimas de cabra. Recuperado de
https://www.google.com.co/search?biw=1366&bih=657 &tbm=isch&sa=1&ei=A5GjW-
DCFtLBzgL_sLmoBQ&g=rimas+de+cabras+para+ni%C3%B1los&og=rimas+de+cabras+p
ara+ni%C3%B10os&gs I=img.3...3103.5769.0.6591.10.9.1.0.0.0.190.903.0j6.6.0....0...1c.1.
64.img..4.4.472...0i7i30k1j0i8i7i30k1.0.262ISFzJD_o#imgrc=hqdl-bnkA9x1ZM:
https://www.google.com.co/search?biw=1366&bih=657 &tbhm=isch&sa=1&ei=A5GjW-
DCFtLBzgL_slL.moBQ&g=rimas+de+cabras+para+nifios&oq=rimas+de+cabras+para+nifio
s&gs_l=img.3...3103.5769.0.6591.10.9.1.0.0.0.190.903.0j6.6.0....0...1c.1.64.img..4.4.472...
0i7i30k1j0i8i7i30k1.0.262ISFzJD_o#imgrc=cTdvwskzInfwsM:

Analisis de la Guia de evaluacion es el anexo 5. (Anexo 5)
actividad La rabrica de evaluacion es la 4. (Rubrica 4).



https://www.google.com.co/search?q=rimas+de+perro&source=lnms&tbm=isch&sa=X&ved=0ahUKEwj8wM2NxcndAhXSuFkKHQG6CEMQ_AUICigB&biw=1366&bih=657#imgrc=cVhMVEdRtrjN5M
https://www.google.com.co/search?q=rimas+de+perro&source=lnms&tbm=isch&sa=X&ved=0ahUKEwj8wM2NxcndAhXSuFkKHQG6CEMQ_AUICigB&biw=1366&bih=657#imgrc=cVhMVEdRtrjN5M
https://www.google.com.co/search?q=rimas+de+perro&source=lnms&tbm=isch&sa=X&ved=0ahUKEwj8wM2NxcndAhXSuFkKHQG6CEMQ_AUICigB&biw=1366&bih=657#imgrc=cVhMVEdRtrjN5M
https://www.google.com.co/search?biw=1366&bih=657&tbm=isch&sa=1&ei=_Y6jW93IAoK3zwLR75G4Bg&q=rimas+de+gatos+cortas&oq=rimas+de+gatos+cortas&gs_l=img.3..0.30156.34244.0.34455.16.12.0.4.4.0.231.1301.0j6j2.8.0....0...1c.1.64.img..5.11.1123...0i30k1j0i8i30k1.0.vJKMDIjfx8M#imgrc=1G8wa8rHBrspeM
https://www.google.com.co/search?biw=1366&bih=657&tbm=isch&sa=1&ei=_Y6jW93IAoK3zwLR75G4Bg&q=rimas+de+gatos+cortas&oq=rimas+de+gatos+cortas&gs_l=img.3..0.30156.34244.0.34455.16.12.0.4.4.0.231.1301.0j6j2.8.0....0...1c.1.64.img..5.11.1123...0i30k1j0i8i30k1.0.vJKMDIjfx8M#imgrc=1G8wa8rHBrspeM
https://www.google.com.co/search?biw=1366&bih=657&tbm=isch&sa=1&ei=_Y6jW93IAoK3zwLR75G4Bg&q=rimas+de+gatos+cortas&oq=rimas+de+gatos+cortas&gs_l=img.3..0.30156.34244.0.34455.16.12.0.4.4.0.231.1301.0j6j2.8.0....0...1c.1.64.img..5.11.1123...0i30k1j0i8i30k1.0.vJKMDIjfx8M#imgrc=1G8wa8rHBrspeM
https://www.google.com.co/search?biw=1366&bih=657&tbm=isch&sa=1&ei=_Y6jW93IAoK3zwLR75G4Bg&q=rimas+de+gatos+cortas&oq=rimas+de+gatos+cortas&gs_l=img.3..0.30156.34244.0.34455.16.12.0.4.4.0.231.1301.0j6j2.8.0....0...1c.1.64.img..5.11.1123...0i30k1j0i8i30k1.0.vJKMDIjfx8M#imgrc=1G8wa8rHBrspeM
https://www.google.com.co/search?biw=1366&bih=657&tbm=isch&sa=1&ei=g42jW5TRKa7n5gLzwo3gBw&q=rimas+de+animales+perro&oq=rimas+de+animales+perro&gs_l=img.3..0.6270.7309.0.8079.6.4.0.2.2.0.243.642.0j3j1.4.0....0...1c.1.64.img..0.6.653...0i67k1.0.ch5_xMWw0Io#imgrc=-BNxmd-avMzr3M
https://www.google.com.co/search?biw=1366&bih=657&tbm=isch&sa=1&ei=g42jW5TRKa7n5gLzwo3gBw&q=rimas+de+animales+perro&oq=rimas+de+animales+perro&gs_l=img.3..0.6270.7309.0.8079.6.4.0.2.2.0.243.642.0j3j1.4.0....0...1c.1.64.img..0.6.653...0i67k1.0.ch5_xMWw0Io#imgrc=-BNxmd-avMzr3M
https://www.google.com.co/search?biw=1366&bih=657&tbm=isch&sa=1&ei=g42jW5TRKa7n5gLzwo3gBw&q=rimas+de+animales+perro&oq=rimas+de+animales+perro&gs_l=img.3..0.6270.7309.0.8079.6.4.0.2.2.0.243.642.0j3j1.4.0....0...1c.1.64.img..0.6.653...0i67k1.0.ch5_xMWw0Io#imgrc=-BNxmd-avMzr3M
https://www.google.com.co/search?biw=1366&bih=657&tbm=isch&sa=1&ei=g42jW5TRKa7n5gLzwo3gBw&q=rimas+de+animales+perro&oq=rimas+de+animales+perro&gs_l=img.3..0.6270.7309.0.8079.6.4.0.2.2.0.243.642.0j3j1.4.0....0...1c.1.64.img..0.6.653...0i67k1.0.ch5_xMWw0Io#imgrc=-BNxmd-avMzr3M
https://www.google.com.co/search?biw=1366&bih=657&tbm=isch&sa=1&ei=A5GjW-DCFtLBzgL_sLmoBQ&q=rimas+de+cabras+para+ni%C3%B1os&oq=rimas+de+cabras+para+ni%C3%B1os&gs_l=img.3...3103.5769.0.6591.10.9.1.0.0.0.190.903.0j6.6.0....0...1c.1.64.img..4.4.472...0i7i30k1j0i8i7i30k1.0.262lSFzJD_o#imgrc=hqdI-bnkA9x1ZM
https://www.google.com.co/search?biw=1366&bih=657&tbm=isch&sa=1&ei=A5GjW-DCFtLBzgL_sLmoBQ&q=rimas+de+cabras+para+ni%C3%B1os&oq=rimas+de+cabras+para+ni%C3%B1os&gs_l=img.3...3103.5769.0.6591.10.9.1.0.0.0.190.903.0j6.6.0....0...1c.1.64.img..4.4.472...0i7i30k1j0i8i7i30k1.0.262lSFzJD_o#imgrc=hqdI-bnkA9x1ZM
https://www.google.com.co/search?biw=1366&bih=657&tbm=isch&sa=1&ei=A5GjW-DCFtLBzgL_sLmoBQ&q=rimas+de+cabras+para+ni%C3%B1os&oq=rimas+de+cabras+para+ni%C3%B1os&gs_l=img.3...3103.5769.0.6591.10.9.1.0.0.0.190.903.0j6.6.0....0...1c.1.64.img..4.4.472...0i7i30k1j0i8i7i30k1.0.262lSFzJD_o#imgrc=hqdI-bnkA9x1ZM
https://www.google.com.co/search?biw=1366&bih=657&tbm=isch&sa=1&ei=A5GjW-DCFtLBzgL_sLmoBQ&q=rimas+de+cabras+para+ni%C3%B1os&oq=rimas+de+cabras+para+ni%C3%B1os&gs_l=img.3...3103.5769.0.6591.10.9.1.0.0.0.190.903.0j6.6.0....0...1c.1.64.img..4.4.472...0i7i30k1j0i8i7i30k1.0.262lSFzJD_o#imgrc=hqdI-bnkA9x1ZM
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SECUENCIA DIDACTICA

“LOS SUPER PODEROSOS DE LA ESCRITURA UN MUNDO MAGICO DE

AVENTURAS”
Sesion No: Nombre de la actividad:
6y7 Aventura 5 “ Ayudo a Ryder a salir de lios”
No de sesiones: Fecha de implementacion:
2 Octubre 22 y 25 de 2018
Tiempo: Rutina de pensamiento:

1 hora y media

Enfocarse, pienso y escribo. Leo, pienso y escribo.

Objetivos

Generar una

Identificar el Comprender que la

Producir un texto

experiencia contenido que escritura se utiliza utilizando distintas
significativa que presentan algunas  para comunicar ideas.  grafias a partir de una
facilite la canciones. situacion comunicativa.
evolucion del
proceso escritor.
Fase Descripcion Evaluacion
Inicio Primera sesion “Escribiendo mi cancién

favorita me divierto”

Se coloca la cancion oficial de la patrulla
canina.

Se menciona que es hora de comenzar una
super aventura.

La docente menciona que ha recibido un
mensaje, el cual dice:

“Hola amiguitos soy Ryder y el dia de hoy
necesito de su ayuda mi maestra me dejo como
tarea escribir canciones sobre las vacas y no sé
ni unita. ¢Sera que ustedes me pueden ayudar?

Se menciona que el dia de hoy se va a trabajar
la rutina de pensamiento “enfocarse, pienso y
escribo”.

Escucha la cancién de la
patrulla canina.

Se muestra solidario
para ayudar a Ryder.
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Se inicia con el primer paso de la rutina y se
les explica que van a ver el video de la cancion
de la “Sefora vaca”.
https://www.youtube.com/watch?v=vWIIoCF
dJac. Se les invita a detectar los productos que
se elaboran con leche y que se menciona en la
cancion. Se escribe los nombres que digan
ellos en el tablero.

Se les indaga sobre otros productos que se
elaboran con la leche. Los nifios responden. En
ese momento se les dice ¢qué te hace decir
es0?, ¢Por qué dices eso?

Nombra los productos
que aparecen en el video

Menciona  productos
que son elaborados con
leche.

Desarrollo

Se les muestra la paleta de pensar.

Se les pregunta si conocen otra cancion que
hable de vacas. Exponen sus ideas y se cantan.
También se muestra el video de la cancion de
la “Vaca Lola”
https://www.youtube.com/watch?v=0dkHZYe
IGIk

Luego, se les solicita que cantemos otras
canciones de vacas, para ello se les muestra un
video con la cancidon “La vaca alborotada”, se
les pregunta que piensan al mencionar que es
una “vaca alborotada”. Los nifios responden.
Se coloca el video varias veces y se canta la
cancion y hacemos la mimica de ella.

Menciona el nombre de
algunas canciones.
Canta y participa en las
canciones.

Escucha la cancién de la
vaca alborotada y la
vaca Lola, realiza la
mimica.

Cierre

Se muestra la paleta de escribir.

Se les entrega una hoja con el titulo
“Escribiendo mi cancién favorita disfruto”.

Se les solicita que en ella realicen el dibujo y
escriban la cancion de la vaca que mas le gusto
de las tres que se cantaron el dia de hoy.

Realiza el dibujo vy
escribe una cancion.



https://www.youtube.com/watch?v=vWlIoCFdJac
https://www.youtube.com/watch?v=vWlIoCFdJac
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Al terminar se acercan a la docente, quien les
pregunta sobre la cancion que més le gusto.

La docente acompafa las producciones que
realizan los estudiantes y escribe debajo de
manera convencional, las ideas que exponen
los educandos.

Les muestra las diferencias entre la escritura de
ellos y la de la docente y les muestra si hay
coincidencias en algunas letras.

Luego los invita a escribir de manera
convencional, es decir, como lo hizo la
docente.

Al terminar, la educadora les solicita que
algunos nifilos compartan sus producciones
para ello, levantan la mano y las compartan
conN sus comparieros.

Lee y le otorga
significado a la
produccion escrita que
realiza. Se construye
Rubrica de evaluacion.
(Rubrica 5).

Observa las diferencias
entre la produccién que
construye y la que
realiza la  docente.
Escribe  segin la

muestra de la
educadora.
Comparte su

produccién con los
demas comparieros.

Inicio

Segunda sesion “Que feliz estoy, soy un
compositor”

Se coloca la cancion oficial de la patrulla
canina.

Se dice que es hora de comenzar una super
aventura.

Se saca un sobre y se menciona que llego un
mensaje el cual dice:

“Hola amiguitos, nuevamente soy Ryder y
quiero agradecerles por su ayuda en la clase
pasada, recibi algunas canciones sobre las
vacas que ustedes me compartieron. El dia de
hoy, tengo otro problema, debo leer las tres
canciones sobre vacas, observar en que se
parecen y construir una nueva con las ideas que
planteen. ;| Me ayudan?

Escucha la cancion de la
patrulla canina.

Se muestra solidario
para saludar a Ryder.
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Se menciona que el dia de hoy vamos a trabajar
la rutina de pensamiento leer, pensar y escribir,
se muestran las paletas.

Se inicia por mostrar las paletas de leer

En el tablero se pegan tres frisos con las
canciones sobre las vacas que corresponden a
“La vaca Lola”, “La vaca alborotada”, sefiora
vaca. Se lee, se muestra el video y se cantan
cada una. Las canciones contienen dibujos y
pictogramas.

De esta manera, al iniciar con la cancion de la
“Vaca Lola” se lee, se observa el video.
https://www.youtube.com/watch?v=0dkHZYe
IGIK

Luego, con la “vaca alborotada” se lee
https://www.youtube.com/watch?v=IRRS1nK
Co8g

Por ultimo, “Sefiora vaca” se lee, se observa el
video
https://www.youtube.com/watch?v=vWIloCF
dJac

Lee las canciones “La
vaca Lola”, “La vaca
alborotada”,  “Seflora

vaca”.

Observa los videos de
las canciones.

Desarrollo Se muestra la paleta de pensar.
Se les solicita que piensen en que se parecen Expresa de manera oral
las letras de las canciones que se leyeron y en las coincidencias en las
que no. Los nifios mencionan algunas letras de las tres
coincidencias y se escriben en el tablero. canciones.
Cierre Se muestra la paleta de escribir.

Se les entrega una hoja con el titulo “Que feliz
estoy, soy un compositor. Se les indaga si
conocen ¢qué hace un compositor?

Se menciona, que en este momento la docente
va a prestar la mano y en tablero va a escribir
las ideas que mencionen, con respecto a las

Expresa ideas para la
construccion de la
estrofa de la cancion.



https://www.youtube.com/watch?v=0dkHZYeIGIk
https://www.youtube.com/watch?v=0dkHZYeIGIk
https://www.youtube.com/watch?v=lRRS1nKCo8g
https://www.youtube.com/watch?v=lRRS1nKCo8g
https://www.youtube.com/watch?v=vWlIoCFdJac
https://www.youtube.com/watch?v=vWlIoCFdJac
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canciones y vamos a componer una nueva y
escribirla en la hoja.

Es asi que, se construye una estrofa nueva, los Transcribe la estrofa de

nifios la transcriben y realizan el dibujo. la cancidn. Se construye
rubrica de evaluacion.

Las producciones se recogen para ser enviadas (Ruabrica 6).

a Ryder.

Instrumentos de  Observacion directa, escucha de preguntas y respuestas que surgen en el

evaluacion desarrollo de la actividad y la rutina de pensamiento, ribrica de
evaluacion sobre la produccion escrita. (Rubricas 5y 6).
Recursos Hojas, frisos de las canciones de la “sefiora vaca”, “la vaca lola”, “sefiora

vaca”, lapiz, colores, televisor, paletas con los pasos de la rutina de
pensamiento.

Bibliografia v Video de la “Sefiora vaca”.
https://www.youtube.com/watch?v=vWIloCFdJac
v" Video de la “Vaca Lola”
https://www.youtube.com/watch?v=0dkHZYelGlk

v" Video de “la vaca alborotada”
https://www.youtube.com/watch?v=IRRS1nKCo8q

Analisis de la Las rubricas de evaluacion son la 5y 6. (Rubricas 5, 6).
actividad

Sesion 8. Chase resuelve misterio del hotel La fiesta

SECUENCIA DIDACTICA
“LOS SUPER PODEROSOS DE LA ESCRITURA UN MUNDO MAGICO DE

AVENTURAS”
Sesion No: Nombre de la actividad:
8 Aventura 6 “Chase resuelve el misterio del hotel La fiesta”
No de sesiones: Fecha de implementacion:
1 Octubre 28 de 2018
Tiempo: Rutina de pensamiento:
1 hora y media Veo, pienso, escribo y comparto

Objetivos



https://www.youtube.com/watch?v=vWlIoCFdJac
https://www.youtube.com/watch?v=0dkHZYeIGIk
https://www.youtube.com/watch?v=lRRS1nKCo8g
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Generar una Identificar que los Comprender que la Producir un texto
experiencia cuentos presentan escritura se utiliza utilizando distintas
significativa que inicio, nudo y para comunicar ideas.  grafias a partir de una
facilite la desenlace. situacion comunicativa.
evolucion del
proceso escritor.
Fase Descripcion Evaluacion
Inicio Se ambienta el aula y en el tablero se colocan
imagenes de Halloween en el borde.
Se coloca el video de la cancion de “Tumbas Observa y canta la
por aqui, tumbas por alld” cancion “tumbas por
https://www.youtube.com/watch?v=R8pDmK  aqui, tumbas por alla”.
KxM7M
Se pone la cancion oficial de “Patrulla canina”.  Escucha la cancion de la
Se menciona que es hora de iniciar una super patrulla canina.
aventura con los amigos de la patrulla canina.
Se saca un sobre, el cual trae un mensaje de
Chase y dice:
“Hola amiguitos el dia de hoy es Halloweeny Se muestra solidario
han invitado a mis amigas las vacas, al hotel para ayudar a Chase.
“La fiesta”. Ellas me llamaron muy asustadas,
pero se cortd la llamada. Sera que ustedes me
pueden escribir el final de lo que sucedi6 en ese
lugar y ayudar a resolver el misterio.
Se menciona que para ayudar al personaje se
va a desarrollar la rutina de pensamiento “Veo,
pienso, escribo y comparto”, se muestran las
paletas.
Desarrollo Se inicia por mostrar la paleta de ver.

Se invita a los nifios a observar el video
Cuentos de Halloween “La invitacion del
vampiro parte 1”.
https://www.youtube.com/watch?v=U8RdIs
W8VQK. En el minuto 4:04, el video se para.

Observa el video que se
presenta.



https://www.youtube.com/watch?v=U8RdIsW8VQk
https://www.youtube.com/watch?v=U8RdIsW8VQk
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En ese momento, la docente solicita a los nifios
que construyan la recapitulacion de la historia.
Los nifios mencionan lo que sucedio en él.

La docente pregunta a los nifios si conocen las
partes de los cuentos

La maestra sefiala que todos los cuentos tienen
un inicio, un nudo y un desenlace, para ello,
dibuja tres nubes en el tablero que llevan los
nombres de las partes de estos textos. Se
explica que el inicio consiste en contar como
comienza las cosas, luego el nudo son lo que
sucedio y el final, como termina la historia.

Luego, se muestra la paleta de pensar.

Se indaga, que segun lo observado en el video
ccual es el inicio de la historia?, los nifios
aportan sus ideas y la docente las escribe en el
tablero.

Después, se procede a preguntar ¢Cual es el
nudo de la historia que vieron? También, se
escribe dentro de la nube en el tablero.

Por altimo, se les menciona ¢Coémo identifican
los finales de los cuentos? Los nifios
responden, la docente retroalimenta las
respuestas y se les invita a ser muy creativos, y
a pensar en un final para la historia.

Realiza la
recapitulacion de la
historia.

Expresa los
conocimientos previos
sobre los cuentos.

Menciona el inicio de la
historia.

Expresa de manera oral
el nudo de la historia.

Sefiala las
caracteristicas que
presentan los finales de
los cuentos.

Cierre

Se muestra la paleta de escribir.

Se le entrega a cada nifio una hoja, la cual
presenta el titulo “Final en el hotel la Fiesta”.

En ella, se encuentra un cuadro donde deben
dibujar el final de la historia que pensaron.

Luego, se encuentran unas lineas y se les
solicita a los nifios, segun el pensamiento de

Realiza el dibujo del
final de la historia,
segun sus ideas.

Escribe el final de la
historia. Se construye
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cada uno y las ideas, escriban el final para la
aventura.

Se acercan a la docente y le otorgan significado
a las producciones, ella acompafa las grafias
que realizan los estudiantes y escribe debajo de
manera convencional, las ideas que exponen
los educandos.

La educadora, muestra las diferencias entre la
escritura de ellos y la de la docente y les
muestra las coincidencias en algunas letras.

Luego los invita a escribir de manera
convencional, es decir, como lo hizo la
docente.

Al revisar la profesora el trabajo que realiza
cada educando, solicita que lo custodien un
momento mientras los demas terminan.

Para finalizar la rutina de pensamiento, se les
muestra la paleta de compartir.

Para ello, se menciona que se va a realizar una
tertulia. En ese momento se indica que una
“tertulia” es la reunion de personas, que
dialogan sobre un tema, en esta oportunidad se
va a discutir sobre el final de la historia.

De esta manera, la docente invita a los nifios a
sentarse en el centro del salén con la hoja y a
formar un circulo. Menciona que cada nifio va
a exponer ante sus compaferos, las ideas que
escribio sobre el final y cuando hable cada uno,
se va a colocar de pie y tomar un dulce que se
encuentra en una bandeja en el centro del
circulo.

rubrica de valoracion de
la produccion. (Rubrica
7).

Lee y le otorga
significado a la
produccién escrita que
realiza.

Identifica algunas letras

y observa las
coincidencias.
Escribe de manera

convencional y sigue el
modelo que realiza la
docente.

Expone frente a sus
comparieros la
produccién realizada.
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En ese instante la educadora, expone que una Identifica  que en
de las tradiciones de Halloween, es compartir Halloween una de las
dulces y como en el video estan celebrando esa tradiciones es compartir
fiesta, cada quien podra tomar uno. Solicita dulces.

que cada uno levante la mano, participe y

comparta la produccion.

Por ultimo, se les pregunta ¢cudl es el final de

los compafieros que mas les gusto? lo

mencionan y se escribe en el tablero.

Se procede a terminar de ver el video y los Expresa el final de la
nifios mencionan algunas diferencias entre las historia que méas le
ideas que se plantearon y las que observaron.  gusta.

Las producciones se recogen y se menciona Realiza el contraste de
gue van a ser enviadas a Chase, para que lo sus propias ideas, con
ayuden en la mision. Se les felicita por su las que se presentan en
creatividad y se les invita a continuar el video.

pensando, que lo mas importante cuando

realizan el proceso de escritura son las ideas

porque son muy valiosas.

Instrumentos de  Observacion directa, escucha de preguntas y respuestas que surgen en el

evaluacion desarrollo de la actividad y la rutina de pensamiento, rlbrica de
evaluacion sobre la produccion escrita.
Recursos Hojas, televisor, video, 1&piz, colores, televisor, paletas con los pasos de

la rutina de pensamiento, dibujos de Halloween, dulces, figuras
decorativas de Halloween, rubrica de evaluacion. (Rubrica 7)

Bibliografia v Video cuentos de Halloween “La invitacion del vampiro parte 1.
https://www.youtube.com/watch?v=U8RdISW8VQk
v “Tumbas por aqui, tumbas por alla”

https://www.youtube.com/watch?v=R8pDmKKxM7M

Analisis de la La rabrica de evaluacion es la 7. (Rubrica 7).
actividad



https://www.youtube.com/watch?v=U8RdIsW8VQk
https://www.youtube.com/watch?v=R8pDmKKxM7M

