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Resumen

Los desafios educativos del siglo XXI estan ligados a una mejor preparacion para el
desempefio profesional docente, fomentando el uso de las TIC en los procesos educativos, con el
fin de crear espacios participativos entre docentes y estudiantes, y asi, optimizar los entornos con
la creacion de ambientes de aprendizaje. Con ese fin, la presente investigacion plantea como
referente el marco normativo de los “Estandares UNESCO de competencia en TIC para
docentes” (UNESCO, 2013, p. 50) y las “Competencias TIC para el desarrollo profesional
docente” (MEN, 2013).

El actual trabajo muestra los resultados del estudio realizado durante los afios 2018 y
2019, auspiciado por la Universidad de la Sabana y la SED Bogota, en el que se disefid,
implemento y analizé una estrategia para integrar las TIC en los procesos de ensefianza de los
docentes de ciencias naturales del IED Paraiso Mirador. La orientacion metodoldgica del estudio
fue de corte cualitativo sociocultural; para el anélisis de resultados se empled teoria
fundamentada, la cual reflejé el proceso a través del cual los profesores construyeron
significados de sus practicas pedagdgicas intermediadas por tecnologias en un proceso de
formacion presencial mediado por TIC.

Palabras claves: Formacion Docente, Informatica Educativa, Competencia TIC

Explorador, Ruta de Formacion Docente.



Abstract

The educational challenges of the 21st century are linked to a better preparation for
teacher professional performance. Encouraging the use of ICT in educational processes. In order
to create participatory spaces between teachers and students and thus optimize the environments
with the creation of learning environments. To this end the present research proposes as a
reference the normative framework of the “UNESCO Standards of competence in ICT for
teachers” (UNESCO, 2013, p. 50) and the “ICT Competencies for the professional development
of teachers” (MEN, 2013).

The current work shows the results of the study carried out during the years 2018 and
2019. Sponsored by the University of La Sabana and the SED Bogota in which a strategy was
designed. Implemented and analyzed to integrate ICT in the teaching processes of Natural
science teachers of the IED Paraiso Mirador. The methodological orientation of the study was of
qualitative sociocultural nature for the analysis of results grounded theory was used. Which
reflected the process through which teachers-built meanings of their pedagogical practices
mediated by technologies in a face-to-face ICT-mediated training process.

Keywords: Teacher Training, Educational Informatics, ICT Skills Explorer, Teacher

Training Route.
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1. Introduccion

El informe para América Latina y el Caribe relacionado con el uso de las tecnologias de
la informética y la comunicacién aplicadas en la educacion de la Unesco (2013), indica que en
las dos ultimas décadas se han mostrado pocos avances en esta area debido al pensamiento de la
“importacion”, que consiste en dotar a las instituciones con dispositivos tecnoldgicos sin
objetivos pedagogicos claros ni estrategias adecuadas para llevarlos a cabo.

Este pensamiento genera una discusion y reflexion profunda sobre la fractura entre el
sistema educativo tradicional y la sociedad del conocimiento actual, dado que la escuela ya no es
el lugar exclusivo para legitimar el conocimiento, puesto que existen una diversidad de saberes
que circulan desde diferentes canales de comunicacion que no son necesariamente la escuela
(Barbero, J. 2002). La expansion y la divulgacion del conocimiento fuera del aula de clase son
algunos desafios que la sociedad le reclama a la educacion y es aqui donde cambia el rol del
docente, ya que debe estar acorde con la innovacion educativa cuyo accionar se fundamenta en el
uso de la tecnologia modificando sus practicas y convirtiendo a las instituciones educativas en
verdaderas comunidades de aprendizaje.

La Unesco, con los Estandares de competencias en TIC para docentes (2008), el
Ministerio de Educacion Nacional (MEN), con la cartilla Competencias TIC para el desarrollo
docente (2013), junto con la Secretaria de Educacion del Distrito de Bogota (SED), han generado
iniciativas para la formacion profesional docente mediante la instauracion de politicas que
apuntan a la pertinencia, la practicidad, la situacion contextual y a las redes colaborativas;
agentes rectores que sirven en la reestructuracion de dichas propuestas y es ahi precisamente
donde se da sentido a la presente investigacion, en la promocion de la competencia tecnologica

del docente para el progreso de la innovacion educativa.
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Esta investigacion se desarroll6 en la Institucién Educativa Distrital (IED) Paraiso

Mirador, ubicada en la zona alta de Ciudad Bolivar. Cuenta con 2.570 estudiantes distribuidos en
cuatro sedes; los alumnos corresponden a los estratos socioecondmicos cero y uno, presentando
un alto grado de vulnerabilidad social. La poblacion de la investigacion estd compuesta por 8
docentes del area de ciencias naturales. Se escogio la competencia tecnoldgica la cual propone
tres estdndares (exploracion, integracion e innovacion) los cuales estan determinados por
acciones que permiten medir el dominio y profundidad del uso de las TIC en el aula.

Se realiz6 un tipo de estudio sociocultural cualitativo, y para el analisis de resultados se
empleo teoria fundamentada (Strauss, A. Corbin, J. 2002), el cual reflejé el proceso a través del
cual los docentes reconstruyeron significados y actitudes de sus practicas pedagogicas a partir de
la tecnologia en un proceso de formacion presencial mediado por tecnologia.

La investigacion se propuso en tres etapas:

En la primera etapa, se identificé el grado de apropiacién y aplicacion de las tecnologias

en el aula a través de una encuesta aplicada en Google drive

https://forms.gle/yZPsPyguRwag4m4oP6v, basada en la guia de orientaciones de competencias

tecnoldgicas MEN (2013). También se caracteriz6 el estado de la IED frente a la integracién TIC
mediante la ficha de caracterizacion Saber Digital

https://drive.google.com/file/d/1n7NurQlvagd7ryl2a8qg-bvFzQ7p9CtSH/view?usp=sharing.

En la segunda etapa, se disefid un curso para la formacion docente bajo la modalidad
presencial intermediada por TIC con el fin de fortalecer la competencia tecnoldgica. Se
disefiaron 8 secciones: las 2 primeras concebidas para transformar la actitud docente frente a la
integracion de las TIC en los procesos de ensefianza y aprendizaje, las siguientes 2 orientadas al

aprendizaje de herramientas digitales en la ensefianza basica y media para la asignatura de


https://forms.gle/yZPsPyguRwq4m4oP6v
https://drive.google.com/file/d/1n7NurQ1vagd7ryI2q8g-bvFzQ7p9CtSH/view?usp=sharing

13
ciencias naturales y las cuatro ultimas para potenciar la integracion de las TIC en las actividades

pedagdgicas y evaluativas. En cuanto a la implementacion del ambiente de aprendizaje, se
emple6 un aula virtual en Edmodo, donde se consignd la propuesta metodoldgica desarrollada en
el curso, los recursos digitales, actividades realizadas y experiencias vividas por los docentes.

En la tercera etapa, se analizo la contribucion del ambiente de aprendizaje en cuanto al
fortalecimiento de las competencias tecnoldgicas profesorales. Se establecieron categorias y
subcategorias, las cuales después de la revision tedrica se cree que inciden en un plan de
fortalecimiento de las competencias TIC profesorales. Finalmente, para comprobar el progreso
de las competencias tecnoldgicas en los docentes, se aplicd de nuevo el instrumento mencionado
en la primera etapa al grupo focal de la investigacion.

El documento esta dispuesto en tres secciones: en la primera parte se fija el marco de
referencia representado por politicas estatales, estudios nacionales e internacionales relacionados
con innovacion TIC, igualmente se muestra un acercamiento tedrico a la innovacion educativa y
a las competencias tecnoldgicas. En la segunda seccion, se presenta la hoja de ruta para construir
e implementar el ambiente de aprendizaje donde se formaron los docentes de ciencias naturales
en competencias TIC. La Gltima seccidn, expone orientaciones y disertaciones sobre el disefio e
implementacién del ambiente de aprendizaje. Finalmente, el presente trabajo pretende ser el
insumo conceptual de nuevas inquietudes en las précticas educativas que usan la tecnologia
como eje dinamizador de las experiencias pedagdgicas.

2. Justificacion

El nuevo modelo de ciudadania para la sociedad del conocimiento nos ofrece diferentes

posibilidades en el campo educativo para crear escenarios de formacion y aprendizaje. Se ha

iniciado un proceso de globalizacion de las actividades economicas, culturales, de ocio y de
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estilo de vida, que giran en torno a la presencia de las TIC; sin embargo, dicha penetracion de las

TIC no se ha dado por igual en todos los sectores, produciéndose una brecha digital entre
diferentes colectivos, personas e instituciones. Conscientes de ello, el Banco Mundial (BM), la
UNESCO y el MEN, a través del Plan Decenal de Educacion 2016 - 2026, se han propuesto
transformar los sistemas escolares, cuya responsabilidad en este aspecto es preparar a las
juventudes para la nueva realidad.

Igualmente, dentro del proceso de mejoramiento del sistema escolar se debe resignificar
el rol docente fortaleciendo sus competencias pedagdgicas. Para ello, el MEN (2013) pretende
incentivar el talento y la creatividad profesoral mediante la integracion de nuevas tecnologias en
la educacidn con el fin de crear entornos participativos entre docentes y estudiantes y la mejora
en ambientes de aprendizaje.

Es precisamente en este punto donde el presente trabajo cobra relevancia, dado que se
realiza una mirada al rol docente y sus competencias TIC en el aula, desde la dptica de la
transformacion de los ambientes educativos. Entendiendo que el panorama es muy amplio, se ha
centrado la experiencia en la ciudad de Bogota, puntualmente en la localidad de Ciudad Bolivar,
con los profesores de ciencias naturales de la IED Paraiso Mirador, pues la medida de la
innovacion educativa esté ligada al campo investigativo y al método cientifico.

La motivacién primordial del escrito es caracterizar las Competencias Tecnoldgicas de
los profesores para el area de Ciencias Naturales y documentar la implementacion de un
ambiente de aprendizaje para fortalecer las competencias tecnologicas de dichos docentes. La
experiencia significativa de la formacion de competencias tecnoldgicas en maestros pretende ser
un referente tedrico til para claustros académicos, que opten por modelos educativos con

ambientes de aprendizaje mediados por TIC. Ademas, se procura que el actual documento sea
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una herramienta conceptual para investigadores e interesados en el tema, que facilite referenciar

la capacitacion de profesores en competencias TIC.

Finalmente, el presente trabajo no aspira sélo a ser un observador pasivo del quehacer
educativo de la institucion, sino que sea incluido en el proceso formativo académico y para ello,
con la ayuda mancomunada del area de ciencias naturales, se disefié una estrategia pedagdgica
que redefinio las competencias tecnoldgicas de los docentes.

3. Planteamiento del problema

La Sociedad del Conocimiento plantea nuevos retos educativos para la escuela dado que
debe formar los ciudadanos del siglo XXI. En la actualidad, las instituciones educativas juegan
un papel trascendental porque deben responder al proceso de creacién de conocimientos en los
estudiantes, adaptarse a las condiciones culturales para la innovacién de la sociedad y segun
Didrikson, A. (2000), admitir una pluralidad de canales de transferencia y de difusion del
conocimiento y de la tecnologia. EI nuevo rol de la escuela exige que los docentes rompan el
paradigma de la clase magistral, pues el profesor ya no es el Unico que posee la informacion y
por tanto, debe desarrollar nuevas habilidades de analisis y gestion de la informacion,
conocimiento de su materia, gerenciar adecuadamente las nuevas tecnologias y promover
oportunidades de aprendizaje. (Tejada, 2000).

Consciente del escenario actual, la Union Internacional de Telecomunicaciones (UIT),
con el programa “World Links”, intenta reducir la brecha entre paises desarrollados y
subdesarrollados promoviendo el uso de las tecnologias y sus recursos educativos de una manera
sostenible (Kirkman, G. et al. (2002). La politica de la Organizacién de Naciones Unidas (ONU)

sobre gestion TIC en la educacion, comprometio a los paises a garantizar los derechos
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econdmicos, sociales y culturales de forma gradual a sus habitantes para que propendan por el

desarrollo de la nueva sociedad del conocimiento.

Para el 2004, la Unesco publicd la cartilla de orientaciones para la formacién TIC de los
docentes, en la cual se describen las posibles modificaciones de la metodologia tradicional
educativa a traves de la mediacion tecnoldgica; y en el Informe Mundial sobre la Educacion de la
Unesco del 2008, les advierte a los docentes que la ensefianza se debe adaptar a un mundo en
transformacion, a los cambios que esta sufriendo la sociedad en la parte cientifica y tecnoldgica,
politica, econémica, social y cultural y por tanto, proponen algunos lineamientos estratégicos de
planeacion para lograr una buena integracién con la tecnologia.

En el caso Latinoamericano se ha podido observar en cuanto a la incorporacion de
tecnologias una baja calidad educativa debido a la obtencién o robustecimiento de las escuelas
con aparatos tecnoldgicos sin una meta claramente definida. Cuyo resultado es que las TIC
terminan siendo aisladas o manipuladas mecanicamente en las practicas educativas. (Unesco,
2013).

En el contexto nacional, el acceso al conocimiento se ha limitado a un sector de la
sociedad, dejando con ello excluida a una gran parte de la comunidad educativa afectada por la
obsolescencia en los procesos de ensefianza y aprendizaje. Tanto estudiantes como padres,
docentes y la comunidad aledafia a las instituciones educativas se han visto reducidos en sus
posibilidades de acceder criticamente a la informacion, sin la posibilidad de crear un
conocimiento nuevo; en lugar de hacer de esta ciencia parte de la vida cotidiana que permitiera
desarrollarse como una sociedad méas competente (Polanco, 2015)

En el 2013, el MEN public6 un documento llamado “Competencias TIC para el

desarrollo profesional docente”, el cual muestra la ruta para la aplicacion de las tecnologias en la
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educacidn, gracias a la introduccion de las TIC en el contexto escolar, promocionando el uso de

la tecnologia como una herramienta de calidad y optimizando la competitividad de la poblacion.

Igualmente, en Bogot4, la implementacion del Plan Decenal de Educacion 2016 - 2026 ha
estado orientada hacia la insercion paulatina de las TIC dentro de las dindmicas escolares y su
impacto en diferentes procesos formativos, evaluativos y convivenciales, en los estamentos que
componen las comunidades educativas; esta situacion no es ajena a la IED Paraiso Mirador,
claustro académico donde se desarrolla esta investigacion. Es claro que las politicas publicas
nacionales y distritales a través del documento elaborado por la Oficina de Innovacion Educativa
con Uso de Nuevas Tecnologias en 2013, sobre las competencias TIC para el desarrollo docente,
manifiestan una preocupacion por la relacion entre la calidad de la educacion, la cualificacion
docente y la integracién de nuevas competencias habilidades y saberes. Sin embargo, también es
cierto que dichos programas y estrategias se enfrentan con las particularidades contextuales de
cada institucién educativa, las cuales condicionan la implementacion, ejecucion y, en ocasiones,
hasta el sentido de las normas, planes o programas.

Precisamente es ahi donde se centra la situacion problema de la IED Paraiso Mirador, al
encontrarse con factores particulares que afectan el desarrollo de las competencias tecnoldgicas
por parte de los docentes:

e En lainstitucion se concibe la tecnologia como un factor instrumental de la ensefianza, la
situacion se refleja en la gran variedad de herramientas tecnologicas que emplean en el
acto educativo (ver figura 1), lo que hace que los docentes se queden en esa base
exploratoria de la tecnologia, sin desarrollar las competencias de la integracion e

innovacion (ver figura 2).
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Elabaro actividades de aprendizaje uwilizando aplieativos, comanidos,
hemamientas informalicas y medios audiovisuales
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Figura 1: Competencia TIC nivel ekplorador IED Paraiso Mirador

Dizefio ambientes de aprendizaje madiados por las TIC da acuerdo con
el desamrollo cognitivo, fisico, peicolégico v social de mis estudiantes
pata formentar el desarrollo de sus cormpetencios.

i
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Figura 2: Competencia TIC nivel integrador IED Paraiso Mirador

e Otro riesgo se refiere a que la tecnologia en las instituciones educativas se limita a una

asignatura dentro del curriculo, y como dice Fandos (2003) “la tecnologia no suele ser el
principal problema, mas bien es la falta de formacion que se tiene en su uso didactico e

incorporacion curricular, la inoperancia en el disefio y produccion de materiales” (p. 20).

Dinamizo la formacidn de mis colegas y los apoyo para que integren las
TIC de manera innovadora en sus practicas pedagégicas.

B rempueslas

Figura 3: Transformacidn de las practicas educativas
Una buena pedagogia llevada por los docentes supone que en la practica un profesor debe

saber cuando y dénde se deben utilizar las TIC al proponer actividades educativas

(Unesco, 2008).
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Contrasto y analizo con mis estudiantes informacién proveniente de
miitiples fuentes digitales.

S respumrstas

B

1 2
Figura 4: Seleccién adecuada de recurso por asignatura

e Hoy en dia el aprendizaje es un trabajo compartido y simultaneo entre el estudiante y el
docente y gracias a la aplicacion de la tecnologia en el aula produciria una motivacion en
el estudiante hacia la aprension del conocimiento de todas las asignaturas (Martin, R.

2005).

Participo aclivamenle en redes v comunidades de préclica, para la
construccidn de conocimientas con cal... estudiantes con el apoyo de las TIC.

B razpuesias

]

Figura 5: Redes académicas

Por otro parte, en la IED Paraiso Mirador hay deficiencias en el aprendizaje de los
conocimientos cientificos, escenario que se evidencia en las pruebas Saber 11 de los afios 2014,
2015 y 2016 en Ciencias Naturales, en donde la poblacion del colegio se ubica en el nivel béasico.
Esta situacion no es particular de la IED sino que, en un nivel mucho méas amplio, es una
situacion generalizada en Latinoamérica, ya que en el informe de la Unesco se menciona que a
partir de la crisis econdmica del 2008 la inversidn en ciencia e innovacion se redujo a la mitad,

generando en desarrollo educativo y cientifico menor.
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Igualmente, los docentes de ciencias naturales se enfrentan a una serie de dificultades y

de limitaciones como son: los espacios fisicos inadecuados que no permiten practicas
experimentales y retrasan el desarrollo del pensamiento cientifico (observacion, indagacion,
medicidn, experimentacion, etc.); la falta de recursos, de instrumentos y elementos adecuados,
que son motivadores en las clases; el dificil acceso a las nuevas tecnologias diferentes al tablero;
los problemas presupuestales que impiden las salidas pedagogicas (visitas que brindan
oportunidades de aprendizajes significativos); la desactualizacién de fichas, de afiches y otros
recursos informativos impresos, ya que como el pensamiento cientifico esta en permanente
cambio pierden vigencia; el gran niumero de estudiantes por aula, con diferentes capacidades,
requiriendo de variedad de estrategias que deben implementarse en el menor tiempo posible; el
incremento del nimero de requerimientos administrativos como la planeacion, la atencion a
padres de familia, los proyectos transversales, los proyectos de aula, el PEI (Proyecto Educativo
Institucional), el PRAE (Proyecto Ambiental Escolar), entre otros, lo cual constituye una
sobrecarga de trabajo y reduce el tiempo para el desarrollo y la creacion de estrategias,
materiales y metodologias.

Teniendo en cuenta todo lo anterior, esta investigacion pretende dar cuenta de las
dificultades relacionadas con las TIC y de una posible solucidn, planteando la siguiente pregunta
problema: ;Cémo fortalecer la Competencia Tecnoldgica profesoral a través de un plan de
Formacion Docente al interior de un Ambiente de Aprendizaje intermediado por TIC en la IED

Paraiso Mirador?
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4. Objetivos

4.1.0bjetivo general
Analizar la contribucion de un plan en formacion docente en el desarrollo de la
competencia tecnoldgica a través de un ambiente de aprendizaje mediado por TIC en la IED
Paraiso Mirador.
4.2. Objetivos especificos
e Caracterizar la competencia tecnoldgica de los docentes del area de ciencias naturales,
previa y posterior a la implementacion de un ambiente de aprendizaje mediado por TIC
en la IED Paraiso Mirador.
e Disefiar e implementar un plan de formacion docente que contribuya al desarrollo de la
competencia tecnolégica profesoral de la IED Paraiso Mirador.
e Determinar los efectos de un ambiente de aprendizaje mediado por TIC en el
fortalecimiento de la competencia tecnoldgica de los docentes del area de ciencias
naturales en la IED Paraiso Mirador.

5. Estado del Arte

Una de las grandes preocupaciones de los investigadores de la educacion actual recae en
la formacion docente y en la adaptacion de la ensefianza tras la irrupcién de las tecnologias. Gran
namero de articulos de investigacion se han escrito dando cuenta de esta realidad, presentando
visiones distintas sobre las consecuencias y las posibles soluciones. Para esta investigacion, se
hizo un rastreo en la base de datos Scopus con las categorias: formacion docente, competencia
tecnologica y ambiente de aprendizaje; se seleccionaron los resultados desde el 2008 hasta el
presente afio. Luego, se realizo un filtro estadistico con el criterio de articulos més citados junto

con aquellos que tratasen especificamente las categorias de busqueda.
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Tras la busqueda relacionada, se encuentra el articulo de Pesquero et al. (2008) “Las

competencias profesionales de los maestros de Primaria”, en donde se afirma que las
caracteristicas que necesitan los profesionales para desempefiarse en el mundo laboral son la
adaptacion al progreso acelerado y la flexibilizacion, por medio del desarrollo de competencias
que permitan un aprendizaje permanente, la comunicacion y la aplicacion de los conocimientos a
través de la eleccion personal. Segun Marqués (2008) el concepto de competencia esta
relacionado con la transformacion de los curriculos y del sistema evaluativo, produciendo en el
docente un cambio de rol, del uso de metodologias tradicionales por otras més eficaces y del
trabajo en grupo para gestionar y regular procesos de ensefianza-aprendizaje. También afirma
que los maestros evidencian la necesidad de dominar el tema de su asignatura y su aplicacion en
la vida diaria, aquejandoles la necesidad de formacion continua en especial del uso de
tecnologias y de la generacion de redes de aprendizaje. Este estudio concluye que existe una
desmotivacion del uso de las TIC directamente relacionada con los afios de servicio en la
educacion.

En ese mismo sentido, Alvarez et al. (2009) afirman que en las universidades espafiolas,
los docentes se enfrentan con retos ante la exploracion de las TIC como son el reaprender las
metodologias, buscar fuentes y recursos de aprendizaje, almacenar la informacién y crear redes
de aprendizaje; pero esto no se puede lograr sin unos estandares basicos de competencias que
reorienten la labor profesoral. Ademas, la investigacion permite obtener un perfil docente y sus
habilidades para manejar un contexto y una metodologia. En esa misma linea, Barriga (2009)
advierte sobre “una angustia generacional y cultural respecto a las nuevas tecnologias, a los
lenguajes y a las competencias que estas requieren” (p. 152). En sus hallazgos dice que se puede

evidenciar, por los curriculos elaborados por los docentes, que fueron hechos de manera
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obligatoria y superficial repercutiendo en la percepcién y en el uso de las tecnologias en la

practica educativa. Concluye que es importante la creacion de proyectos innovadores centrados
en el buen uso de las TIC, los cuales pueden ser apoyados mediante la experiencia de otros
docentes en al campo cognitivo, pedagdgico y didactico. Por su parte, Prensky (2010) menciona
que para romper con ese papel tradicional de la pedagogia se hace necesario que el docente
comprenda que las practicas pedagogicas deben estar en concordancia con el mundo real que
habita el estudiante; por ende, el miedo que el profesorado presenta frente al nuevo rol del
estudiante y su proceso educativo radica en la falta de empatia del docente por conectar la
realidad social con los actos de ensefianza.

Por otro lado, los articulos de Arancibia, Soto y Contreras (2010) y Berrocoso, Arroyo y
Diaz (2010), coinciden en que la dotacion tecnolégica de los centros educativos puede llegar a
traer beneficios para los estudiantes; pero resaltan que el uso de metodologias diferentes a la
transmisionista utilizadas por el profesor buscan dar conocimientos al estudiante ubicandolo en
una ambivalencia entre sus concepciones y el uso que les da a las TIC. Se llega a la conclusion
que un docente tiene la tarea de acoplar su practica con el uso del aprendizaje autbnomo a través
del disefio de un curriculo didactico, novedoso y creativo, cargado de actividades de aprendizaje
que simulen experiencias reales con el fin de contextualizar su labor de acuerdo con las
necesidades de la sociedad.

En otras investigaciones, se destaca lo propuesto por Almerich, Suérez, Belloch y Bo
(2011) quienes plantean la necesidad de empezar a vincular las TIC en los procesos educativos,
partiendo de una clasificacion de la competencia docente por niveles: inicial, inicial-medio,
medio y avanzado. Dicha clasificacion se debe a factores asociados como la edad, la actitud, el

rol, la frecuencia de uso de tecnologia y la utilizacion de recursos tecnologicos. Para Prieto et al.
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(2011), investigadores cubanos, las circunstancias que retrasan el uso de las TIC en las clases se

deben al uso de internet bien sea por la poca accesibilidad, por la capacidad requerida para
funcionar en las instituciones, por las barreras de uso y de idioma dependiendo del contexto o
por la falta de aplicacién de un modelo pedagdgico determinado. En México, Valdés et al. (2011)
declaran que se ha aumentado el uso de las TIC como recurso educativo pero que ain no ha
Ilegado a su maxima utilizacion; la pedagogia no ha avanzado al mismo ritmo de la tecnologia
aplicada en el aula, sin embargo, los docentes que estan en contacto permanente con los recursos
tecnoldgicos demuestran méas capacidad y mejor actitud para incorporar la tecnologia a la
educacion.

Sobre el mismo tema, Suérez, Almerich, Diaz y Fernandez (2012), establecen que el
docente es la principal figura que debe incorporar las TIC en el aula tanto de forma tecnolégica
(recursos tecnolégicos) como pedagogica (disefio y desarrollo curricular), pero para ello se
necesita de confianza y domino de las dos habilidades; ademas, definen el concepto de
Competencias TIC como “el conjunto de conocimientos y habilidades necesarias que el docente
debe poseer para utilizar las herramientas tecnol6gicas como recursos educativos integrados a su
practica diaria” (p. 294). Dentro de las problematicas encontradas por los investigadores esta la
falta de confianza de los docentes en el uso de las tecnologias, debido, posiblemente, a que las
capacitaciones no han sido lo suficientemente efectivas; también juega un papel importante la
edad pues si se es joven (35 afios 0 menos) se muestra mayor disposicion y manejo en las
herramientas TIC, mientras que si se es adulto (mayor a 36) se suele valorar més otras didacticas
en las clases; finalmente argumenta que hay menor conocimiento de la tecnologia por parte de
los educadores de primaria comparados con los de secundaria y media, quizas por no contar con

una infraestructura adecuada. Por su parte, Garcia, Hernandez y Recaman (2012) resaltan el
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trabajo colaborativo entre profesores como una competencia que ayuda a desarrollar y a mejorar

los planes de estudio, bien sea por su versatilidad en la integracién o por el disefio de materiales
didacticos interactivos, con el inconveniente de que se requiere de mas tiempo en su ejecucion
comparado con otra metodologia de trabajo.

Otro autor que aborda el tema es Cabero (2013), quien hace una recopilacion de algunos
métodos utilizados para determinar la manera como el profesorado universitario debe ser
formado para aplicar las tecnologias de la informacion en las clases, a la que denominé
“tecnodidactica” (p. 112), siendo un factor determinante en la formacion de los estudiantes de
pregrado para aumentar los indices de implementacion en el futuro profesional; ademas en su
estudio realizado desde el afio 2008 al 2012, pudo establecer que la formacién docente no se
debe hacer solamente en el manejo de herramientas sino que también las TIC se deben incluir en
la planificacion, en el disefio y en la evaluacién para impactar lo disciplinar, lo pedagdgico y lo
tecnoldgico. La propuesta de Kirschner y Davis (2013) es que se deben establecer metas para el
uso de la tecnologia en la educacién teniendo en cuenta factores como los disefios pedagdgicos,
la aplicacion de las herramientas méas apropiadas, los aportes de los estudiantes y acoplar las
herramientas para un fin educativo especifico, reflexionando sobre los cambios en la educacion
por cuenta de la tecnologia. Prendes y Porlan (2013) crearon una lista de criterios para las
competencias tecnoldgicas en educadores universitarios de Espafia e hicieron una propuesta
sobre bases fundamentales en TIC, disefiando, aplicando y evaluando la accion educativa. Padilla
(2013) ratifica algunas de las conclusiones existentes hasta el momento en el tema de
competencias TIC en pedagogia, clasificando a los educadores en niveles, dependiendo del uso
(perspectiva multivariada), la afectacion de factores personales, el género (los profesores

muestran habilidades para dominar las TIC pero las profesoras las integran mas en clases), la
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dificultad en el tiempo para planificar y aplicar actividades integrantes y diferencias entre las

instituciones privadas (mayor dominio de las competencias) y publicas; reconoce que se han
hecho esfuerzos por parte de los gobiernos por mejorar la situacion en cuanto al uso de la
tecnologia, aungque no son significativos y que es necesario el acompafiamiento de expertos para
optimizar la formacion docente. En el articulo elaborado por Gewerc y Montero (2013) se hace
un andlisis educativo del aula determinando el alcance de cada uno de los niveles asi: el
micronivel, que incluye lo que tiene que ver con la clase (roles, contexto) cambiando los
comportamientos y las actitudes; el mesonivel, donde se tiene en cuenta el liderazgo y la
comunidad (rutinas de trabajo) y el macronivel, que habla de las politicas gubernamentales
nacionales e internacionales.

Mas adelante, Mendoza, Buitrago y Gonzéalez (2014) plantean la necesidad de tomar los
factores sociales y culturales del contexto estudiantil con el fin de solucionar problemas actuales
con metodologias de tipo reflexivo y colaborativo. Esto permite encontrar un puente entre la
competencia pedagogica, las TIC y el conocimiento; pero se necesita de un esfuerzo personal
aun mayor, puesto que se requiere de la reconstruccion de programas educativos segun las
necesidades actuales, con un Unico responsable, el docente. Segun Olaskoaga, Lozada y Gorospe
(2014), en paises como Argentina, Uruguay, Portugal y Espafia se han incrementado las
investigaciones con respecto al uso de la tecnologia en los procesos educativos en cuanto a la
adquisicion de infraestructura o recursos tecnologicos, advirtiendo que no se evidencian cambios
significativos en la parte pedagdgica. Desde el profesorado hablan que la busqueda de
actividades tecnologicas ajustadas a los contenidos demanda mucho tiempo y, aunque la actitud
es positiva usando las TIC, requiere ser fortalecida con el trabajo en equipo. Los estudios

propuestos por Avello et al. (2014), hablan acerca de que la mejor manera de hacer investigacion
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y hacer propuestas sobre la integracion de la tecnologia en las clases es usando el modelo

TPACK, el cual interrelaciona los contenidos disciplinares, la estrategia pedagdgica y las TIC.
Desafortunadamente, el estudio advierte que aun continda el pensamiento de que en la ensefianza
tradicional las TIC solo son un método que las mejora. Para optimizar la situacion, la UNESCO
en los Gltimos afios ha propuesto algunas claves que pueden incentivar la innovacion a través de
la comparacion de una clase tradicional con otra utilizando la tecnologia, probando que las TIC
no son amenazantes, poniendo a prueba su correcta aplicacion en la ensefianza. En términos

de Gonzalez (2014) “la utilizacién de las TIC esta supeditada a un cambio gradual en la medida
en que la persona entiende los beneficios que ofrecen las herramientas y va interactuando con
ellas hasta apropiarse” (p.4).

Se suman a las investigaciones en este tema Fernandez y Torres (2015) quienes
corroboran que frente a la actitud docente se encuentran pocas referencias y las encontradas
apuntan a una falta de interés en cuanto a las ventajas que ofrecen las TIC en el aula. También
dicen no encontrar investigaciones que muestren la conexion entre lo pedagdgico, el curriculo y
la tecnologia, pese a los esfuerzos que han hecho algunos paises; tampoco se han hecho
hallazgos en cuanto a la edad ni el género de los educadores y expresan que es indispensable que
para aplicar las tecnologias en el aula hay que contar con recursos adecuados y actualizados,
fortalecidos con el trabajo colaborativo. En el articulo de Romero y Montilla (2015) se establece
que el uso de las TIC en la educacion se ha enfocado en la busqueda de informacion, en la
seleccion herramientas digitales, en compartir informacion con colegas, haciendo tareas
institucionales y en acciones como registros de calificaciones; pero se nota la escasa
investigacion en cuanto a la utilizacion de las actividades con TIC y las metodologias didacticas

que las emplean. Como propuesta, argumentan que si se fomenta la capacitacion en recursos
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didacticos educativos, en la elaboracion de herramientas propias para la educacion y en la

creacion de redes entre profesionales se presentara una mejora. Para los investigadores
colombianos De La Hoz, Acevedo y Torres (2015) el problema tiene que ver con las politicas de
calidad, ya que es el estado quien debe promocionar los recursos digitales, incrementar la
cobertura de uso y capacitar a los profesores de los diferentes grados de escolaridad en especial
los docentes “menores de 30 afnos y mayores de 50 afos de edad” (p. 298). Esta idea de
formacion docente se halla también en la investigacion de Garcia et al. (2015) quienes afirman
que la capacitacion permitira fortalecer la evaluacion en el aula mediada por TIC. Garcia et al.
(2015) sustentan en su investigacion que parte de la explicacion, ante la situacion antes
planteada, se debe a que la formacion profesoral se orienta hacia el uso de los recursos
tecnoldgicos, “sin facilitar y trabajar con los docentes el replanteo de las concepciones
pedagobgicas y didacticas tradicionales” (p.2). Finalmente, Hung et al. (2015) establecen que la
educacidn en el uso adecuado de la tecnologia debe ser equitativa para todos los estudiantes sin
importar su estrato socio-econdémico o si pertenecen a una institucién privada o publica.
Concluyen que se debe fomentar la conformacion de redes entre los docentes.

El programa “Computadores para Educar” del MEN, desde el 2016 se ha propuesto la
capacitacion de los maestros mediante diplomados, cuyo objetivo principal es enfocarse en las
necesidades de los procesos pedagogicos y didacticos en el aula. Esta apuesta tiene en cuenta el
documento de competencias docentes TIC elaborado por el MEN en el afio 2013, en donde se
clasifican a los docentes en los niveles explorador, integrador o innovador. El curso propone
analizar las problematicas encontradas en el aula, realizar secuencias didacticas con el apoyo de
redes de educadores y crear recursos educativos propios; el inconveniente de la propuesta es que

aun no ha sido evaluada segun (Bricefio y Castellanos, 2016). En cuanto a las redes de
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educadores, Avello y Marin (2016) afirman que el aprendizaje colaborativo permite “trabajar,

pensar y crear conocimientos de colectividad” (p.8); examinan el alcance de las TIC en la
ensefianza y cataloga el rol del profesorado como “curador de contenidos, disefiador de
situaciones de aprendizaje, moderador, tutor virtual, entre otros” (p.18). Alfaro (2016), en su
tesis de Maestria de la Universidad de la Sabana, plantea la necesidad de mejorar el desempefio
docente con la fundamentacién de las précticas en tecnologias actualizadas y de facil acceso, ya
que permitiria desarrollar otras maneras de ensefiar y de perder el miedo de llevarlas al aula; pero
estas practicas no pueden ser obligadas y requieren de procesos de trabajo cooperativo.

Sefo, Granados, Lazaro y Fernandez (2017) en un estudio realizado en Guatemala
llamado “La aceptacion de las TIC por el profesorado universitario: conocimiento, actitud y
practicidad” concluyeron que aunque los profesores reconocen las ventajas de la tecnologia en el
aula, éstos no revisan la manera como la usan sus estudiantes y no buscan ayuda de los expertos;
establecieron que si se mejoran las capacitaciones préacticas, el profesor puede pasar de ser un
consumidor a ser un creador de herramientas, es decir, “un maestro que elige, combina y adapta
materiales, que estan en el mercado, para que respondan, con esta nueva articulacion, a los
objetivos educativos marcados en un contexto concreto” (p. 254). En la misma linea de
investigacion, Maciel (2017) afirma que los recursos tecnoldgicos aplicados en el aula no solo
brindan apoyo en las clases sino que también pueden ser utilizados como una “herramienta de
gestion y de innovacion”, haciendo la labor educativa més atractiva para los estudiantes (p.10).
Duran (2017) plantea en su articulo que la baja apropiacion de las TIC en el aula se debe a una
baja capacitacion profesoral, reduciendo estas herramientas a la simple digitalizacion de la

informacion.
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En los afios 2018 y 2019 se registrd un aumento estadistico en las investigaciones sobre la

formacion docente, lo cual indica la vigencia e importancia del tema. Los estudios se enfocan en
el uso de herramientas y plataformas como las wikis, simulaciones, realidad aumentada, blogs,
material audiovisual, moocs, portafolios, codigos QR, entre otros; también se hallaron articulos
dedicados a los diferentes tipos de aprendizaje virtual como b-learning, hibrido, a distancia e
inclusion con TIC. En este periodo de tiempo, sobresalen articulos como el de Samano, Ek y
Reyes (2018) en el que debaten sobre la necesidad de un nuevo modelo educativo en el cual los
docentes puedan contar con los mecanismos para actualizarse permanentemente con respecto a la
practica educativa, y cuyos objetivos deben considerar la inclusién de las TIC en el aula junto
con la construccion de curriculos basados en diagndsticos del entorno. En el articulo “Valoracién
de competencias TIC del profesorado universitario: un caso en Chile” de Rios, Gomez y Rojas
(2018), se establece que los conocimientos con los que debe contar un maestro son el contenido,
la forma en que aprenden los estudiantes y la manera de impartirlos (didactica). Para Barroso,
Matos y Aguilar (2019) algunos factores relacionados con las dificultades que los profesores
enfrentan a la hora de llevar los recursos tecnoldgicos al aula son: la desactualizacién de los
equipos, la falta de wifi e la ineficiencia en el servicio técnico; resaltan la necesidad de
capacitacion docente tanto en la parte de competencias tecnoldgicas como pedagdgicas
aplicadas.

Recientemente, Arancibia, Cosimo y Casanova (2019) realizaron un articulo en el cual
resaltan la importancia del rol del profesor en el aula a la hora de utilizar las TIC, sefialando que
las huellas que las TIC dejaron sobre él docente cuando las aprendid, seran las mismas que
dejara en sus estudiantes, dando especial atencion a la relacion docente - estudiante. En palabras

de Rodriguez, Raso y Ruiz (2019) con respecto a los docentes: “la preparacion y formacion que
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ellos reciban y desarrollen puede concebirse como un aspecto fundamental para promover una

mayor calidad educativa en los procesos educativos” (p.76). Para desarrollar una competencia
profesional docente, Tejada y Ruiz (2019) aseveran que se debe partir de la autoevaluacion,
coevaluacion y heteroevaluacion como base fundamental para el desarrollo del aprendizaje. En
ese sentido, las TIC son la mejor manera de desarrollar este concepto gracias a las ventajas que
ofrecen en cuanto a la gestion.

Finalizado el rastreo de los procesos de formacion en la perspectiva del desarrollo
profesional docente, competencias tecnoldgicas y ambientes de aprendizaje, se puede concluir
que existe muy poco desarrollo en la formacién inicial de los docentes; los planes de
fortalecimiento de la competencia tecnoldgica a nivel local y global se han centrado en la
alfabetizacion tecnoldgica y hay un trabajo escaso frente a la optimizacion y sensibilizacion al
profesorado hacia el uso de las TIC como mediacion tecnoldgica. También se concluye que el
uso inadecuado del conocimiento tecnoldgico en el aula se encuentra soportado en la poca o nula
formacion técnica, didactica y pedagogica que los docentes poseen para ser competentes. Para
contrarrestar dicha situacion podria proponerse la exploracion de modelos socioculturales que
identifiquen los tipos de conocimiento, habilidades, actitudes, relaciones y roles que un educador
requiere.

6. Marco Tedrico

En esta seccion se delimitan los conceptos asociados a la investigacion mediante la
conceptualizacion de las categorias y subcategorias subyacentes del proceso investigativo.

6.1. Formacion Docente TIC

La formacion docente TIC se entiende como el desarrollo de planes de capacitacion que

incentiven la capacidad de innovacion de un profesor para poder desarrollarse en competencias
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de interpretacion, organizacion, conciliacion y recreacion de informacion segun un contexto

especifico, con el fin de incentivar la curiosidad, la imaginacion y el pensamiento légico de los
estudiantes sobre la realidad (Prendes y Porlan, 2013). Ademas, en una adecuada formacion, el
docente debe contar con conocimientos de la asignatura, disponer de herramientas didacticas,
psicologicas, sociales y el manejo de tecnologias con el fin de perfeccionar continuamente la
labor educativa, optimizando las précticas pedagdgicas, atendiendo problemas propios del
contexto educativo, participando y propiciando espacios de reflexion y adecuacion acordes con
el mundo de hoy (Kirschner y Davis, 2003).

En un trabajo entre la Universidad Javeriana de Cali y la UNESCO, Valencia (2016)
agrega que una formacion docente debe incluir habilidades psicoeducativas cuyo factor
determinante es el contexto y habilidades de vocacion y liderazgo en el uso de recursos con
creatividad e innovacion, con la finalidad de impactar utilizando habilidades colaborativas y
cooperativas.

Asi que entendemos la formacion docente como la preparacion pedagdgica y didactica
que favorece los procesos educativos gracias a la introduccién adecuada de las TIC y a una
preparacion permanente con la ayuda de expertos, impactando la manipulacion de herramientas
tecnoldgicas, el trabajo colaborativo en redes y la adecuada implementacion en el curriculo.

6.2. Integracion TIC en el Curriculo

La integracion TIC se ha asociado al disefio de curriculos y de planes de estudio
didacticos y creativos, incorporando herramientas tecnologicas a traves del modelo TPACK, en
el que se establece que para una buena adecuacion de la tecnologia en la educacion es necesario
capacitarse y articular los saberes disciplinarios, pedagdgicos y tecnoldgicos (Mishra y Koehler,

2006).
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La expresion “integracion TIC” tiene un significado profundo en la educacion, aunque se

haya encaminado hacia la capacitacion docente y la adquisicion de infraestructura, descuidando
lo que realmente significa: ayudar en la adquisicién de un conocimiento y buscar el valor que
puede ofrecer a ese mismo conocimiento. En palabras de Sdnchez (2002) “integrar las TIC al
curriculo implica integrarlas a los principios educativos y a la didactica que conforman el
engranaje del aprender” (p.2); lo que conlleva a factores como una estrategia para aprender que
es parte de un curriculum, el apoyo en el aula, el soporte de una disciplina 0 como contenido
curricular para que los estudiantes recreen situaciones y puedan sacar conclusiones; es decir, que
la integracion TIC se usa exclusivamente con una intencionalidad curricular, materializada en los
planes de estudio articulados en diferentes disciplinas, los cuales le dan sentido al conocimiento
flexible (Prendes y Porlan, 2013).

Dicha integracion comprende todas aquellas acciones que parten de la reflexion y
terminan en el acto educativo, entre las cuales estan la planeacion, la programacién, el desarrollo
de las clases y la evaluacién; cuyos protagonistas son el profesor y los estudiantes. Al involucrar
las TIC en este proceso, el docente debe seleccionar los recursos adecuados (de facil uso y
asequibles), teniendo en cuenta tanto el contexto como el modelo pedagdgico, poniendo atencion
a “;qué recursos existen y puedo utilizar en mi labor educativa? y ¢cémo empleo las TIC dentro
de mi planeacion didactica y a la hora de realizar mi clase?” (Colorado y Edel, 2012, p.3). Aqui,
la satisfaccion juega un papel importante debido a que si la experiencia es buena para el
educador, utilizara con mayor frecuencia los recursos tecnologicos, y si es buena para el
estudiante, estard motivado en su aprendizaje haciéndolo mas activo y responsable de su

conocimiento. Es claro que la integracion de las TIC debe ajustarse al contexto y estar en
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permanente evaluacion, con lo cual las instituciones requieren de un seguimiento continuo

debido a los cambios vertiginosos que esta sufriendo la sociedad actual (Gargallo, 2018).

Para esta investigacion, el término “integracion TIC” se relaciona con introducir las
tecnologias adecuadamente a la hora de impartir un conocimiento, aprender mediante la
experiencia en las clases, emplear las herramientas de tecnologia, adecuar los ritmos de
aprendizaje, usar el trabajo colaborativo, convenciéndose y tomandose el tiempo necesario para
idear la mejor manera de acoplarlas a un contexto, a un curriculo y a una estrategia pedagdgica.
En fin, “las TIC brindan como elemento fundamental el juego, entendido como actividad que
posibilita acceder a la informacion, construir conocimiento al corroborar ideas y disfrutar con
nuevos aprendizajes” (Gomez, Mufio y Flérez, 2019, p.30). Dado lo anterior se requieren las
siguientes acciones:

* Elaborar un catalogo con las herramientas tecnoldgicas existentes en la institucion.

* Crear una lista de recursos tecnoldgicos en linea.

* Socializar, retroalimentar y reflexionar sobre el catalogo y sus usos pedagogicos

* Hacer registros sobre las experiencias en el aula tanto de los docentes como de los
estudiantes.

* Incentivar el uso del material tecnolégico y didactico en las clases, y el de programas en
linea como las redes sociales.

6.3. Préactica Educativa

La practica educativa se concibe como las actividades que simulan la realidad con el fin
de contextualizar un conocimiento, por eso es necesario que dichas practicas pedagogias avancen

al mismo ritmo de la tecnologia (Coll, 1988). Comprende todas aquellas acciones que parten de
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la reflexion y terminan en el acto educativo, entre las cuales estan la planeacion, la

programacion, el desarrollo de las clases y evaluacion (Moreira, 1994).

La docencia, como tal, se considera un tipo particular de practica educativa que tiene
lugar en el contexto del aula, asi mismo “incluye la intervencion pedagogica ocurrida antes y
después de los procesos interactivos que alli suceden” (Garcia, Loredo y Carranza, 2008. p.1). La
préctica educativa es una actividad dindmica y reflexiva, en la cual los docentes redefinen y
recrean su labor formativa a través del uso de herramientas tecnoldgicas en las actividades de
aprendizaje.

Para esta investigacion la practica educativa es una experiencia pedagoégica que
comprende un antes y un después de un proceso de interaccion, y que apunta a desarrollar
habilidades que se utilizan en un contexto aplicando lo que se ha aprendido; tiene en cuenta los
objetivos que se propongan Yy los beneficios que resulten de ella, necesitando que sea
documentada y comunicada con el fin de aprender de las propias experiencias y las de los demas.

6.4. Practica Evaluativa

La evaluacidn, en un proceso tradicional, debe hacer una comparacion entre lo
encontrado al inicio con respecto al resultado arrojado al final del proceso; dicho proceso debe
ser incesante, evaluando tanto la parte cognitiva como afectiva, con el fin de ajustar la
metodologia, la pedagogia y la didactica (Vasquez, 2003). En otra palabras, la evaluacién se
establece como un “un proceso por medio del cual los profesores buscan y usan informacion
procedente de diversas fuentes para llegar a un juicio de valor sobre el alumno o sistema de
ensefianza en general o sobre alguna faceta particular del mismo” (Gonzalez y Pérez, 2004, p.7).
Se considera como “un cuerpo de conocimientos que facilita la contextualizacién de la realidad

escolar” (Prieto y Contreras, 2008, p.258).
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Se entiende por préctica evaluativa, la accion de indagar sobre un proceso educativo

teniendo en cuenta la institucion, el contexto, el enfoque pedagdgico, al profesional docente, a la
familias y a los estudiantes; dicho proceso debe estar enfocado en una cultura del aprendizaje
cuyo agente mediador son las TIC, a través de la sistematizacion y de la creacion de
comunidades de aprendizaje.

6.5. Contexto institucional

El contexto institucional es el puente entre la pedagogia, el curriculo y las TIC; a partir de
estos tres elementos se define el perfil del docente requerido (Berger y Luckman, 1967). Se
refiere ademas al ambiente donde se da el uso de las tecnologias, relacionado con el lugar o
territorio, con las politicas publicas y con el entorno educativo (Canales, 2006). Se amplia el
concepto, relacionando el estado de la infraestructura de los recursos tecnoldgicos, la
comunicacion digital (docente y estudiante) y la red que utilizan mejorando la aprehensién del
conocimiento (Domingo y Marques, 2011). Se suma a esta definicion, todas aquellas acciones
que tiene en cuenta la institucion para que se establezca la funcién docente, la normatividad y el
curriculo (Rueda, 2012).

En el presente documento se hace referencia al contexto institucional como al ambiente
indispensable en el cual se proponen los objetivos de aprendizaje, controla la calidad de la
educacidn y se hace seguimiento de los procesos formativos; para que a partir de ellos se genere
una retroalimentacion con el fin de optimizar procesos gracias a la participacion de toda la
comunidad educativa en la toma de decisiones.

6.6. Actitud TIC en el aula

La conceptualizacion de actitud viene dada segun Harris (1982) como la

disposicion de animo manifestada de algin modo y contiene una parte cognoscitiva, afectiva y
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comportamental. Para Resta (2004) su importancia esté en detectar aquellos elementos

influenciables para incluir las TIC en el aula; observa que se pueden encontrar dos tipos de
actitud: una actitud positiva que cambia la accién de lo tradicional a lo activo y otro negativa que
muestra una resistencia al cambio de la pedagogia tradicional, bien sea por falta de domino del
tema, por inseguridad, por la falta de capacitacion, por miedo a perder el respeto de los
estudiantes o por el supuesto de que puede ser sustituido por las TIC.

Se ha podido determinar que hay expectativas altas en los métodos de ensefianza usando
las tecnologias pero no hay un impacto de alto alcance, por ello es necesario hacer un cambio en
el paradigma de la adquisicion de infraestructura tecnoldgica por uno de innovacion didactica
(Alvarez, Rico, Altamiranda y Pérez (2017).

Para la presente investigacion se entiende por actitud TIC a todas aquellas creencias que
tiene un docente al tener contacto con la tecnologia, tanto de manera personal como profesional;
las cuales pueden ser positivas o0 negativas incidiendo directamente en el trabajo en el aula.

6.7. Competencia Tecnoldgica: nivel explorador

El docente es la persona encargada de crear estrategias que le permitan al estudiante
emplear las TIC, no solo en el aula de clase sino también prepararlos para las exigencias de la
sociedad del conocimiento: es alli donde el educador tiene un reto. Por esta razon, se
establecieron unas competencias basicas que el profesor debe tener y aplicar en la préctica,
combinando la ensefianza de una asignatura con las habilidades que ofrecen las tecnologias de la
informacion. Pero depende de la capacidad que el docente tiene para integrar dichos
conocimientos con las caracteristicas de los momentos dindmicos de aprendizaje, partiendo de un

trabajo individual y terminando en un trabajo colaborativo; se requiere de acciones innovadoras
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basados en tres enfoques: el politico, el curriculo y la evaluacion, propuestos por la UNESCO

(2008) en su proyecto ECD-TIC (Estandares de competencias en TIC para docentes).

Una competencia es la habilidad que requiere una persona para tomar acciones de manera
eficaz frente a una situacion propuesta y para lo cual es necesario tener un conocimiento
particular. Comprende factores como “la toma de decisiones, la elaboracion de juicios, la
adopcion de puntos de vista, la clarificacion de valores o perspectivas éticas” (Diaz, 20009,
p.141). Para que un educador pueda desarrollar esta habilidad en un estudiante necesita la
innovacion en la didactica y debe hacer del aprendizaje un momento significativo, enmarcado en
el desarrollo de las tecnologias de la informacion, bajo la reflexion de “los enfoques de
aprendizaje, los métodos educativos, la evaluacion, las formas de organizacion del contenido
curricular, la gestion y participacion en el aula, el disefio de situaciones didacticas y de
materiales para la ensefianza, el establecimiento de estdndares académicos” (Diaz, 2009, p.145).
En cuanto a la manera de evaluar la competencia, debe estar enfocada en la manera como actla
frente al problema planteado.

En el contexto colombiano, el MEN (2013) presenta a la comunidad educativa una
cartilla que contiene la ruta para la innovacion educativa apoyada con las TIC, que busca el
mejoramiento de la calidad educativa a través del fortalecimiento de las competencias
tecnoldgica, comunicativa, pedagdgica, investigativa y de gestion. Cada una de ellas esta
compuesta por niveles, ubicando al docente desde el nivel explorador hasta el nivel innovador
segun las habilidades que posea. La competencia tecnoldgica la define como ““la capacidad para
seleccionar y utilizar de forma pertinente, responsable y eficiente una variedad de herramientas
tecnoldgicas entendiendo los principios que las rigen, la forma de combinarlas y las licencias que

las amparan” (MEN, 2013, p.31).
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Un profesor en el nivel explorador empieza a habituarse a las herramientas TIC desde su

uso personal hasta el uso educativo; ademas se puede evidenciar su utilizacién en los procesos de
ensefianza-aprendizaje segun la aplicabilidad en algunas tematicas propias de la asignatura.

6.8. Recursos Educativos

Los recursos educativos se catalogan como fuentes de aprendizaje relacionados con las
TIC, ajustados a la infraestructura de la institucion, al contexto, a la pedagogia, a los objetivos y
al curriculo educativo (Area, 2008). Los recursos educativos se pueden clasificar en recursos de
informacion tales como articulos, videos, redes sociales, moocs, herramientas web 2.0 o
buscadores que permiten encontrar datos actualizados de un tema especifico; recursos de
colaboracion que aportan el conocimiento mediante la participacion de redes sociales y trabajo
colaborativo como las wikis, los blogs, subscripciones virtuales y foros; y recursos de
aprendizaje que permiten el proceso del acto educativo como repositorios, tutoriales y materiales
didacticos (Cacheiro, 2011). Todas estas herramientas le permiten al docente crear ambientes de
aprendizaje con recursos TIC empleandolos en el momento indicado, dependiendo del modelo
pedagogico, de la adquisicion de competencias, de la necesidad pedagdgica y, sobre todo, le
permiten verificar si el disefio y la eleccidn son las adecuadas. Segun Vargas (2017), un recurso
educativo es todo material virtual o fisico que tiene que ver en el proceso de ensefianza
aprendizaje como guia de procesos y se puede adaptar a cualquier contenido.

La utilizacion de herramientas tecnoldgicas depende del uso, ya sea a nivel personal,
profesional o dentro del aula; pueden partir desde una explicacion hasta didacticas que conlleven
a un conocimiento acertado por parte del estudiante. Todo ello depende de la experticia, de la
habilidad y de la actitud del educador que determinara el éxito o fracaso de la tarea, ya sea que el

docente “se perfile mas como un usuario de los materiales curriculares que como un productor de
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los mismos” (Suarez, Almerich, Gargallo y Aliaga, 2010, p.23). Sin embargo, las instituciones

también juegan un papel importante ya que son las que dotan a las instituciones con recursos
tecnoldgicos como computadores, tabletas, video beams, entre otros, con el fin de facilitar a la
comunidad educativa la integracion entre lo didactico, lo tecnoldgico y lo cognoscitivo.

Para la investigacion, los recursos educativos son aquellas herramientas TIC que
benefician tanto al docente como al estudiante brindando un sentido pedagogico, didactico y
motivacional, ademas actian como mediador entre el conocimiento y su aprendizaje.

6.9.Competencia metodoldgica TIC

La metodologia es un proceso de la ensefianza llevado a la préctica que tiene
fundamentos tedricos (modelo pedagdgico) y muestra las acciones de lo que se quiere ensefiar y
como se quiere ensefar; los modelos pedagdgicos han venido sufriendo cambios con el uso las
TIC, pues se han abierto nuevos caminos hacia el conocimiento segun las necesidades del
contexto, motivando la reflexion sobre los objetivos, la relaciones docente-estudiante, la
evaluacion y los contenidos (Moreira, 2004).

La Universidad Javeriana de Cali propuso el “Modelo de Competencias Pedagdgicas”, en
el cual caracteriza al docente en cuanto a los criterios de disefio, implementacion y evaluacion
con la mediacion TIC en diferentes escenarios; es un modelo disefiado en tres niveles (nivel de
integracion, nivel de reorientacion y nivel de evolucion) enriquecido con competencias para
disefiar espacios educativos, aplicando el aprendizaje significativo. En el nivel de integracion, las
herramientas utilizadas no efectian cambios en la educacién tradicional ya que sus actividades
estan enfocadas en informar, en mejorar el acceso a la informacion y en la flexibilizacion de

tiempo; en el nivel de reorientacion, se utilizan las herramientas desde el acceso a la informacion
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hasta la aplicacion en situaciones particulares, por ejemplo, un blog. En la figura 6 se encuentra

el proceso que sufren las competencias TIC desde la dimension pedagogica.

COMPETENCIAS TIC DESDE LA DIMENSION PEDAGOGICA

: Ferlamaniacid Evaluacion
Disefio MPIEMENIACION e Blectividad

Fundamentadas en los
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+

Précticas Educativas basadas en TIC
Figura 6: Competencias Tic desde la dimensién pedagdgica
La competencia metodoldgica TIC se entiende como el conjunto de conocimientos,
capacidades, enriquecidas con valores y actitudes que permiten la aplicacion de una estrategia
aprovechando las oportunidades que brindan las herramientas y aplicativos tecnoldgicos. Rios,
Gdémez y Rojas (2018) la conciben como una adaptacion al progreso, donde el docente, aplica el
conocimiento TIC transformando el curriculo, demostrando que se encuentra en permanente

cambio y requiere de secuencias didacticas actualizadas.
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Para el presente documento se entiende a la competencia metodoldgica TIC, como

aquellos saberes que requieren de un empleo eficaz de la tecnologia a la hora de aplicar la
pedagogia y didactica en el aula, segun un modelo pedagdgico, un contexto y un curriculo.

6.10. Ambiente de aprendizaje intermediado con TIC

Se definen como espacios de construccion y participacion a nivel individual y colectivo
con una intencionalidad pedagdgica cognitiva, afectiva y dinamica que permiten el aprendizaje
basado en saberes, experiencias y herramientas con el fin de desarrollar habilidades para ser
aplicadas en un contexto, buscando soluciones; el maestro es un orientador que fija las metas que
se desean alcanzar y con base en ellas determina las técnicas de ensefianza, la didactica y la
evaluacion (Suarez, Almerich, Gargallo y Aliaga, 2010).

Los principios esenciales en la educacion para un ambiente TIC, segin el MEN (2012)
deben ser la motivacion para captar la atencion, la creacidn de una necesidad, generar actitudes
de seguir aprendiendo, aplicar estrategias para el aprendizaje que sean significativas y
perdurables y el desarrollo emocional que influya positivamente en el aprendiz; ademas deben
responder a las preguntas del ¢por qué el aprendizaje?, ¢para qué aprender?, ;cudl es la
experiencia con el ambiente?, ¢cudales son los conocimientos, destrezas y disposiciones que se
quieren fomentar en el estudiante?, ;qué evidencias se pueden encontrar con respecto a los
aprendizajes propuestos? y ¢qué acciones debe tener el ambiente para aplicarlo en la vida
cotidiana?

Un ambiente de aprendizaje mediado por TIC debe “actuar como mediador entre la
tecnologia y la ensefianza utilizando las ventajas que cada uno ofrece, segun los criterios de la
sociedad del conocimiento y la estimulacion del sentido critico a través del aprendizaje

experiencial” (Tenorio, 2013, p.28). En el mismo sentido, un ambiente de aprendizaje es un
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espacio donde se tienen en cuenta a las personas y sus roles, el Proyecto Educativo institucional

(PEI), los fundamentos pedagdgicos de acuerdo con lo planeado por el profesor, usando las TIC
como una herramienta que sirve para el aprendizaje (Almenérez, 2015).

Se puede interpretar para este caso, como un espacio donde se brinda el aprendizaje
experiencial basado en el contexto, la reflexion docente y manejo de herramientas, cuya finalidad
es la aplicacion de lo aprendido de una manera acertada y congruente con las necesidades
institucionales y sociales.

6.11. Actividades de aprendizaje TIC

Las actividades de aprendizaje son didacticas contextualizadas en las diferentes
asignaturas, fundamentadas en el método de su realizacion, con la intencion de integrar una o
varias asignaturas en una o varias herramientas tecnolégicas en las que intervienen el estudiante,
el docente y las TIC para garantizar el aprendizaje de acuerdo con los objetivos planteados
(Canales, 2006). Se definen como todas aquellas acciones que realiza el alumno como parte del
proceso de formacién que sigue, el profesor organiza el proceso instructivo y cada una de las
sesiones o clases en torno a una serie de secuencias didacticas, que, al ser implementadas,
adquieren su pleno valor de actividades de aprendizaje (UNESCO, 2008).

Para integrar las TIC en una clase segun la Universidad Catélica de Valparaiso (2017), se
deben considerar tres etapas:

e Etapa de Analisis: tener en cuenta la infraestructura TIC con la que cuenta el colegio,
identificar las necesidades y las competencias tecnoldgicas con las que cuentan los
estudiantes

e Etapa de Formulacion: Crear metas con tiempos y recursos, buscar herramientas acordes

con el contexto y capacitarse en las herramientas a utilizar.



44
e Etapa de Implementacion: Aplicar el recurso y evaluar su viabilidad.

A la luz de la presente investigacion, las actividades de aprendizaje son aquellas acciones que
estudian los métodos de ensefianza de una manera innovadora, reflexiva y eficaz, aplicadas
estratégicamente segun la intencion del conocimiento, del contexto y de los resultados esperados.

6.12. Teoria Pedagdgica

El disefio curricular depende de la teoria pedagogica utilizada, ajustando los
conocimientos a la forma como aprende un estudiante y a la manera como se imparten. Segun lo
propuesto por Ochoa (1994), son aquellos valores, creencias y supuestos guiados por una
estructura conceptual (proposiciones teodricas) que se derivan del estudio de la estructura del
pensamiento humano en la educacion (forma de aprender), los que forman teoria pedagdgica;
estos saberes pedagogicos brindan las pautas para la ensefianza de un conocimiento (didactica),
el método o técnica que se propone para el aprendizaje y la manera en que se regula el proceso
de formacidn en la educacion, teniendo en cuenta el entorno, el curriculo y la meta de formacion,
los cuales estan sometidos a cambios segun sean los resultados de aplicacion.

La teoria pedagdgica, para esta investigacion, corresponde al marco de referencia
conceptual que le facilita al docente entender el contexto institucional y planificar la ensefianza a
través del reconocimiento de todos los agentes que participan en el proceso de aprendizaje de los
estudiantes; a traves de ella se busca crear ambientes de aprendizaje que faciliten oportunidades
al estudiante, para que construya conceptos y desarrolle habilidades de pensamiento, valores y
actitudes. La teoria pedagdgica estd compuesta de referentes tedricos: curriculares, evaluativos y
didacticos que direccionan la dimension educativa, pedagdgica y didactica de la ensefianza, a la
vez, que le permiten reflexionar sobre el qué, el como y el para qué se ensefia.

6.13. Rol docente
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El docente tiene la tarea importante de reevaluar permanentemente su trabajo en el aula,
ya que sus practicas deben estar actualizadas con la sociedad de hoy. Uno de los atributos
innovadores de las TIC es el hacer del aula un espacio acoplado a las necesidades de los
estudiantes y del maestro quien debe estar dispuesto a hacer la tarea. Por ello se han iniciado
programas de capacitacion que le permita utilizar las TIC en los procesos de ensefianza-
aprendizaje, con el fin de que sean los educadores quienes se familiaricen con las tecnologias y
cuenten con una variedad de recursos educativos digitales aplicables en sus planes de estudio.

Segun lo dicho por Area (2008), a pesar de que los ministerios de educacién han hecho
muchos esfuerzos, aln persiste la educacion con enfoque tradicional y no se evidencia una
integracion efectiva en el aula de las TIC. Esto se debe quizas a la poca experticia en el manejo
de herramientas digitales por parte de los profesores o los miedos que sienten frente al cambio,
entre otros. Es necesario modificar la actitud profesoral para que se transforme en un agente
facilitador de la informacién, un tutor, una persona que pueda trabajar colaborativamente con
otros profesores tras la busqueda de metodologias que garanticen un conocimiento efectivo en
sus estudiantes, disefiando instrumentos y programas tecnolégicamente competentes. El Rol
docente esta definido segln Alfaro (2016) como aquellas acciones ideadas, plasmadas y
evaluadas en el aula por el educador, teniendo en cuenta su experiencia, condiciones de trabajo y
pedagogia que imparte con el fin de mejorar la labor educativa en el aula.

En definitiva, el docente tendré el rol de ser guia y facilitador del conocimiento en la
construccién de aprendizajes significativos, debera disefiar e implementar ambientes de
aprendizaje empleando las teorias pedagogicas, seleccionara recursos educativos acordes con los

objetivos que se plantee y con el perfil del estudiante.
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6.14. Rol estudiante

Desde hace algunas décadas, autores como Brinkmann (1986) afirman que la infancia tal
como esta concebida tiende a su desaparicion, la condicion de inferioridad o incompletud se ha
transformado completamente en los imaginarios sociales; el infante es ahora un sujeto de
derechos, un ser con conocimientos previos que participa activamente en sus procesos de
formacion, un sujeto que no esta bajo la autoridad incuestionable de los adultos y que poco a
poco ha logrado su emancipacion. El estudiante como sujeto esta mediatizado por
representaciones y categorias que el mundo adulto ha construido para él y la escuela es el
escenario en el cual es formado para su insercién en la vida social (Sacristan, 2000). Sin
embargo, las representaciones de la infancia de origen moderno ya no se ajustan a los sujetos que
habitan hoy los espacios escolares.

El estudiante al estar en contacto con las TIC cuenta con la facilidad de acceder a la
informacidn y el docente debe ensefiarle a buscarla, procesarla para comprenderla, asumiendo
una postura mas activa en el proceso de aprendizaje y mas acorde con su época, donde la
innovacion, la participacion en comunidades, la autorregulacion y el pensamiento critico son las
habilidades que pueden adquirir con facilidad gracias al uso de la tecnologia. Por el contrario,
también se puede convertir en un agente facilista de obtencion de la informacién y al contar con
un sin numero de fuentes puede caer en la pereza, la copia y el plagio perdiendo su propia

construccién del conocimiento.
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7. Ambiente De Aprendizaje

7.1. Descripcion del ambiente

El curso esté disefiado bajo la modalidad presencial intermediado por TIC. Pretende que
los docentes del &rea de ciencias naturales puedan fortalecer las competencias tecnoldgicas
mediante la construccion de conocimientos, habilidades, disposiciones y actitudes relacionadas
con las TIC, los principios que las rigen, reconociendo sus alcances y limitaciones en los
procesos de ensefianza propios del contexto escolar. Se disefiaron ocho secciones: las dos
primeras pensadas para transformar la actitud docente frente a la integracion de las TIC en la
educacidn, las siguientes dos orientadas al aprendizaje de herramientas digitales para la
ensefianza de las ciencias naturales y las cuatro ultimas para potenciar la integracion de las TIC

en las practicas pedagdgicas y evaluativas.

Herramientas
dighales paraia
ensefanza de
ias ciencias
naturales

Dperienclos y
tierramientas

TIC del colegio
Prraiso Micadar

integradén TIC

en |3 ensedanza

de las ciencias
naturales

Documentando
pricticas
pedagdgicas

Competendcia TIC
nivel explorador

ACTITUD INTEGRACION

Figura 7: Secciones del ambiente
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En cuanto a la implementacion del ambiente de aprendizaje se emple6 un aula virtual en

Edmodo (https://new.edmodo.com/groups/29373666/small groups/ied-paraiso-mirador-

29373671), donde se consigno la propuesta metodoldgica desarrollada en el curso, los recursos
digitales, actividades realizadas y experiencias vividas por los docentes (Ver Anexo 19:
Entorno del aula virtual en Edmodo).
7.2. Objetivo de aprendizaje
Fortalecer el nivel exploratorio de la competencia tecnolégica mediante la construccion
de conocimientos, habilidades y actitudes relacionadas con las TIC. (MEN, 2013, p.36)
7.3. Objetivos especificos de aprendizaje
e Reconocer como las herramientas TIC enriquecen los procesos de ensefianza-
aprendizaje.
e Valorar la pertinencia de los medios digitales en un contexto pedagdgico.
e Elaborar actividades de aprendizaje utilizando aplicativos, contenidos, herramientas
informéticas y medios audiovisuales.
e Consolidar el disefio curricular mediante la utilizacién de planes estratégicos TIC.
7.4. Identificacion del Contexto
El colegio Paraiso Mirador IED se encuentra ubicado en Bogota (Colombia), en la
zona alta de Ciudad Bolivar (KR 27 L 71 H - 46 SUR). Cuenta con una poblacion de 2247
estudiantes, 76 docentes, 5 directivos y 8 administrativos, distribuidos en 4 sedes y 3 tres
jornadas (mafiana, tarde y fin de semana). La poblacion se encuentra en los estratos
socioecondémicos 0 — 2. Esta comunidad se caracteriza por presentar un alto grado de
vulnerabilidad dado que son estudiantes en situacion de desplazamiento, que son de extra edad,

adultos y ancianos, que habitan en la periferia de Bogota.


https://new.edmodo.com/groups/29373666/small_groups/ied-paraiso-mirador-29373671
https://new.edmodo.com/groups/29373666/small_groups/ied-paraiso-mirador-29373671
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El PEI de la institucion es “Formacién en valores para una mejor convivencia social”.

El Aprendizaje Significativo es el modelo de ensefianza de la institucion; se fundamenta en la
utilizacion de una tarea o problema altamente motivador y envolvente, relacionado
directamente con el contexto social del barrio, a traves del cual los alumnos desarrollan
competencias cognitivas, actitudinales y procedimentales, en la medida que se gestiona el
conocimiento tras la basqueda de soluciones a las situaciones problema. Algunas experiencias
pedagogicas de la institucion son: el teodolito astronémico, semillero de robotica, la emisora
escolar, el club de danza y teatro, cine foro comunitario, “Dofia Naranja y las rosaceas” y
“Sembrando cultura de paz”. Cada proyecto se realiza por nivel y por area.

El colegio es reconocido a nivel distrital porque en los afios 2013 y 2016 gano el premio
a la calidad de la SED en la categoria bronce, por su gestion con la ruta de la excelencia
académica, administrativa y directiva. En el 2017 y 2018 fue galardonado con el premio a
la permanencia y a la convivencia; ademas del premio a mejor experiencia significativa con
“Dofia Naranja y las rosaceas”.

En cuanto a la insercion de las TIC a la institucién, en el 2018, el plan Saber Digital
realiz6 una caracterizacion del uso de las TIC, concluyendo que la IED estaba en un nivel
intermedio (Ver anexo 1: Situacion TIC de la institucién y Anexo 2: Dimensiones TIC IED
Paraiso Mirador); tras lo cual se precis6 que el colegio se conciben como cuerpo de
conocimiento independiente, con competencias especificas y objeto de estudio propio, por eso
se le da relevancia dentro de la asignatura de informatica y de la media fortalecida. Sin
embargo, el plan no ha permeado transversalmente el disefio curricular de la institucion, a pesar
de tener una propuesta de insercion del conocimiento tecnoldgico a través de la gestion

directiva (plan Saber Digital). Se sigue manteniendo la idea de un aula especial para
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informatica y se agregan algunos computadores en la biblioteca y en la sala de profesores. Aln

falta por generar una cultura institucional donde docentes, padres de familia y estudiantes, se

motiven a adquirir los conocimientos tecnoldgicos.

i AT

\BCUIS0s @ infraestructura s T L'ESAIMOND protesional oe 103 CoCemes

Figura 8: Diagrama radar estado actual TIC IED Paraiso Mirador

7.5. Poblacién
Los docentes participantes estan entre los 30 y 40 afios de edad. En su mayoria, poseen
estudios de especializacion y maestria, y todos son profesores en propiedad de la SED en los
niveles de educacion basica y media, de las jornadas mafiana y tarde. Actualmente se encuentran
en el nivel explorador segun lo propuesto por el documento elaborado por el MEN (2013)
“Competencias TIC para el Desarrollo Profesional Docente”.
Dentro de sus competencias para el desarrollo profesional docente se indica que:
» Aplican la teoria a situaciones de la vida cotidiana.
» Gustan de incentivar las actitudes criticas en los estudiantes

» Implementan el método cientifico en situaciones experimentales
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» Muestran iniciativa para la formacion por medio de la autogestion, considerando

principalmente la actualizacion de sus conocimientos y las practicas que pueden utilizar.
» Laopinién que tienen de las TIC, en general, la comunican como una oportunidad para

resolver algunas problematicas al interior de sus clases en cuanto a metodologia y a

seguimiento.

7.6. Referentes pedagogicos del ambiente

El proceso formativo de un docente se debe enfocar en adquirir y a transmitir habilidades
como la creatividad, el trabajo colaborativo y el aprendizaje teniendo en cuenta un modelo
educativo. Por causa de las TIC, el docente se ve obligado a replantear todo lo que ha aprendido
y viene ensefiando, con la necesidad de idear, ensayar y evaluar nuevas metodologias en las que
se involucre la tecnologia, ya que al conocer del pasado puede hacer propuestas en el presente.
Ademas, se deben buscar herramientas que se ajusten a un contexto pedagdgico, que respondan a
las necesidades de la época actual y que puedan brindar oportunidades de aprendizaje; dentro de
las implicaciones se requiere efectuar cambios, de acuerdo con algunos principios, promoviendo
las buenas préacticas educativas. Garcia, Angarita y Velandia (2013) aconsejan sobreponer el
aspecto educativo sobre el aspecto tecnoldgico; advierten que el uso de una TIC no implica
innovacion si no depende de una buena estrategia didactica y sefialan que una TIC debe
promover el uso de los recursos y debe desarrollar habilidades tecnoldgicas relacionadas con los
objetivos, los contenidos y la competencia tecnoldgica (p.51).

7.7.Enfoque Pedagdgico Constructivista

El Aprendizaje Significativo es el modelo pedagdgico que sustenta este plan de formacion

docente, basado en lo propuesto por Joseph Donald Novak, El pedagogo propone que al



52
construir un nuevo conocimiento se involucra lo que piensa, lo que siente y la forma como

actlia una persona. Se caracteriza por:

e Una pedagogia centrada en el alumno.

e Elalumno es el referente principal del trabajo pedagdgico.

e Una pedagogia diferenciada pues reconoce que cada alumno posee caracteristicas
individuales, culturales y una experiencia de vida diferente, que debe ser considerada a
la hora de aprender. La premisa consiste en que “no aprendemos de la misma manera,
ni con el mismo ritmo”.

7.8.Roles en el ambiente
e Docente (Instructor): Facilitar y estimular las experiencias contenidas en los aspectos
tecnoldgicos, pedagdgicos y cientificos.
e Estudiante (Docentes del area): Construir activamente su propio conocimiento
mediante el desarrollo de actividades y del trabajo colaborativo.
e TIC: Mediacion que facilita al estudiante y al docente el desempefio de sus roles
7.9. Estrategia didactica
La secuencia didactica se llevara a cabo bajo la modalidad presencial intermediada por
TIC; corresponde al aprendizaje que combina el e-learning (encuentros asincronicos) con
encuentros presenciales (sincrénicos). La estrategia pretende un aprendizaje personalizado
otorgando ayuda a los que la necesiten, sea porque les resulta mas dificil entender un tema en
particular o porque quieren investigar mas alla del nivel del curso, alcanzando un mayor grado
de profundidad. Se empleara el estudio de caso, definiéndolo segin Roper y Millar (1999)
como “el planteamiento de situaciones problema reales 0 muy cercanas a la realidad, en las

cuales, el estudiante mediante el planteamiento de preguntas pueda tomar decisiones”; en este


http://www.monografias.com/trabajos34/el-trabajo/el-trabajo.shtml
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ambiente de aprendizaje, se promueve la transformacion del disefio curricular gracias a la

reflexion sobre el ejercicio docente relacionado con las TIC.

Estudio de caso

La primera vez que se uso el estudio de caso fue en el siglo X1X 'y se profundizé en la
educacion profesional a partir del siglo XX; se entiende como un método disefiado para la
ensefianza cuyo objetivo principal es el de preparar al estudiante en la aplicacion de sus
conocimientos en un contexto real, conocido como “Aprendizaje experimental”, (Roper y Millar,
1999, p.1). EI método le permite al estudiante adaptarse ante una variedad de situaciones como
futuro profesional. Dentro de sus caracteristicas, tal y como lo proponen los mismos autores, se
destaca la multifuncionalidad, ya que puede plantearse sin un limite de palabras; se puede apoyar
en instrumentos visuales auditivos y contar con maltiples escenarios donde se plantea la accion.
Ademas, debe contar con una serie de elementos propios del método como son la introduccion en
la cual se enmarca el caso, el resumen en el cual se hace la descripcion del caso (roles,
organizacion, la mision) y un informe de situacion donde el estudiante debe responder a
preguntas basicas de sus decisiones (qué, quiénes, como, cuando y dénde), apoyadas bajo tres
estructuras: “1. Indicar una situacién y preguntar a los participantes qué harian a continuacion. 2.
Establecer una tarea, como pedir a los participantes que preparen un informe o que recomienden
una accion para que la revise un funcionario clave. 3. llustrar un escenario y pedir a los
participantes que analicen las fallas y que recomienden como se debid haber manejado” (p.10).

Un estudio de caso debe tener una razén o un sentido que proporcione una excusa para el
conocimiento; es alli donde el educador debe utilizar “Las notas de ensefianza” (Roper y Millar,
1999, p.9), que le permiten desarrollar un dialogo de tipo argumentativo para cumplir con la

meta propuesta. Para ello se debe generar una sinopsis, un objetivo educativo, un esquema de
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discusioén acompafado por consejos y/o fuentes informativas enmarcadas en la situacion

propuesta y los apéndices que pueden ser un listado de términos importantes o fuentes
bibliograficas que permitan una acertada compresion del caso.

En el estudio de caso, se propone abordar un reto (situacion problema) que debe ser
solucionado de manera novedosa y eficaz, aplicando lo aprendido en la teoria; la manera como se
plantea depende de la disposicion, los recursos, el tiempo (antes, durante o después de la clase),
el nimero de participantes (pequefios grupos o plenaria) y la intencién del guia que lo imparte
tiene como base la discusion o el debate, en donde no hay una Unica respuesta verdadera.

Esta técnica permite en el estudiante:

e laidentificacion y el reconocimiento de los problemas,

e la comprension y la interpretacion de los datos,

e entender y reconocer las suposiciones e inferencias, en contraposicion a los hechos
concretos,

e pensar analitica y criticamente,

e la comprension y la evaluacion de las relaciones interpersonales,

e juzgar,

e comunicar ideas y opiniones,

e tomary defender las decisiones.

Siete Principios de Buenas Précticas en la Educacion Arthur
Igualmente, dentro del ambiente se tuvo en cuenta para el disefio e implementacion de las
unidades didacticas “Los siete principios de buenas practicas en la educacion” de (Arthur y

Gamson, 1987), a saber:
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a. Promueve el contacto entre estudiantes y profesores: Cuando se fortalecen lazos a

nivel personal permiten un acercamiento a nivel intelectual es decir una motivacion
para aprender

b. Desarrolla la reciprocidad y la cooperacion entre los estudiantes: Un trabajo en
equipo hace que se haga menos pesado y hace que las opiniones mejoren el
pensamiento y la comprension de un conocimiento.

c. Fomenta el aprendizaje activo: El aprendizaje debe ser dinamico y aplicable en el
contexto.

d. Da realimentacion rapida: Que parte de la reflexion de lo qué se sabe y en lo que
presenta deficiencias para poder seguir avanzando segun lo que se pretende ensefiar

e. Hace hincapié en el tiempo dedicado a la tarea: Hay que ensefiar a manejar los
tiempos en los que se dedican al aprendizaje de un conocimiento ya que permiten
optimizar el aprendizaje significativo

f. Comunica altas expectativas: Al trasmitir estos pensamientos hacen que un estudiante
quiera esforzarse mas

g. Respeta los diversos talentos y formas de aprender: Generar el conocimiento desde
las diferentes inteligencias multiples para que un estudiante pueda demostrar lo

aprendido

7.10. Evaluacion del Aprendizaje docente (Por fases 0 momentos)

La evaluacion se hace teniendo en cuenta las fases de aprendizaje: “Momento de
Aplicacion” y “seglin sus Agentes” (Castillo y Cabrerizo, 2010, p.34). Se inicia con una prueba
diagnostica que mide el nivel de Competencia Tecnoldgica — TIC, alcanzado por cada uno de

los docentes; durante la realizacidn de los mddulos, se efectlia una evaluacién de tipo
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procesual, que muestre los progresos y dificultades de aprendizaje en las sesiones y se finaliza

con una verificacion de las capacidades adquiridas para poder establecer la transformacion. El
curso se aprueba con el 70% de las sesiones completadas.

En la actualidad, se le confiere a la evaluacion, segun Castillo y Cabrerizo (2010), un
espacio permanente dentro del proceso educativo en donde ocurre la orientacion, el ajuste, el
progreso Yy la aplicacion de un conocimiento; es meramente cualitativa y formativa e interviene
no solo en el estudiante sino también en el educador a través de roles que cada uno cumple; “esta
llamada a ser el eje integrador, vertebrador y dinamizador” (p. 16).

La estructura evaluativa cuenta con tres momentos en los que se obtienen datos
fidedignos para fundamentar y asegurar el desarrollo evaluativo. Tal como se habia mencionado,
el primer momento es la evaluacion diagndstica, el segundo momento es la informacién obtenida
de la formulacién de juicios (resignificacion del proceso) y el tercer momento es tomar una
decision sobre lo que se esta haciendo. Se debe contar con los instrumentos adecuados que
garanticen que la informacion recibida es veraz y oportuna. Lo anteriormente descrito se

presenta en forma resumida en el cuadro realizado por (Castillo y Cabrerizo, 2010, p.18):



[ CUADRO §

A) PLANIFICACION D) TOMA DE DECISIONES

* Qué se va a evaluar: ADQUISICION DE COM- « Verificar los juoos de valor
PETENCIAS
Conocimeentos, habihdades, actitudes/valores * Proponer decisiones de mejora

* Para qué se evalGx OBJETIVOS * Onentar o proceso
Académacos, personales y socales 2

+ Por qué se mvalia FUNCIONES Caliicar los resltodes
Diagnoshca, Formativa y Sumativa * Promover & recuperacion

= Cuindo se evalix MOMENTOS
Inicial, Procesual y Finl « Informar sobre los resultados

* Como se evalda: PROCEDIMIENTOS « Faciitar la promocion
Cuanttatvos y Cualitativos

« Con qué se evalda: TECNICAS € INSTRU- * Permilic b Stulacion
MENTOS: Muy varados y adecuados

* Quién evaliia: AGENTES
Autoealuaaon, Heteroevaluacion, y Coeva-
luacion

—

DISENO METODOLOGICO DEL PROCESO DE EVALUACION DE LOS APRENDI-
ZAJES DEL ALUMNO

PENSAR...., PARA SABER ACTUAR

« Del concepto que tene el profesar de la evaluaoon educativa, a la utilizacon
y aphcaaon en o proceso de aprendzaje ensefianza

/\

B) SELECCION-CONSTRUCCION DE INSTRU-
MENTOS PARA LA OBTENCION DE INFORMA-
CION

* Selectitn/election de mstrumentos exstentes
« Construcoon de mstrumentos «ad hoos.
Adecuados
~ Tests tpificados Personalzados
Adaptatnvos

* Aphcantn de téanucas e mstrumentos para ka ob-
tencion de datos suficientes.

O VALORACION/FORMULACION
DE JUNCI0S DE WL.OR

* Critenos de ovaluacion

« Valoraoon de la mformacon
* Interpretar y regular

* Revear y onentar

* Integrar y dderencar

« Comprobar logros

Figura 9: Disefio metodolégico del proceso de evaluacién

Autoevaluacion: Se evalla el proceso educativo llevado hasta el momento y

cuya base es la autorreflexion.

funcion y tiene una modalidad especifica; las utilizadas en el ambiente de aprendizaje estan

basadas en lo expuesto por Castillo y Cabrerizo (2010) y son:

S7

Segun la intencion de cada momento en la que se aplique la evaluacion, cumple con una

a. Dependiendo de los Agentes que intervienen en el proceso de ensefianza-aprendizaje:
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e Heteroevaluacion: Se presenta cuando los que dirigen el proceso educativo y

los que lo reciben se evaltan entre ellos.

e Coevaluacion: Cuando se hace un analisis desde el mismo contexto y con las
mismas personas que hacen parte de él.

b. Dependiendo del Momento de Aplicacion

= Evaluacion Inicial: Establece, con respecto a una temaética, el punto de partida
de un estudiante y asi determinar, al final, si se realizé un avance.

= Evaluacion Procesual: Da cuenta del desempefio del estudiante a lo largo del
proceso educativo permitiendo modificaciones si es necesario.

= Evaluacion Final: Emite el juicio si se avanzé o no con respecto a la

Evaluacion Inicial.

7.11. Pilotaje de ambiente de aprendizaje

El pilotaje del ambiente de aprendizaje se disefié con base en la ribrica de Forneiro
(2010), “Observacion y evaluacion del ambiente de aprendizaje en educacion infantil:
dimensiones y variables a considerar”. Las dimensiones que se tuvieron en cuenta para el
desarrollo de este ambiente de aprendizaje son: funcional, que esta relacionada con el modo de
utilizacion de los espacios, su polivalencia y con las actividades de aprendizaje; temporal, que
estad vinculada a la organizacion del tiempo de las actividades de aprendizaje; relacional, que esta
referida a las distintas relaciones que se establecen dentro del ambiente, y fisica, la cual hace
referencia al aspecto material del ambiente. Se analizaron estas caracteristicas a la luz de una
implementaciodn de la sesion 0 (Anexo 22: Diario de campo Sesion 0). El pilotaje se aplico en el
IED Paulo Freire, a docentes de ciencias naturales, en donde a través de un diario de campo y las

percepciones de los docentes se observaron las categorias relacionadas:



DIMENSION FISICA

Se asegurd que los
escenarios para la
implementacion de
las distintas
actividades
estuvieran separados
con anterioridad y
que todos los
docentes contaran
con un computador y
con acceso a internet
para sesiones
asincronicas.

Los espacios deben
ser de facil acceso
para una mayor
movilidad de los
docentes para
sesiones que
impliquen
movimiento.

7.12.

Tabla 1; Pilotaje ambiente de aprendizaje

DIMENSION FUNCIONAL

Se establecid que debian mejorar las
actividades respecto a:

1. Actividades de comunicacion:
en cuanto a la conversacion
informal con los compafieros y
con el maestro en los momentos
de entrada y salida.

2. Actividades de representacion
gréfica. Utilizar mediaciones
tecnoldgicas y no papel, por
compromiso ambiental.

3. Actividades mediadas por TIC:

Utilizar actividades TIC acordes
a los niveles académicos de los
docentes a formar.

DIMENSION
TEMPORAL

Se indico que se
debian especificar
bien los:

1. Momentos de
actividad
libre.

2. Momentos de
actividad
planificada.

Evaluacion del ambiente de aprendizaje
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DIMENSION
RELACIONAL

Se determind que las
modalidades de
acceso al aula virtual
fueran libres, dadas
las multiples
actividades de los
docentes y por orden
del maestro.

Igualmente, que el
estudiante docente
forme a sus
compafieros docentes,
para que no solo fuera
vertical la relacién de
formacion.

El proceso de evaluacion del ambiente de aprendizaje escogido corresponde al modelo de

“Evaluacion Respondiente” propuesto por Robert Stake, siendo esta propuesta de corte

cualitativo, partiendo de la observacién (sesiones propuestas, entrevistas y cuestionarios). Se

hace especial énfasis en el desenvolvimiento de los docentes en el aula con respecto al uso de la

tecnologia y sus percepciones, lo que nos permite detectar las necesidades particulares del

contexto mediante juicios de valor. Es decir, conocer los antecedentes, las actividades hechas

durante el programa y sus efectos, dando un panorama general de dicho proceso.

Dentro de las ventajas que ofrece el método estan la flexibilidad y la adaptacion de los

objetivos, la descripcion de los programas educativos, la preponderancia del problema sobre la

teoria, la opinion de los sujetos evaluados y la identificacion de las problematicas, las fortalezas
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y las debilidades en los procesos de ensefianza-aprendizaje, ya que se ajustan a las actividades

propuestas en el ambiente de aprendizaje y permiten obtener los datos necesarios. Esquema

Stake:
Tabla 2; Evaluacion del Ambiente de Aprendizaje
INTENCIONES  OBSERVACION NORMAS JUICIOS
Lo que la gente Lo que la gente Lo que la gente Lo que la gente
quiere recibe normalmente cree que debe
acepta ser el programa
principal
ANTECEDENTES
TRANSACCIONES
RESULTADOQOS
Matriz Descriptiva Matriz de Juicios

Las observaciones y transacciones se tomaron de los diarios de campo de las sesiones,
por medio de narraciones y descripciones; se destaca lo que es valioso para los participantes.
Esta informacion fue presentada a los docentes para que la validaran, con el fin de tomar
decisiones a traves de propuestas fomentando tanto la reflexion como la motivacion.

En los antecedentes, se tratan las politicas y las normas, los objetivos, la definicion de
criterios que permitan elaborar juicios; en las transacciones, se colocan las interacciones entre los
actores, estrategias e instrumentos para evaluar (metodologia), y en los resultados, se establecen

logros que se quieren obtener. Los indicadores de evaluacidn deben dar cuenta de las acciones.
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7.13. Ficha Técnica del Ambiente

Tipo Ambiente
Mddulos

Estructura
de los
Modulos

Duracién
Dedicacién
Producto
Implementacion
Cobertura de
Estandares

Elaborado por

Revisado por
Pilotaje

Tabla 3: Ficha Técnica del ambiente de aprendizaje

FICHA TECNICA AMBIENTE DE APRENDIZAJE

Presencial mediado por TIC
Ocho (8)

Seccidn 1: Nuevo rol docente en la sociedad del conocimiento.

Seccion 2. Ambientes de aprendizaje mediados por TIC.

Seccion 3. Estado de la institucion educativa en la integracion de las TIC
Seccion 4. Herramientas TIC para la ensefianza de las ciencias naturales
Seccion 5. Didactica y modelo pedagdgico mediado por TIC

Seccion 6. Evaluacion formativa mediada por TIC

Seccion 7. Documentacidn de las practicas pedagégicas a través de las TIC
Seccion 8. Evaluacion y retroalimentacion final del curso

Tres meses

1 hora diaria 0 mas

Ambiente personal de aprendizaje

Marzo de 2019 — mayo de 2019

Lineamientos para el diagnéstico y el desarrollo de la competencia TIC (MEN,
2013).

Dario Giral y Olga Géngora (Estudiantes de Maestria en Informatica Educativa)
Cristina Hennig (Directora de Tesis)

Diana Ivonne Guerrero — Profesora del CTA de Universidad de la Sabana.
Docentes IED Paulo Freire - Docente Lina Salazar



7.14. Guion del ambiente de aprendizaje

Tabla 4; Guion del ambiente de aprendizaje

SECCION 1: NUEVO ROL DOCENTE EN LA SOCIEDAD DEL CONOCIMIENTO

62

COMPETENCIA/OBJETIVO DE APRENDIZAJE: Fortalecer el nivel exploratorio de la competencia tecnoldgica (MEN, 2013, p.36) mediante la

construccién de conocimientos, habilidades y actitudes relacionadas con las TIC

INDICADOR DE DESEMPENO O LOGRO: Reconocer como las herramientas TIC enriquecen los procesos de ensefianza-aprendizaje.

TECNICA(S) DIDACTICA(S) / ESTRATEGIA DIDACTICA: Estudio de Casos — “Los Siete Principios de la Buena Practica” (Watson, M., 2012)

CONTENIDOS: Edmodo y Piktochart. Rol docente en la sociedad del conocimiento

DESCRIPCION DE ACTIVIDADES (Esta sesion se realizara en modalidad presencial) Como
punto de partida, se hara una reflexion en donde las experiencias, las expectativas y las précticas
educativas utilizadas en las clases por parte de los participantes se convierten, en si mismas, en el caso
de estudio

Activacién de Conocimientos Previos

DURACION

Caso: Soy Docente de Ciencias Naturales; a lo largo de mi desempefio como pedagogo, he encontrado
una serie de circunstancias positivas y negativas que han marcado la metodologia que utilizo para
ensefiar, siendo consciente que esta profesion siempre debe estar en permanente renovacion y sujeta a la
sociedad actual, empezaré a evaluar mis competencias a nivel tecnolégico:

e Se creara un perfil en Edmodo, a fin de que los docentes se documenten del proceso de formacién y

de que refuercen su aprendizaje.

Cada profesor ingresara a la clase de Edmodo “FORTALECIENDO LAS COMPETENCIAS

TECNOLOGICAS PROFESORALES IED. PARAISO - MIRADOR” siguiendo los pasos para su

ingreso y cuyo cddigo es h42iu7.

e Posteriormente, el grupo de docentes escribira una breve presentacion personal en la pagina
interactiva para aprender sus comandos basicos.

e Luego se presentard un video donde se indiquen los pardmetros generales para hacer una infografia
con el programa Piktochart: https://www.youtube.com/watch?v=Qw0A4U8-pxI&t=60s

o Se elaborara una infografia en Piktochart que representa mi trabajo en Pedagogia. Para poder
analizarlo, utilizaré la matriz DOFA (Watson, S. y Sutton, M., 2012, p.3), aplicando el tercer
principio “Utiliza Técnicas de Aprendizaje Activo”. Aqui se hace la reflexion acerca de la

25 minutos

RECURSOS

e Aula
virtual
Edmodo

e Editor de
Infografia
Piktochart

e Video

EVALUACION

Se tendra en cuenta
lo propuesto por
Cabrerizo

Autoevaluacion,
Castillo-Cabrerizo,
(2010). DOFA


https://www.youtube.com/watch?v=Qw0A4U8-pxI&t=60s
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experiencia como docente y de como utiliza la pedagogia y la tecnologia en el planteamiento de las
clases. Termina cuando el docente sube a la primera tarea del grupo.

Fase intermedia de aprendizaje

Coevaluacion

Cada docente expondra y subira su infografia al grupo de Edmodo y se ira nutriendo con los aportes del Castillo-Cabrerizo,

grupo, basados en la siguiente pregunta: ;Qué otras fortalezas o debilidades tiene el docente que (2010)

15 minutos  determinan su desempefio en el aula? (Watson, S. y Sutton, M., 2012, p.3). Se puede observar, en la ¢ Infografia Anexo 4
actividad, la aplicacion del segundo principio “Desarrolla reciprocidad y cooperacion entre los Compartlido en
alumnos”, al dar opiniones se genera la colaboracion de los participantes dando un “sentido de Google.doc

comunidad dentro de la clase”.
Fase Terminal del Aprendizaje

¢Qué meta de aprendizaje se fijaria el grupo relacionada con la integracion TIC en el aula? Finalmente, o |nfografia Heteroevaluacion y

gracias al insumo de la actividad anterior, el grupo de profesores fijara una meta de trabajo para Meta de coevaluacion
. subsanar las deficiencias detectadas en cada una de las instituciones, la cual estara presente a lo largo de aprendizaj . .
5 minutos . . . . . . ey Castillo-Cabrerizo,
las sesiones. Se presentara en el aula de Edmodo haciendo una infografia colectiva. El sexto principio e (2010)

establece que el grupo “Comunica altas expectativas”, por eso el grupo debe hacer uso de un alto nivel
de pensamiento critico para ser capaz de proponer y estar dispuesto a cumplir con una meta de trabajo
(Watson, S. y Sutton, M., 2012, p.4).

SECCION 2. AMBIENTES DE APRENDIZAJE MEDIADOS POR TIC

COMPETENCIA/OBJETIVO DE APRENDIZAJE: Fortalecer el nivel exploratorio de la competencia tecnolégica (MEN, 2013, p.36) mediante la
construccién de conocimientos, habilidades y actitudes relacionadas con las TIC.

INDICADOR DE DESEMPENO O LOGRO Reconocer como las herramientas TIC enriquecen los procesos de ensefianza-aprendizaje. Valorar la
pertinencia de los medios digitales en un contexto pedagégico.

TECNICA(S) DIDACTICA(S) / ESTRATEGIA DIDACTICA: Estudio de Casos - Los Siete Principios de la Buena Practica” (Watson, M., 2012)

CONTENIDOS: Edmodo, Skype, Skype Class Room y Uso de las TIC

DESCRIPCION DE ACTIVIDADES

Esta sesion se realizara en modalidad virtual a través de Skype RECURSOS EVALUACION

20 minutos  Activacion de Conocimientos Previos e Preguntas Auto y coevalugcmn
Castillo-Cabrerizo,

* Skype (2010),

DURACION



10 min

15 minutos

Caso: Los docentes se han venido quejando en las reuniones de pares del exceso de actividades
encomendadas; son conscientes de que el trabajo dentro del aula ocupa la mayoria de su tiempo, junto a
otras actividades curriculares como las calificaciones, la preparacion de clase, entre otras. Debido a esta
situacion han surgido algunos interrogantes tales como:

e ;Cuales son las metodologias que han funcionado en nuestras clases y las que las han hecho mas

interesantes?
e ;Qué problemas enfrentan los profesores al dar una clase usando la tecnologia?
e Como se podria mejorar la metodologia en los procesos de ensefianza-aprendizaje?

El primer principio, “Fomenta el contacto entre estudiantes y profesores”, establece una discusion que
fomenta un dialogo y permite plantear preguntas para facilitar la comprension del caso. El cuarto
principio, “Da una respuesta rdpida”, brinda una retroalimentacion eficaz y permite que cada
comentario haga progresar la discusion con el fin de redireccionar la discusion hacia el desempefio
propuesto (Watson, S. y Sutton, M., 2012, p.3). Las respuestas a las preguntas seran diligenciadas en el
formato Google Doc.

Fase intermedia de aprendizaje

e En el aula de Edmodo se subird un video reflexivo e informativo sobre el uso que le dan los

estudiantes a las TIC, los avances que pueden tener los docentes al usarlas en clase, evidenciando la
importancia de ensefiar bajo el contexto y la actualidad.
https://www.youtube.com/watch?v=n7VFGES718k

e Luego, mediante instrucciones, los docentes accederan a Skype Class Room, en donde se pondran
en contacto con un profesor en México para reflexionar sobre la labor como educador. Se
observaran ejemplos de entornos virtuales de aprendizaje en los cuales pueden basar sus futuras
clases.

Fase Terminal del Aprendizaje

e Como conclusiones del aprendizaje, los docentes participaran de un foro virtual encaminado hacia la
pregunta ¢ Teniendo en cuenta las practicas pedagdgicas vistas en Skype Class Room, podria
mejorar mi practica educativa en el aula?

e Video

o Skype

Class
Room

SECCION 3. ESTADO DE LA INSTITUCION EN LA INTEGRACION DE LAS TIC

COMPETENCIA/OBJETIVO DE APRENDIZAJE: Fortalecer el nivel exploratorio de la competencia tecnoldgica (MEN, 2013, p.36) mediante la
construccidn de conocimientos, habilidades y actitudes relacionadas con las TIC
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Anexo 5.
Conclusiones a las
preguntas de la
Activacion de
Conocimientos
previos compartida
en Google Doc

Heteroevaluacion y
coevaluacion
Castillo- Cabrerizo,

(2010)
e Conclusion del
Foro


https://www.youtube.com/watch?v=n7VFGES718k
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INDICADOR DE DESEMPENO O LOGRO: Reconocer las herramientas TIC y las experiencias que enriquecen los procesos de ensefianza.

TECNICA(S) DIDACTICA(S) / ESTRATEGIA DIDACTICA: Estudio de Casos - Los Siete Principios de la Buena Practica” (Watson, M., 2012)

CONTENIDOS: Foro, Padlet, experiencias TIC

DESCRIPCION DE ACTIVIDADES (Esta sesion se realizara en modalidad Presencial) Como
DURACION  punto de partida se haré una reflexion en donde las experiencias, las expectativas y las précticas RECURSOS
educativas utilizadas en las clases por parte de los participantes son en si mismas un caso de estudio.

Activacion de Conocimientos Previos

Caso: Estamos en el Colegio y la meta del grupo para mejorar la competencia pedagdégica TIC es... (se
nombrara la meta planteada por el grupo de docentes en la clase anterior) y para ello como docente

- o S Presentacion
conozco el parque tecnoldgico y las experiencias TIC que posee la institucion.

Saber Digital

10 minutos  Se hara una presentacion sobre la infraestructura con la que cuenta el colegio (;Qué hay? ¢Cuanto hay?
¢En qué se ha aplicado?, junto con algunos estudios hechos por “Saber Digital”), con la intencion de que
se conozcan los insumos para vincular las TIC en los procesos pedagdgicos en las aulas de clase

Foro
conclusiones

Teniendo en cuenta la informacion de la presentacion, argumentar en el foro con base en la siguiente
pregunta: ;La caracterizacion ofrecida por “Saber Digital” se ajusta a la realidad?

Fase intermedia de aprendizaje

e Video exploratorio sobre la utilizacién de la herramienta Padlet (elaboracién corcho educativo)
https://www.youtube.com/watch?v=PgAqt88FLbs
e Con base en el blog http://experienciaticparaisomirador.blogspot.com/ que cuenta las

. L . - — - Video
30 minutos experiencias TIC del colegio elaborar un corcho bajo los siguientes parametros: : Padlet
1. Herramienta Tecnoldgica
2. ¢Enqué se ha utilizado?
3. Ejemplos de cdmo se puede emplear en la practica pedagogica.
4. :Qué otra herramienta puede adquirir la institucion para fortalecer el parque tecnolégico?

. Fase Terminal del Aprendizaje
5 minutos

EVALUACION
Se tendra en cuenta
lo propuesto por
Cabrerizo

Auto evaluacion
Castillo- Cabrerizo,
(2010).

Coevaluacion
Castillo- Cabrerizo,
(2010).

Heteroevaluacion
Castillo-Cabrerizo,
(2010).


https://www.youtube.com/watch?v=PqAqt88FLbs
http://experienciaticparaisomirador.blogspot.com/

Un docente del grupo, a manera de conclusion, expondra el corcho como producto final para que se
haga una proyeccion de coémo se podrian manejar las herramientas tecnolégicas en las clases (se subira
el producto al aula virtual)

SECCION 4. HERRAMIENTAS TIC PARA LA ENSENANZA DE LAS CIENCIAS NATURALES
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COMPETENCIA/OBJETIVO DE APRENDIZAJE: Fortalecer el nivel exploratorio de la competencia tecnoldgica (MEN, 2013, p.36) mediante la

construccidn de conocimientos, habilidades y actitudes relacionadas con las TIC

INDICADOR DE DESEMPENO O LOGRO: Reconocer como las herramientas TIC enriquecen los procesos de ensefianza-aprendizaje. Valorar la

pertinencia de los medios digitales en un contexto pedagdgico.

TECNICA(S) DIDACTICA(S) / ESTRATEGIA DIDACTICA: Estudio de Casos - Los Siete Principios de la Buena Practica” (Watson, M., 2012)

CONTENIDOS: Mindomo, Cédigos QR, herramientas TIC para la ensefianza de las ciencias naturales

DESCRIPCION DE ACTIVIDADES (Esta sesion se realizara en modalidad Presencial) Como
DURACION  punto de partida se hara una reflexion en donde las experiencias, las expectativas y las practicas RECURSOS
educativas utilizadas en las clases por parte de los participantes son en si mismas un caso de estudio.

Activacion de Conocimientos Previos

Caso: Las nuevas tecnologias permiten mostrarles a tus alumnos el universo como si viajaras en una Cuadro
nave espacial, el cuerpo humano como si lo recorrieras a través del sistema nervioso o un herbario Comparativo.
7 minutos  virtual con millones de especies de plantas. ;T usas las TIC en tus clases de ciencias naturales? Anexo 6
subido a

Se muestra el siguiente video que proporciona tanto informacién como reflexion sobre el uso de las TIC ~ Google Doc
en el aula: https://www.youtube.com/watch?v=h40pXhuyNRM

Fase intermedia de aprendizaje

Se explicara la herramienta de Mindomo con un video:
https://www.youtube.com/watch?v=NWwcmcqgY_o

. Luego se recibira al azar una tematica por medio de un codigo QR (Ver anexo 17: Codigos QR), que Video .
28 minutos . . . : - . L : anexo 17:
puede ser sobre: experimentos interactivos, realidad aumentada, juegos y actividades, videos, Cédigos QR

simuladores y robdtica; con la informacién contenida alli, mas otras consultas que puedan realizar en la
web, deberan obtener informacién de su explicacion, ventajas y desventajas.
Con la investigacidn ya realizada colaborativamente el grupo realizard un mapa mental con Mindomo

EVALUACION

Se tendra en cuenta
lo propuesto por
Cabrerizo

Evaluacién inicial
Castillo-Cabrerizo,
(2010).

Evaluacion
procesual Castillo-
Cabrerizo, (2010).


https://www.youtube.com/watch?v=h40pXhuyNRM
https://www.youtube.com/watch?v=h40pXhuyNRM
https://www.youtube.com/watch?v=NWwcmcqgY_o

Fase terminal

Uno de los integrantes del grupo presentara el mapa mental con el fin de socializar la informacion.
Ademas, se hara una pequefa reflexidn sobre la elaboracion de mapas mentales tanto de manera
individual como colaborativa. Se subira el producto al aula virtual.

10 minutos

SECCION 5. DIDACTICA Y MODELO PEDAGOGICO INTERMEDIADO POR LAS TIC
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Heteroevaluacion
Castillo-Cabrerizo,
(2010).

COMPETENCIA/OBJETIVO DE APRENDIZAJE: Fortalecer el nivel exploratorio de la competencia tecnoldgica (MEN, 2013, p.36) mediante la

construccidn de conocimientos, habilidades y actitudes relacionadas con las TIC

INDICADOR DE DESEMPENO O LOGRO: Elaborar actividades de aprendizaje utilizando aplicativos, contenidos, herramientas informaticas y medios

audiovisuales. Consolidar el disefio curricular mediante la utilizacién de planes estratégicos TIC.

TECNICA(S) DIDACTICA(S) / ESTRATEGIA DIDACTICA: Estudio de Casos - Los Siete Principios de la Buena Practica” (Watson, M., 2012)

CONTENIDOS: Integracion de las TIC en el aula. Tips de aprendizaje constructivista y Google Drive

DESCRIPCION DE ACTIVIDADES (Esta sesion se realizara en modalidad virtual via Skype)
Como punto de partida se hard una reflexion en donde las experiencias, las expectativas y las précticas

DURACION ! o . P . RECURSOS
educativas utilizadas en las clases por parte de los participantes son en si mismas un caso de estudio.
Activacién de Conocimientos Previos
Caso: Soy docente del IED Paraiso Mirador; deseo realizar una mediacion con TIC en mi clase. ;Como ePDF
puedo utilizar los recursos tecnol6gicos para establecer una ensefianza donde el estudiante esté Pontificia
interesado y aprenda? ¢ Tengo en cuenta que cohabitamos en la sociedad del conocimiento? Universidad
5 minutos  ¢Cdémo debe ser una clase usando las TIC? catélica de
Valparaiso
Los docentes observaran los siguientes videos: (UMDU),
Video: ;Cémo iniciar una clase? https://www.youtube.com/watch?v=wMXYbA30nrA (2017)
Video: https://www.youtube.com/watch?v=QW1zbM-kHQ
Fase intermedia de aprendizaje
Los docentes analizaran el archivo PDF relacionado con la integracion de las TIC en el aula: « Formato de
. http://vra.ucv.cl/ddcyf/wp-content/uploads/2017/08/C%C3%B3mo-integrar-las-Tecnolog%C3%ADas- y
35 minutos - ; - - . planeacion
de-informacion-y-comunicacion-tic-a-mis-clases_continual.pdf de clases

Posteriormente, cada docente recibird un formato en Google Doc para que disefie una de sus clases
aplicando lo aprendido a lo largo del curso, teniendo en cuenta la lectura del PDF.

EVALUACION
Se tendra en cuenta
lo propuesto por
Cabrerizo

Evaluacién inicial
Castillo-Cabrerizo,
(2010).

Evaluacién
Procesual Castillo-
Cabrerizo, (2010).


https://www.youtube.com/watch?v=wMXYbA3OnrA
https://www.youtube.com/watch?v=QW1zbM-kHQ
http://vra.ucv.cl/ddcyf/wp-content/uploads/2017/08/C%C3%B3mo-integrar-las-Tecnolog%C3%ADas-de-informacion-y-comunicacion-tic-a-mis-clases_continua1.pdf
http://vra.ucv.cl/ddcyf/wp-content/uploads/2017/08/C%C3%B3mo-integrar-las-Tecnolog%C3%ADas-de-informacion-y-comunicacion-tic-a-mis-clases_continua1.pdf
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Fase final de aprendizaje L
Heteroevaluacion

Castillo-Cabrerizo,
(2010).

5 minutos . . .
Subir a la carpeta de Google Drive del curso la programacidn de la clase

SECCION 6. EVALUACION FORMATIVA MEDIADA POR TIC

COMPETENCIA/OBJETIVO DE APRENDIZAJE: Fortalecer el nivel exploratorio de la competencia tecnoldgica (MEN, 2013, p.36) mediante la

construccidn de conocimientos, habilidades y actitudes relacionadas con las TIC

INDICADOR DE DESEMPENO O LOGRO: Reconocer como las herramientas TIC enriquecen los procesos de ensefianza-aprendizaje. Elaborar

actividades de aprendizaje utilizando aplicativos, contenidos, herramientas informéticas y medios audiovisuales.

TECNICA(S) DIDACTICA(S) / ESTRATEGIA DIDACTICA: Estudio de Casos - Los Siete Principios de la Buena Practica” (Watson, M., 2012)
e CONTENIDOS: Evaluacion formativa

EVALUACION
Se tendra en cuenta
lo propuesto por
Cabrerizo

DESCRIPCION DE ACTIVIDADES (Esta sesion se realizara en modalidad Presencial) Como
DURACION  punto de partida se hara una reflexion en donde las experiencias, las expectativas y las practicas RECURSOS
educativas utilizadas en las clases por parte de los participantes son, en si mismas, un caso de estudio.

Activacion de Conocimientos Previos

Caso: Antes de llegar a la clase, he tenido que preparar mi clase, escoger materiales, idear estrategias
para motivarlos... Durante una o dos horas estaré con ellos y tendré que permanecer atento a la forma
como se desenvuelve la sesion, llamarles la atencién a algunos y verificar varias veces si estan siguiendo
la exposicion o desarrollando las actividades que he programado. Seguramente, haré preguntas o

responderé inquietudes. Para evaluar el aprendizaje, dejaré alguna tarea para hacer en la casa o realizaré Auto evaluacion

10 minutos : : Video Castillo-Cabrerizo
un cuestionario. '
(2010).
e Se presenta un video: https://www.youtube.com/watch?v=IwFEjsmenXk
e Se les preguntaré a los docentes ;Cémo evalu6? ;Qué aprendizajes son los que evalud? ¢Utilizé
examenes breves o extensos?, ¢utilizo preguntas de respuesta multiple o de respuesta abierta?
¢Permitio usar libro, internet o les exigié absoluto silencio?
Fase intermedia de aprendizaje
20 minut e Se proyectara Video exploratorio donde se explica como emplear las TIC en el proceso de Vid Coevaluacién
utos evaluacion https://www.youtube.com/watch?v=RmNGXQcgSKI Quigiozz Castillo-Cabrerizo,
e Previamente se le solicitara a alguno de los compafieros que participan en el curso de formacién (2010).

docente que explique la herramienta Quizizz


https://www.youtube.com/watch?v=IwFEjsmenXk
https://www.youtube.com/watch?v=RmNGXQcgSKI
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e Cada docente prepara una evaluacion para sus estudiantes, donde emplea una evaluacién formativa.

Heteroevaluacion
Castillo- Cabrerizo,
(2010).

Fase Terminal del Aprendizaje

5 minutos - X ., . .
Cada docente subira al aula virtual, la evaluacion formativa elaborada para sus estudiantes.

SECCION 7. DOCUMENTACION DE LAS PRACTICAS PEDAGOGICAS A TRAVES DE LAS TIC

COMPETENCIA/OBJETIVO DE APRENDIZAJE: Fortalecer el nivel exploratorio de la competencia tecnoldgica (MEN, 2013, p.36) mediante la
construccidn de conocimientos, habilidades y actitudes relacionadas con las TIC

INDICADOR DE DESEMPENO O LOGRO: Elaborar actividades de aprendizaje utilizando aplicativos, contenidos, herramientas informaticas y medios
audiovisuales - Consolidar el disefio curricular mediante la utilizacion de planes estratégicos TIC.

TECNICA(S) DIDACTICA(S) / ESTRATEGIA DIDACTICA: Estudio de Casos - Los Siete Principios de la Buena Practica” (Watson, M., 2012)
CONTENIDOS: Editor de videos de YouTube y Documentacion de practicas pedagdgicas

DESCRIPCION DE ACTIVIDADES (Esta sesion se realizara en modalidad virtual via Skype)
DURACION  Como punto de partida se hara una reflexion en donde las experiencias, las expectativas y las practicas RECURSOS
educativas utilizadas en las clases por parte de los participantes son, en si mismas, un caso de estudio.

EVALUACION
Se tendré en cuenta
lo propuesto por
Cabrerizo
Activacién de Conocimientos Previos

Caso: Soy docente, realizo clases innovadoras, pero nunca las socializo, no las comparto con mis

comparfieros para enriquecer los actos de ensefianza. Instituto Tecnoldgico y de Estudios Superiores de

Monterrey (2017), “Caso temdtico: Lo que interesa, por tanto, no €s el caso en si sino el tema de fondo

sobre el que gira ese caso” (p.15). Auto evaluacion

10 minutos e Ver el video https://www.youtube.com/watch?v=5i1WQVb8LF4, en el que se sensibiliza * Video é?{g;?-Cabrerlzo,

acerca de la documentacion de experiencias educativas.
e Enel Padlet ¢Por qué los docentes no documentamos nuestras practicas pedagdgicas? Participar
seflalando su experiencia frente a documentar su practica evaluativa.

Fase intermedia de aprendizaje

30 minutos Editar la grabacion de la clase intermediada por TIC de cada docente, a través de Youtube e Video gg:t\;ﬁgagls;rerizo
utilizando el tutorial https://www.youtube.com/watch?v=jtmQ2P-tVEo (2010) '



https://www.youtube.com/watch?v=5i1WQVb8LF4
https://www.youtube.com/watch?v=jtmQ2P-tVEo
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Fase Terminal del Aprendizaje

. . . . . . Video i
. Subir el video de su clase a la cuenta de Gmail dariobtc@gmail.com, clave: Patricia 22. Para la Hete.roevaluacm'n
5 minutos . . . - — - e YouTube Castillo- Cabrerizo,
edicion del video se debe utilizar el tutorial en el siguiente enlace: (2010)

https://www.youtube.com/watch?v=pmG1B0UAtoY

SECCION 8. EVALUACION Y RETROALIMENTACION FINAL DEL CURSO

COMPETENCIA/OBJETIVO DE APRENDIZAJE: Fortalecer el nivel exploratorio de la competencia tecnoldgica (MEN, 2013, p.36) mediante la
construccién de conocimientos, habilidades y actitudes relacionadas con las TIC.

INDICADOR DE DESEMPENO O LOGRO: Elaborar actividades de aprendizaje utilizando aplicativos, contenidos, herramientas informaticas y medios
audiovisuales - Consolidar el disefio curricular mediante la utilizacion de planes estratégicos TIC.

TECNICA(S) DIDACTICA(S) / ESTRATEGIA DIDACTICA: Estudio de Casos - Los Siete Principios de la Buena Practica” (Watson, M., 2012)
CONTENIDOS: Rol nuevo del estudiante, intermediacion TIC y realidad aumentada

EVALUACION
DURACION  DESCRIPCION DE ACTIVIDADES (Esta sesion se realizara en modalidad Presencial) RECURSOS Isoe;(ragp()jl:zsetg ;léinta
Cabrerizo
Activacién de Conocimientos Previos e Video
Caso: Los estudiantes del IED Paraiso Mirador plantearan algunas ideas del uso de las TIC en el mundo E "
contemporaneo; como docente, ¢estoy preparado para que me cuestionen y me pregunten como ensefio ¢ neues
y de qué se trata el &rea que ensefio? Responder al estudiante preguntas sobre su area de conocimiento, égg le Auto evaluacién
10 minutos  sobre cdmo la ensefia y qué recursos TIC usa. Se les proyectard un video de cémo los estudiantes ven el Driv% Castillo-Cabrerizo,
uso de las TIC por parte de sus maestros: https://www.youtube.com/watch?v=phmGBOE-ceY. (2010).
Previamente los docentes diligenciaron la encuesta de caracterizacion final TIC. * (anexo
https://docs.google.com/forms/d/AwjC zh1Ai8ZvZEcKuxRe OJpgiayhFJ4sBRZBONg4BO/edit 3)
Fase intermedia de aprendizaje
e Un estudiante explicara Quiver y realidad aumentada para motivar a los docentes a seguir
aprendiendo de la intermediacion TIC en el aula y a reconocer los nuevos roles activos del Coevaluacién
30 minutos estudiante en la escuela. El estudiante usara las plantillas de Quiver. Anexo 18 Castillo-Cabrerizo,
e Sedejaran en el aula virtual como material de consulta: pla_ntlllas (2010).
Video explicacion Quiver: https://www.youtube.com/watch?v=tBYm53L79YY Quiver
Video nuevo rol docente: https://www.youtube.com/watch?v=0YVDmMAIEKTQ
Fase Terminal del Aprendizaje Anexo 16 Heteroevaluacion
5minutos e  Los docentes que alcanzaron el 70% del curso recibiran un reconocimiento por parte del tutor. El Diploma Castillo-Cabrerizo,

diploma se subira al aula virtual de Edmodo (2010).


mailto:dariobtc@gmail.com
https://www.youtube.com/watch?v=pmG1B0UAtoY
https://www.youtube.com/watch?v=phmGBOE-ceY
https://docs.google.com/forms/d/1wjC_zh1Ai8ZvZEcKuxRe_OJpgiayhFJ4sBRZB0Ng4B0/edit
https://www.youtube.com/watch?v=tBYm53L79YY
https://www.youtube.com/watch?v=OYVDmAiEkTQ

Las reflexiones finales sobre el curso, a partir de la retroalimentacion subida en la plataforma
comparando el diagnostico TIC inicial con la prueba final, se dejaran expuestas en el aula virtual.

finalizacién
curso
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8. Metodologia

8.1. Enfoque socio-cultural cualitativo

Para la presente investigacion se realiza una combinacion estratégica entre la perspectiva
cualitativa y el enfoque socio cultural. Desde el plano cualitativo se estructura la investigacion
en términos de Sandoval (1996), “como el proceso de interaccion del investigador y el
investigado, en la cual las relaciones sociales y los valores culturales median en la compresion
sistematica de los fenomenos culturales” (Citado en Mieles Barrera, et al., 2012). Por otro lado,
la vision del materialismo cultural que se representa en Harris (1982) “facilita comprender la
conducta, los pensamientos y las emociones del objeto de estudio, desde la posicién del
participante (Emit) y del cientifico social (Etic)” (p.86).

En ese escenario, la actual indagacion, busca describe la transformacion de la actitud
docente frente a la integracion TIC, a partir de la ejecucion de un plan de capacitacion en
competencias tecnoldgicas; se tiene en cuenta el contexto y la complejidad del momento actual
caracterizado, por la globalizacién, los avances tecnolégicos y la retérica del capital humano.

La investigacion escudrifia el nuevo escenario del rol docente, el cual se debe caracterizar
por “un sujeto polivalente, profesional competente, agente de cambio, practicante reflexivo,
profesor investigador, intelectual critico e intelectual transformador” (Barthes, 1990, p.9). En
esa realidad las TIC son el elemento mediador, para construir los nuevos saberes y
competencias pedagogicas que exigen la coyuntura actual.

8.2. Tipo de estudio: Teoria Fundamentada (TF)
Aproximarse a la realidad pedagdgica TIC, de la comunidad educativa de la IED

Paraiso Mirador, en el contexto de la ejecucion de un plan de formacion en competencias
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tecnoldgicas profesorales, implica el desarrollo de una presuncién explicativa, que describa el

fendmeno de integracion TIC, por ende, la TF es el tipo de estudio de la presente investigacion.

La TF segun Strauss y Corbin (2002) “se refiere a una teoria derivada de datos
recopilados de manera sistemética y analizados por medio de un proceso de investigacion; el
método, la recoleccion de datos, el andlisis y la teoria que surgiré de ellos guardan estrecha
relacion” (p.82). En ese sentido la TF facilita la identificacion de categorias asociadas al
desarrollo de habilidades tecnoldgicas en la labor pedagdgica, que develan como el profesorado
construye significados de su ejercicio profesional al interactuar con herramientas digitales.

8.3. Disefio de la investigacion

El estudio de caso orienta el disefio de la investigacion, se caracteriza por ser un examen
minucioso de objetos de estudio especificos (Yin, 1989). Entendiendo que el fendmeno
observado es el fortalecimiento de la competencia tecnolégica profesoral, el caso es el proceso
de capacitacion ejecutado con un grupo muestra de docentes de ciencias naturales de la IED
Paraiso Mirador.

Necesariamente al sistematizar esta experiencia se obtienen datos, que se deben analizar a
la luz del enfoque cualitativo socio cultural. Esto facilita generar categorias de codificacion,
relaciones e incluso teorias a las que se llega tras la lectura, producto de la reflexion de la
realidad expuesta.

8.4. Poblacion y Muestra

El cuerpo docente que participd en la investigacion fue seleccionado del IED Paraiso

Mirador, colegio del sector oficial que se encuentra ubicado en la periferia de Bogota. Se

selecciond la muestra basado en las siguientes condiciones: pertenecer al area de ciencias



naturales y tener voluntad de participar en el estudio. Un total de ocho docentes cumplieron los

criterios de inclusion y acordaron inscribirse en el plan de formacion de competencias TIC.

8.5. Técnicas de recoleccion de datos

Para el desarrollo del estudio se emplearon las siguientes técnicas:

Documentos (muestreo tedrico)

Para organizar las categorias de andlisis a priori se hace necesario contar con la escala

del nivel de competencia TIC de MEN (2013) (ver anexo 3. Cuestionario competencias TIC).

La teoria nos permite definir las significaciones del fendmeno de la formacion docente,

encontradas durante el proceso de codificacion abierta y axial.

Fichaje (Matriz de datos)

La observacion esta orientada por la concurrencia de datos observados en el plan de

formacion de la competencia pedagogica TIC, a través del diligenciamiento de matrices se

organizan los eventos y variables que influyen en el desarrollo de la integracion TIC en aula.

En total se disefiaron nueve matrices, cada una de ellas fue planeada para condensar las

significaciones que tienen los docentes frente a las variables que influyen en los procesos de

formacion docente. A continuacion, se relaciona la matriz disefiada para tal fin:

Tabla 5: Matrices de Valoracion Sistematica

SUBCATEGORIA MATRIZ
Actitud TIC DOFA cpmpetenma
tecnoldgica
Recursos Herramientas y
educativos experiencias TIC

Practica pedagégica Practicas ,educa_tivas

IED Paraiso Mirador
Practicas evaluativas
IED Paraiso Mirador
Usode TICenel
aula

Practica evaluativa

Competencia TIC

PROPOSITO
Condensar las significaciones positivas y negativas que
tienen los docentes frente a las TIC en el aula
Agrupar las significaciones que tienen los docentes con
relacion a los recursos educativos
Condensar los significados que tienen los docentes
frente al modelo pedagégico, la intermediacion TIC, el
macro curriculo y la didactica que emplean en sus
clases
Apilar los significados que tienen los docentes frente a
la evaluacion sumativa y formativa, la evaluacién 2.0
Condensar las significaciones docentes frente a la
competencia TIC

Anexo
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Intermediacion TIC ~ Acopiar las significaciones docentes frente al potencial
IED Paraiso Mirador y uso de las TIC en las practicas educativas.

Reunir los componentes tedricos pedagogicos,
relacionados con la planeacién educativa y la 10
integracion TIC

Condensar el grado de intermediacion TIC en las

practicas educativas de los participantes de la 42
investigacion

Condensar los elementos de la investigacion asociados

al desarrollo e implementacion del ambiente de 43
aprendizaje

Integracion TIC

Componentes Planeador IED
pedagdgicos Paraiso Mirador

Evaluacion de

Competencia TIC N
aprendizajes

Ambiente de Evaluacion ambiente
Aprendizaje de aprendizaje

Observacion participante (Diario de campo)

Al realizar un acto de formacién y los investigadores al fungir como tutores del plan de
formacion en competencia TIC se hace necesario que realicen una observacion participante, por
tanto, las percepciones, emociones Yy situaciones diarias del plan de capacitacion docente son
las que se consignaran en el diario de campo (Anexo 11). En el diario de campo se registran las
consideraciones interpretativas/analiticas con respecto a las categorias planteadas en la
investigacion. Igualmente, por seccidn se realiza video-diario dado que los registros visuales
facilitan la revision de la experiencia vivida en el plan de formacién (Ver Tabla 10: Material
audiovisual secciones).

En total se realizaron nueve diarios de campo y video-diarios. Los recursos auxiliares
de la observacion participante seran los productos elaborados por los docentes en las secciones
del ambiente de aprendizaje y que se asociaran a una categoria de analisis, como se muestra a

continuacion:

Tabla 6: Productos docentes TIC

SUBCATEGORIA PRODUCTO DOCENTE PROPOSITO Anexo
Actividad de 8 planeaciones elaboradas por Identificar la significacion adquiridas de 33
Aprendizaje docentes actividad de aprendizaje TIC

Actitud TIC Infografia meta equipo docente Valorar el cambio de Actitud TIC 34
Recursos Mapa Mindomo herramientas Identificar las significaciones adquiridas 35
educativos TIC ciencias Naturales frente al uso de recursos educativos

Contexto Padlet Experiencias Tic IED Paraiso  Valorar las reflexiones del grupo docente 36
institucional Mirador frente a la cultura TIC institucional

Rol docente Padlet porque no sistematizo Identificar el rol docente tradicional 37
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Competencia tic Padlet Porque no uso lasa TIC en Identificar el nivel de competencia TIC 38
las ciencias Naturales del grupo focal

Componentes Foro mejorar mis practicas Valorar las significaciones construidas 39

pedagdgicos pedagdgicas a través de las TIC relacionadas con la teoria pedagogica

Practica evaluativa 8 evaluaciones digitales Valorar las significaciones construidas 40
elaboradas por docentes entorno a la evaluacion 2.0

Integracion TIC 8 videos de Clases intermediacion ~ Valorar el grado de intermediacién TIC 41
TIC realizadas por docentes alcanzado por los docentes

Entrevista individual

La meté&fora de Kvale (2011) del “entrevistador como minero que extrae el valioso
metal enterrado en una mina” (p.46), nos facilita obtener datos de coémo el plan de formacion en
competencias TIC permite transformar en los docentes la actitud y sus significaciones,
alrededor del uso de los recursos digitales en la practica pedagdgica. De acuerdo con lo
anterior, se plantearon dos formatos de entrevistas estructuradas, las cuales se les realizaron a
todos los ocho participantes del grupo focal. La primera se aplicé al comienzo de la ejecucién
del ambiente de aprendizaje para identificar las disposiciones negativas y positivas que tienen
los docentes al introducir las TIC en el aula (ver anexo 12), y la segunda se aplicé al finalizar el
curso de capacitacion con la intencion de sefialar las concepciones del profesorado frente a la
integracion TIC (ver anexo 13).

Entrevista Grupal

Segln Elejabarrieta (1995) "es una conversacion que tiene unos objetivos y se
desarrolla en una situacién social de interrogacion, de forma que implica un profesional y, al
menos, una persona” (citado en Ifiiguez, 2008, p.1). Para observar la transformacion de las
practicas educativas de los docentes participes del plan de formacion se necesita observar las
sensaciones que tienen los alumnos frente al empleo de herramientas tecnoldgicas por parte de
sus maestros; por tanto, entendiendo que son nifios y buscando una heterogeneidad discursiva,

se utiliza esta técnica sabiendo que es esencial para captar la cotidianidad del docente en tanto



que es el estudiante quien interactda a diario con él. Para motivar las respuestas se les proyecta

el video https://www.youtube.com/watch?v=fWNrX0u4jGY. Se le aplica a un grupo focal de

ocho estudiantes; el guion de la entrevista se muestra en el anexo 14.

Test

Nos permite las mediciones de entrada y de salida de los docentes en el plan de
formacion docente. El test de entrada nos permite diagnosticar el momento de experticia
tecnoldgica en el que se encuentra el profesorado y el test de salida, el nivel de competencia de
que alcanzaron después de que pasaran por el plan de formacién. El test es tomado de la guia
ministerial de competencias TIC docentes (Anexo 3).

8.6. Método de Analisis

Se plantea en tres fases: Recoleccidn de datos, planteamiento de categorias y analisis de

hallazgos.
Tabla 7: Proceso de Recoleccion de Datos
i AGENTE QUE
PRECATEGORIAS INSTRUMENTO FACILITA LOS ETAPA
DATOS

Momento de competencias TIC docentes Test Docentes Diagnostica

Nivel de integracién TIC de la institucion escolar Caracter_lz_auon Directivos Diagndstica
Saber Digital
Diario de Campo

Actitud docente Entrevistas Docentes Implementacién
Matrices

Integracion TIC Diario de campo

(Evaluacion y evidencia de aprendizaje) Entre_wstas Docentes Estudiantes  Implementacion
Matrices

ltado de la impl 1 de Ambiente d Diario de Campo
Resultado de aimp ementacion de Ambiente de Entrevistas DOCBnte Final

Aprendizaje .
Matrices
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CATEGORIA

Formacién docente
TIC

Conjunto de procesos y
estrategias orientadas
al desarrollo del
desempefio docente
(ensefianza, aprendizaje
e innovacion)

Competencia
Tecnoldgica nivel

explorador

Capacidad para
seleccionar y utilizar de
forma pertinente, una
variedad de
herramientas
tecnologicas

Ambiente de
Aprendizaje
intermediado con TIC
Aprendizaje que combina
la comunicacién
sincrénica y asincronica,
accesibilidad a los
materiales y la
interaccion entre
participantes, tutores y
docentes

Tabla 8: Fase categorias y subcategorias de la investigacion

SUB-
CATEGORIA

Integracién TIC

Practica pedagogica

Actitud TIC

Practica evaluativa
Contexto
institucional

Recursos
educativos

Competencia
metodoldgica TIC

Actividades
aprendizaje

Teoria pedagogica

Docente

Estudiante

DESCRIPCION

Embeber las TIC en las actividades curriculares y los procesos
de ensefianza y aprendizaje.

Actividad diaria que el profesor desarrolla en las aulas de clase,
los laboratorios u otros espacios, teniendo en cuenta los
modelos pedagdgicos y sus practicas evaluativas

Disposicién frente a la insercidn de las TIC en el aula

Proceso que permite corroborar la efectividad de la ensefianza
Territorio donde se desarrollan las relaciones y acciones
propias del fenémeno educativo

Herramientas digitales empleadas en las experiencias de
aprendizaje

Capacidad de seleccion de actividades y herramientas
informaticas segun la relevancia y pertinencia en las clases

Modo de utilizacidn de espacios y herramientas en las
actividades para la formacién docente

Implicaciones pedagogicas en el proceso de formacion
docente

Rol docente dentro del ambiente de aprendizaje

Rol estudiante dentro del ambiente de aprendizaje
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Para agrupar los datos condensados en los instrumentos sefialados anteriormente y en las

categorias, se aplico el método de comparacién constante caracteristico de la teoria
fundamentada. A través del programa computacional QDA MINER (herramienta de analisis de
datos cualitativos), se realiz6 el proceso de segmentacion y codificacion axial, abierta y selectiva
que se enuncia a continuacion:

Muestreo teérico: Documentacién sobre el fendmeno de las competencias TIC docentes,

con el objetivo de abarcar las concepciones de los acontecimientos inmersos en las categorias.
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Codificacion abierta: Asignacion de etiquetas y reorganizacion de datos, se clasifican los

datos en las categorias, emergen las primeras ideas acerca del fendmeno y se registran en los
memaos.

Codificacion axial: Se realiza la redundancia de datos, emergen nuevas categorias, propio
de la reagrupacion en campos y de la identificaron de las propiedades del fenémeno.

Red semantica: Diagrama tedrico que evidencia las relaciones y los errores de la légica
planteada; la red seméantica permitid sintetizar los principales conceptos y sus conexiones de la
integracion TIC en el aula a través del ejercicio docente. El andlisis cualitativo que “presentamos
en esta investigacion es un proceso complejo dado que las categorias no fueron preestablecidas,
sino que se fueron construyendo a partir de un andlisis inductivo-deductivo entre los datos y los
presupuestos de los investigadores” (Strauss y Corbin, 2002, p.289), para lo cual se conté con
una redundancia de datos condensados en 60 instrumentos investigativos diligenciados (ver
anexos del 23 al 44).

8.7. Cronograma del proyecto

Las etapas planteadas en la investigacion se describen a continuacion:

Tabla 9: Cronograma de la investigacion

SEMESTRE 1 SEMESTRE 2 SEMESTRE 3 SEMESTRE 4
FASE ACTIVIDAD 2018-1 2018 -2 2019 -1 2019 -2
Diagnostico del nivel de competencias TIC
docentes
Planteamiento del problema
Revisién de Antecedentes situacion problema
Revision Tedrica situacion Problema
Disefio Marco Metodol6gico proyecto
Construccién ambiente de aprendizaje
Pilotaje Ambiente de Aprendizaje
Implementacion Ambiente de aprendizaje
Recopilacién de Datos
10 Anélisis de Datos
11 Prueba final nivel de competencias TIC docentes
12 Conclusiones
13 Socializaciones pares académicos

O©CoO~NOUOA~WN -
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8.8. Consideraciones éticas

La complejidad ética derivada de escudrifiar el accionar social de los sujetos objetos de
estudio, implica al investigador social, erigirse, como actor respetuoso de la vida privada del
investigado, para no transgredir las fronteras legales, morales y politicas; se hace necesario
solicitar un consentimiento informado a todos los agentes activos y pasivos que participan en la
presente investigacion. ElI documento empleado para tal fin es propiedad intelectual de la SED de
Bogotéa (ver anexo 15), el cual fue socializado y diligenciado por los ocho maestros de la
institucion que participan en la capacitacion, el rector, coordinador y los ocho padres de familia
de los nifios entrevistados.

El documento se compone de una descripcion de la investigacion, la normatividad vigente
para los derechos de imagen y la indicacion de que la informacién del estudio solo se empleara
para fines académicos, es confidencial y exclusiva de los interesados en el ejercicio
investigativo.

9. Analisis de resultados

En este capitulo se narrara el proceso de ejecucion de la investigacion, se mostrara el
diagrama tedrico integrador y el andlisis de cada una de las categorias inmersas en el fenGmeno
de la integracion TIC en el aula.

9.1. Descripcion del proceso investigativo

Durante la fase diagnostica, se aplico un test, cuyo propdsito fue medir el nivel de
competencia tecnoldgica (Anexo 3) que poseen los docentes inscritos al plan de formacién
profesoral; a la par se consultd la ficha Saber Digital de la institucion

https://drive.google.com/file/d/1n7NurQlvagd7ryl2q8qg-bvFzQ7p9CtSH/view?usp=sharing. El



https://drive.google.com/file/d/1n7NurQ1vagd7ryI2q8g-bvFzQ7p9CtSH/view?usp=sharing
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documento orient? la disertacion sobre la situacion TIC del claustro académico (ver Anexo 1y

2).

La etapa de implementacion consistio en disefiar e realizar un ambiente de aprendizaje
intermediado por TIC, que propendio por el fortalecimiento del nivel explorador de la
competencia TIC docente. Se disefiaron y se ejecutaron ocho secciones, seis presenciales y dos
virtuales; las lecciones se llevaron a cabo tal y como estaban programadas. Durante el
desarrollo de todas las actividades los docentes se mostraron atentos y participativos, les
interesaba el descubrimiento y la utilizacidn de las herramientas TIC que se empleaban en cada
sesion, asi como lograr la interiorizacion y puesta en practica de las competencias tecnoldgicas
en su labor pedagogica. Aunque en ocasiones se mostraban distraidos y apaticos por falta de
confianza, al cabo de un tiempo todos los asistentes lograron vincularse a los grupos de trabajo
y realizar las actividades para dar respuesta a lo solicitado. Como producto de las secciones se

produjo el siguiente material audiovisual:

Tabla 10: Material audiovisual secciones

SECCION LINK DESCRIPCION
https://youtu.be/OxbGsCrOj Reflexion del que hacer pedagogico en la

1 UA sociedad del conocimiento elaborando
— infografias
, Dialogo de saberes via Skype con docente de
2 thpS'/ [youtu.be/CV13P04q Meéxico sobre nuevos entornos de
ay 0
aprendizaje
Conociendo experiencias y herramientas TIC
3 https://youtu.be/ vVDK9IHF- de la institucién paraiso mirador, mediante
M4 elaboracion de un corcho digital en Padlet y
navegacion del blog de la institucion
_ Uso de herramientas digitales que medien los
4 hitps://youtu.be/3HYGBAMZ aprendizajes en ciencias naturales. Se
xAU Lo
condensaron en codigos QR
5 https://youtu.be/5147vG1Lb Planeando una unidad didactica usando las

day TIC, seccidn via Skype y Google drive


https://youtu.be/OxbGsCrOjuA
https://youtu.be/OxbGsCrOjuA
https://youtu.be/CV13PO4qgjU
https://youtu.be/CV13PO4qgjU
https://youtu.be/_vDk9iHF-M4
https://youtu.be/_vDk9iHF-M4
https://youtu.be/3HgG8dMZxAU
https://youtu.be/3HgG8dMZxAU
https://youtu.be/5l47vG1LbdY
https://youtu.be/5l47vG1LbdY

Desarrollando habilidades para una

https:/}yout.be/uMwIEmeA evaluacion formativa usando Quizizz y

mUo ; .
aprendiendo de mis colegas
, Conociendo Yy sistematizando experiencias
7 Ettps.//voutu.belo 2toxrk_L TIC a través de la plataforma INNOVAIDEP
= Y YouTube, sesion via Skype
, Aprendiendo Quiver (realidad aumentada) de
8 hitps://youtu.be/e4vkPyhbO mis estudiantes, entrega de diplomay

e

evaluacion final del curso de TIC

Relacion del material audiovisual producto de las sesiones presenciales

Para la ultima etapa, se analizo la contribucion del entorno de aprendizaje, en cuanto al
fortalecimiento de las habilidades tecnoldgicas profesorales.

Se establecieron categorias y subcategorias segun lo propuesto por Strauss y Corbin
(2002) quienes afirman: “el propdsito es buscar como se relacionan las categorias con las
subcategorias, asi como desarrollar mejor las categorias en términos de sus propiedades y
dimensiones” (p.220). Finalmente, para comprobar el mejoramiento de las habilidades TIC
docentes, se aplicd de nuevo la prueba de competencias TIC (ver anexo 3); posterior a la
aplicacién del ambiente de aprendizaje se generaron ocho experiencias pedagdgicas TIC las
cuales se encuentran en el siguiente blog:

https://experienciaticparaisomirador.blogspot.com.co/.

9.2. Diagrama teorico formacion docente TIC
A partir del analisis de datos se realizé el siguiente diagrama relacional de categorias
teniendo cuenta lo dicho por Strauss y Corbin (2002) “La clasificacion final permite al

investigador escribir sobre cada tema en detalle asi como sobre un todo integrado” (p. 262).
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https://youtu.be/uMwlEmeAmUo
https://youtu.be/uMwlEmeAmUo
https://youtu.be/0_2toxrK_Lk
https://youtu.be/0_2toxrK_Lk
https://youtu.be/e4vkPyhbOCQ
https://youtu.be/e4vkPyhbOCQ
https://experienciaticparaisomirador.blogspot.com.co/
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Figura 10. Red seméntica

Del diagrama relacional de datos se deduce que si se desea fortalecer la competencia
tecnoldgica nivel explorador, como ese conjunto de procesos y de estrategias en la ensefianza-
aprendizaje e innovacion, primero se debe transformar la actitud que poseen los docentes
alrededor del uso de la tecnologia en la labor pedagdgica. En la medida que su actitud sea

positiva, los profesores empezaran a integrar las TIC en las practicas pedagogicas y evaluativas,
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transformando la actividad desarrollada por el profesor en el aula de clase y de paso se estimula

el uso de recursos educativos, teniendo en cuenta el contexto institucional y las condiciones
socioculturales de su entorno de ensefianza.

Modificar la préctica pedagogica desde el desarrollo del conocimiento tecnoldgico, indica
que los docentes alcanzaron una experticia en las habilidades metodoldgicas TIC, dado que
poseen la capacidad de seleccion de actividades y de herramientas informaticas segun la
relevancia y pertinencia en las clases. La competencia TIC se puede alcanzar a traves de la
implementacion de un ambiente de aprendizaje de formacion docente, sabiendo que “cualquier

b

explicacion de un fenomeno debe incluir las condiciones bajo las cuales éste se puede encontrar’
(Strauss y Corbin, 2002, p.294).

Para el caso de la presente investigacion se identificd que un ambiente de aprendizaje
debe tener los siguientes componentes: una didactica de ensefianza orientada al aprendizaje del
conocimiento tecnoldgico, unas actividades donde se utilicen los recursos educativos TIC y unos
referentes tedricos en pedagogia que transformen el significado de los roles y las relaciones
docente-estudiante.

9.3. Categorias de analisis

A continuacion, se explican los hallazgos mencionados en la red semantica y las
implicaciones de cada categoria en el fenémeno de la formacidn docente en competencias TIC
partiendo de la premisa propuesta por Strauss y Corbin, (2002) “un fenémeno debe incluir las
condiciones bajo las cuales éste se puede encontrar, o sea, las condiciones amplias 0 mas macro,

asi como las micro que tienen significacion inmediata para el mismo” (p.294).
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9.3.1. Actitud docente en la integracion de las TIC

Existen dos tipos de actitud, segun Harris (1982) uno positivo que cambia la accién de
lo tradicional a lo activo, y otro negativo que refuerza el accionar y/o la abstinencia de una
practica cultural. En el presente analisis se identificaron, disposiciones negativas, disposiciones
positivas y acciones de transformacion de la actitud que posee el profesorado frente a la
insercion de las TIC en el aula.

La actitud negativa que ostentan los docentes frente al uso de la tecnologia en las
practicas pedagogicas, se hace manifiesto en la afirmacion generalizada del grupo muestra “la
baja integracion TIC en la institucion se debe a la baja inversion en recursos educativos”; la
matriz DOFA (Ver Anexo 27) y la entrevista inicial (Ver anexo 24) permitieron registrar

algunos de esos miedos:

Ios he usado pero cuando no estan en optimas condiciones los equipos generan dispersion en mis estudiantes

salo los pc y aveces siempre estén dafiados

stlo os pc los arduinos los tengo asignados en &l inventaria, pera no e Usarlos

San los recursos parque son muy lmitados deniro de la insttucion enla que me encuentro, frente & manejo ya que hay muchas herramientas o campos enlo que se puede ullizar
me da miedo usarlas y que s dafien. por o cual me focaria pagarias

Figura 11. Miedos frente al uso de las TIC

Durante el desarrollo de las ocho secciones del ambiente del aprendizaje se puede
sefialar que esos miedos enmascaran el temor a dafiar los equipos o0 como dice Diaz (2009)
“una angustia generacional y cultural respecto a las nuevas tecnologias, a los lenguajes y las
competencias que estas requieren” (p.152). En la medida que el cuerpo docente en sus practicas
pedagogicas reproduce el modelo tradicional (ver anexo 30. Matriz practicas educativas)
orientado a la ensefianza memoristica de contenidos, no da relevancia al disefio de ambientes de

aprendizaje propicios para la ensefianza.
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Se observa en la matriz “Herramientas y experiencias TIC” (ver anexo 28) que los docentes

perciben la tecnologia como un factor que propicia la instrumentalizacion del conocimiento y no
genera procesos analiticos en los estudiantes:

no esfoy segqura de que las TIC potencle los aprendizajes demis estudiantes

Los libros, no importa tanto su calidad, siempre van a ser"mejores” que las pan
Me gusta hacer lodo en papel., nunca se borra nada, yo no seque hacer con 40 |
Mo hay una investigacion solida que analice la relacion de lasestrategias v su i
lgualmente, como auto reflexion del grupo de docentes manifestaron que no se tienen iniciativitas docentes para que aproveche

Figura 12. Miedos a la instrumentalizacion de las TIC

De esta manera se evidencia que hay una resistencia en el imaginario profesoral a
integrar las tecnologias en la formacién del estudiante, basados en la afirmacion de Diaz (2009)
“seguridad de sus experiencias anteriores con curriculos elaborados en una vision prescriptiva y
transmitidos mecanicamente” (p.136). Existe una concepcion errada del recurso educativo
tecnoldgico como elemento portador de conocimiento y no asociado a facilitador de
experiencias significativas de aprendizaje.

También se observa que varios de los docentes adscritos al plan de formacién, se han
alfabetizado digitalmente en la edad adulta y han construido la creencia falsa de perder el
respeto de sus estudiantes por el bajo dominio del conocimiento tecnoldgico. Implicitamente en
sus comentarios de la entrevista inicial, se evidencia que los pedagogos son conscientes de que
en el espacio escolar hay un nuevo rol del estudiante producto de las nuevas generaciones
digitales, a la vez que sus actitudes frente a las TIC se deben desmarcar del papel tradicional

del docente:

Una de las preocupacicones que me surge es que & veces para los nifios kas TIC no son asumidas con seriedad, de pronto cuando uno pla
Bueno una de las preccupacionas también se dinga a que falle la herramienta v por ejemplo a vaces no se cusantan con tedos kos equipas,
chilud de eslar dispuesto a aprender para que pusda molnarse a conseguir nuava infarmaciin y conocimienios

Se hace mas efectivo el uso del tiempo si todo marcha bien v se puede aprovechar de mejor manera

Figura 13. Creencias en la era digital
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Prensky (2010) menciona que para romper con ese papel tradicional de la pedagogia, se

hace necesario que el docente comprenda que las practicas pedagdgicas deben estar en
concordancia con el mundo real que habita el estudiante. Por ende, el miedo que el profesorado
presenta frente al nuevo rol del estudiante, el proceso educativo, radica en la falta de empatia
del docente por conectar la realidad social a los actos de ensefianza.

Es innegable que los docentes en el aula son el producto de las interacciones sociales de
su vida diaria (Ver Anexo 38. Porque no uso las TIC en las Ciencias Naturales), y procurar
Ilevar la tecnologia al aula representara dificultades relacionadas con el grado de experticia,
sumado a que se decantan los materiales educativos tradicionales como las guias, el tablero y
los libros fisicos. Estrada (2019) afirma: “se ha demostrado que el desarrollo del cerebro va
parejo de la utilizacién de determinadas herramientas, desde las piedras hasta los libros, y
nuestras ultimas adquisiciones, los teléfonos inteligentes™ (p.32).

En la investigacion se identificaron varias actitudes negativas de los docentes frente a
las TIC:

Los docentes dejan entrever en sus comentarios que hay excesiva dependencia por los
materiales educativos, pretenden que estos abarquen en su totalidad el proceso formativo del
estudiante, poniéndoles mucha expectativa y no los incluyen en la planeacién pedagdgica.
Estrada (2019) dice: “confiamos que las maquinas resolveran todo de tal manera que nos
encomendamos a ellas como si fueran todopoderosas” (p.33).

El temor a usar dispositivos en el aula se enmarca en que se vuelvan distractores del
aprendizaje, y es evidente que si no se le pone un uso educativo a la herramienta, el estudiante

lo usara como un juego, ocasionando problemas de indisciplina. Diaz (2009) advierte: “la
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valoracién experimental de las TIC nos permite esbozar algunos posibles escenarios

emergentes” (p.91) del mal uso de los materiales educativos.

Hay una paradoja frente al parque tecnolégico con el cual cuenta la institucion. Por un
lado es evidente que tiene problemas de conectividad, por otro lado se vuelve excusa para que
el docente no salga de su zona de confort y no integre las TIC a la ensefianza.

En cuanto a los marcadores de acciones que desarrollan actitudes positivas, se identifico
que con el pasar de las secciones, los docentes percibieron que pueden interpretar la tecnologia
con sus propios prejuicios y predicciones, Diaz (2009) confirma: “la manera en que los
docentes perciben y emplean recursos con fines didacticos, depende no solo de historias de vida
personales, sino también de la comunidad de practica” (p.144). Es por ello que durante las dos
primeras secciones del ambiente se le apunt6 a que los docentes desarrollaran certezas sobre el
aporte real que las TIC le brindan al ejercicio docente. Esta situacion se vio reflejada en el
tiempo que invirtieron para capacitarse en los procesos pedagdgicos y tecnoldgicos, entrando al
aula virtual con mayor regularidad. Un ejemplo de ello se vio con la docente Lizeth Moreno

comentando un post del aula

Seccion 2: Gustavo Adnan Jimenez Altamirano

Nuestio panelsta nvitad

ménez Altamirano oe

NISrESante CONOCET 1A XPENeENncia el Cocente en &l pals oe
México. gracias

Figura 14. Experiencias TIC internacionales
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Lo que impulso el desarrollo de actitudes positivas hacia la integracion TIC fue:

e Abrir espacios de capacitacion diferentes al horario de trabajo para evitar una
sobrecarga laboral y una disposicion inicial negativa del profesorado.

e Entender que varios docentes tienen miedo de usar la tecnologia en el campo educativo
y que se pueden encontrar experiencias exitosas. Por eso fue fundamental la seccion 2:
el didlogo de saberes con el profesor de México: se pudo reflexionar que la sociedad
del conocimiento esta inmersa en realidades contextuales de brechas sociales en todo el
mundo y que Colombia no es un caso unico.

e El blog del colegio sobre experiencias exitosas en la implementacion de las TIC
rompio el mito de que en el colegio no existe un proceso de integracion TIC; Diaz
(2009) dice: “la existencia de una cultura escolar propicia ambientes de aprendizaje
entre docentes con el tipo de proyectos de innovacion” (p.151).

e El uso de INNOVAIDEP, en la seccion 7 del ambiente de aprendizaje, permitio tener
un didlogo de saberes con maestros de la SED que transforman sus territorios a partir
de las TIC. A pesar de los temores de incluir las TIC en la ensefianza, es innegable que
se tiene el deseo de transformar la realidad social de sus estudiantes, y ese fue el
vehiculo dentro del ambiente de aprendizaje para cambiar esa actitud negativa en
positiva.

e Teniendo en cuenta a Diaz (2009) con “los modelos de formacion centrados en la
produccion de objetos culturales apoyados en TIC tienen un impacto mayor y positivo
en la disposicion y el uso efectivo de las tecnologias en comparacion a los modelos
centrados en la reproduccion de tareas estandarizadas” (p.152), se emple6 una

herramienta digital en cada seccion cuya finalidad es desarrollar pericia en el dominio



90
de las herramientas digitales, eliminando la frustracién que los docentes pudiesen tener

por no saber emplearlas.

Las actitudes positivas TIC estan directamente relacionada con el tiempo de exposicion
y acceso a las mismas, junto con acciones de reflexion que permitan ver las ventajas de
usarlas. En la seccidn 6, se realizo una presentacion por parte del profesorado frente a
como le encontraban sentido a usar las TIC en el aula; igualmente en la entrevista final

(ver anexo 26) los docentes manifestaron:

UUtil para presentar contenidos

Facilitan la comunicacian con los estudiantes

Facilitan la comunicacidn con otros docentes

Hacen mas comoda la realizacion de actividades de gestian administrativa

|_Faci|itan la creacién de espacios de trabajo con los estudiantes

e  Figura 15. Exposicion a las TIC

Seccion 1: Nuavo Rol cocente en la socledad del conocimeento

COMODANENT 20 S IOMEOGIANA 2 B OrANACIIN 02 12 200N 1 08 NUSSIO CursdH #n
GO ItSeonamaos airodedorn Ot e T doooeie medaco por s teonalogias, vy
COMO 128 docsnies hemos CamDiaco NUeSD pape y conventirnos &n gesiores del

] s =N PRlatras on - WMNoeZ (AL | P a0 QU Corsest Ol ]
Case MagsTa ha qu Ma

g%y
SATIAS POF COMPATT 33 IMARENSS (08 NUSENE DNMEE (RS
Nic rogetic algunas partos que hatss ohCado FCro gue 20
IMPOMANRSS relomar powa B Inplemeniacion pedapooecs

Figura 16. Intermediacion TIC
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En concordancia, los marcadores de una actitud positiva TIC, en definitiva se refieren a

sentimientos y a sentidos que permiten ejecutar el proceso educativo a través de las mediaciones
TIC. Diaz (2009) dice: “Los profesores requieren de un marco de referencia conceptual,
didactico y practico, no solo de habilitacion técnica” (p.152).

Finalmente, explorando la relacion entre actitud y formacién TIC docente, se intuye que
como lo manifiesta Harris (1982), la disposicion de usar la tecnologia en el aula esta relacionada
con los EMIT; postura que manifiestan los docentes frente al empleo de los recursos digitales en
el campo educativo. Para transformarla, es necesario entrar en sus mentes, reconocer intenciones,
saber sus motivaciones, objetivos, actitudes, pensamientos y sentimientos que le dan a los
acontecimientos diarios de la practica pedagogica. Reconocer el sentido del ejercicio educativo
TIC, desde la Optica de los docentes, facilita que el ETIC desde las competencias tecnoldgicas
pueda descubrir los significados 0 esquemas mentales que posee el profesorado y transformarlos,
a través de la implementacion de actividades de aprendizaje que redefinan la realidad de la

ensefianza. A continuacion, se muestra el modelo que se encontrd en el ejercicio de formacion:

actividades de
aprendizaje para
el desarrollo de
actitudes
positivas
generadas por el
: formador

Figura 17. Modelo de transformacion actitudinal TIC

9.3.2. Integracidn tic de la ensefianza al aula

Las tendencias de formacion docente asociadas al desarrollo del conocimiento

tecnoldgico enriquecen la labor pedagogica y favorecen las actividades de ensefianza. En esta
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seccion se condensa el estado inicial, final y las acciones que limitan y propician las

integraciones TIC en el aula; al igual que las disertaciones sobre la relacion entre integracion
TIC y los planes de capacitacion para el desarrollo de la competencia tecnoldgica profesoral.
Menciona Salinas (2004) “El éxito o el fracaso de las innovaciones educativas depende,
en gran parte, de la forma en la que los diferentes actores educativos interpretan, redefinen,
filtran y dan forma a los cambios propuestos” (p.4). Es por ello que en las primeras secciones
del plan de formacién docente se identificé como el profesorado emplea las mediaciones TIC

en las practicas educativas. En la matriz DOFA (Anexo 27) se observo:

uyiaics

Navegar a direcciones electronicas de ciencias, observar videos, escuchar archivos sonoros, entre otros medios ayudan a la facilitan fa asimilacion consciente de los contenidos

Figura 18. Afirmacion de un docente en la seccién 3. Concepto Herramienta TIC

e Los docentes emplean las TIC para mostrar contenidos curriculares a través de videos y
presentaciones en PowerPoint, dejando de lado su rol de mediador del aprendizaje de
los estudiantes. Salinas (2004) dice: “actuar como gestor de la pléyade de recursos de
aprendizaje y acentuar su papel de orientador y de mediador” (p.3)

e El profesorado no tiene una concepcidn clara sobre los entornos de aprendizaje y como
estos promueven un papel activo en los estudiantes y como facilitan un didlogo de
saberes entre docentes y estudiantes. Salinas (2004) afirma: “Los nuevos espacios
educativos que se crean mediante estos tipos de practicas pueden referirse tanto al
impacto de la introduccion de las TIC” (p.3).

El ambiente de aprendizaje desarrollé conocimientos ciertos sobre la integracion TIC. En la
matriz de componentes de la intermediacion TIC (ver anexo 31), los docentes manifiestan su

construccion simbolica del significado de hacer una intermediacion TIC, la cual, a juicio de los
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investigadores, es evidencia fehaciente de su comprension. Los hallazgos en la segunda
entrevista (anexo 25), se presentan a continuacion:

COMNTEXTOSe dabe tenar en cusnta la realidad local de los estudiantes v la realidad global,

el uso da las TIC an la ensafianza desarrolla nuevas habilidadas antre nuestros alumnos, se patencia el conocimianta de Intemet come una red global que
el uso de juegas y videojuegos en entornos no lidicos, con el fin de potenciar la motracicn, la concentracian y el el eshuerzo

una oportunidad, para gue el adulte se alfabetice yreconstruya su proyectoe de vidae, se le fa
En la aclualidad, muchos maestros y maestras solicitan y guieren contar con recursos informaticos y con Intemel para su docencia, dando respuesta a lo
Ingercidn de la instducidn en el didloge de saberas TIC

Los alumnos usan |a Teblet come herramienta de trabajo en casa, lo cusl da pie a incorporar nuevas metodologles de aprendizaje, educacidn onling, auls i
La docente Milens Montafis ve en las TIC en la educacidn una nueeva forma de anfoque de los contenidos v una gran cantidad de informacidn sobre cada te
&5 un amanta dal uso de las tables en la ensefianza.

Mo basta con facilitar tablets 5 los alumnos. &5 necasanio reslizar una planificacion sobra cimo comenzar a imroducir la tecnologia en &l aula, analizanda
CREACION DE EXPERIENCIAS DE  APREMDIZAJE

las TIC ayudan a los alumnos a desarollar nuevas capacidades y ser mas crealwos. Megora el rendimiento académico de los alumnos ya que su expenemn

Para poder vhihzar las TIC en el aula, sé deberan planhcar expenencias de aprendizag: con las gue los alumnos puedan adguint las conocimentos v las h
aunque realmante hay que tener cuidado porgue @ veces |0 van comso un uego para respander rdpdo o de competir para aaber quidn va ganando y @sla ha
Las tecnologles ublizadas deben de promaver la parbicipacidn de los alumnos en su aprendizage de forma autdnoma y responsable.

SIEMPRE TENER FRESENTE EL OEBJETIVO

cembios en las practicas docentes cuyo horzonte de sentide sea el de mejorar los aprendizajes de los estudiantas, sin perder de vista ol contexao educat
Aas TIC no debenan de ser vistas como un fin an 5 mismas, sino como una heramisnta mas para consaguir los objativos educathos, que nunca deban p
MOTIVACION Eleva los niveles de atancidn, contribuyendo a una mayor efectividad en el proceso de aprendizaje

enfornas de aprandizaje tienen las siguientes carscteristicas: Comunicacion directa & instantinea con & grupo-clasa v con los contenidos de aprandizaje
Si mar gustaria porgue por ejemplo cuando nos han ensefado el quiz wiual me parecid super y a los nifios les encanta, es una forma dfereme de evaluar y
hay que mencionar que se pueden emglear eslos recurzes pero para gue luncione realmente hay gue darle un buen vsa, de lo conlrano, eslarnamos come
Si he utilizedo algunas por epemplo cuestionanos y les ha gustado més, en esas evaluaciones que se aphican los estudiantes responden con més tranguil
Se trata de gue los estudiantes eaprendan haciendos. Seis de los docentes coinciden an gue |as Tic han fecilitado @l =8t de una metodolog'a més tradic
hacar una madiacidn entre @stas en (8 practica pedagogica

gualmenta usaron todes los recursos tecnoldgices con los cuales la institucidn

Conocimientos basicos de mformadtica, de mantanimisnto de equipos que a veces desconocemos y craaria y conocimiento da aulas virtualas, ovas v blogs
no as sdlo cuasticn de nuevas tecnologias da informacian qua facilitan formas mas interactivas v lidicas de aprender y producir sinfasis cognoscitivas mi b
el docente debe mconocer que los nifios no lo peaden ver siempre como un uego, e apendizaje para ellos debe ser significativo, debe tener su tinte de s
un medio paa meorarn y enriquecer ¢ proceso educativo en los miios, ademds es un medio que les llama muchissmo la alencidn y uno cambia de Lanto 1a

Figura 19. Intermediacion TIC

En los hallazgos se identifica que los docentes ya tienen claridad de las condiciones
minimas para una intermediacion TIC:
La experimentacion y la manipulacién de herramientas digitales facilitan la reflexion en torno a
la relevancia de integrar las TIC en el aula, facultando a los docentes a contemplar en la
planeacion curricular, los ritmos de aprendizaje de los estudiantes y la seleccién del material
educativo para el disefio de experiencias significativas de aprendizaje. Lo relevante de la
insercion TIC radica fundamentalmente en lo dicho por Salinas (2004) “la flexibilidad precisa
para cubrir necesidades individuales y sociales, lograr entornos de aprendizaje efectivos y

conseguir la interaccioén de estudiantes y profesores™ (p. 13).
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La integracion TIC debe propender por un trabajo articulado de todos los agentes educativos, que

fomenten el caracter reflexivo e investigativo que tiene la escuela; a la vez, que genere en el
espacio escolar un didlogo de saberes empleando el conocimiento tecnoldgico. Méndez y
Delgado (2016) dicen: “las mejores oportunidades para optimizar la comunicacién y la relacion
entre los miembros de la comunidad educativa al externalizar el proceso de ensefianza-
aprendizaje” (p.154).

Una de las limitaciones para desarrollar un plan de formacion docente que integre las
TIC en el aula se encuentra en una cultura institucional TIC en desarrollo. Al revisar el
diagrama radar contenido en la matriz de andlisis de la ficha de Saber Digital (Ver anexo 2), se
halla que la institucion ofrece a los docentes recursos educativos como portétiles, telescopios y
laboratorios, pero no propicia espacios de disertacion pedagogica para que los docentes incidan
en la transversalizacién del conocimiento tecnoldgico dentro de las estructuras curriculares de
la escuela. Méndez y Delgado (2016) corroboran lo anterior diciendo que: “se aprecian
diferencias entre los modelos pedagdgicos docentes al coexistir una ensefianza apoyada
exclusivamente en el libro de texto con otra apoyada en las TIC” (p.155). Lo que incide en
diferencias metodolégicas y pedagdgicas de los docentes de la IED.

Frente a las acciones que propenden por una transformacion de las préacticas pedagdgicas
a través de la integracion TIC, los hallazgos obtenidos en las planeaciones de clases (ver Anexo
33), en las evaluaciones intermediadas por TIC (ver Anexo 40) y en la documentacion de la
experiencia pedagogica (ver Anexo 41), evidencia que el uso pedagdgico de las TIC debe
contemplar tres niveles. En términos de Coll, Goiii y Majos (2007), el primero supone un disefio
tecnoldgico que permita revisar las limitaciones y posibilidades que ofrecen las herramientas

digitales; el segundo, un disefio pedagdgico que orienta el disefio de las actividades de
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aprendizaje a partir de elementos como los contenidos y los objetivos de ensefianza y el tercero,

las formas psicosociales como todos los agentes del proceso educativo perciben la integracion

TIC. Precisamente el collage de actividades que se muestra a continuacion ejemplifica

graficamente la interaccion de estos tres elementos en el plan de formacion.

Figura 20. Uso pedagdgico de las TIC

En sintesis, la integracion TIC en el fendmeno educativo, necesariamente esta ligada a un
enfoque pedagdgico constructivista y al desarrollo de una cultura institucional TIC. Es
improbable proyectar un practica pedagdgica catedratica en la sociedad del conocimiento,
cuando los estudiantes estan inmersos en un ecosistema tecnoldgico; por tanto, se debe apelar a
un aprendizaje activo que genere nuevas experiencias significativas al estudiante en las formas
de pensar, sentir y actuar.

De igual forma, se debe generar una visién colectiva del valor agregado que poseen los
recursos digitales en la labor pedagogica; los agentes educativos de direccidn escolar, maestros y
estudiantes deben focalizar estrategias para vincularlas al curriculo. A continuacién se expone el
siguiente modelo construido a partir de los hallazgos de la investigacion y la concepcién de Coll,
Gofii y Majos (2007) acerca de las TIC como instrumentos de mediacién del proceso educativo,
donde se sefialan los factores claves y acciones de cada estamento de la comunidad para lograr la

integracion TIC y la transformacion cultural TIC de un espacio escolar.
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Figura 21. Modelo de integracion TIC

9.3.3. Contexto Educativo

Las practicas pedagogicas intermediadas por TIC de acuerdo con el Ministerio de
Educacion de la Provincia de Cérdoba Secretaria de Educacion (2011) “quedan ubicadas en el
espacio de interseccion entre el desarrollo curricular, el institucional, el profesional y el
formativo de los estudiantes, en un contexto determinado” (p.2). En el actual capitulo se
identifican las caracteristicas intrinsecas del contexto educativo, que influyen en el desarrollo
del plan de capacitacion de desarrollo del conocimiento tecnolégico docente.

En el discernimiento investigativo, se encontrd que los actores que confluyen en la
escuela consideran el contexto escolar como el espacio de desenvolviendo de las relaciones
sociales que establecen los seres humanos en el ambito de la ensefianza; por lo cual, los
docentes del grupo focal problematizan el contexto de la ensefianza, los hallazgos condensados

en la matriz herramientas y las experiencias TIC. (Ver anexo 28)
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Figura 22. Contexto Educativo Negativo

Existe una percepcion negativa de los docentes frente al contexto institucional, en tanto
que las condiciones para lograr una intermediacion TIC en el aula, tales como el parque
tecnoldgico y los espacios de clase con los cuales cuenta la institucion, no son las éptimas para
el ejercicio docente. Los estudiantes presentan bajo compromiso en las actividades académicas
y se distraen facilmente con los medios electronicos; los padres no se apersonan de los procesos
de ensefianza de sus hijos y el entorno, al ser de periferia y vulnerabilidad, no genera un capital
cultural que fomente el aprendizaje de los estudiantes.

Frente a esta percepcion negativa de la cultura institucional, Escorcia y de Trivifio (2015)
sefialan: “la importancia de acercar los medios tecnologicos a los diferentes agentes del sistema
educativo” (p.3). Por tanto, se hace necesario reorientar el horizonte institucional hacia la
integracion tecnoldgica en el aula, que le facilite a la comunidad académica ser actores activos
del aprendizaje del estudiante en un territorio determinado.

Para llevar a cabo esta mision, las TIC se convierten en mediadoras de las relaciones
sociales en el contexto escolar y, a la vez, en integradoras de las politicas publicas de desarrollo
social de una comunidad; en términos de Escorcia y de Trivifio (2015) evidencian que: “las TIC
deben vincular a la practica educativa, la familia, el ocio, los ambientes escolares y el campo
laboral” (p.3).

Hallazgos posteriores a la implementacion del ambiente de aprendizaje, tanto en las
respuestas de los docentes a la segunda entrevista (Ver anexo 25) como en las respuestas a la

entrevista de los estudiantes (ver anexo 26), evidencian segiin Escorcia y de Trivifio (2015) “la
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transformacion de la cultura digital que impacta todos los escenarios de formacion” (p.6).

Algunos comentarios de la comunidad educativa son:
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Figura 23. Transformacion cultural del contexto escolar

Lo que se encuentra es que existen procesos para vincular a todos los actores sociales en
el proceso de aprendizaje del estudiante en el colegio a través de las TIC. Sin embargo, hay que
hacer esfuerzos en una adecuada valoracién de las acciones institucionales para la apropiacion
TIC; al igual que se debe estimular el reconocimiento del contexto escolar en el plano distrital
para generar apoyos interinstitucionales a la integracion TIC en el aula. Por tal motivo, dentro
del ambiente de aprendizaje, se le apunt6 a documentar y a socializar las experiencias TIC en la
red académica INOVAIDEP, con el propoésito de enriquecer las discusiones sobre el
conocimiento tecnoldgico pedagdgico en los escenarios distritales. Adicionalmente, se genero
una cultura de documentacion y de sistematizacion de buenas practicas, que segin Krichesky y
Torrecilla (2011) son “para que el trabajo colaborativo de los profesores no quede en un mero
dialogo retdrico, sino que los intercambios sean el ndcleo del desarrollo profesional docente de
modo que éstos incidan en el aprendizaje de los alumnos” (p.72).

Igualmente a través de la ficha Saber Digital institucional

https://drive.google.com/file/d/1n7NurQlvagd7ryl2a89-bvFzQ7p9CtSH/view?usp=sharing se

identificd que la demanda de uso de las TIC por parte del rector, administrativos y directivos es
del 72%. EIl uso del correo electronico y WhatsApp en las comunicaciones internas de todos los

estamentos de la escuela alcanza el 90%; el uso de software para la presentacion de informes


https://drive.google.com/file/d/1n7NurQ1vagd7ryI2q8g-bvFzQ7p9CtSH/view?usp=sharing
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académicos y contables alcanza el 69%; el uso de las herramientas TIC por parte de los

estudiantes alcanza el 60% en el colegio y 30% en el hogar; las cifras lo que revelan es
(Kaztman, 2010) “la estrecha relacion entre la intensidad de uso y el lugar de uso, y la forma

desigual en que se manifiesta esa relacion entre los distintos actores educativos” (p. 19).

7

Figura 24. Dia Saber Digital institucional

Por otro lado, en términos de Krichesky y Torrecilla (2011) el contexto institucional debe
contar con una vision de la insercion TIC, para que se gestionen las capacitaciones, los comités
TIC y los recursos que alimentan los aspectos misionales académicos en un colegio. En ese
sentido, los arreglos de la organizacion y de la cultura institucional mediada por TIC deben ser
direccionados por un gestor TIC, acompafiado de un comité TIC, quienes deben incentivar,
organizar y planificar el fortalecimiento de las competencias tecnoldgicas en padres de familia,
directivos, administrativos, docentes y estudiantes; gestion estratégica que debe impactar a todo

el territorio escolar. A continuacion, se presenta un modelo de integracion TIC institucional:

LS Ty Sy PR TR T |

Figura 25: Modelo de integracion TIC institucional
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9.3.4. Practica educativa

Partimos de considerar a la docencia como un tipo particular de practica educativa que
tiene lugar en el contexto del aula pero que (Garcia, Loredo y Carranza, 2008) “incluye la
intervencion pedagdgica ocurrida antes y después de los procesos interactivos que alli suceden”
(p.1); vale decir que abarca la planeacion, el disefio y la evaluacion del acto de ensefianza. La
practica educativa es una actividad dindmica y reflexiva; en este apartado se sefiala como los
docentes redefinen y recrean su labor formativa a través del uso de herramientas tecnoldgicas
en las actividades de aprendizaje.

Dentro de los hallazgos que se encontraron en los diarios de campo, (Anexo 21) de las
secciones 3 y 4, se muestra que los docentes tienen claridad frente al modelo constructivista y
al enfoque de aprendizaje significativo de la institucion, pues en sus comentarios se hace
manifiesto. Lo anterior tiene asiento en lo dicho por Castillo (2008): “la teoria constructivista
donde el saber, sea de cualquier naturaleza, lo elabora el aprendiz mediante acciones que hace

sobre la realidad” (p.6), como se ve a continuacion:

El &preriizaje Dasaco an Froyecies e ia perniick: que 122 alumnes aeipint senseimientos ¥ compebercias o raves de kb aalaorscion e proyecios que cen respuesla e prollemss «
s hay capacidad de obesrvack pedepdoics dal profess,

sralornalies uny exomienciy pedegogivy es conlioriar ke goe caualnsnle lacen en s classs con o gue diven 22 leonras pedegdgizes

Loszr gl comleaba propio pare anaizarn, rebsciorer, argumentar, v desarclar deshesss ds peraarverio mey a6 de @ memorizasor

el aomrcizaiE oo compslenses e pone er praclica =n mis clases gsands ejEmplcs reaes g, 2=, ransmilEtds @ me Aumnos una dirersicn mas krgikls de las clases

=l aarercizaje caco=ratyo, 2ama ens=ho =0 gnmero, siempee procuna gue ef ohistive fral es semore caror y se va a lograr © cada una de los mismoos realza con St s breas

prachca educatva que tere lugar &n e contedbo del 343 pearo que rokye [ mErEncidn pedagagea acamos atees v desauss d ks pracescs imeractyos que all suceden Vake d=org
La pracica sducaliva =5 una actradad drarmea y reienva

Flanrerdzaje ardea implen que s eluminss debenoesiar espuesies @ slhiaeiznes oue I2s demances aperacianss meslechiales d2 oeden sunsnos earéliels, sindesis nheraresason infen
traman gropl dondds 0e sstklarnes melFer oon Sefte 208 bersas apoyandsss on o fanap 4o 125 aemas

brda o kzas para gonorac ldees, resshens problemas creatteamens i anpillar of hor@ans en birmbas de soluzones. ELdridivla cese on mamentas, para cug of abmro piede iereri
Lo tames de clazae son estudlados por oz aumnes e cesa y, Liege 22 tebajan en el aua seapliriza ol tempo @ clase para dedcano a abender Be recesldaces eepadales de cacs
Lies profescies lanan & posiplidad da genarar conberidos aducatihos anlines com o2 inlerasss ¢ s pamicuaridades de cada akmra, pudiends sdaptarss g groapes reducioos < induss:
Lors privicipios dhokac oo 2on |8 s o furcamenlo gus coselan s sclivosdes del orofesoe 3 faciilan o cascs oo le sclividad coproscive cul sharmouee Fa sido muy asilo=o cue ks
L ersefians debe brinds ks condiciones recuendas, no sobo pary b Tonracicn de |y sclivdsd del sslodars, poa el desanolo de sa punssmianls, de s copecivadyas v hebalidades,
eslar depossto o colaborar, buens cercaria con oz ssod ek

El agrercizajs =5 un procesa acliva, o= cansirucodn de conooimienlo ¥ ro un procesa pasive o acamdacicn de= informac

Izary dsefdar mejor=s arbienbe Jd= case pa2 los eshudianies

Ateztwidac cansoimiEms, ranquikdad, rakas en eqapa

CiOmar con vanng reorsss pedagoginos e moda fsicn daleres labaresanos] y ertual

Diatimizar el fizraeo de eoeendiza e de o estodarkes

Figura 26: Hallazgos practica pedagégica
Igualmente se identificd en el planeador y en la malla curricular, (ver Anexo 33)

trabajados en la seccion 6, que la ensefianza de las ciencias naturales esta orientada por la



101
formacion en la disciplina cientifica; en términos de Delors (1997) se aprende a aprender, a

conocer, a sentir y ser. A la vez se indica que es incipiente el TPACK, modelo planteado por
Mishra y Koehler (2006), entendido como “la relacion del conocimiento pedagdgico, tecnologico
y disciplinar que interacttan en el proceso de ensefianza, circunstancia que se debe al
desequilibrio entre el conocimiento tecnoldgico (nivel explorador) y pedagdgico (nivel
integrador) que posee el profesorado (ver anexo 4).

También se sefiala que existen buenas précticas pedagdgicas en la institucion dado que
los agentes educativos, materiales digitales, secuencias pedagdgicas y cientificas que interacttan
en el contexto de los estudiantes, tienen en cuenta el entorno socioafectivo de los aprendices. Por
ende, para potenciar estas buenas practicas pedagodgicas docentes, el ambiente de aprendizaje
disefiado en la investigacion, le apuntd a generar y a estimular una planificacion pedagogica de
las clases intermediada por las TIC que no solo tenga en cuenta los aspectos disciplinares y
socioemocionales, sino que agregue el valor de la innovacion tecnolégica en la didactica escolar
(ver Anexo 33. Planeaciones docentes); cabe aclarar que todo acto educativo posee acciones

improvisadas, casuales 0 azarosas que se escapan de la planeacion educativa.
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Figura 27. Integracion TIC de la practica educativa

Los videos de las clases grabadas por los docentes (ver anexo 41) dan muestra de una
seleccion juiciosa de los recursos educativos acordes al contexto del IED Paraiso Mirador.
Igualmente se evidencid la preocupacion de impartir conocimientos cientificos teniendo en
cuenta las necesidades de la sociedad del conocimiento. En términos de Gonzélez (2014) “la

utilizacion de las TIC esta supeditada a un cambio gradual en la medida en que la persona
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entiende los beneficios que ofrecen las herramientas y va interactuando con ellas hasta

apropiarse” (p.4).

Se revisa en los registros filmicos (ver anexo 41) que el grupo implementé sus clases
intermediadas por TIC al desarrollar habilidades en los estudiantes tales como: la observacion
(Actividad visita al Transmicable), la clasificacion (Actividad de medicion talla y peso), la
modelacion (Actividad de medio ambiente en Quiver) y el desarrollo del método cientifico. Asi
mismo, los docentes emplearon los recursos educativos ensefiados en la seccién 4, que en
términos de Salinas (2002) se refiere -a la basqueda activa por parte de los aprendizajes se
obtiene fabricando conocimiento-.

Adicionalmente, se encontraron pensamientos alusivos a la intermediacién TIC en la
préctica educativa, sobre todo un cambio en el pensamiento encaminado hacia la proyeccion
didactica, contexto, herramientas y evaluacién mostrados en la planificacion de las clases.
Acciones que se evidencian en el siguiente collage fotogréafico realizado a partir del registro

audiovisual de las clases intermediadas por TIC realizadas por los docentes (ver Anexo 41.

Videos clases intermediadas por TIC).

Figura 28. Collage practicas educativas intermediadas por TIC
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En el desarrollo de la investigacion, se evidencid que los docentes del grupo focal

generaron una significacion alrededor de la documentacion de experiencias como elemento
clave dentro de la préctica educativa. El registro se constituye segun Eizaguirre, Urritia y
Askunze (2004) “en una alternativa para aprender criticamente de ellas y poder mejorar las
propias practicas, compartir los aprendizajes con quienes han desarrollado experiencias
similares y también contribuir al enriquecimiento del conocimiento tedrico” (p.12). La
sistematizacion de cada experiencia pedagogica TIC por parte del profesorado de la
investigacion, permitio confrontar lo que usualmente se hace en las clases con lo que dicen las

teorias pedagdgicas (ver: blog institucional http://experienciaticparaisomirador.blogspot.com/).

A partir del analisis de datos relacionados con la practica educativa, se sefiala que “las
decisiones de muestreo especifico evolucionan durante el proceso de investigacion™ (Strauss y
Corbin, 2002, p.224) y por tanto el modelo explicativo que describa la integracion de las TIC
durante el proceso de ensefianza-aprendizaje, es el modelo TPACK (Conocimiento tecnolégico
de contenido pedagdgico) planteado por Mishra y Koehler (2006). Este modelo permite
comprender e identificar el conocimiento que necesitan los maestros para incorporar la
tecnologia en la ensefianza y para analizar las practicas educativas existentes; el TPACK posee
un rol trascendental en la integracion de los saberes y conocimientos tecnol6gicos, pedagogicos
y disciplinares, en el ejercicio de la practica educativa que faculta a los docentes a crear
espacios atractivos e idoneos para la ensefianza, a alcanzar los objetivos educativos de las

asignaturas y a facilitar el proceso de aprendizaje.


http://experienciaticparaisomirador.blogspot.com/
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Figura 10: Modelo Tpack (Koehler, 2009)
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9.3.5. Practica Evaluativa

La evaluacion educativa segin Gonzalez y Pérez (2004) se concibe como el “Proceso
por medio del cual los profesores buscan y usan informacién procedente de diversas fuentes
para llegar a un juicio de valor sobre el alumno o sistema de ensefianza en general” (p.7). En
esta seccidn se disertara sobre las significaciones generales del ejercicio evaluativo docente y
cdémo los recursos digitales propenden por una evaluacion formativa.

Los hallazgos encontrados en la matriz de significaciones de la actividad evaluativa
(Ver anexo 29) refleja que es entendida, por los docentes del grupo focal en su concepcién
tradicional (Salinas, 2002), como una manera de cuantificar términos y clasificarlos segiin una

necesidad. Algunos comentarios de los profesores lo evidencian:
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me gustan extensos para iros preparando a las pruebas saber
no, el conocimiento debe tener su parte memoristica, sino no se sabe si el estudiante aprendio o no
abiertos, me da susto que se copien mis estudiantes o marquen al pinochazo

Figura 30. Evaluacién Sumativa

Se identifico que 3 de 8 docentes dentro de sus practicas pedagdgicas realizaban
evaluaciones diagnosticas y de saberes previos, las cuales concuerdan con el modelo
constructivista de la institucion (Ver anexo 29). Evidencia esto que en la institucion hay una
nocion difusa del acto evaluativo, en la medida que no se concibe en su totalidad, como lo dice
Salinas (2002) la evaluacion como “amenaza o de encuentro, si es de fiscalizacion o de dialogo,
si es de juicio o de comprobacion, si es una intromision o es un diagndstico, si es una

descalificacion o es un intercambio, si es una imposicion o una ayuda” (p.4).

ras para saber qué han aprendido, con que conocimientos llegan y lograr identificar el contexto

Figura 31: Evaluacion diagndstica

Referente a los recursos digitales y a la evaluacion web 2.0, en la etapa diagnéstica no
se encontrd ningun registro de que el grupo de maestros los emplea para el seguimiento
formativo del estudiante. En términos de Strauss y Corbin (2002) “el investigador ha de
identificar y expresar las fortalezas e inevitables limitaciones del estudio” (p.296).

El ambiente de aprendizaje disefiado se encaminé a desarrollar habilidades evaluativas
docentes que desarrollen la concepcion y la significacion de la evaluacién formativa web 2.0,
entendida como el proceso de identificar y de subsanar los errores del proceso formativo del
estudiante mediante feedbacks, los cuales intervienen para lon et al. (2013) como “proceso de
comunicacion a través del cual los alumnos entran en dialogo sobre sus estandares y sus

avances” (p.286).
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En la seccion 3 y 6 del plan de formacion (ver Anexo 23. Diarios de campo), se pudo identificar

que los docentes resignificaron el concepto de evaluacién, dandole cabida a que el estudiante sea
un agente activo en el proceso evaluativo. Adicionalmente, se identificd que los docentes
desarrollaron actividades de aprendizaje empleando feedbacks, orientados a desarrollar
autonomia frente al reconocimiento de los aprendizajes por parte de los alumnos (ver anexo 42:

Evaluaciones web 2.0).

Podemos evaluar a toda la clase, es mas conseguimos gque participar toda la clase.

Clarg, o que 5 trata s de desamollar la capacldad de resohver problemas, estimula la conclencla critica ¥ autocnitica, no es simplemen
I werificackin de un conocimisnio

si, penmile gue los esludiEnles reconooean sus delciencias y Dusogquen explonan pana soluciosar s

Conocimeentos, actludes ¥ habilidades para la wida

Figura 32. Evaluacion formativa

Una de las fortalezas de la evaluacion formativa empleando feedbacks, es la
optimizacion de los tiempos y de los recursos de clase. Precisamente es ahi donde las
mediaciones tecnoldgicas juegan un papel preponderante, dado que a través de herramientas
digitales se pueden realizar evaluaciones diagnosticas, sumativas y formativas. Apoyados en los
desarrollos mas recientes de la Web 2.0, segin Redecker y Johannessen, (2013), las TIC
pueden apalancar las diferentes estrategias de evaluacion y coevaluacion, que requieran de

pensamiento complejo, resolucion de problemas y estrategias de colaboracion.

IS instrumentos de evauaciin actuales presentan muchas imtaciones en el confexto lecto-escrior, que pueden ser superadas, n pane
o las nuevas lecnologlEs o2 1A mformacién v 2 comunicacion. Fstan surgiendo nuevas teenoioglas que pemmiten 12 construcclan de
modelos mas completos que se aprogiman mas a kos crilenos de evaluacian,

Proporcionan refroalimentaciGn inmediata Lz respuesta comrecta y una ustificacidn

Incorpora eementns mutimedia: Imdgenss videos, sonido

Algunas de estas plataformas permiten realizar dinerarios diferentes dentro de un mismo cuestionano en funcion de las respuestas que
van a Infoemar al alumno

el Docente pudiers hacer evaluaciones como s Tomulanos Google, thalquiz, va ges se pueden apicar ¥ 85 mas facil de evaluar porque
de una sale |a respuesia v eso faclita el rabaje del Docente

Figura 33. Ventajas evaluativas de la web 2.0

Para usar la web 2.0 como mediador evaluativo, se debe tener claro el objetivo
evaluador. Segun Rodriguez (2005) “en el caso de que el objetivo de ésta sea meramente

sumativo y el nivel de aprendizaje verse sobre conocimientos adquiridos, tendremos que
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deducir que la forma mas idonea” (p.9) sera la utilizacion del Test online, como ABC del

aprendizaje. Por otro lado, si pretendemos evaluar con finalidad formativa en un contexto de
aprendizaje constructivista que permita incluir la motivacion como factor importante,
tendremos que acudir a algun sistema de autoevaluacion, con el necesario feedback inmediato,

como es Quizziz o Kahoot (Ibid).

EEESC I

Figura 34. Evaluacion formativa 2.0

Para usar estos sistemas evaluativos digitales es relevante que tanto alumnos como
profesores cuenten con la capacitacion apropiada para su uso, al igual que los equipos y
conectividad estén en buen estado, sobre todo para no generar frustraciones en docentes y
estudiantes que las empleen.

En sintesis, la evaluacidn en las practicas pedagdgicas debe privilegiar el rol dinamico
del aprendiz como autor de sus concepciones y como verificador autobnomo de sus aprendizajes;
a la par debe reconocer la evolucion progresiva de las estructuras de conocimiento de los
estudiantes. Para Rodriguez (2005) “la evaluacion debe ser formadora y orientadora
(retroalimentacion continua que guie al alumno en sus siguientes pasos)” (p.13), donde se
emplee una variedad de instrumentos mediados por la web 2.0 (Actividades online motivadoras,

cuestionarios online, bitacoras digitales, foros virtuales, rabricas virtuales, etc.). A continuacion
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se muestra un modelo de evaluacion pedagdgica intermediada por TIC producto del analisis de

datos:

Evaluacidn pedagogica intermediada por TIC

Figura 35: Evaluacion Intermediada por TIC

9.3.6. Recurso Educativo

Los recursos educativos son para Belloch (2012) “todas las redes de informacion, el
almacenamiento, el procesamiento, la recuperacion y la comunicacién de la informacion a
través de los diferentes medios electronicos e informaticos”(p.3), cuyo fin es el conocimiento
en el acto educativo. En este apartado se registra el didlogo sobre las implicaciones que tienen
los recursos educativos en la practica pedagdgica y en el desarrollo de la competencia
tecnoldgica.

En el sector educativo se encuentra una importante variedad de herramientas digitales
que le brinda la oportunidad al docente de que interactte con el estudiante de manera atractiva
y significativa, creando ambientes de aprendizaje dinamicos los cuales potencian el aprendizaje
del estudiantado. Sin embargo, un recurso sin un sentido pedagogico termina siendo un

elemento distractor en clase. Dentro de los hallazgos del grupo focal, en la matriz herramientas
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TIC para la educacion (Anexo 28), se evidencid que los docentes identifican el uso pedagdgico

que puede tener una herramienta digital en clase desde el punto de vista motivacional y

cotidiano, pero subestiman el valor que tiene como elemento mediador de la ensefianza.
Jsar beramientas diddioms perd mbodacin o anaar s contecles riés novedisns y e
e cusiariz aprender o2 s OVAS. recursis da femaminfas que oFos proesanes fan o zadoy codamos tachr con shos aungue agui g2 dlici 2n 2 nadiz que la congikin no sierprs & buera
Herramienta lecne JOICE Aulas leales, se esserd cue lesesludiantes aprendan osar whalsapp, anyiar un corren Yhacer raniles por
Figura 36: Expectativas de los recursos tecnoldgicos

Las TIC son recursos, como podria ser una escoba o una pala, que se vuelven
pedagogicos con el uso que les da el profesorado en el campo educativo. En la investigacion se
muestra que el problema radica, en el como se desarrollan las habilidades docentes para que las
usen como recursos tecnoldgicos en la ensefianza; cabe aclarar que la insercion de las
herramientas digitales por si misma en los actos formativos, no inciden en la calidad del
aprendizaje, ejemplo de ello, es observar al profesorado sustituyendo los textos fisicos por los
digitales, dandole el mismo uso de decodificacion béasica. En términos de Paredes, Guitert y
Rubia (2015) “introducir recursos educativos en la ensefianza necesariamente debe modificar los
procesos de planificacion e implementacion del aprendizaje” (p.107).

Una forma de desarrollar habilidades docentes para uso del conocimiento tecnolégico
en el aula, es exponerlos a las herramientas digitales y mostrarles (Graells, 2000) “estrategias
didacticas que consideren la realizacion de actividades de aprendizaje (individuales y
cooperativas) de gran potencial didactico y que consideren las caracteristicas de los
estudiantes” (p.3). Por ende en la seccion 5 y 6 (ver anexo 23: Diarios de campo) al profesorado

se le motivo a trabajar con un banco online de recursos educativos para la ensefianza de las

ciencias naturales. La reaccién de los docentes frente al uso de estos fue:



110
WEEIE VONCLMENISES  REROSN0r Do dors doouma miaks con Eqpliacres 4t Db STEnie  ch ik eE sote wrels laTas  psiononiz, TEC3 qaika, ned s antiame, anatonla. . eTanerie TC paa elasa de Chncke ks
Inoakk LrE 3 FafrTa 0979 oo dr g3 comuridades 4 Bager v a2 perendola 93 IDETY 3 se0iTiana o 2ELTNn BOguE, 2 SOMErCienon 36 en bogola bk LrE CoMUNK S00m eTErars s petEpiok SR 1 3 motean micho 3
NIT et ics o 21
Finonan, sobes o S0n e Il vsealde ona rharia pern s20 SLEe rerags s N En s neriratle 2 (B e 0graNas (A 0 o N 5 NSE 000 S5 DS FITD 22ns Ina Az sk sin reoedd o wner s e b
(U R = Uil c1s WER | b L PE
zrerenpar b oe e aera A vt T Espes amenle peBares o nins bncb ca et b dn g2 lriaEn

Jpasy o TRRCES 5§ rew eEpieias Ry popoesie an ¢ e oees

v Herarwea T B P2oem 2208 0onan repas Terbias apneaTas eapenes 22 eieec o, oo Losa b pareod pel vz e e e zoieeed pan e o s o el 2l poeren 220 or eapema g zarrds i manen eds 22
rakk] DL s cazaes d2 ek 08 roroane e e ehidan b pheren er ese Taga

AtTziypanke Nana rre AchY ot PEQIHE Rk § 0 s B PR aS AT ¢ 515 Rit S

s de Yoo Tubeas or il e bere § e aoczies qe ke s os perz b g sanimradee S0 2o3sTos AR A petiear el apenene 2s prabapgeee, perz mis b pobicares m BRCVATER AR o se bd o

A1200Nz ITara M oria o Cenres At e permle e iR VERE 22 1T O sl 23 s

Fzahilda: tantod iz comoes prolzs poeren deci el es oed mekea ivnendl o ood gl Se araplz a s oo 22 meltanona e o eonozin. ersall 22z oon be eram erbe A g ks e permils makear dferer s famos m
iz TR O AT b B A DTSR AT A O 1 2 s taanenlas 2ol s o ANCWNE aden ITHECIGE ¢ 2l £r2 SHE 42 Lorknans tie s ilan f pnan b snredr e ke
Lz CINCeL e A 1S ek e Al T e T REnlR R TRA U TR0 LB IEOES 800 28 1 phalahITERS o Tl 0 b e e 2pci b g ol AR s e ez e s A 0T [ e e Tl

Gornbahnes e Ty o e 00 S8Ts N AS U S AN @ ST SIR1 L ORI e e b ek con SR ores 2Hw TMahenn oo b ek

Figura 37. Recursos educativos conocidos por los docentes, posterior al A.P.

El grupo de docentes ha notado las ventajas de usar los recursos educativos en la labor
pedagdgica y, en la medida que el conocimiento tecnologico se ha convertido en un eje
articulador del acto formativo segin Graells (2000), ha facilitado procesos de informacion dado
que funge como canal de comunicacion entre las herramientas que condensan los saberes
disciplinares y los contenidos de aprendizaje (docentes y estudiantes deben desarrollar

competencias digitales para poderlas usar).

Figura 38. Interaccion de docentes con recursos educativos

En definitiva, un recurso educativo digital debe apuntar segin Zapata (2012) al “logro de
un objetivo de aprendizaje y su disefio responde a unas caracteristicas didacticas apropiadas para

el aprendizaje” (p.1); por tanto, el docente debe desarrollar habilidades de seleccion y evaluacion
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de herramientas didacticas, que sean Utiles para cumplir los objetivos contextuales de las

instituciones y los estudiantes.

Después de revisar los datos de la investigacion, un modelo que puede orientar al
profesorado en general en la seleccion de un material educativo es el de McCall, Richards y
Walters (1977), el cual indica que una herramienta educativa debe poseer minimo 3 elementos:
eje de operacion (cualidades que facilitan la interaccion de docentes y estudiantes con la
herramienta), eje de revision (posibilidades practicas de ser llevado al espacio escolar) y eje de
transmision (comportamiento en labor pedagogica, factibilidad de identificar y solucionar errores

de implementacion).

Transicién

Figura 39. Modelo de seleccion de recursos educativos MC

9.3.7. Competencia metodologica TIC

La competencia metodoldgica TIC, desde la dptica de Castro et al. (2018), consiste en la
suma de saberes, talentos, pericia y ética, para el empleo estratégico de la tecnologia en el

ejercicio pedagogico del docente. En la actual seccion se condensa el estado actual de las
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habilidades TIC profesorales y las implicaciones que se deben tener en cuenta para su

desarrollo.

La identificacion de las competencias tecnoldgicas del grupo docente del colegio IED
Paraiso Mirador, que particip0 en la investigacion, se muestra en la Tabla 11 y Figura 40. Las
celdas azules representan el diagnostico de las habilidades TIC profesorales anteriores a la
ejecucion del ambiente de aprendizaje y las celdas rosadas representan el estado final referente
a los indicadores de competencias TIC de los pedagogos, finalizada la estrategia de formacion.

Tabla 11: Indicadores de cumplimiento competencias TIC docentes
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Figura 40. Fortalecimiento de Competencias TIC docentes

En la etapa previa a la capacitacion, se identificd que el grupo de docentes se ubica en el
nivel explorador con relacién a la competencia tecnologica, con un 75% de cumplimiento, pues
“buscan informacion en internet para preparar sus clases, entienden las implicaciones
educativas de la digitalizacion y globalizacion, pero no integran las TIC a su area” (MEN,

2013, p.50).
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Figura 41. Competencias TIC iniciales

Al finalizar el plan de formacion profesoral, se aplico un test de salida (anexo 4), que
dio cuenta de la asimilacién e interiorizacion de los principios de la competencia tecnoldgica en
el nivel explorador. Se observa que los indicadores de cumplimiento de la competencia
tecnoldgica docente estan por encima del 90%, interpretando que:

e El grupo de pedagogos de ciencias naturales en educacion basica utiliza wikis y videos,
sabe como combinarlos; esta en la fase inicial del momento integrador de la destreza

tecnoldgica.
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e En cuanto a sus destrezas pedagogicas, se ubica en la fase integracion “porque aprendio a
aprender con las tecnologias” (MEN, 2013, p.51) y ha utilizado medios audiovisuales, “con
los cuales ensefia conceptos propios de las ciencias naturales; desarrolla criterios propios
para decidir cuales recursos tecnoldgicos son pertinentes para su area” (ibid); aunque les
falta aprender a disefiar contenidos TIC para la ensefianza de las ciencias naturales.

e Seindica que el grupo de profesores usa diferentes medios comunicativos, como e-mails y
redes sociales, empezd a participar en comunidades académicas online como
INNOVAIDEP, realiza didlogo de saberes con docentes via Skype Classroom vy,
adicionalmente, publica informacion en diversos espacios virtuales, lo que lo ubica en la
fase final del nivel explorador de las destrezas comunicativas.

e Se determina que los docentes utilizan aplicaciones para gestionar sus actividades; algunos
Ilevan sus notas en planillas electrénicas, pero no se logro desarrollar “como integrar las
TIC en otros procesos de gestion educativa lo que lo pone en el momento de exploracion
en la competencia de gestion” (MEN, 2013, p.51).

e Referente a la competencia investigativa, el profesorado desarroll6 la habilidad para
seleccionar fuentes confiables en la nube, ain no emplea constantemente plataformas
especializadas en las ciencias naturales, lo que lo ubica en una etapa previa del momento

explorador.

Para revisar los aprendizajes adquiridos y el fortalecimiento de la competencia
metodoldgica TIC, se diligencié la matriz de evaluacion de los aprendizajes (Ver anexo 42); se
tuvo como referencia la concepcidn de evaluacidn de Arredondo et al. (2010) donde se asocia
a una actividad mas de la practica educativa, que debe corresponder al modo como se aprende,

en concordancia todo el tiempo se les ayudo a los docentes a ser conscientes de sus procesos
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de aprendizaje. Se emple6 una evaluacion dinamica, observando el proceso formativo (ver
evaluacion del ambiente de aprendizaje), el cual no se centré Gnicamente en la culminacién de
las actividades, sino que se focalizé en las dificultades del profesorado en formacion. Por lo

cual todo el equipo focal término el plan de formacion.
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Figura 42. Competencia TIC alcanza por los docentes

A partir de los hallazgos obtenidos y la rabrica de evaluacion se sefiala que los
aprendizajes alcanzados por los docentes fueron:

e Reconocen las tipologias y funciones que brindan los recursos digitales en el ejercicio
de la labor docente.

e Realizan practicas educativas empleando, apps, herramientas tecnoldgicas y canales
comunicativos TIC.

e Generan nuevos roles y relaciones docentes que en conjunto le apuntan a la
construccién de saberes significativos y contextualizados en la sociedad del
conocimiento.

e Integran las TIC, “en las distintas areas y disciplinas del conocimiento, para mejorar la
calidad de la ensefanza, el aprendizaje y la gestion escolar” (Crespo y Salazar, 2015,
p.142).

e Disefian experiencias de aprendizaje, empleando elementos tecnoldgicos del contexto.
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En definitiva, reafirmando lo mencionado por Castro et al. (2018), alcanzar la
competencia tecnologica por parte del profesorado requiere disciplina, capacidad de
frustracion, innovacion, pero sobre todo, que tengan la conciencia de que son sujetos en
aprendizaje y que nuestra realidad social esta en constante cambio. Después de la revision de
datos, se encuentra concordancia con la competencia tecnoldgica planteada por el (MEN,
2013) en la cual la definen como “la capacidad para seleccionar y utilizar de forma pertinente,
responsable y eficiente una variedad de herramientas tecnoldgicas entendiendo los principios

que las rigen, la forma de combinarlas y su utilizacion en el contexto educativo” (p.21).
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Figura 43. Competencia Metodolégica TIC segin el MEN Colombia

9.3.8. Actividades de aprendizaje

Las actividades de aprendizaje son definidas por Diaz y Hernandez (2002) “como las

situaciones didacticas intencionadas a influir o provocar un conjunto de aprendizajes en los
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estudiantes” (p.7). En este apartado se registraron las disertaciones acerca de como las TIC
median el disefio y la ejecucion de experiencias de formacion.

Se identificé en la matriz “claves para uso de las TIC” (ver anexo 32), que los docentes
realizan en el aula actividades de exploracién para identificar saberes previos, ligadas a
operaciones que generalmente generan nuevos aprendizajes, puede ser un nuevo concepto,
férmula, regla o nuevos saberes. Las mediaciones tecnoldgicas que usan se evidencian en los

hallazgos:

pedire a los esfudiantes gue miren videos de conceptos que desconocen de las ciencias
|er| discovery kids los nifios aprenden muchas nocionas que no conoc iar||

Figura 44. Actividades de exploracién mediadas por TIC

Entendiendo que el enfoque pedagogico de la institucion es el aprendizaje significativo, hay
muchas actividades que realizan los docentes mas alla de una operacion de exploracion de una
nocion puntual. En términos de Carretero (2000), emplean muchas situaciones problema que
requieren que el estudiante lleve a cabo varios aprendizajes transversales y utilice las
concepciones elaboradas a partir de su entorno. Se identificd que los docentes emplean
discusiones, lluvia de ideas en grupo, investigaciones de campo y experimentos. Al comienzo del
ambiente de aprendizaje, los docentes les pedian a los estudiantes que fueran a la biblioteca, que
realizaran sus carteles a mano y que las discusiones fueran presenciales; posterior a la
implementacidn, les pidieron a sus estudiantes infografias y discusiones en corchos digitales. La

mediacion TIC se muestra en los datos obtenidos a continuacion.

e la seccion se refedond arededor del ejercicio docene mediado por las lecnologias, ¥ como los docentes hemos cambiado nuesbo papel y comerbmes en
pestores del conoc mento.

(Graclas por compartir |25 magenes de nuestra primera clase. Me registré aigunas partes que habia okdado pero que son importantes retomar para |a
Implementaciin pedagdgica

Wuestras infografias Tueron &l primer paso para ir construyendo la meta, 1a cual ene su frascendencia en el gesamollo de (35 prachicas @anas con nuesiros
esludiantes. Tuvimos una sociali@cion muy ennguecedora v es salisfaclona para ver ¢ resulado del rabajo gropal

Figura 45. Actividades de aprendizaje significativo
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Otro tipo de actividades que emplearon los docentes en sus videos de las clases
intermediadas por TIC, fueron las de estructuracion, referidas por Diaz y Hernandez (2002),
como las que vinculan los conceptos nuevos a los vistos previamente. En uno de los videos, el
docente que estaba realizando la salida pedagdgica al Transmicable, les pidi6 a sus estudiantes
gue comentaran en sus ideas el concepto de ecologia partir de la significacion de ecosistema
visto previamente. En este caso, la tecnologia en la actividad se empled como un mecanismo
inmersor a un ecosistema de paramo, sin necesidad que los estudiantes realizaran la caminata por

este.

Figura 46. Actividad de estructuracién de pensamiento

Al interior del ambiente de aprendizaje se desarrollaron varias actividades de caracter
cooperativo y de representacion de roles. La elaboracion colectiva de infografias (ver anexo 33)
y corchos digitales (ver anexo 36) por parte de los maestros, con la intencion de que alcanzaran
la competencia tecnoldgica y de paso que aprendieran a desarrollar experiencias de formacién
colaborativa, permitid “potenciar la creatividad, la motivacion, asi como optimizar el tiempo y

los recursos” (Garcia, 2015, p.73).

las actividades de juegos coperativos porque los estudiantes desarrollan todas sus dimensiones

Los docentes proceden a hacer sus infografias, al principio algunos se enredan buscando imagenes en internet y manejando sus dimensiones, por otro lado
ofros ya tenian su infografia hecha porque en un curso de uso de las TIC ya lo habian realizado

Figura 47. Actividades transversales TIC
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Una de las actividades mas importantes que se identificaron en el plan de formacion TIC
y que estan implicitas en los actos pedagdgicos, son las actividades dedicadas a la evaluacion de
aprendizajes. Segun (Diaz y Hernandez, 2002) deben proporcionar al aprendiz los elementos
indispensables para orientar sus actividades de automonitoreo y de autoevaluacion (p.9), por lo
cual muchos docentes en sus clases intermediadas por TIC emplearon Quizziz y Kahoot para
realizar sus evaluaciones.
En definitiva, las experiencias de aprendizaje son acciones formativas planteadas didacticamente
para alcanzar un aprendizaje; pueden ser evaluativas, cooperativas, transversales, exploratorias y
significativas. Los recursos digitales deben ser “destinados a crear o potenciar enlaces adecuados
entre los conocimientos previos y la informacion nueva que ha de aprenderse, asegurando con
ello una mayor significatividad de los aprendizajes logrados” (Diaz y Hernandez, 2002, p.6). A
continuacion se indica un modelo que describe los elementos intrinsecos de las actividades de

aprendizaje disefiado a partir de los datos de la investigacion:

objetivo de aprendizaje. Relaciones docente - estudiantes - pares

intermediacion de las experiencias de aprendizaje a partir de las TIC

Actividades evaluativas actividades transversales Actividades exploratorias actividades significativas actividades cooperativas

valoracion del aprendizaje

analizar comprender sintetizar

Aprendizaje alcanzado

conocimiento habilidad actitud

Figura 48. Modelo de actividades de aprendizaje intermediadas por TIC
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9.3.9. Teoria pedagogica

El saber pedagodgico es “un compilado de conocimientos epistemoldgicos, ontologicos y
teoricos producto de la labor pedagdgica ejercida por el docente” (Quero, 2006, p.88). En este
apartado se disgrego sobre la relacion entre la teoria pedagogica y la integracion TIC en el aula.

Los hallazgos encontrados en la investigacion referidos a la intervencion de la dimension
tedrica pedagodgica ocurrida en la etapa diagnoéstica y de implementacién del plan de formacion
docente, da cuenta de los procesos interactivos que alli suceden. En los planeadores de clase
(Anexo 33), como en el mapa elaborado en Mindomo (anexo 35), se indica que el saber
pedagogico es una caracteristica intrinseca del proceso de planeacion, ejecucion y evaluacion del
aprendizaje; se hace de manifiesto en las concepciones de aprendizaje significativo que los

docentes mencionan en la entrevista 1.

El contenido del aprendizaje debe ser potenclalmente significativo y 1as aclividades como juegos y retos motivan al estudiante

El aprendizaje activo impiica que 105 alumnos deben estar expuestos a situaciones que les demanden operaciones intelectuales de orden supernor analisis
sintesis. interpretacion. inferencia y evaniacion (Gonzaez, 7 en Sierra Gomez. 2013) Se trata de que l0s estudiantes «aprendan haciendos

El fortaeceniento de contenidos académicos ¢e 1os planes de €studios de manera que aproved hen estos recursos en pro ¢e brindar una Mejor cucacion

Figura 49. Teoria pedagdgica enunciada por los docentes

Frente a la dimension tedrica educativa, se sefiala que “no debe ser concebida como
acumulacién, ni reproduccion de conocimientos o modos de hacer, sino como reconstruccion de
la accién pedagogica, que puede conducir a un posible mejoramiento o estancamiento de la
misma practica” (Quero, 2006, p.95). En este sentido los hallazgos de la matriz “;como realizo
mi practica educativa?” (Anexo 34), muestran que los docentes han alcanzado un dominio
teorico frente a lo pedagogico; sin embargo, no lo emplean en el replanteamiento de sus
didacticas propias, aun cuando han identificado los problemas que se ciernen alrededor del

ejercicio docente, como se muestran en algunos comentarios extraidos del diario de campo 1.
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los jowenas en la actualdad, han perdido la mothvacion para trabagar dentro del aula de clase, ¥y no porgue no quieran aprender o adquinr
conocimientos

& astudiantes hacian un uso excesnvo de los dispositvos mowiles en aclmdades de ocio, tales como paricipacion en redes sociakas
videnjuegos an linea, escuchar misica, acceder a sibos de entretenimiento, intervenir en chats, efc

Figura 50. Dimensién tedrica de la educacion

Se evidencia una desconexion entre los “conocimientos construidos de manera formal e
informal por los docentes” (Quero, 2006, p.95) y las preocupaciones del profesorado frente a los
rectos de la educacién en la actualidad. En ese contexto, el plan de capacitacion TIC brind6 ese
espacio reflexivo del saber constituido por:

e Revisar sus concepciones pedagogicas y evaluativas (anexo 33 y 34), identificar los
nuevos roles de los agentes inmiscuidos en la educacion (seccidn 2), generar espacios de
didlogo de saber pedagogico (seccién 2: Didlogo con pares académicos).

e Trascender del empleo de las TIC como instrumento a descubrir su uso pragmatico en la
construccion de la realidad social (Quero, 2006, p.102).

e Re-construir su propia experiencia de integracion TIC que les permite tomar conciencia
de la forma que estructuran sus conocimientos e interpretan el fenémeno educativo.
Algunos apartes de sus comentarios condensados en los diarios de campo asi lo

demuestran:

ncagar come |a keonolgia promueyve la Afectivdad, conocimicnlo, tranguildad, rabajo en egquipo

ramblén conviene destacar la necesidad de llevar a cabo una nusva campafia de mformaciin y formacidn adecuada para el alumnado, progeniones y
arofesorado en el ambito de las TIC. Creemos gue dicha Tosmacion debe Basarse en dos perspeclivas, una lecnoldgica y olra humanistica. Es decir, que alienda
1 Ios medios, pero fambién a los fines de la educacion (Naval y otros, 2003).

1jo una meta de trabajo para mejorar su ejercicio docente a fravés de las TIC |a cual estard presents a lo largo de 12s seslones. La cual fue "Reconocer y
ampiear [as herramientas teonolbgicas &n el rabajo pedagdgica diario

_a siluela como Kcnica interacliva para el reconocimiento de las habilidades TIC es esencial, para los ejerccios mirospeclivos, faciito mucho la aulocritica del
locents y de paso permite mirar cuakes son nuesiras falencias ddacticas

Figura 51. Teoria didactica en los ambientes de aprendizaje

Los elementos teoricos del aprendizaje son fundamentales para el disefio de una
experiencia de aprendizaje, en la medida que permiten problematizar el contexto educativo
(dimension educativa) desde un desafio seleccionado, facilitan pensar qué aprendizaje promover

en la experiencia (dimension pedagogica) y promueven la seleccion de estrategias para realizar el
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acto de ensefianza (dimension didactica). Un modelo para vivenciar la teoria en el disefio de
experiencias de aprendizaje intermediado por TIC, a partir del andlisis de datos, es el de

Jonnasen (2000) el cual se muestra a continuacion:

Dimension
educativa.

Problematizacion del
contexto desde &l
desafio seleccionado.

Dimension
Didactica.

£Coma aprenderio? Elementos
£0wé estrategias podrian para el disefio
promover el aprendizaje? de la
£0ue aporte podrian hacer experiencia

las TIC?
£0ué actividades podrian
desamrollarse?

educativa

£como evaluar el
aprendizzje?

Figura 52. Teoria pedagdgica TIC (Jonassen, 2000)

9.3.10. Rol docente

El docente tiene la tarea imperante de reevaluar permanentemente su trabajo en el aula,
ya que sus practicas deben estar actualizadas con la sociedad. El profesor contemporaneo, segun
de Pablos Pons (2010), “ya no es la fuente Uinica del saber, ya que «comparte» estas
competencias con textos, especialistas, expertos, compafieros, personas de otras culturas, bases
documentales, etc” (p.13). Por ende, la labor pedagogica se debe reorientar al acompafiamiento
del proceso activo de construccidn del conocimiento por parte de los estudiantes. En este
apartado se discernira sobre la forma como el desarrollo de las competencias TIC afecta el rol del
profesorado.

Dentro del grupo focal de la investigacion, se identificé que el rango de edad del 67.5%

de los participantes del plan de formacion TIC oscila entre los 26 y los 35 afios. Partiendo de la
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premisa que la generacion actual de jovenes es una de las primeras que ha tenido acceso a los
moviles y a una gran variedad de tecnofactos, al igual que han sido afectado por las nuevas
formas de relaciones interpersonales, como la comunicacion a distancia, se sefiala que el grupo
de docentes tiene gran potencial para introducir las TIC en el &ambito educativo porque estan

familiarizados con el uso de artefactos tecnologicos.

& 2025
@ 28.30

31.35
@ 3840

& 41 amas

Figura 53. Edad docente grupo

Frente al nivel de formacion académica docente, se establecio que el 62% de los
docentes tiene formacién posgradual (dos de ellos en informética educativa), y que el 25% de
docentes con titulo de licenciados, actualmente adelantan educacién posgradual. Se determina
en términos de Pablos (2010), que la gran mayoria de docentes del plan de formacion han sido
influenciados por proyectos educativos universitarios que buscan resignificar la educacion
como totalidad. Al igual que ven en la escuela un laboratorio para innovar las practicas
educativas, para comprender nuevos referentes tedricos, metodoldgicos, axioldgicos y
contextuales propios del saber pedagodgico o de su disciplina de ensefianza. Partiendo del
supuesto de que las “universidades estan formando a los docentes para incidir en sus
comunidades y les proponen el uso social de sus conocimientos” (De Pablos, 2010, p.12), se
muestra que al trabajar en el ambiente de aprendizaje con docentes cuya formacién es completa
y progresiva en investigacion, los profesores tienen una postura positiva frente a los posibles

cambios de su practica educativa.
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B Normalista
. Licenciatura
Profesional mo Licanciada
@ Espscializacian
P Meesiria
& Doctarada

Figura 54. Formacion académica

En cuanto al nivel educativo en el cual ensefian los docentes, el 92,5% ensefian en
educacidn bésica; por tanto, el plan de formacidn docente incide en los procesos formativos de
la institucion IED Paraiso Mirador, facilitando la transformacién didactica a través del buen uso

de las TIC.

Preescolar
Basica

Media

o 2 4 B a8

Figura 55. Nivel de ensefianza del docente

Frente a los hallazgos encontrados en la implementacion del ambiente de aprendizaje, se
encontro que “el docente ha tenido que modificar su rol de catedratico experto hacia una figura
mas accesible y en formacién, que le permite sensibilizarse sobre las necesidades que los
estudiantes van manifestado en su proceso formativo” (Lopez, 2013, p.5). En estas condiciones,
el docente debe recurrir a formas de aprender similares a las de sus estudiantes y debe ser
flexible al uso de dispositivos de la vida cotidiana que le permitan emplearlos en el disefio de

experiencias de aprendizaje cercanas a sus aprendices.
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Que sea receptivo al recibir ias TICs porque en el gremio de los Docentes no todos tenemos la misma disposikion nl edad y eso marca la diferencia porgue las
profesoras antiguas no tienen 12 misma receptividad en este uso de 1as tecnologias o herramientas en el aula

el docente ha de acquirr un NUEVO rol y NUeYDs conocimientos, desce conocer adecuadamente 1a red y sus posididaces hasta como utlizara en el aula y
ensefiar a sus alumnos sus beneficios y desvenlajas

a necesidad de capacdacion del docente para ef manejo adecuado de las herramientas

el docente ya no es ¢l poseedor exclusvo de la mformacidn, debiendo dar Jos resultados entre olras funcones. Analzador de fuentes informatwvas. Conocedor
de su matena y gestor de mformacion sobre ia mesma. Buen adminssirador de las nuevas tecnologias. Faciitador de oportunidades de aprendeaje

Figura 56. Percepciones del Rol Docente

Se comprende que en la didactica docente, la apropiacion de las TIC juega un papel
fundamental, especialmente al momento de desarrollar “contenidos, recursos, materiales y
actividades orientadas a proveer el aprendizaje autobnomo y colaborativo de los estudiantes”
(MEN, 2013, p.51). Igualmente, el docente debe ser conocedor de los nuevos modelos

educativos centrados en el desarrollo de experiencias significativas de aprendizaje.

Saber gue pueden ser provesdores de contenides y opiniongs en Internet, no solo observadoras

Conocer que un blog es una web que se actualiza y en la que los intermnautas pueden participar comentando kas entradas que haga el aufor
O ALlores

Tras supenasar sus comentanos, iremos infroduciéndolos uno @ wno v podran comprobar como aparecen publicados

La supervisitn de contenidos a los cuales tienon acceso los alumnos an el Aula

el enfoque de aprendizaje significative me ha pemmitdo usar kas TIC dentro del aula de manera sifuada

Figura 57: Didactica Docente Actual

Por otro lado, el docente actual se constituye como lider que facilita la gestién del
fendmeno formativo fuera del aula; participa en la direccion estratégica de las instituciones
escolares, a través de la conformacion de los distintos comités del gobierno escolar en un
establecimiento educativo; en cuanto a la integracion TIC en la escuela, se hace cooperador

mediante la conformacién de grupos de gestién TIC del claustro académico.

capaciaciones sobre el aprendizaje basado en problemas y TIC
Aprende oonstantemente de los estudiantes

El docente Omar liene coma lofaleza que ha parlicipado en el disefio del plan de gesbidn TIC de [ inslilucion, desarrollando contenidos concrelos para la
capaciackin de docentes y organizanao actividades transversales como L2 elaboracion de del penddico y 1a pagina WEB

Figura 58. Liderazgo TIC docente

Otro hallazgo en la investigacion consiste en que algunos maestros reconocen que las
mediaciones tecnologicas se han vuelto imprescindibles en el ejercicio de su profesion y que el

hecho que muchos de ellos sean resistentes a incluirlas dentro de sus practicas pedagogicas ha
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determinado un mayor distanciamiento de sus estudiantes, lo que deriva en bajos resultados
académicos y poca motivacion. Al respecto, Tedesco (2000) indica que “la evolucién de las
tecnologias responde a los requerimientos de las relaciones sociales”. En concordancia con lo
anterior (citado en De Pablos, 2010, p.7), la transformacion de labor docente es inevitable.

Asimismo, se sefiala que la relacion maestro - estudiante deja de concebirse como
jerarquica, en la medida que el estudiante en los procesos de ensefianza forma al maestro en el
uso de dispositivos y en conceptos asociados que este desconoce.

En definitiva, apelando a las conceptualizaciones de Pablos (2010), el profesorado debe
ser facilitador de experiencias educativas que faculten al estudiante a construir aprendizajes
significativos; debe disefiar e implementar ambientes de aprendizaje empleando teorias
pedagdgicas, seleccionando los recursos educativos acordes a los objetivos de ensefianza y perfil
del estudiante; debe ser un lider que promueva una cultura de integracion TIC en la escuela; debe
pensarse en términos de un investigador, en la medida que su espiritu de aprendizaje le facilite
analizar fuentes informativas, conocer su materia y gestar datos sobre la misma y, por ultimo,
debe desarrollar su empatia para entender los modos de pensar, sentir y actuar de sus estudiantes,
que le permitan realizar sus practicas pedagogicas contextualizadas. A continuacion, se presenta
un modelo que representa las dimensiones que deberia poseer un docente en la sociedad del

conocimiento, el cual esté sustentado en los hallazgos de la presente investigacion:
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facilitador del
conocimiento en la
construccién de
aprendizajes significativos
TIC

Inteligencia

Intepersona(Manejo de
sus emociones y
empatico con los modos
de setir, actuar y pensar
de sus estudiantes) Docente en la

sociedad del

Realcién con estudiante

conocimiento

Figura 59. Docente en la sociedad del conocimiento

9.3.11. Rol Estudiante

El estudiante como sujeto esta mediatizado por representaciones y categorias que el
mundo adulto ha construido para ellos. La escuela es el escenario en el cual los estudiantes son
formados para su insercion en la vida social (Sacristan, 2000). Sin embargo, las representaciones
de los alumnos de origen moderno ya no se ajustan a los sujetos que habitan hoy los espacios
escolares, por tanto esas nuevas concepciones identificadas en la investigacion seran las que se
consignen en el presente apartado.

La modernidad concibe al infante como un ser heterénomo, incompleto y dependiente
completamente del adulto, el cual requiere ser protegido y formado (Pineda, 2009), controlado y
vigilado (Foucault, 1976) y la escuela se consideraba el lugar de privilegio para su proteccion y
formacion. Desde hace algunas décadas, autores como (Birnkmann, 1986) afirman que la
infancia como la concebimos tiende a su desaparicion; la condicion de inferioridad o
incompletud se ha transformado completamente en los imaginarios sociales. El infante es ahora
un sujeto de derechos, un ser con conocimientos previos que participa activamente en sus
procesos de formacidn, un sujeto que no esta bajo la autoridad incuestionable de los adultos y

gue poco a poco ha logrado su emancipacion.
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Dentro de los hallazgos observados en la entrevista realizada a los estudiantes (anexo 25),
el material audiovisual de las clases elaboradas por los docentes y la entrevista 2 realizada a los
docentes (ver anexo 26), se identifico que las mediaciones tecnoldgicas han jugado un papel
primordial en la reconfiguracion del estudiante. Los llamados “nativos digitales” son mas
competentes en el manejo de dispositivos electrénicos; han encontrado muchas otras maneras de

obtener informacidn y construir conocimiento.

porque un nimero elevado de alumnos INgresan a las escuelas con gran experiencia en el uso de las TIC'

Los alumnos usan [a Tablel como herramienta de rabajo en casa

Sl sobre toco porque pueda que los nifios se aburran de las mismas metodologias siempre el cuaderno. siempre el dictado, siempre transcribir el libro o coplar
del tablero, £s0 hace que ellos 10 vean como aigo Mas Cercano porque en 1as casas ya hay celulares. entonces reaimente les gusta

Las TIC son una posibidad muy valiosa porque como réconocer que s chicos tienen bastanie facilidad en ¢ manejo de estos aparalos y les gusta y con las
TICS que he aplcado la receplividad es del 100%

Estudianies con amplos dominios en disposaivos digitales

Si son Obles en & medida de gue como permiten una inleraccion diferente con jos nifos, ademas si se lene en cuenla gue los estudantes ienen olros medios
de aprender, ya no es lo mismo para un niffio, una nifia, un adolescente independientemente de la edad, elios viven en mundo digital. ya se hace necesarno
empezar implementar otro tpo de estrategias cercanas a elios que reaimente les cause cunosidad e Interés

10008 108 estudiantés no NEenen aCCeso a I0s AISPOSIVOS tecnoldgicos, existe una brecha digital

Los estudiantes que usaron la herramienta sonjovenes y aduitos del programa n de semana del Col
egio

Figura 60. Concepciones del rol del estudiante

Estos hallazgos evidencian que las TIC en la educacion tienen un papel preponderante en
el transito de la relacion tradicional, en la cual el estudiante debe someterse a los métodos
escogidos por el maestro, a la relacién en la que sus intereses son tenidos en cuenta e, incluso,
ejercen presion sobre la escogencia de nuevas herramientas o contenidos. Segun Contreras et al.,
(2015) “las nuevas condiciones sociales, promueven en el estudiante procesos formativos
diversos y personalizados, con la posibilidad de disponer eficientemente de su tiempo, asimilar
aprendizajes a su ritmo y plantear libremente inquietudes y opiniones que le permitan el

desarrollo de sus potencialidades” (p.134).

El primer nifio que entiende como se usa ka App educativa le ensefia al ofro sin que yo se lo pida
muchas veces no enbendo todo el uso de la app educatva, ellos la manipulan la entienden y después me la ensefian, muchas veces se rien de mi
El uso de la tecnologia comienza desde los mismos nifios, para relacionarme con mi hijo y estudiantes, debo estar enterado de los juegos que le
gustan

Figura 61. Rol de estudiante en la escuela
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En definitiva, los estudiantes han transformado su percepcion sobre el maestro y sobre el
conocimiento, identifican al docente como un sujeto que también puede aprender de €l (ella) y
establecen una relacién mas cordial con él, menos tensa. En términos de Derrida (1999) se
reemplaza la dicotomia de maestro-estudiante, donde uno ensefia y el otro aprende, por el
dialogo de saberes entre estudiante y maestro. En el caso de la IED Paraiso Mirador, el contexto
de alta vulnerabilidad limita un poco el acceso de los jovenes a muchos medios tecnolégicos.
Esto impide que las TIC puedan aprovecharse para establecer mas estrategias pedagdgicas; las
cuales se ven limitadas al espacio escolar. Después del analisis de datos, se plantea el siguiente
modelo explicativo que condensa algunas caracteristicas de los estudiantes de la época

contemporanea.

Inteligencia
Competencia digital y Intepersona(Manejo de sus
saberes previos emociones y empatico con
contextualizados los modos de setir, actuar
y pensar de sus docentes

Actor activo en los proceso

de formacién Rol del Relacién Docente

estudiante en
la sociedad
del
conocimiento

Figura 62. Modelo explicativo del estudiante actual
9.4.Evaluacion del ambiente de aprendizaje

Teniendo en cuenta el método de Stake (1975) el cual sugiere “prestar atencion a lo que
ocurre en el programa y después decidir las cuestiones de valor” (citado en Ballart, 1996, p.246),
se pudo determinar a partir de la matriz descriptiva y de juicios (Anexo 43), que el profesorado
participe de la capacitacion en competencias TIC, alcanzé el objetivo de fortalecer sus
habilidades tecnoldgicas docentes. A la vez, el plan de formacién tuvo en cuenta el contexto de

los profesores, sus necesidades y opiniones. El analisis que se menciona a continuacion proviene
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de las matrices de datos, entrevistas y diarios de campo realizados durante el disefio y ejecucion
del ambiente de aprendizaje (Ballart, 1996).

La matriz descriptiva y de juicios (anexo 43) en el apartado de antecedentes, evidencid la
disposicion e interés del grupo de maestros por participar en el curso; aun asi, los profesores
manifestaron algunos miedos relacionados con la tecnologia como la carencia de herramientas
tecnoldgicas en la institucion, el tiempo que iba a emplearse tanto en las capacitaciones como en
las tareas encomendadas, el no saber como aprovechar las TIC en las actividades propias de la
clase, bien sea por tener usos puntuales o por volverse actividades netamente mecanicas
(diversion sin conocimiento).

En cuanto a los presaberes encontrados, se hallé un fuerte apego a la pedagogia
tradicional, un gusto por trabajar en solitario ya que se piensa que los inconvenientes en el aula
son particulares (desconocimiento de la existencia de redes pedagdgicas educativas en Bogota),
la falta de espacios brindados por la institucién para poner la tecnologia al servicio de la
educacion (los planes Saber Digital empleados en el colegio estan descontextualizados), el
observar a algunos profesores solicitar materiales tecnolégicos sin finalidad alguna, entre otros.

La matriz descriptiva y de juicios (anexo 43) en el apartado de transacciones, sefialé la
realizacion de actividades reflexivas sobre el manejo de las herramientas tecnologicas y
potenciadoras de la insercién de las TIC en los actos educativos. Los resultados de las
observaciones hechas por los docentes permitié comprender que, con el uso de las TIC y el
desarrollo de contenidos mas creativo, el conocimiento puede ser mas especifico segun el ritmo
de los estudiantes. Es evidente la necesidad de transformar las practicas educativas a través de

los planes de estudio y del aprovechamiento del parque tecnolégico ofrecido por el colegio.
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Por otra parte, la evaluacion usando recursos tecnoldgicos favorece la comprension de la
efectividad de los objetivos propuestos, logrando determinar la efectividad de las clases en
tiempo récord.

También aseveran que al dejar por escrito las experiencias de la vida docente, se da una
verdadera oportunidad para el aprendizaje, de lo contrario, solo se quedarian en comentarios de
anécdotas personales; por eso la memoria escrita “Es aquella interpretacion critica de una o
varias experiencias que, a partir de su ordenamiento y reconstruccion, descubre o explicita la
I6gica del proceso vivido, qué factores han intervenido en dicho proceso, cobmo se han
relacionado entre si y por qué lo han hecho de ese modo” (Acosta, 2005, p.7).

Igualmente, se identificd en la evaluacidn del ambiente de aprendizaje que este orientd
reflexiones del cuerpo docente en cuanto a mejorar la inserciéon TIC en la institucion IED Paraiso
Mirador. Estas reflexiones no estaban previstas en el objetivo de aprendizaje del plan de
capacitacion, comprobando lo dicho por Ballart (1996), “la intervencion puede desviarse en
direcciones que no se ajustan a sus intenciones originales” (p.296). Algunas de las disertaciones
docentes son:

e Se deben tomar primero las decisiones curriculares y pedagdgicas, y después las
tecnoldgicas adaptadas al contexto, para que se rompan los esquemas tradicionales.

e Se deben generar espacios de capacitacion en los cuales participe toda la comunidad
educativa, pero para ello se requiere que los docentes tengan un nuevo rol. Apelando a la
idea de que “es importante que el docente tenga una idea muy clara del potencial de cada
uno de los recursos tecnoldgicos a su alcance” (Universidad de la Costa, 2013, p.66); sin

embargo, el tiempo sigue siendo el limitante, ya que las tecnologias avanzan
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vertiginosamente y el maestro necesita tiempo para conocer los adelantos tecnologicos,
para aprender a manejarlos y a utilizarlos pedagogicamente.

La matriz descriptiva y de juicios (anexo 43), en su apartado resultados, sefialo
que los docentes alcanzaron el objetivo de aprendizaje, en la medida que en los
comentarios y acciones hechas por los docentes se nota que desarrollaron habilidades
para integrar las TIC en su labor pedagdgica; algunas afirmaciones fueron:

e “Las herramientas digitales han cambiado radicalmente la relacion entre quienes ensefian
y quienes aprenden, en la actualidad todos en algin momento somos maestros y
aprendices”.

e “Se hubiera ahorrado tiempo, en realidad no es dificil manejarlas y tiene mas
aplicaciones de las que conocia”.

e “Debemos aprender a seleccionar contenidos digitales que le faciliten al estudiante
explorar el universo infinito del conocimiento”.

“Emplear la tecnologia en nuestras clases ya no es una opcion; hay que vivenciar la

realidad diaria del estudiante en el aula a través de herramientas educativas”.
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10. Conclusiones

“Solamente cuando exponemos nuestros hallazgos, con la discusion, el dialogo y la
critica que ellos generan, se arraigan las ideas y nace la ciencia” (Strauss y Corbin, 2002, p.263).
En ese sentido, las conclusiones que se exponen son producto del analisis exhaustivo de las
categorias que componen el fenomeno de la formacion docente en habilidades tecnologicas. Los
resultados obtenidos reflejan el cumplimiento del objetivo planteado y dan respuesta a la
pregunta de investigacion. Se espera realizar una contribucion importante al tema de la
capacitacion profesoral en el uso de las TIC en la educacion y que sea un insumo conceptual para
estudios con una poblacion similar.

Formacion Docente TIC

La relacién bidireccional de mutuo cambio entre tecnologia y educacién, producto de las
interacciones culturales contemporaneas, exige una cualificacion permanente del maestro para el
desarrollo de habilidades que posibiliten la integracion de dispositivos digitales en la labor
educativa. En concordancia con las apreciaciones de Barroso et al. (2019) “consideramos de gran
importancia resaltar la elevada necesidad de formacion detectada entre el profesorado, tanto a
nivel técnico como pedagogico” (p.213).

Ahora mas que nunca, los planes de capacitacion deben potenciar en el docente nuevas
habilidades pedagogicas relacionadas con la formacion de saberes para toda la vida; segin De
Pablos (2010), ya no importa la cantidad de informacidn que se imparte en el acto educativo,
sino el uso de esta en la solucidn de problemas de la existencia cotidiana. Por tanto, el ejercicio
pedagdgico debe estar centrado en la capacidad de seleccion de herramientas digitales que

medien en el desarrollo de experiencias de aprendizaje significativas para el estudiante.
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Ante esa realidad, en el estudio de caso de la cualificacion docente en TIC del area de
ciencias naturales la IED Paraiso Mirador, se identificd, observando el grado de recurrencia de
las subcategorias (actitud TIC, intermediacion TIC, contexto institucional, practica pedagdgica y
ejercicio evaluativo) en el andlisis de datos (Yin, 1989), que las capacitaciones para el desarrollo
profesional del maestro deben contemplar:

e El reconocimiento de actitudes, intenciones, motivaciones, prejuicios y miedos que el
profesorado le asigna a los acontecimientos diarios de la intermediacion tecnoldgica en el
aula (Harris, 1982), con el fin de mitigar las disposiciones negativas que limitan el uso de
los recursos digitales en la practica pedagogica.

e Laaceptacion de los miedos que poseen los docentes al emplear las TIC en el acto
educativo, algunos de estos son:

v Zozobra generacional del rezago cultural frente al uso de las herramientas
tecnoldgicas.

v' Temor de perder el respeto de sus estudiantes por el bajo dominio del
conocimiento tecnolégico.

v’ Frustracion a la integracion TIC, debido al fallo de la herramienta en una clase,
segun Estrada (2019) “confiamos que las méaquinas resolveran todo de tal manera
que nos encomendamos a ellas como si fueran todopoderosas” (p.33).

v' Temor a que los dispositivos en el aula se vuelvan distractores del aprendizaje. Es
evidente que si no se le pone un uso educativo a la herramienta, el estudiante lo
usara como un juego, ocasionando problemas de indisciplina.

e Didacticas que rompan los temores del maestro frente al uso de las medios digitales en el

aula, centradas en “la produccion de objetos culturales apoyados en TIC que tienen un
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impacto positivo en la disposicion y el uso efectivo de las tecnologias en comparacion a
los modelos centrados en la reproduccion de tareas estandarizadas” (Diaz, 2009, p.152).
Criterios unificados del uso pedagdgico de las TIC en las instituciones escolares, que
diluyan la “coexistencia de una ensefanza apoyada exclusivamente en el libro de texto
con otra apoyada en las TIC” (Méndez y Delgado, 2016, p.155); con la intencionalidad
de alcanzar una integracién TIC institucional.
La integracion TIC en la préactica pedagogica docente, en términos de los tres niveles
mencionados por Coll et. al. (2007):
v' Disefio tecnolégico, revisar las limitaciones y posibilidades que ofrecen las
herramientas digitales.
v’ Disefio pedagogico, orientar el disefio de las actividades de aprendizaje mediadas
por TIC a partir de elementos como los contenidos y los objetivos de ensefianza.
v'ldentificar las formas psicosociales como todos los agentes del proceso educativo
perciben la integracion TIC
Acciones de insercién TIC en la labor docente, que empleen un enfoque pedagoégico
constructivista, en tanto que los estudiantes estan inmersos en un ecosistema tecnoldgico
deben apelar a un aprendizaje activo que genere experiencias significativas de formacion.
La caracterizacion del territorio escolar, que identifique las significaciones y relaciones
sociales de todos los actores que componen la comunidad escolar en torno a la
tecnologia; con la intencionalidad de ejecutar un plan de formacién de cualificacion
docente TIC contextualizado y coherente a las politicas publicas nacionales y a las

necesidades de la comunidad educativa (Escorcia y de Trivifio, 2015).
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e Ajustes en la cultura institucional tecnoldgica, mediante el fortalecimiento del liderazgo
docente TIC y el comité TIC escolar, que en términos de Krichesky y Torrecilla (2011)
son quienes incentivan, organizan y planifican el fortalecimiento de las competencias
tecnoldgicas en padres de familia, directivos, administrativos, docentes y estudiantes.

e El desarrollo de buenas practicas educativas docentes a través de la utilizacion de las
TIC, las cuales estan supeditadas a “un cambio gradual en la labor del maestro en la
medida en que este entiende los beneficios que ofrecen las herramientas y va
interactuando con ellas hasta apropiarse” (Gonzélez, 2014, p.4).

e EI TPACK (Conocimiento tecnolédgico de contenido pedagdgico y disciplinar)
planteado por Mishra y Koehler (2006), que facilite la identificacion y la comprensién
del conocimiento que necesitan los maestros en la incorporacion de la tecnologia en la
ensefianza.

e Larelevancia que posee el TPACK en cuanto a que es un insumo conceptual que faculta
a los docentes a crear espacios atractivos e idéneos para la ensefianza.

e El desarrollo de habilidades docentes evaluativas formativas, que empleen instrumentos
mediados por la por la web 2.0 (feedbacks, actividades en linea motivadoras,
cuestionarios en linea, bitacoras digitales, foros virtuales, rabricas virtuales, etc.), que en
términos de Ion, et al. (2013) favorecen “el proceso de comunicacién a través del cual
los alumnos entran en didlogo sobre sus estdndares y sus avances” (p.286).

En definitiva la I6gica de los procesos de cualificacién profesoral en gestion del
conocimiento tecnologico escolar debe ser replanteado, “lo que implica cambiar la politica de
formacion y algunas de las funciones de los profesionales implicados en estos procesos” (De

Pablos, 2010, p.15).
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Competencia tecnoldgica nivel explorador

Entendiendo “el grado de control que un investigador tiene sobre la conducta de los
eventos” (Yin, 1989, p.4), como resultado del fortalecimiento de las habilidades docentes en la
insercion TIC en un contexto educativo de vulnerabilidad social, como es el caso de los
maestros del IED Paraiso Mirador, se sefiala que para alcanzar la competencia tecnolédgica por
parte del profesorado, se requiere de disciplina, capacidad de frustracion, innovacion, pero
sobre todo tener la conciencia de que somos sujetos en aprendizaje y en constante cambio. Se
encuentra concordancia con la competencia tecnoldgica planteada por el (MEN, 2013) en la
cual la definen como “la capacidad para seleccionar y utilizar de forma pertinente, responsable
y eficiente una variedad de herramientas tecnologicas entendiendo los principios que las rigen,
la forma de combinarlas y su utilizacion en el contexto educativo” (p.21).

Igualmente, cruzando los datos obtenidos en la investigacion con la conceptualizacion
de Castro et al. (2018) sobre habilidades pedagdgicas digitales, se sefiala que un docente que

alcance el nivel explorador en la competencia tecnolégica es aquel que:

Reconozca las tipologias y funciones que brindan los recursos digitales en el ejercicio

de la labor docente.

e Realice précticas educativas empleando, apps, herramientas tecnoldgicas y canales
comunicativos TIC.

e Genere nuevos Roles y relaciones docentes que en conjunto le apuntan a construccion
de saberes significativos y contextualizados en la sociedad del conocimiento.

e Integre las TIC, “en las distintas areas y disciplinas del conocimiento, para mejorar la

calidad de la ensefianza, el aprendizaje y la gestion escolar” (Crespo y Salazar, 2015,

p.142).
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e Disefie experiencias de aprendizaje, empleando elementos tecnoldgicos del contexto.

Adicionalmente se indica que una variable importante del desarrollo de la competencia
TIC profesoral, es el recurso educativo, en la media que al introducirlos en la préctica
pedagogica modifican los procesos de planificacion e implementacion del aprendizaje”
(Paredes et al. 2015, p.107). Por tanto, el docente debe desarrollar habilidades de seleccion y
evaluacion de herramientas didacticas, que sean Utiles para cumplir los objetivos contextuales
de las instituciones y de los estudiantes.

Ambiente de aprendizaje

La generalizacion analitica propia de los estudios de caso (Yin, 1989), indica que un
ambiente de aprendizaje mediado con TIC fortalece la competencia tecnolégica para los
docentes del IED Paraiso Mirador del area de ciencias naturales, en la medida que repercute no
solo en la mejora de los procesos que involucran dicha habilidad, sino que también a generar
cambios positivos en las acciones de las demas competencias (comunicativa, pedagogica,
gestion e investigativa) de forma inconsciente, debido a que actlan en sinergia.

El grado de relevancia de las variables que influyen en el disefio de ambientes de
aprendizaje sefiala que, al interior de este, se deben planear actividades de aprendizaje,
previendo acciones formativas planteadas didacticamente para alcanzar un aprendizaje, pueden
ser: evaluativas, cooperativas, transversales, exploratorias y significativas; donde los recursos
digitales deben ser “destinados a crear o potenciar enlaces adecuados entre los conocimientos
previos y la informacidn nueva que ha de aprenderse, asegurando con ello una mayor
significatividad de los aprendizajes logrados” (Diaz y Hernandez, 2002, p.6).

Para el disefio de una experiencia de aprendizaje, es fundamental la teoria pedagogica

en cuanto permite problematizar el contexto educativo (dimension educativa) desde un desafio
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seleccionado, facilitan pensar que aprendizaje promover en la experiencia (dimension
pedagdgica) y promueven la seleccion de estrategias para realizar el acto de ensefianza
(dimensidn didactica).

El papel de la teoria pedagogica, hallado en el actual estudio de caso, concuerda con la
definicion de (Diaz, 2001) “que la define como los conocimientos, construidos de manera
formal e informal por los docentes; valores, ideologias, actitudes, practicas; es decir, creaciones
del docente, en un contexto historico cultural, que son producto de las interacciones personales
e institucionales, que evolucionan, se reestructuran, se reconocen y permanecen en la vida del
docente” (Citado en Quero, 2006, p.95)

Dos variables trascendentales dentro el disefio e implementacion de un ambiente de
aprendizaje son los agentes educativos que vivencian y se relacionan en la experiencia
educativa, como lo son el docente y el estudiante.

Por un lado el profesorado segun De Pablos (2010) debe ser impulsador de experiencias
educativas que faciliten al estudiante construir aprendizajes significativos. Debera disefiar e
implementar ambientes de aprendizaje empleando teorias pedagdgicas, seleccionado recursos
educativos acordes a los objetivos de ensefianza y perfil del estudiante; tendra que ser un lider
que promueva una cultura de integracion TIC en la escuela. Igualmente, el profesor tiene que
pensarse en términos de un investigador, en la medida que su espiritu de aprendizaje le facilite
analizar fuentes informativas, conocer su materia y gestar datos sobre la misma. Por Gltimo y
mas importante, debera desarrollar su empatia para entender los modos de pensar, sentir y
actuar de sus estudiantes, que le permitan realizar sus practicas pedagogicas contextualizadas.

Por otro lado, los estudiantes han transformado su percepcion sobre el maestro y sobre

el conocimiento, identifican al docente como un sujeto que también puede aprender de él (ella)
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y establecen una relacion mas cordial con él, menos tensa, en términos de Derrida (1999) se
reemplaza la dicotomia de maestro - estudiante, donde uno ensefia y el otro aprende, por el
dialogo de saberes entre estudiante y maestro.

En ese sentido el estudiante es un ser con conocimientos previos que participa
activamente en su proceso de formacion, un sujeto que no esta bajo la autoridad incuestionable
de los adultos y que poco a poco ha logrado su emancipacion, en términos de Contreras et al.
(2015) “la nuevas condiciones sociales, promueven en el estudiante procesos formativos
diversos y personalizados, con la posibilidad de disponer eficientemente de su tiempo, asimilar
aprendizajes a su ritmo, y plantear libremente inquietudes y opiniones que le permitan el

desarrollo de sus potencialidades” (p.134).
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Tabla 12: Ficha contexto TIC's IED Paraiso Mirador

CARACTERISTICAS
La vision institucional &sta onantada por & casamollo da una culun digital
Desdie el equipo direcivo se deedis of plan operalivo anual pars inkegrs las TIC, spuyado on of plan Scber il falls poc imphonenls |3 esialepia conlenida en &
Sa desamolla un proyecta da integracdn da 110G que rvolucran ias asgnaturas o2 |acnologica, paro no permas las ofras dreas
EL Comilé TIC es designado para asumi la responsabiidad dea 1as TIC, Sin embango, e nlegrado an su mayora por los docentes da informdlica
Se leva & oo un relevismiento anual ¥ uns avaluacon de necetsdadas de i niaestructus de las 13C, 5o cbsanva ngrase anal a le Insttucan da haramentas fecnoldgicas
Exsle una politica basica dal uso del Intemet pera docentes y lumnos, aa contempla normas relatives a la salud y & fa seguricdad, dasarmolada por la madia fotalecida, sin embargo, i poktica
para la adopaidn de ura cultura para |a socedad del conocimiento No s vsible.
Las TIC astén integradas en |85 propuestas de ensafianza y en scividades oa aprendizale da la meda foralecida, INformatica y aigunas asinatures da prmarna.
Las TIC se intagran an ol diclado de vanss matenss cumiculans on s seccidn de prmarnss y la medis fortalecida & rsvés del u=0 do APPS, robdtca y astronaméa, sn embarpo, on | bas no
S0 ancuanlisn proyectos transversales.
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o uso 0 1as TIC es expenmentsl, y 96 encuentra en su fase inicial, aun en 1o cognitivo no se evidencan proyectos pera fa solucidn de problamas 8 bavés del conccimiento dentifico.
Los PC y labka estan en & aula da infomatica.
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EL comta da compms, 6 equipo | 1C ¥ consejn ACAGEMICH 500 ConsuNacas por & aquspa oa planaananto |G
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FI plan sabar digitel, Microsaft, se suman a organeacones locaias vnculacas oan al sacter da las G an al cologio

La inslitucitn no olfece especios de famacion en competendies bisicas TIC pera padres de familia.

mmmwumwwaummmmm«mmmoomm smm s mayoria de ks docantes de la nstRuckon, no han pariopado en programas oa
formaciin de hatilkdadas bésicas.

Hay una oferts perrnanents de ls secrelana de educaaon y of colegio beinds los espacios pans & participacion de programas para @l uso pedagogico de las TIC, pero los docontes en su
aulooaimia no ssislen.

La institucicn ha contactac a Saber digial, Mcrosoft, pera forfalsces o6 procasos da inlegracin Tic an a formacan o3 maestros.

Alguncs docentes integran ks TIC en & desarmolio curricular ge Sul asignalurss media lodaiecds e nfonmética.

Los docantes utilzan Intemet paras I blisquada da formacidn ¥ ef usa dal comea instiucional parm & gestion padagogca

El comité TIC esisten 8 reunionss locales 08 grupos de spoyo TIC.

Sa garniiza # los ashadanies al menos un tumo semanal an los PC.solo en | dise puoden accedar, en hors da oco no

Tianan internes an fa sala da profesores, bibilotaca, sakas aspecaizadas v ecceso todo e hampd & matanal multimedia.

£l conlro educitivo no Bone ningdn espacio inshilucionl en & Web, dado que ks secretans no dejs conbiale uno y of que boreds pon cuesiones conlrachaskes no esté en funcierssmicnlo
No 56 plantasn aspacas ascolares VIMuales en rades socialas, Nogs ¥ oros antamos.

£l cenlio se irvokicia en proyeclos de TIC locales y nacionsles, particips en ol programs sabes digilel concurses o robdhca y sstioonamia,

La inslilucidn se considers un espacio “amigo” de los ambienles digilales da eprendizsje.
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Anexo 2.
Tabla 13: Ficha dimensiones TIC IED Paraiso Mirador
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Anexo 3.

Tabla 14: Cuestionario competencias tic

CUESTIONARIO COMPETENCIAS TIC

Este cuestionario le permitira identificar el desarrollo de sus competencias para integracion de las tecnologias de la informacion y la comunicacidn, los resultados nos permitiran
disefiar un curso que se desarrollara para perfeccionar sus competencias pedagégicas con el uso de las TIC. Sus respuestas no seran utilizadas con fines de evaluacion, por favor
responda de acuerdo a las capacidades que ha desarrollado en cada competencia. Los datos aqui solicitados son para fines préacticos de la investigacion:

oo oy

o ®

@ +oao

==

@ oo oW

=

DATOS SOCIODEMOGRAFICOS
Escriba su nombre
Cual es su nivel de estudios
Cual es su Nivel de ensefianza
Cual es su edad

COMPETENCIA TECNOLOGICA (MARQUE DE 1 (MINIMO) A 3 (MAXIMO))
Identifico las caracteristicas, usos y oportunidades que ofrecen las herramientas tecnoldgicas y medios audiovisuales en los procesos educativos
Evaluo la calidad, pertinencia y veracidad de la informacién disponible en diversos medios como portales educativos y especializados, motores de bisqueda y material
audiovisual.
Elaboro actividades de aprendizaje utilizando aplicativos, contenidos, herramientas informaticas y medios audiovisuales.
Combino una amplia variedad de herramientas tecnolégicas para mejorar la planeacién e implementacion de mis précticas educativas.
Disefio y publico contenidos digitales u objetos de aprendizaje mediante el uso adecuado de herramientas tecnolégicas.
Analizo los riesgos y potencialidades de publicar y compartir distintos tipos de informacion a través de internet.
Utilizo herramientas tecnoldgicas complejas o especializadas para disefiar ambientes virtuales de aprendizaje que favorecen el desarrollo de competencias en mis
estudiantes y la conformacion de comunidades y/o redes de aprendizaje.
Utilizo herramientas tecnoldgicas para ayudar a mis estudiantes a construir aprendizajes significativos y desarrollar pensamiento critico.
Aplico las normas de propiedad intelectual y licenciamiento existentes, referentes al uso de informacion ajena y propia.

COMPETENCIA PEDAGOGICA (MARQUE DE 1 (MINIMO) A 3 (MAXIMO))
Utilizo las TIC para aprender por iniciativa personal y para actualizar los conocimientos y practicas propias de mi disciplina.
Identifico problematicas educativas en mi practica docente y las oportunidades, implicaciones y riesgo del uso de las TIC para atenderlas.
Conozco una variedad de estrategias y metodologias apoyadas en las TIC para planear y hacer seguimiento a mi labor docente.
Incentivo en mis estudiantes el aprendizaje auténomo y el aprendizaje colaborativo apoyados por las TIC.
Utilizo TIC con mis estudiantes para atender sus necesidades e intereses y proponer soluciones a problemas de aprendizaje.
Implemento estrategias didacticas mediadas por las TIC para fortalecer en mis estudiantes aprendizajes que les permitan resolver problemas de la vida real.
Disefio ambientes de aprendizaje mediados por las TIC de acuerdo con el desarrollo cognitivo, fisico, psicolégico y social de mis estudiantes para fomentar el desarrollo de
sus competencias.
Propongo proyectos educativos mediados por TIC, que permiten la reflexion sobre el aprendizaje propio y la produccién de conocimiento.
Evallo los resultados obtenidos con la implementacion de estrategias que hacen uso de las TIC y promuevo una cultura de seguimiento, realimentacién y mejoramiento
permanente.



coopw

= oQ o

—mSTe e oo o

mSTe o oo o

COMPETENCIA COMUNICATIVA (MARQUE DE 1 (MINIMO) A 3 (MAXIMO))
Me comunico adecuadamente con mis estudiantes y sus familiares, mis colegas, investigadores usando las TIC de manera sincrénica y asincronica.
Navego eficientemente en internet integrando fragmentos de informacion presentados de forma lineal.
Evaluo la pertinencia de compartir informacion a través de canales publicos y masivos, respetando las normas de propiedad intelectual y licenciamiento.
Participd activamente en redes y comunidades de practica mediadas por las TIC y facilito la participacion de mis estudiantes en las mismas de forma pertinente y
respetuosa.
Sistematizo y hago seguimiento a experiencias significativas de uso de las TIC.
Promuevo en la comunidad educativa comunicaciones efectivas que aportan al mejoramiento de los procesos de convivencia escolar.

Utilizo variedad de textos e interfaces para transmitir informacion y expresar ideas propias combinando, texto, audio, imagenes estaticas o dinamicas, videos y gestos.

Interpreto y produzco iconos, simbolos y otras formas de representacion de la informacion, para ser utilizados con propdsitos educativos.
Contribuyo con mis conocimientos y los de mis estudiantes a repositorios de la humanidad en internet con textos de diversa naturaleza.

COMPETENCIA GESTION (MARQUE DE 1 (MINIMO) A 3 (MAXIMO))
Identifico los elementos de la gestion escolar que pueden ser mejorados con el uso de las TIC en las diferentes actividades institucionales.
Conozco politicas escolares para el uso de las TIC que contemplan la privacidad, el impacto ambiental y la salud de los usuarios.
Identifico mis necesidades de desarrollo profesional para la innovacion educativa con TIC.
Propongo y desarrollo procesos de mejoramiento y seguimiento del uso de TIC para la gestion escolar.
Adopto politicas escolares existentes para el uso de las TIC que contemplan la privacidad, el impacto ambiental y la salud de los usuarios.
Selecciono y accedo a programas de formacion, apropiados para mis necesidades de desarrollo profesional, para la innovacion educativa con TIC.
Evallo los beneficios y utilidades de herramientas TIC en la gestion escolar y en la proyeccion del PEI dando respuesta a las necesidades de mi institucion.
Desarrollo politicas escolares para el uso de las TIC en mi institucion que contemplan la privacidad, el impacto ambiental y la salud de los usuarios.
Dinamizo la formacion de mis colegas y los apoyo para que integren las TIC de manera innovadora en sus practicas pedagdgicas.

COMPETENCIA INVESTIGACION (MARQUE DE 1 (MINIMO) A 3 (MAXIMO))
Documento observaciones de mi entorno y mi practica con el apoyo de las TIC.
Identifico redes, bases de datos y fuentes de informacion que facilitan mis procesos de investigacion.
Sé buscar, ordenar, filtrar, conectar y analizar informacidn disponible en internet.
Represento e interpreto datos e informacion de mis investigaciones en diferentes formatos digitales.
Utilizo redes profesionales y plataformas especializadas en el desarrollo de mis investigaciones.
Contrasto y analizo con mis estudiantes informacion proveniente de maltiples fuentes digitales.
Divulgo los resultados de mis investigaciones utilizando las herramientas que me ofrecen las TIC.
Participd activamente en redes y comunidades de préctica, para la construccion de conocimientos con colegas y estudiantes con el apoyo de las TIC.
Utilizo la informacion disponible en internet con una actitud critica y reflexiva.
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Anexo 4.
Tabla 15: Matriz coevaluaciéon DOFA competencias tecnoldgicas docente
DOFA COMPETENCIAS TECNOLOGICAS DOCENTES IED PARAISO MIRADOR
DOCENTE D @] F A
Anexo 5.
Tabla 16: Matriz herramientas y experiencias tic
HERRAMIENTAS Y EXPERIENCIAS TIC IED PARAISO MIRADOR
DOCENTE ¢Qué herramientas hay en mi ¢En qué proyectos pedagdgicos de mi ¢Utilizo las herramientas TIC en mi
institucion? institucién se han usado las TIC? clase?
Anexo 6.
Tabla 17: Matriz practicas educativas IED Paraiso Mirador
PRACTICAS EDUCATIVAS IED PARAISO MIRADOR
DOCENTE | ¢Cudles son las metodologias que han funcionado en | ¢Qué problemas que enfrentan los Profesores al | ¢Cdmo se podria mejorar la metodologia en

nuestras clases y las han hecho mas interesantes?

dar una clase usando la tecnologia?

los procesos de ensefianza-aprendizaje?




161

Anexo 7.
Tabla 18: Matriz practicas evaluativas IED Paraiso Mirador
COMO EVALUAN LOS DOCENTES EN EL IED PARAISO MIRADOR
DOCENTE ¢Como evalud? | ;Qué aprendizajes ¢Utilizo examenes ¢Utilizo preguntas de respuesta | ¢Permito usar libro, internet o les
son los que evalu¢? breves o extensos? multiple, o de respuesta abierta? | exijo absoluto silencio?
Anexo 8.

Tabla 19: matriz claves del uso de las TIC en el aula

LAS CLAVES DEL USO DE LAS TIC EN EL AULA

DOCENTE CLAVE DESCRIPCION

PLANIFICACION

CREACION DE EXPERIENCIAS DE APRENDIZAJE

AUTONOMIA DEL ALUMNO

SIEMPRE TENER PRESENTE EL OBJETIVO

MOTIVACION

RECURSOS EDUCATIVOS

CONTEXTO

EVALUACION, PRACTICA PEDAGOGICO Y SABER




Anexo 9.

Tabla 20: Matriz Intermediacién TIC IED PARAISO MIRADOR

162

INTERMEDIACION TIC IED PARAISO MIRADOR

DOCENTE | Soy docente del IED Paraiso Mirador deseo realizar una mediacion de la tecnologia en mi clase ¢cémo utilizo los recursos tecnoldgicos para
establecer una ensefianza donde el estudiante esté interesado y aprenda?

Anexo 10.
Tabla 21 Matriz planeador IED PARAISO MIRADOR
PLANEADOR IED PARAISO MIRADOR
DOCENTES: | GRADO: PERIODO: AREA:
DESEMPENO | HILO CONDUCTOR TRABAJO EN CLASE, ACTIVIDADES, TAREAS APRENDIZAJES RECURSOS
Anexo 11.
Tabla 22: Ficha diario de campo
DIARIO DE CAMPO
Actividad Fecha
Investigador/Observador
Objetivo/pregunta
Situacion

Lugar-espacio

Técnica aplicada

Personajes que intervienen

cotidianas

Descripcion de actividades, relaciones y situaciones sociales

Consideraciones interpretativas/Analiticas con respecto al objetivo o pregunta de

investigacion

Observaciones




Anexo 12.

Se "o oo0oTye

Guion entrevista Inicial Insercion TIC docente

¢Cudles son las preocupaciones que tiene como docente a la hora de utilizar las TIC en el aula?
¢Coémo maestro tienes alguna preocupacion? ;A la hora de aplicar las TIC en la clase?

¢Es adecuado y eficaz el uso que le doy a las TIC en el aula? ;Por qué?

¢Cudles son las caracteristicas que debe tener un educador en una competencia en tecnoldgica?
¢ Qué conocimientos necesita un Docente para que pueda implementar las TIC en el aula?

¢ Cudl debe ser la actitud de un docente a la hora de implementar las TIC en el aula?

¢Cémo te ha ido en la aplicacidn de las herramientas?

¢Han servido las TIC en el aula?

Anexo 13.

P00 @

Guion entrevista final Insercion TIC docente

¢Las tecnologias son faciles de usar en el contexto educativo? ¢por qué?

¢Cudando utiliza las TIC lo hace para transmitir contenidos o promover actividades de exploracion o trabajo auténomo o trabajo colaborativo?
¢Cémo lo ha hecho?

¢Considera que el uso de las TICs en el aula ha cambiado su préctica pedagogica? ¢;De qué manera?

¢ Que necesita para mejorar la practica pedagégica con el uso de las TIC?

Anexo 14.

U@ moaooT

Guion entrevista Insercién TIC estudiantes

¢Ustedes vieron un video sobre el no uso de las TIC el aula?, ;Sus profesores se parecen a los de ese video?¢por qué?
¢Cémo era el profesor de ese video?

¢como son los profesores de este colegio, usan las TIC?

¢Ellos, cdmo la utilizan en la clase? ¢Por ejemplo el profesor qué hace?

¢ Crees que aprendes mas usando la tecnologia? o ;En la clase normal?

¢ Tiene mas aplicabilidad las TIC en la ensefianza?

¢En sus clases normales, los profesores, usan la tecnologia o hay otros que sélo utilizan el tablero y el marcador?

¢les gustan las clases con el tablero y el marcador?

¢Coémo les gustaria que usaran los profesores la tecnologia en las clases? 0 como estéan ;estan bien?

¢En qué cosas se necesita la tecnologia?

163
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Anexo 15.

CONSENTIMIENTO INFORMADO USO DE MATERIAL AUDIO VISUAL PARA FINES EDUCATIVOS E INSTITUCIONALES
El IED Paraiso Mirador solicita a docentes y personas naturales en calidad de acudiente, autorizacion para el uso de la imagen de estudiantes y docentes, los cuales utilizara y publicara la Secretaria de
Educacion del Distrito y funcionarios de la institucion para fines pedagogicos, suscribo el presente documento de autorizacion de uso de derechos de imagen sobre fotografias y procedimientos analogos
a la fotografia, asi como los patrimoniales de autor y derechos conexos, el cual se regira por las normas legales aplicables y en particular por las siguientes clausulas: PRIMERA — AUTORIZACION:
mediante el presente documento autorizo la utilizacién de los derechos de imagen sobre fotografias o procedimientos analogos a la fotografia, asi como los derechos patrimoniales de autor
(reproduccidn, comunicacion publica, transformacion y distribucion) y derechos conexos, a LA SECRETARIA DE EDUCACION DEL DISTRITO para incluirlos en fotografias o procedimientos
anélogos a la fotografia. SEGUNDA - OBJETO: por medio del presente escrito, autorizo a LA SECRETARIA DE EDUCACION DEL DISTRITO para que, de conformidad con las normas
internacionales que sobre propiedad intelectual sean aplicables, asi como bajo las normas vigentes en Colombia, use los derechos de imagen sobre fotografias o procedimientos analogos a la fotografia,
asi como los derechos de propiedad intelectual y sobre derechos conexos que le puedan pertenecer para ser utilizados por LA SECRETARIA DE EDUCACION DEL DISTRITO. PARAGRAFO -
ALCANCE DEL OBJETO: la presente autorizacion de uso se otorga a LA SECRETARIA DE EDUCACION DEL DISTRITO para ser utilizada en ediciones impresas y electronicas, digitales, opticas y
en la red Internet. PARAGRAFO: tal uso se realizara por parte de LA SECRETARIA DE EDUCACION DEL DISTRITO para efectos de su publicacién de manera directa, o a través de un tercero que
se designe para tal fin. TERCERA - TERRITORIO: los derechos aqui autorizados se dan sin limitacion geogréfica o territorial alguna. CUARTA — ALCANCE: la presente autorizacion se da para
formato o soporte material, y se extiende a la utilizacion en medio 6ptica, magnética, electrénica, en red, mensajes de datos o similar conocido o por conocer en el futuro. QUINTA
— EXCLUSIVIDAD: la autorizacion de uso aqui establecida no implica exclusividad en favor de LA SECRETARIA DE EDUCACION DEL DISTRITO. Por tanto, me reservo y conservaré el derecho de
otorgar directamente, u otorgar a cualquier tercero, autorizaciones de uso similares o en los mismos términos aqui acordados.
Dada en Bogota , alos () dias del mes de del afio en constanpia firman i

ESTUDIANTE/ DOCENTE  IDENTIFICACION NOMBRE ACUDIENTE IDENTIFICACION FIRMA

Anexo 16.
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Anexo 17.
Tabla 23: Cédigos QR
CODIGOS QR
QR PARA ACCESO A HERRAMIENTAS DIGITALES SECCION 4
Simuladores de la Anatomia humana  Animales y plantas Videos y Juegos y actividades
Tierray el espacio. documentales interactivas

L

Heclor's dokahen - Werld's smalles dolphin
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Anexo 20.

Tabla 24: Resultados encuesta diagnostica competencias TIC docentes

TECNOLOGICA PEDAGOGICA COMUNICATIVA
Evau VU0 U0 ADOCO Gy URIO I3 LURTIIIY mUEnuvVe UlZe  LNpIIEme Lasenv flopunEe  Cvauo ws e Lvauwie  cataape CIUmMUEY VWL dieIprew enmouy
calidad, Combino hemamie hema nomas TICpara problemiti Conozco  enmis  TICcon estrategias ambientes proyectos  resultados  comunico pertinencia activament oenla variedad y o con mis
Identifico las pertinencia v una amplia ntas mienta de aprender cas una estudiant mis didicticas  de educativos  obtenidos con adecuadame de e enredes comunid detextos produzco conocimie
caracteristicas, veracidad de Elaboro ~variedad e Disefioy Analizolos  tecnoldgi s propiedad por educativas varisdadde es el estudian mediadas  aprendizaje mediados por 1a nteconmis Navego compartir y ad e iconos.  ntos ylos
usos ¥ 1a actividades de herramientas publico fiesgosy  cas tecnol intelectua iniciativa enmi estrategias y aprendiza tespara porlas TIC mediados TIC. que 1 8 d informacién comunidad educativ interfaces simbolos de mis
oportunidades  informacién dizai tecnolégi d potencialidad compleja dgicas 1y personaly prictica  metodologia je atender para porlas TIC pemmitenla nde y sus eenintemet atravésde es de Sistematizo & para yotras  estudiante
que ofrecenlas  disponible en utilizando paramejorar digitalesu  es de publicar s o para  licenciami para docentey sapoyadas auténom sus fortzlecer en de acuerdo reflexion estrategias  familiares, integrando canales  pricica  yhago comunic transmitir formas de sa
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tecnolégicasy  medios como dos, ¢ aprend distintos adas para ramis existentes los oportunida para planear aprendiza dese  estudiantes desamollo aprendizaje delas TICy  investizador de masivos, porlas TIC 2 efectivas ény acibnde sdela
medios portales ‘herramientas  implementac mediante el uso tipos de disefiar  estudi conocimie des ¥ hacer je intereses aprendizajes cognitivo, propioyla  promuevouna esusando  informacion respetando yfacilitola experiencias que expresar la humanidad
audiovisuales  educativos y informiticasy iondemis  adecuado de  informaciéna ambiente antes referentes ntosy implicacio seguimiento colaborati y que les fisico produccion  cultura de las TIC de  presentados lasnormas participaci significativa aportan ideas informaci en intemet
enlos procesos especializado medios pricticas  hemamientas  través de s a alusode pricticas mesy amilabor  vo propone pemitan  psicolégico de seguimiento, manera defoma  de ondemis sdeusode al propias  én.para contertos
educativos s, motores de audiovisuales. educativas. tecnologicas. intemet virtuales constr informaci propias de riesgo del docente.  apovados resolver  ysocialde conocimiento realimentacién sincrénicay kneal propiedad estudiante las TIC.  mejorami combinan ser de diversa
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Tabla 25: Resultados encuesta final competencias TIC docentes

TECNOLGGICA PEDAGOGICA COMUNCATIVA
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Anexo 22.

Tabla 26: Diario de Campo seccién 0 pilotaje

DIARIO DE CAMPO

Actividad Seccidn 0 | Fecha lunes denoviembre 2018
Investigador/Observador Olga Lucia Géngora Matallana

Objetivo/pregunta Realizar el pilotaje del ambiente de aprendizaje “Mi Mochila Interactiva™ con d fin de que se optimizado

Situaciéon Seccion 1, Debate sobre practica docente v uso de las TIC en d aula

Lugar-espacio Salén D221

T écnica aplicada

Estudio de Casos uso delas TIC en el aula

Personajes que intervienen

TUTOR: OLGA LUCIA GONGORA MATALLANA

ESTUDIANTES: Lina Salazar, Carolina Forero, Diego Beltran, Mario Calderdn, Liliana Chamorro, Carolina Salamanca

Descripcion de actividades, relaciones y situaciones sociales
cofidianas

Consideraciones interpretativas/Analiticas con respecto al objetivo o pregunta de investigacion

Se inicia la secdon 1 de formacion docente TIC: Se inicia la
sesion con una introduccién al programa que iban a evaluar
mediante una presentacion de power point donde se explicaron
los alcances del curso. sus objetivos y el resto delas sesiones que
se tratarian.

Después a cada Docente se le entregd una hoja en blanco
dibujando su silueta como maestro utilizando la matriz DOFA
pedagdgico. En la cabeza colocaron sus fortalezas, en los brazos
sus oportunidades de mejora, en las piernas las amenazas v en los
pies las debilidades

Cada Docente expuso ante el grupo su DOFA d cual fue nutrido
por ¢l resto del grupo mediante la utilizacion de las preguntas:
Qué otras fortalezas o debilidades tienen el Docente que
determinan su desempefio en el aula? ;Qué meta en pedagogia
podria tomar el drea?

Los docentes sefialaron en su conversatorio la faltade tiempo para
concluir con las actividades propuestas, la necesidad de integrar
ayudas de tipo tecnologico en las clases, ratina y desconocimiento
de metodologias de ensefianza como aspectos a mejorar y como
fortalezas prepondera la capacitacion que tienen los docentes en
su area junto con las buenas relaciones con los estudiantes, la
entrega y compromiso frente a las labores

se puede observar en la actividad la aplicacidn del segundo principio “Desarrolla reciprocidad v cooperacion entre los alumnos”™, al dar opiniones se
genera la colaboracion de los participantes dando un “sentido de comunidad dentro de la clase™

Se requiere de entrega v empeifio al trabajo para estar dispuesto a cumplir con una meta de trabajo y como punto de partida se encuentra el trabajo
colaborativa

Es interesante observar los nuevos Roles v funciones de los docentes. apreciar el rol del docente v la importancia de su forma de ensefianza, teniendo
en cuenta el papel fundamental delapedagogia en la apropiacion de las TIC. Por lo tanto, seran relevantes en laformacion permanente y autoevaluativa
que lleve a cabo el docente en su practica pedagdgica.

En los ultimos afios, € docente ha tenido que modificar su rol de catedratico experto hacia una figura mas accesible y en formacion, que le permita
sensi bilizarse sobre las necesidades que los estudiantes van externando en su proceso formativo”™. En este sentido, Knight habla de los retos que implica
ser este profesor en formacidn, al sefialar que “cuanto mavor sea nuestra sensacidn de que nuestras formas de aprender son similares a las de los
alumnos, mejor, sobre todo si puede asustarnos tratar de aprender materiales nuevos v dificiles”

los docentes comprenden cudles son esas nuevas tendencias de su formacion en el uso de estas herramientas, porque ellas son un componente
determinante en el proceso de aprendizaje de los educandos, v ademas “porque un nimero elevado de alumnos ingresan a las escuelas con gran
experiencia en el uso de las TIC™

En referencia a competencias TIC para la formacion docente. en general . los docentes tienen un nivel de competencias TIC bajo: posiblemente porque
varios de ellos no han estado en formacion continua relacionada con la utilizacion de las TIC.

Laformacidn del docente debe ir pareja con los cambios diddcticos v socioeducativos que se van produciendo en cada momento. De ahi la relevancia
de la formacion permanente del profesorado.

Observaciones dd

La clave del trabajo es la autoform acién como método que ayuda a superar los inconvenientes a nivel pedagogico El profesorado esta ocupado por actividades dentro v fuera de la clase como

Pilotaje calificaciones, preparaciones de clase, manejo de problemas a nivel convivencial, proyectos en los que se encuentra participando.La intencion de hacer una autorreflexion sobre la practica

pedagdgica sirve como catarsis para evaluarnos y seguir adelante
Lo que ofrece el curso puede ser una metodologia que mas de un docente esta encontrando para que las clases sean mas interesantes y aternizadas alarealidad

Dentro de las debilidades se puede encontrar la falta de espaci os para la formacién tanto a nivel individual como grupal y hay que tener bastante di sposicion.
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Anexo 23.

Tabla 27: Diarios de campo

DIARIO DE CAMPO

Actividad Seccidn 1 | Fecha | 6 de marzo 2019
Investigador/Observador Dario Giral Riafie

Objetivo/pregunta Identificar las problemdticas v oportunidades educativas en la prictica docente mediante el uso de las TIC para atenderlas

Situacion Seccion 1, reflexién de la practica docente mediante el uso de las TIC

Lugar-esg Sala de informitica JED Paraiso Mirador

Técnica aplicada Estudio de Casos uso de las TIC en el aula

Personajes que intervienen

TUTOR: DARIO GIRAL RIANO ESTUDIANTES: GUTIERREZ PARRA RICHARD EDGARDO, BLANCO ESLAVA OLGA YAMILE, MORENQ ESTRADA
LISETH JOHANA, GONZALEZ GOMEZ OMAR AUGUSTO, CASTANEDA PARDO JULY ESPERANZA, MONTANA SANDRA MILENA, CASTRO VARGAS
MONICA, PINILLA AVILA CLAUDIA MILENA, HERNANDEZ CASALLAS ANALUISA y NELLY RUH MAHECHA FLORIAN

Descripeion de actividades, relaciones y situaciones sociales cotidianas

Consideraciones interpretativas/Analiticas con respecto al
ohjetive o pregunta de investigacién

Se inicia la seccitn 1 de formacidn docente TIC, presentando el curso, para lo cual se les habla de las 8 secciones a trabajar con ellos, la docente
Monica Castro menciona que en lo posible todo sea presencial v sin trabajos para la casa, seguidamente se procede a presentar el aula Edmodo y
como se puede utilizar, igualmente se crean los perfiles para el aula con los docentes, algunos de ellos ya tienen perfil en Edmodo y otros nunca lo
han vtilizade, algunos de ellos se estrezan por la velecidad del internet y porque se saltan un pazo de la explicacidn v no lo pueden crear, ante lo cual
el tutor debe pasar puesto por puesto a aclarar las dudas.

Después se les pide a los docentes que hagan una presentacion suya en el avla, ante lo cual, muchos de ellos mencionan si deben poner la hoja de
vida, como resultado:

LIZETH JOHANNA MORENO ESTRADA: Buenos dias, soy Lizeth Moreno, docente de primaria, profesional en Psicologia v Pedagogia,
Maestria en Neuropeicologia y educacién; Gracias por la capacitacién, espero aprender sobre laz TIC y aplicarlas de manera asertiva en el aula de
clase.

MILENA MONTANA Buenos dias, soy Milena Montafia, docente del [ED Paraiso Mirador, desempefio en segundo grado, encuentro interesante en
las diferentes estrategias para poner en practica. ©) o)

OMAFR. GONZALEZ: Hola, me llamo Omarin, soy de Soacha, soy maestra principal. me gusta el arroz con pollo.

CLAUDIA PINILLA: Buen dia compafieros, gracias por compartir mi espacio, mi nombre ez Clandia Milena, soy Licenciada en Pedagogia Infantil
Especialista en Gerencia de Proyectos Educativos y Magister en Asesoria Familiar v Gestion de Programas para la Familia. Espero fortalecer mis
competencias en las dreas tecnoldgicas v académicas de los estudiantes.

LUISA HERNANDEZ: Hola, por fin entre soy Luisa Hernandez docente primaria tengo hambre

OLGA YAMIE BLANCO: Buenos dizs, 20y Olga Yamile Blanco Ezlava, licenciada en Ciencias Naturales, docente del colegio la Estancia San
Izidro Labrador, estoy muy interesada en seguir aprendiendo zobre el Fortalecimiento de las TIC

MONICA CASTRO VARGAS: jHola! Soy docente. Estoy interesado en el manejo de las nuevas herramientas que me permite mejorar los procesos
de ensefianza v aprendizaje de los estudiantes del Colegio Paraiso Mirador.

YON MUNOZ: Soy docente de ciencias. Estoy interesado en integrar las TIC en el aula.

Después de ello se procede a ver un tutorial de como 2e hace una infografia en Piktochart, ze les recuerda que el impacto vizual de una infografia
puede hacer que el menszaje sea mucho mas memorable, el uso de infografias para que el alumno se vea con los demas Principales una vista simple,
sin necesidad de tener que buscar la informacion en un interminable parrafo textual.

Terminado el tutorial, se lee el caso. Soy Docente de Ciencias Naturales y el largo de mi desempefio como pedagogo, €l ha encontrado una serie de
circunstancias positivas y negativas que han sido identificadas que se utilizan para enzefiar, siendo consciente de que esta profesion siempre debe
estar en permanente renovacion y A la sociedad actual, empezaré a evaluar mis competencias a nivel tecnolégico. mediante una infografia que
describe mis fortalezas, debilidades, oportunidades v respuestas de mi ejercicio docente.

Los docentes proceden a hacer sus infografias. al principio algunos se enredan buscando imdgenss en internet v manejando sus dimensiones, por
otro lado, otros ya tendan su infografia hecha porque en un curso de uso de las TIC ya lo habian realizado

Seguidamente Cada Docente expuso su infografia al zrupo:

El docente Omar tiene como fortaleza que ha participado en el disefio del plan de gestion TIC de la institucidn, desarrollando contenidos concretos
para la capacitacién de docentes y organizando actividades transversales como la elaboracién de del periddico v la pdgina WEB, ademss es un
amante del uso de las tables en la ensefianza.

La docente Milena Montafia ve en las TIC en 1a educacion una nueva forma de enfoque de los contenidos v una gran cantidad de informacion sobre
cada tema, que podemos hacer llegar a nuestroz alumnos de manera mas ripida y mAas amena, con lo que conseguimos que su grado de participacién
sea mas entusiasta.

La docente esperanza Castafieda manifiesta que los principales obstdculos en el uso de las TIC es disponer tan sélo de un avla de informdtica, el

se puede observar en la actividad la aplicacion del segundo
principio “Desarrolla reciprocidad v cooperacion entre los
alumnos”, al dar opiniones se genera la colaboracion de los
participantes dando un “sentido de comunidad dentro de la
clase”

el grupo debe hacer uso de un alto nivel de pensamiento critico
para ser capaz de proponer ¥ estar dispuesto a cumplir con una
teta de trabajo.

Es= interesante observar los nuevos Roles y fonciones de los
docentes. apreciar el rol del doceate v la importancia de su forma
de ensefianza, teniendo en cuenta el papel fundamental de la
pedagogia en la apropiacion de las TIC. Especialmente, esta
realidad es propicia para desarrollar contenidos, recursos,
materiales y actividades orientados a proveer el aprendizaje
auténomo y colaborative de los alumnes. Por lo tanto, seran
relevantes en la formacion permanente v autoevaloativa que
lleve a cabo el docente en su practica pedagogica. Los nuevos
madelos educatives centrados en los alumnos exigen a los
docentes redefinirse, convirtiéndose en mentores, facilitadores

de los procesos, y generando espacios de aprendizaje
colaborativo.

En los ltimos afios, el docente ha tenido que modificar su rol de
catedritico experto hacia una fizura més aceesibley en
formacidn, que le permita sensibilizarse sobre las necesidades
que los estudiantes van externando en su proceso formativo™.

En este sentido, Kinich habla de los retos que implica ser este
profesor en formacion, al sefialar que “cuanto mayor sea nuestra
zensacidn de que nuestras formas de aprender son similares a las
de los alumnos, mejor. sobre todo s1 puede asustarnos tratar de
aprender materiales nuevos y dificiles”

los docentes comprenden cuiles son esas nuevas tendencias de
zu formacién en el uzo de estas herramientas, porque ellas son un
componente determinante en el proceso de aprendizaje de los
educandos, v ademas “porque un nimero elevado de alumnos
ingresan a las escuelas con gran experiencia en el uso de las
TIC™

En referencia a competencias TIC para la formacion docente, en
general, los docentes tienen un nivel de competencias TIC bajo;
posiblemente porque varios de ellos no han estado en formacion
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esfuerzo adicional que supone tener que realizar parte de este trabajo fuera del horario laboral, el elevado coste de algunas aplicaciones informaticas
v su mantenimiento y el comportamiento, a veces inadecuado del alumnado en el aula de informatica.
La docente Monica Castro manifiesta que Casi todos los programas y aplicaciones desarrollan contenidos muy concretos v solo pueden uvsarse
puntualmente. Suponen ademas un considerable esfuerzo adicional a la hora de realizar el trabajo previo al que se va a desarrollar en el aula.
Ademas, menciona que no debemos olvidar que las herramientas tradicionales son insustituibles. Un abuso de estas tecnologias puede llevarnos a
infravalorarlas y a convertir la ensefianza en una instruccién mecdnica y minimamente participativa que limita el esfuerzo personal del alumno.
Estos inconvenientes se afrontan con una planificacién detallada y un conocimiento adecuado de la herramienta informatica que se va a utilizar, dice
ella.
Después ze realizd un conversatorio, para lo cual se hizo una infografia colectiva con base a las preguntas ; Qué otras fortalezas o debilidades tienen
el Docente que determinan su desempefio en el aula? ; Qué meta en pedagogia podria tomar el area?
Los docentes sefialaron en su conversatorio que el uso de las TIC en la ensefianza desarrolla nuevas habilidades entre nuestros alumnoes, se potencia
el conocimiento de Internet como una red global que serd nuestra biblioteca del futuro, fomentamos también su interés v afdn de investizacidn sobre
zus propias preferencias personales.
A pesar de gue en colegio se adelantado planes de formacion TIC como saber digital, son descontextualizados dado que no tienen en cuenta el
contexto del docente y el estudiante
[zualmente, come auto reflexién del grupo de docentes manifestaron que no se
lleguen a la poblacion estudiantildel colegio.
Faltan redes inalambricas para utilizarlos en el
profesor.”
Finalmente, el grupo de profesores fijo una meta de trabajo para mejorar su ejercicio docente a través de las TIC la cual estara presente a lo largo de
las sesiones. La cual fue "Feconocer v emplear las herramientas tecnologicas en el trabajo pedagogica diario”.
La profesora Monica Castro Vargas manifestd: Nuestras infografias fueron el primer paso para ir construyendo la meta, la cual tiene su
trascendencia en el desarrollo de las practicas diarias con nuestros estudiantes. Tuvimos una socializacion muy enriquecedora v es satisfactoria para
ver el resultado del trabajo grupal. Gracias
Izualmente, al ver el video de la seccion comento: Gracias por compartir las imagenes de nuestra primera clase. Me registré algunas partes que habia
olvidado pero que son importantes retomar para la implementacion pedagogica.
Como concluzion la profe Milena y Lizeth mencionaron que en la seccidn se reflexiond alrededor del ejercicio docente mediado por las tecnologias,
v come los docentes hemos cambiado nuestro papel v convertirnos en gestores del conocimiento. Se intento romper con el paradigma que consiste
en la clase magistral, el docente ya no es el poseedor exclusive de la informacion, debiendo dar los resultados entre otras funciones:

. Analizador de fuentes informativas.

#  Conocedor de su materia v gestor de informacion sobre 1a misma.

»  Buen administrador de las nuevas tecnologias.

»  Facilitador de oportunidades de aprendizaje

tienen  iniciativitas docentes para que aprovechen y

aula no sabemos aprovechar la tecnologia, no hay capacidad de observacion pedagdgica del

continua relacionada con la utilizacidn de las TIC.

La formacion del docente debe ir pareja con los cambios
didacticos y socioeducativos que se van produciendo en cada
momento. De ahi la relevancia de la formacidn permanente del
profesorado.

El docente tendri el rol de ser guia y facilitador del
conocimiento en la construccidn de aprendizajes significativos.
Por ejemplo, el docente puede ser dizefiador de ambientes de
aprendizaje, creador de materiales diddcticos, maestro presencial
en aula de clase y profesor virtual, promoviendo vna cultura de
alfabetizacion digital, fortaleciendo su rol de investizador.

El éxito del uso de las TIC en el proceso de ensefianza
aprendizaje depende de la capacidad de introducir cambios
importantes en la cultura docente v organizativa de la institucion.
La creencia que todo es un problema de implementacion
tecnolégica. La implementacion de TIC estd cumpliendo
alrededor de 30 afios. v ha generado una creencia falsa segion la
cual la solucidn a los problemas que nos rodean estaen la
tecnologia, v que lo que vivimos es consecuencia de la no
implementacion de las TIC.

Las TIC con herramientas, como lo zon un martillo, un taladro,
el cambio profundo lo siguen haciendo los usvarios de la
tecnologia. E1 problema esta en el como, no esta en el qué, v
tampoco estd en el que usamos. La implementacion de las TIC
per se no genera ningin cambio. Basta ver el uso que algunos
docentes dan a las TIC al remplazar el libro de texto por una
Tablet, v en donde su uso es exactamente igual.

Dentro de la implementacion de la actividad fue fundamental ser
facilitador ¥ conductor del debate, para que los docentes no se
enfrascar en circulos viciosos, el recurse multimedia que fue la
prezentacion fue Gtil, para mantener la secuencia de la actividad,
ademads serd de utilidad en el espacio virtual para realizar el
refuerzo cognitivo, que permita continuar el aprendizaje a
distancia.

La silueta como técnica interactiva para el reconocimiento de las
habilidades TIC es esencial, para los ejercicios introspectivos,
facilito mucho la autocritica del docente

Obszervaciones
formacion docente se convierten en una herramienta adecuada para impulsar el desarrollo de la educacion de la sociedad.

apoyo en profundidad que realmente necesitan

Las tendencias de formacién docente en relacidn con las TIC enriquecen la profesionalidad v favorecen los procesos de ensefianza aprendizaje. Se puede entonces afirmar que las TIC en la

las docentes no se levantan un dia sabiendo cémo usar la nueva tecnologia con la que se espera que trabajen. Muchas de las herramientas tecnologicas en las que las escuelas invierten
requieren preparacion. El profesorade esta ocupado v es comprensiblemente cauto ante afiadir una cosa mas, ya que estin muy liados v liadas — especialmente =i tienen que hacerlo sin el

Loz docentes suelen hacer las cosas de cierta manera que funcione para ellos. 5i les dices que deberian hacer las cosas de esta otra forma (que requiere el aprendizaje sobre un nuevo
producto) es dificil de vender. 31 no hay convencimiento real de que la tecnologia afiada valor a la docencia y al aprendizaje, entonces, jpor qué deberian tomarse el tiempo de tratar con
esto? E incluso =i ven el valor que un nuevo aparato tecnologico puede afiadir, =i estd simplemente reinventando una estrategia que ya funciona, no sentirdn interés en hacer el esfuerzo.

El aprendizaje es un proceso active, de construceidn de conocimiento ¥ no un proceso pasive de acumulacién de informacién. El docente en formacion de jamas debiera desempefiarse como
espectador televizivo sino como participante, como protagonista. Al fin v al eabo, es quien debe aprender y por tanto quien debe hacer el esfuerzo. En la ejecucitn del ambiente de
aprendizaje fue importante capturar la atencion de los profes, para que no perdieran el hilo conductor del debate. John Dewey lo explica muy bien: “Que la educacion no es un asunto de
narrar v escuchar sino un proceso activo de construecién es un principio tan aceptado en la teoria como violado en la practica.”




172

Actividad Seccién 2 Fecha 23 de Marzo 2019

Investigador/Observador Dario Giral Riafio

‘Ohjetivo/pregunta Reconocer como las herramientas TIC enriquecen los procesos de ensefianza-aprendizaje.

Sitnacién Seccitn 2, entornos de aprendizaje mediados por Tic v experiencias Tic en Lati érica

Lugar-espacio Aula de clase IED Paraiso Mirador

Técnica aplicad Estudio de Casos uso de las TIC en el aula

Personajes que intervienen TUTOR: DARIO GIRAL RIANO ESTUDIANTES: GUTIERREZ PARRA RICHARD EDGARDO, BLANCO ESLAVA OLGA YAMILE, MORENO ESTRADA LISETH JOHANA, GONZALEZ GOMEZ OMAR AUGUSTO,
CASTANEDA PARDO JULY ESPERANZA, MONTANA SANDRA MILENA, CASTRO VARGAS MONICA, PINILLA AVILA CLAUDIA MILENA, HERNANDEZ CASALLAS ANA LUISA y NELLY RUH MAHECHA FLORIAN

Descripeitn de actividades, relaciones y sitnaciones sociales cotidianas

Consideraciones interpretativas/Analiticas con respecto
al ohjetivo o pregunta de investigacién

Se comienza por presentar el caso de la seccion:  En el Colegio._ las Docentes se han venido quejando en las reuniones sobre el exceso de actividades encomendadas. entre otras Debido a esta sitnacion han surgido algunos
interrogantes cuentos como: ;Cudles son mis metodologias que han funcionado en nuestras clazes y que han hecho mds interesantes? ; Qué problemas se enfrentan los profesionales? ;Cémo se podria mejorar la metodelogia en
los procesos de i prendizaje? Las resp a las preguntas sobre diligencia en el formato adjunto Google Doc.

La docente Olga Yamile sintetizo la lectura del drive en lo siguiente que las TIC ayudan a los alumnos a desarrollar nuevas capacidades y ser mas creativos. Mejora el rendimiento académico de los alumnos ya que su
experiencia de clase también mejora sustancialmente. Se incrementa la motivacién y los niveles de atencitn, contribuyendo a una mayor efectividad en el proceso de aprendizaje, sin embargo, no las usan porque hay miedos a
que fallen en el aula y el desconocimiento del uso de TIC. Después se proyectd un video reflexivo e informativo sobre el use que le dan los estudiantes a las TIC, los avances que pueden tener las Docentes al usarlas
en la clase, evidenciar la importancia de ensefiar en el contexto y la actualidad y cuales son algunos entornes de aprendizaje
El profesor Omar comenta que, los diferentes entornos de aprendizaje tienen las siguientes caracteristicas:

s Comunicacidn directa e instantinea con el grupo-clase y con los contenidos de aprendizaje.
®  Accesibilidad y rapidez para disponer de todo tipo de materiales
s Intercambiabilidad de opiniones, trabajos e informacién académica.
»  Tiempos de trabajo adaptables a 1a situacidn personal y laboral de cada estudiante.
s  Organizacién y distribucion temporal flexible y libre.
. Adaptacion a las necesidades especificas de cada alumno.
. Posibilidad formativa a lo largo de la vida
Seguidamente nos ponemos en contacto a través de Skype con nuestro panelista invitado el profesor Gustavo Adrisn Jiménez Altamirano del Colegio de Bachilleres - Iztacalco, en Ciudad de Meéxico. Trabaja en el Area de
Radio y Television como creador de contenidos de material didactico en la universidad de UAM Xochimilco. es egresado de la Facultad de Ciencias Politicas v Sociales - UNAM, Ciudad de México y estudio sociologia. Su
experiencia significativa estdn en el estudio socio cultural de México. El panelista invitado se contact a través de Skype classroom una comunidad gratuita que ofrece experiencias educativas en vive y transformadoras para los
estudiantes que las excursiones virtuales. Adjunto encontrarin el enlace de acceso a la comunidad y un video que explica sus caracteristicas.
Previamente se habia colocado un tutorial de Skype una aplicacién que permite realizar llamadas a través de Internet a cualquier ofro usuario que utilice Skype en cualquier parte del mundo.
Cuando los profes escucharon al profe mexicano se sorprendieron, y se animaron 1a charla del profe se programo para 20 min pero con la curiozsidad de los profes se extendit una hora
El profe les comento sobre coma la tradicidn tiene un peso muy grande y muchos docentes que han pasado gran parte de su vida en este lugar, no entienden por qué si siempre han uvtilizado el mismo método que les ha dado
resultado, ahora deben cambiarlo para integrar las TIC. “En esto 1a tradicién es muy importante, =i llevas ensefiando mucho tiempo de una manera, para que vas a cambiar la forma de ensefiar™
alzunos profesores participantes de la seccidn han hecho hincapié en que ahora es preciso entender que el escenario se ha transformado ¥ que la educacitn ha visto la necesidad de modificar sus practicas para incluir alzo de
tecnologia para lograr que los estudiantes, nativos digitales en su mayoria, se adapten mejor al proceso educativo ¥ con ello puedan venir mejores resultados en el campo académico
por ofro lado, los profes estaban intrigados como es el salario en México, la cantidad de nifios en el aula, las dificultades socio afectivas y uno se da cuenta que no hay diferencias significativas entre los 2 modelos educativos
algo a resaltar en la seccién es que la profe LIZETH mencione que las redes sociales, son espacios que enriguecen los procesos de ensefianza y aprendizaje. Aun asi, ella es cociente que la herramienta de TIC mds popular
entre los docentes es aguellas que permiten presentar los contenidos, sea en un formato conocido ¥ consolidad durante afios como Power Point, o en uno més dindmico y enriquecido como Prezi.
Después de escuchar al profesor de México se explico a los docentes como usar Classroom con un video v explicacion del tutor, y finalmente se pregunto en el foro del aula: ;Teniendo en cuenta las practicas pedagdgicas vistas
en Skype ClassFoom como podria mejorar mi préctica educativa en el aula, ante lo cual los docentes contestaron:
LIZETH JOHANNA MORENO ESTRADA: Mejoraria en cuanto se vuelve mas dinamica e interactiva.
YON MUNOZ VELOZA: Skype en el aula podria contribuir en el desarroflo, tanto en el desarrolle educative como social, en el aprendizaje, en el aprendizaje, en el desarrollo, en el desarrollo, en el desarrollo, en el desarrollo,
en el desarrollo, en el desarrollo, en el aprendizaje, en el futuro. sobre diferentes culturas. También se impulsa el uso de tecnologias que estin disponibles en la institucion para generar actividades complementarias de forma
novedosa, y asi llamar la atencién de los alumnos.
MILENA MONTANA: Las practicas educativas que realizamos en el aula tendrian un nuevo rumbo, puesto que se podria tener mayor interaccion con las diferentes culturas, el aprehender de otros contextos y nosotros como los
docentes nos permite tener la oportunidad de enriquecer nuestras metodologias e innovar.

La mayoria coincide en que su participacién en los EVA ha
sido por cuestiones relativas al tiempo y por su situacién
laboral y/o familiar No obstante, en sus palabras dejan
entrever que cierto grado de curiosidad les ha empujado a
ser participes de este nueve mundo. Habia en ellas una
intencidn por experimentar y cambiar su rol tradicional
como profesores.

El aprendizaje virtual solo necesita de conexion a Internet y
una minima formacién en conocimientos ofimdtices, ya que
las plataformas y aplicaciones cada vez son mas intuitivas y
faciles de manejar. Por otra parte, también cabe destacar que
en dichos espacios la atencitn es totalmente personalizada y
continuada durante todo el proceso.

una desventaja para los docentes que han aprendido a
usarlas en una etapa avanzada de su vida, pues ellos sienten
que no estdn al mismo nivel, en cuanto a TIC, que sus
estudiantes. Prenski cataloga éste como el mayor problema
que enfrenta la educacion pues “los instructores inmigrantes
digitales, que hablan un idioma anticuado (el de la era pre-
digital), estén luchando para ensefiar a una poblacion que
habla un lenguaje completamente nuevo”, debido a lo que fa
brecha generacional se hace cada vez mds grande y las
iniciativas que emprenden los docentes no son lo
suficientemente valoradas por los alumnos

muchos docentes hacen un esfuerzo por adaptarse a estas
tecnologias, prefirieren las practicas tradicionales, por Io
cual siguen prefiriendo la presencialidad. Algunes
profesores encuentran una explicacion de este fendmeno en
1o vertiginoso del cambio que han generado estas
tecnologias y la necesidad de adaptacién que todavia tienen
una gran parte de la comunidad

muchos profesores atn desconocen que existe una amplia
gama de fuentes de informacién que acercan de forma mas
eficaz y econdmica el conocimiento a la sociedad; ahora los
libros no son las Gnicas fuentes, sino que existen saberes
mucho mas avanzados y especializados que se encuentran
disponibles en la web,

Observaciones

para apoyar los contenidos, se cae en el pelizro de que el dia que no se cuente con ésta, la clase no serd dada de forma efectiva.

los docentes identifican como otre problema de la utilizacién de las TIC la dependencia excesiva por las herramientas, otorgandoles toda la responsabilidad del proceso educativo. Contrario a lo que se pensaria, esta supra utilizacion no significa apropiacién de la
herramienta sino demasiada expectativa de un articulo que, como se menciond anteriormente, no hace nada por si solo, pues sigue dependiendo de la direccion que el docente le dé. Cuando la herramienta se convierte en la finica alternativa para dictar la clase o
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DIARIO DE CAMPO
Actividad Seccién 3 Fecha 12 de abril 2019
Investigador/Observador Dario Giral Riafio
‘Objetivo/pregunta s Valorar la pertinencia de los medios digitales en un contexto ped;
Situacién Seccion 3 Experiencias y herramientas TIC del colegio Paraiso Mirador
Lugar-espacio Aula de clase IED Paraiso Mirador
Técnica aplicad Estudio de Cases uso de las TIC en el aula
Personajes que intervienen TUTOR: DARIO GIRAL RIANO ESTUDIANTES: GUTIERREZ PARRA RICHARD EDGARDO, BLANCO ESLAVA OLGA YAMILE, MORENO ESTRADA LISETH JOHANA, GONZALEZ GOMEZ OMAR AUGUSTO, CASTANEDA PARDO
JULY ESPERANZA, MONTANA SANDRA MILENA, CASTRO VARGAS MONICA, PINILLA AVILA CLAUDIA MILENA, HERNANDEZ CASALLAS ANA LUISA y NELLY RUH MAHECHA FLORIAN

Descripeion de actividades, relaciones y situaciones sociales cotidianas

Consideraciones interpretativas/Analiticas con respecto al objetivo o pregunta de investigacién

Se comienza la seccidn con el caso: Estamos en el Colegio y la meta del grupo para mejorar la competencia pedagdgica TIC es "Reconocer v emplear las herramientas
tecnoldgicas en el trabajo pedagdgico diario” para ello es necesario conocer el parque tecaoldgico que posee la institucion conozeo: | Qué herramientas tecnoldgicas existen
en la institucidn? ;En qué proyectos pedagdgicos de la institucion se ha aplicado? ;Se ha utilizado alguna de estas herramientas tecnoldgicas en mis clases? Se responden las
preguntas en Google doc

La profesora luisa Casallas manifiesta resumiendo las intervenciones que es innegable que las tecnologias de informacién han eliminado barreras de ensefianza, pero han
traido consigo nuevos v desafiantes retos entre los cuales podemos se encuentran:

-La necesidad de capacitacién del docente para el manejo adecvado de las herramientas.
-El fortalecimiento de contenidos académicos de los planes de estudios de manera que aprovechen estos recursos en pro de brindar una mejor educacién.

-La supervisién de contenidos a los cuales tienen acceso los alumnos en el Aula.

-Que por los tiempos de la escuela no se conocen los proyectos pedagdgicos intermediados por las TIC al igual de las herramientas con las que cuenta el colegio, en gran
medida por que el trabajo docente se realiza en solitario v la concepeion herrada de que el colegio no apoya las innovaciones TIC pedagdgicas.

Seguidamente se les ensefia a los docentes el blog institucional de gestién TIC del IED Paraiso Mirador en donde se publican experiencias que transforman en el contexto
social del barrio Paraiso a través del trabajo pedagdgico TIC. Los docentes se muestran sorprendidos porque no conocian de estas experiencias, ni conocian muchas de las
herramientas tecnoldgicas con las que cuenta la institucion.

Se les pide a los docentes que con base en las experiencias TIC del colegio elaboramos un corcho en padre bajo los siguie

tes parametros: ;Cudl es la herramienta il
usada en la experiencia? ;Como se usé 1a herramienta técnica en la experiencia narrada? ;Cémo se puede emplear en la praciica pedagégica? ;Qué otra herramienta puede
ser la institucion para fortalecer el parque tecnologico?

Se procede a explicar con un video como funciona PADLET una herramienta de la web 2.0 que te permite almacenar v compartir contenido multimedia, es un muro
digital o una pizarra colaborativa, la profesora lnisa manifiesta que con el uso de esta herramienta los estudiantes pueden desarrollar habilidades sociales como la
colaboracion, el trabajo en proyectos de forma conjunta, la toma de decisiones en grupo, etc. Todos los profes coinciden en que el uso de aplicaciones gratuitas y
sencillas mejorar las il

La profesora milena explica el padre manifestando que para la incorporacion efectiva de las TIC en ciencias naturales se hace necesario que sean las decisiones curriculares
¥ pedagdgicas las que se tomen antes que las decisiones teenoldgicas. De esta manera se pueden lograr cambios en las practicas docentes cuyo horizonte de sentido sea el de
mejorar los aprendizajes de los estudiantes, sin perder de vista el contexto educativo. Bajo este escenario las potencialidades de laz TIC se hacen realidad, en 1a medida en que
le permiten al profesor ampliar su repertorio pedagégico para diseflar experiencias de aprendizaje que rompen con esquemas tradicionales dando paso a escenarios de
aprendizaje con sentido y centrados en el estudiante.

Como conclusion de la actividad se sefialé que Las herramientas TIC en el aula compafieros el video de la seccion 4, se evidencia el aprendizaje sobre las herramientas TIC
¥ sus aspectos, los cuales son:

Flexibilidad: tanto el alumno como el profesor pueden decidir el uso del material informatico o dispositive Se adapta a sus necesidades para realizar una tarea en concreto
Versatilidad: con las herramientas digitales te permite realizar diferentes tareas en diferentes formatos, como, por ejemplo, la produccién, edicion o modificacién de un video.
Interactividad: con el uso de las herramientas digitales, los alumnos pueden interactuar ¥ descubrir una serie de contenidos que facilitan el logro en la consecucidn de las
tareas.

Conectividad: los alumnos pueden . compartir e i
v ofrecer sus puntos de vista referidos a un tema en especifico

educativa:

biar in por medio del uso de redes sociales o de plataformas virtuales en las que pueden aportar

Interpretamos el tic con nuestros propios prejuicios y predilecciones que tienen que ver con las formas de uso y aplicacidn
que consideramos mas adecuadas para nuestros objetivos. El tic tiene tanto posibilidades inéditas para buscar informacion v
acceder a ella, representarla, procesarla, transmitirla y compartirla, como limitaciones en sus usos especialmente didacticos. No
son, en ningtin caso, herrami neutrales. C. bimos el término tic como lo propone Cobo Romani (2011)

La docencia como un tipo particular de prictica educativa que tiene lugar en el contexto del avla pero que incluye la
intervencion pedagdgica ocurrida antes v después de los procesos interactivos que alli suceden. Vale decir que abarca, tanto los
procesos de planeacion y disefio, como los de evaluacion de los resultados. La préctica educativa es una actividad dindmica y
reflexiva. Cada docente redefine y recrea sus practicas con herramientas tecnologicas a partir de una serie de factores como son
los conocimientos previos (propios v de sus alumnos), las expectativas, la motivacion, el contexto institucional y socio-
mstitucional, efc

El aprendizaje activo implica que los alumnos deben estar expuestos a situaciones que les demanden operaciones
intelectuales de orden superior: analisis, sintesis, interpretacidn, inferencia v evaluacion (Gonzalez, 2000 en Sierra Gomez,
2013). Se trata de que los estudiantes «aprendan haciendos. problemas mis comunes con las TIC identificados en la seccidn:
1. Lanueva tecnologia requiere tiempo para aprender Los docentes no se levantan un dia sabiendo como usar la nueva
tecnologia con la que se espera que trabajen. Muchas de las herramientas tecnolégicas en las que las escuelas invierten
requieren preparacion. El profesorado esta ocupado y es comprensiblemente cauto ante afiadir una cosa mas, ya que
existen miedos a emplear tiempo y dedicacion.

Los y las estudiantes no siempre usan la tecnologia educativa para su propdsito original. Lleva dispositivos moviles al
aula v, por un lado, tendris muchos usos creativos educativos. Por otro lado, permitir a tus estudiantes llevar esos
dispositivos en el aula estd afiadiendo esencialmente una herramienta para la distraceidn constante. Alguna de esa
teenologia destinada a ayudar al personal docente se vuelve perjudicial cuando es puesta en manos de estudiantes
traviesos. Esto acerca a profesores y profesoras mds a “policias™ que a su verdadero trabajo_

No hay infraestructura Supongamos que una profesora estd 100% enterado de como funciona una nueva tecnologia
‘basada en la web y basa una clase entera en ella. Pero entonces Internet no fonciona —no hay més que una pantalla de
carga en toda 1a claze i las escuelas son més rdpidas en comprar nuevos productos que en invertir en personal de apoyo e
infraestructura, pondran a los educadores en problemas.

4. La inversion no es amortizada (o peor, deja a algunos alumnos fuera) El dinero para la tecnologia tiene que venir de
algin lado v si estd siendo retirado de los servicios que el profesorado valora mas, no estarin muy emocionados con eso.
Peor, para los profesores y las profesoras de algunas escuelas, la tecnologia preseata un problema mas grande: su
alumnado se queda fuera del redil. Las tareas que requieren tecnologia a la cual los estudiantes no tienen acceso les deja
en clara desventaja.

3. Elproducto no afiade nada educativo. Los docentes suelen hacer las cosas de ciertas maneras que funcionen para ellos. 81
les dices que deberian hacer las cosas de esta otra forma (que requiere el aprendizaje sobre un nuevo producto) es dificil
de vender. 3i no hay convencimiento real de que la tecnologia afiada valor a la docencia y al aprendizaje, entonces, jpor
qué deberian tomarse el tiempo de tratar con esto? E incluso si ven el valor que un nuevo aparato tecnologico puede
afiadir, si estd simplemente reinventando una estrategia que va funciona, no sentirdn interés en hacer el esfuerzo

b

s

‘Observaciones

alumnos), las expectativas, la motivacion, el contexto institucional ¥ socio-institucional He as TIC en la ed
medios electronicos e informaticos, cuyo fin es el conocimiento en el acto educativo. (Belloch, 2012).

Partimos de considerar a la docencia como un tipo particular de practica educativa que tiene lugar en el contexto del aula pero que incluye la intervencion pedagdgica ocurrida antes y después de los procesos interactivos que alli suceden. Vale decir que abarca, tanto los procesos de
planeacién v disefio, como los de evaluacion de los resultados. La practica educativa es una actividad dindmica y reflexiva. Cada docente redefine y recrea sus practicas con herramientas tecnelogicas a partir de una serie de factores como son los conocimientos previos (propios y de sus
Son todas las redes de informacion, el almacenamiento, el procesamiento, la recuperacién y la comunicacién de la informacion a través de los diferentes
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DIARIO DE CAMPO

Actividad Seccion 4 | Fecha 12 de abril 2019
Investigador/Observader Dario Giral Riafio

Objetivo/pregunta s  Reconocer como las herramientas TIC enriquecen los procesos de ensefianza-aprendizaje.

Situacion Seccidn 4 Herramuentas digitales para la enseiianza de las ciencias naturales

Lugar-espacio Aula de clase IED Paraiso Mirador

Técnica aplicada Estudio de Casos uso de las TIC en el aula

Personajes que intervienen

TUTOR: DARTIO GIRAL RIANO ESTUDIANTES: GUTIERREZ PARRA RICHARD EDGARDO, BLANCO ESLAVA OLGA YAMILE, MORENO ESTRADA
LISETH JOHANA, GONZALEZ GOMEZ OMAR AUGUSTO, CASTANEDA PARDO JULY ESPERANZA MONTANA SANDRA MILENA, CASTRO VARGAS
MONICA, PINILLA AVILA CLAUDIA MILENA, HERNANDEZ CASALLAS ANA LUISA y NELLY RUH MAHECHA FLORIAN

Descripcién de actividades, relaciones y situaciones sociales cotidianas

Consideraciones interpretativas/Analiticas con respecto al objetivo o pregunta de
investigacion

Se inicia la seccibn por presentar el caso: Las nuevas tecnologias te permiten mostrar a tus alumnos el universo
cOMmo si Viajas en una nave espacial, recorrer el cuerpo humano v el golpe de ratén o investigacién en un herbario
virtual con millas de especies de plantas. ;Tus usas las TIC en tus clases de ciencias naturales las TIC?

La profe Monica resume las intervenciones en lo siguiente: hay que mencionar que se pueden emplear estos
recursos pero para que funcione realmente hay que darle un buen uso, de lo contrario, estariamos cometiendo una
desventajas como: producir distracciones o pérdida de tiempo y puede crear un cierfo nivel de dependencia o
correriamos el riesgo de tener un efecto contrario al de beneficiar a la clase v guiar a nuestros nifios/as a fijarse solo
de lo que dicen o hacen estas nuevos avances v tecnologias, sin darles a ellos la oportunidad de acercarse a investigar
v descubrir experimentando por ellos mismos con su entorno v todo el medio fisico que les rodea.

Seguidamente se ensefid sobre la Herramienta TIC Mindoro para crear mapas mentales, organigramas, esquemas
para educacion, la profesora Luisa, le parecié genial ya que le ve el potencial para que el profesor o el alumno pueden
hacer un esquema a partir de un tema o un texto, de modo que sean capaces de abstraer los conceptos de lo que
estudian y lo plasmen en ese mapa.

Seguidamente se realizd la actividad de repartir c6digos QR en ella los docentes debian abrir un enlace usar de una
herramienta tecnologica para la ensefianza de las ciencias naturales v construir un mapa colaborativo.

En total eran 25 herramientas TIC para el aula de Ciencias naturales que recopilamos, clasificadas en: simuladores de
la tierra y el espacio, guias de plantas v animales, simuladores del cuerpo humano, canales de video y documentales
de ciencias, experimentos y juegos interactivos para documentar, practicar y aprender de forma visual y divertida.

Esta actrvidad les gusto mucho sobre todo lo vivencial del aprendizaje v quedaron antojados de como crear un
codigo QR, igualmente usaron todos los recursos tecnoldgicos con los cuales la institucion, algo que les motivo
mucho la profesora Liseth presento el mapa construido sobre herramientas digitales donde menciono: Se trata de que
los estudiantes «aprendan haciendow. Seis de los docentes coinciden en que las Tic han facilitado el salto de una
metodologia mas tradicional y rigida, a una dindmica de clase mas centrada en la accion.

51 bien el uso del laboratorio, la observacién in situ v la experimentacion son valiosas para la
ensefianza de las ciencias naturales, también es cierto que las herramientas digitales nos acercan
al mundo material acortando las Distancias v brindando experiencias que emulan la realidad.
Brinda la posibilidad de desarrollar habilidades y capacidades en los alumnos como las
sigulentes:

*Aprendizaje cooperativo: Facilitan el trabajo en grupo y el cultivo de actitudes sociales ya que
propician el intercambio de ideas v la cooperacion.

* Interdisciplinariedad: Permite realizar diversos ejemplos de tratamiento de una informacion
muy amplia v variada.

* Alfabetizacion tecnologica: Se actualizan los conocimientos en cuanto a la tecnologia digital.
* Alto grade de interdisciplinariedad. En la actualidad el docente debe de saber varios puntos de
vista partiendo del punto de vista instrumental y operacional, manejo v actualizacion de
software, hasta el disefio de paginas web, blog, entre otras cosas.

* Aprovechamiento de recursos. En ocasiones la misma proyeccién de un video, el uso de
simuladores puede ser aprovechada para el aprendizaje de los estudiantes.

* Aprendizaje cooperativo. El mismo docente aprende con los alumnos, con profesores,
trabajando en colaboracion. Ventajas que posee el alumno:

* Aprovechamiento del tiempo. Pues pueden acceder a informacién de forma inmediata.

* Aprendizaje cooperativo. Aprenden entre ellos mismos, con el docente, trabajando en
colaboracion.

* Motivacidn & interés. Los estudiantes hoy en dia se la pasan més tiempo frente a las
tecnologias por tal motivo les gusta trabajar en la computadora para realizar sus actividades.

Observaciones

Nosotros los docentes debemos aprovechar las herramientas digitales para promover el aprendizaje autonomo y sigmficativo de nuestros alumnos, debido que las TIC tiene un potencial
inmenso para desarrollar la inteligencia de los estudiantes, no debemos frenar la eficacia de la tecnologia. Como sabemos muchas de las escuelas va cuentan con computadoras v se estd
buscando que desde pequefios los nifios ya tengan conocimiento sobre ellas. En la educacién preescolar-primaria se encuentra importante las herramientas digitales va que da la oportunidad
de que el maestro se relacione con el alumno de una forma agradable e innovadora, haciendo la clase mas dinamica y asi consciente o inconscientemente los nifios comienzan a aprender,
ademas de que es una forma segura de involucrar a los nifios a lo que es el Internet v las herramientas digitales y esa es una forma de que los nifios desarrollan sus habilidades, actitudes y
conocimientos. Las herramientas tecnologicas, proporeionan al profesor y el alumno una mayor facilidad del domimo del tema. Es decir, el profesor usara la herramienta didactica que él
considere mejor para impartir cierto tema y a partir de ellas lograr que el alumno se involucre en la clase aportando 1deas propias, que enriqueceran el tema expuesto
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DIARIO DE CAMFPO

Actividad Seccidén 5 Fecha 13 de abril 2019

Investizgador/Observador Dario Giral Riaiio

Objetivo/pregunta ®  FElaborar actividades de aprendizaje utilizando aplicativos, contenidos, herramientas informaticas v medios audiovisuales

Situacidn Seccion 5 integracion TIC en la ensefianza de las ciencias naturales

Lugar-espacio Aunla de clase IED Paraiso Mirador

Técnica aplicada Estudio de Casos uso de las TIC en el aunla

Personajes que intervienen TUTOR: DARIO GIRAL RIANO ESTUDIANTES: GUTIERREZ PARRA RICHARD EDGARDO, BLANCO ESLAVA OLGA YAMILE, MORENO ESTRADA
LISETH JOHANA, GONZALEZ GOMEZ OMAR AUGUSTO, CASTANEDA PARDO JULY ESPERANZA MONTANA SANDRA MILENA, CASTRO VARGAS
MONICA, PINILLA AVILA CLAUDIA MILENA, HERNANDEZ CASALLAS ANA LUISA y NELLY RUH MAHECHA FLORIAN

Descripcion de actividades, relaciones y situaciones sociales cotidianas

Consideraciones interpretativas/Analiticas con respecto al
ohjetive o pregunta de investigacién

Se inicio por presentar el caso Soy docente del [ED Paraizo Mirador desec realizar una mediacion de la tecnologia en mi clase ;como otilizar
los recursos tecnologicos para establecer una ensefianza donde el estudiante esté interesado y aprenda? ;Tengo en cuenta que cohabitamos en la
sociedad del conocimienta?

Recordemos que esta clase se hizo virtual, debido a la semana santa. Lo primero que se hizo fue presentar un tutorial sobre hojas de Google

una aplicacion que permita realizar hojas de caleulo, los docentes se emocionaron porque no sabian que con estas herramientas podian hacer
muchas cosas en linea, en ella respondieron al andlisis de los casos.
Frente a los casos los profes contestaron que desde la educacidn abordar la dindmica de la globalizacién y la sociedad del conocimiento entrafia
el reto de transformar los proceses de aprendizaje al interior de las instituciones educativas a la luz de las nuevas formas de aprender, conocer,
informarse v comunicarse que difunde, a paso acelerado, la sociedad del conocimiento, v eso es muy complicado por tanto ellos hacen lo que més
pueden.

Después se les proyecto ua video sobre el uso del tic en la ensefianza de la sociedad del conocimiento: frente a lo cual el profe Yo reacciono
con que no es 30lo cuestidn de nuevas tecnologias de informacién que facilitan formas mds interactivas y lidicas de aprender y producir sintesis
cognoscitivas ni tampoco es solo cosa de contar con bancos de datos electronicos que nos permiten prescindir de la aridez de la memorizacion.
Es una forma radicalmente distinta de relacionarse con las dinamicas de incorporacion de informacidn v conocimiento que incluye el paso de una
cultura letrada a otra de maltiples soportes, 1a fluidez entre disciplinas, la velocidad de asimilacién, la interaccién en los procesos de adquisicion
de conocimientos, entre otros. Todo esto, claro estd, plantea giros copernicancs a lo que ocurre en la zala de clases v en la institucion escolar.

Para finalizar esta parte de 1a seccidn se les proyecto ua video de tipos de como hacer una clase, ante 1o cual el profe OMAFR. comento que la
mayoria de los profesores coinciden en que sentir que un alumno ha aprendide “gracias a ti, a tu trabaje™ es un momento muy
satisfactorio. Pero para llegar a esto hace falta una condicion necesaria: una clase en motivada, atenta v con ganas de participar. Pero que muchas
veces se enfrentan a las dificultades mds frecuentes en lo relativo a la actitud de los alumnos: “desmotivacion, interrupciones constantes y faltas
de respeto al profesor.

Después se analizo el documento Como integrar 1as tecnologias-de-informaecién-y-comunicacidn tic-a-mis-clases_continual pdf frente a lo
cual la profe Liseth concluyo En la actualidad, muchos maestros v maestras solicitan v quieren contar con recurses informaticos v con Internet
para su docencia, dando respuesta a los retos que les plantean estos nuevos canales de informacion. Sin embargo, la incorporacion de las TIC ala
ensefianza no s6lo supone la dotacion de ordenadores e infraestructuras de acceso a Internet, sino que su objetivo fundamental es: integrar las TIC
en los procesos de ensefianza-aprendizaje, en la gestion de los centros y en las relaciones de participacion de la comunidad educativa, para mejorar
la calidad de la ensefianza. Loz profesores tiemen la posibilidad de generar contenidos educativos en linea con los intereses o las particularidades
de cada alumno, pudiendo adaptarse a grupos reducidos o incluso aun estudiante individual Ademds, el docente ha de adquirir un nuevo rol ¥
nuevos conocimientos, desde conocer adecuadamente la red ¥ sus posibilidades hasta come utilizarla en el aula v ensefiar a sus alumnos sus
beneficios v desventajas.

51 queremos que nuestra sociedad no solo sea de la informaeion,
zino también del conocimiento, sera necesario trabajar desde un
enfoque pedagdgico para realizar un uso adecuado de las TIC, a
través del cual la creacion de comunidades de aprendizaje virtuales y
el tratamiento de la informacion, la generacion de nuevas estrategias
de comunicacion ¥ de aprendizaje sean imprescindibles. Para llevar a
cabo estas acciones se necesita un profesorado formado en este
ambito, que involucre a las TIC en la ensefianza de su alumnado y los
oriente en un uso adecuado de ellas. También conviene destacar la
necesidad de llevar a cabo vna nueva campaifia de informacion y
formacion adecuada para el alumnado, progenitores v profesorado en
el ambito de las TIC. Creemos gue dicha formacion debe basarse en
dos perspectivas, una tecnoldgica y otra humanistica.

Es= decir, que atienda a los medios, pero también a los fines de la
educacién (Naval v otros, 2003). En el ambito educativo el uso de las
TIC no se debe limitar a transmitir s6lo conocimientos, aunque estos
sean hecesarios; ademds, debe procurar capacitar en determinadas
destrezas 1a necesidad de formar en una actitud sanamente critica
ante las TIC. Con esto, queremos decir saber distinguir en qué nos
ayudan v en qué nos limitan, para poder actuar en consecuencia. Este
proceso debe estar presente v darse de manera integrada en 1a familia,
en la escuela v en la sociedad. Desde la escuela se debe plantear la
wtilizacion del ordenador como recurso para favorecer:

®  Laestimulacion de la creatividad.

® Lz experimentacidn v manipulacidn.

®  Respetar el ritmo de aprendizaje de los alumnos.
®  Eltrabajo en grupe favereciendo la socializacidn.

® Lz curiosidad y espiritu de investizacion.

observaciones

del aula, la adquisicién de nuevas habilidades, y una estructura de carrera lizada al mérito

Las transformaciones educativas planteadas aqui requieren de una gran voluntad politica. Se inscriben en un horizonte de largoe plazo para dar frutes, ¥ por tanto deben apoyarse en un
consenso plasmado en un contrato social por la educacion. No pueden viabilizares =1 no es en el marco de un acuerdo amplio de multiples agentes que permita blindar las politicas v 1a
progresidn de la inversion en educacidn respecto de las contingencias politicas ¥ la volatilidad en el crecimiento econdmico.

El ejercicio de la docencia requiere, ademas de las horas efectivas de clases, tiempos de descanzo, de planificacion, de capacitacion en el puesto v de preparacion de clases. Recargar la labor
del maestro con horas adicionales, en lugar de redistribuir la carga horaria normal de trabajo para incorporar estas otras funciones, solo conduce a mayor descontento, mdas resistencia al
cambio ¥ no redunda en mejoramiento de la educacion. Por lo mismo, un acuerdo con los docentes tiene que contemplar, en primer lugar, contextos laborales saludables para los propios
profesores. Hay que trascender los juicios negativos que estigmatizan a los docentes como corporativos v anquilosados. En el marco de un consenso por 1a educacion, la profesion docente
z0lo se reubicara en la sociedad del conocimiento si es percibida como parte de ella, como portadora de futuro, v ello significara necesariamente una transformacion profunda en el quehacer
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DIARIO DE CAMPO

Actividad Secciin & | Fecha 16 de abril 2019

Investigador Ohservador Dario Giral Riafio

Dhjetiva/pregunta * _ Reconocer como las hemramisnras TIC snromecen los grocesos de svaluscibn.

Siluaciin Secciin § evaluacion v Tics

_ Lugar-espacio Aula de clase IED Faraiso Mirador

Tecnica aplicada Estudio de Casos uso de las TIC en el aula

Personajes que intervienen TUTOR: DARIO GIRAL RIANO ESTUDIANTES: GUTIERREZ PARREA RICHARD EDGARDO, BLANCO ESLAVA OLGA YAMILE, MORENG ESTRADA
LISETH JOHANA, GONZALEZ GOMEZ OMAR AUGUSTO, CASTANEDA PARDD JULY ESPERANTA MONTANA SANDEA MILENA, CASTRD VARGAS
MONICA, PINILLA AVILA CLAUDIA MILENA, HERMANDEZ CASALLAS AMA LUTSA v WELLY RUH MAHECHA FLORIAN

Descripeidn de actividades, relaciones v situaciones sociales cotidianas

Consideraciones interpretativas/ Analiticas con
respecto al ohjetive o pregunta de
investigacionm

Fara imiciar la secoson se= explica ¢l casoe Antes de llegar a la clase, he tenido que preparar mi clase, seleccionar matenales, wde=ar sstrategias para motivarlos
Diiante una o dos lu.u.a:. Eg :I:I.I.H.‘I.I.'ll!'.l.l.dl:t.n.l., 1 m:mlmh&. 2@ snantendid arenls, se ﬂum:uﬂuﬁ. ETsy e:l:udnni.. LS E:u.'ul:lunﬁ, 5 -ﬁxuuh.u&. FTsy u:_udlenu.. 3¢ eacuchad ¥
s¢ programari Seguramente, hare preguntas o responde inquietsdes. Para evaloar el aprendizaje, hags une tarea para hacer en ba casa o realice on cwestionario.
comestar en el archreo de Google doce las sapentes presontas: S Cdmo evaiud? S Oné aprendizages son los que evahed? [ Aodmanar bravers o actarsas? | LUnhzo
pregumtas de respesta mlhiples, o d= respussta abserta™ ; Permito wsar hibro, intermet o l=s sxypo absoluio sil=ncesn’!

Ante esta situarsin La profs (Mga mamfiesta que la evah@resén es una parte imprescindible dentro del proceso ensefianeza-aprendizaye, como medida de 12
congecocidn de los objetives de aprendizaje por pante del alumne, v, tambifn, coms control de la calided de dicho proceso. Sin embarge, los instrumentos de
cvaluacidn actuales presentan mochas limitaciones en ¢l contexta lecto-cacritor, gue pucden ser superadas, en parte, pog las auevas techologias de la informacidn v
la commumicacion. Estan surgiendo nnevas tecnologias que permiten ba constmecion de modelos mas completos que s= aproxmman mas a los critenos de evaluacion

Diespués se proyecta un video, sobre los tipos de evaluacion ante lo cual la profesora Monica manifiesta Evahiamos a o largo de todo =] proceso de enssfianza
aprendizaje. Unas veces para saber los conocmmicntos previes de noestros alummes respecto 4 un fema o temas concretos (evaluacidn diagndstica), otras para saber
qué han aprendido, qué falt de aprender ¥ como catén relacionadas con bas competencins (evahsacitn formativa). Y, por Ghtimo, evaleamos pern calificar o medir el
nivel de aprendizaye pada los alumines oo relacidn con los abjetivos programados para la muestrn asignanya, tema ¢ proyecto (evaluacitn final o sumartiva).

Diespuss se proyecta atro video donde se explica como se puede evaluar a traves de las TIC el consensa d= los docentes en vor d= la profe Luisa =s el siguiente:

Evaluamos a bo largo de todo el proceso de ensefianza- aprendizaje. Unas veces para saber los conocmmientos previos de nuestros alumnes respecto a un tema o
temas concretos (cvaluacion dingndstica), otras para saber qué han aprendido, qué falta de aprender ¥ cémo estin relacionadas con las competencias (cvaluacion
formativa). Y, por Gltime, evaloamos pasa calificar o medir el nivel de aprendizaje para los alumnos en relacién con los abjetivos programados para la muoestra
asinatra, tema o provects (evaluacidn final o sematrea)

Ipealmente, el profe Yo mes hard ] favor dingir la explicacidn sobre Chazds, una herramuenta dipital de prashas para un t2ma ¢ para jumar en clase ¥ en casa
Paza esta seccion El profe Yo Femando Mufiox | nos prepasd una presentacion en PowerPoint explicando como fmciona Chnzas.

A los compatieros les molive ver a uno de los compafieres del curso explicar, ¥ sefalaron lo siguiente fenle a la actividad.

- FPodamos evaluar a foda 12 clase, & mdr consemidmos que participar roda la clase,
- Pusden incluirse &n cwalnier arza o tema.
Ohtrer e sur ventjor es fo ubicacion, ya gue of alumne puede realizar fuera del aulo.
Proporcionan retroalommentacidn inmediata. Ta respuesia correcta y una justificaciin.
II‘JIIU(PL-'J‘LI’ l'lli‘ﬁ'JE’I'TI!W 'P!Hilﬂ'\ﬂﬂllﬂ.' amrﬁgvﬂm. \-&Sifm_ 6"(.'-'1-':!35'.
Permite realizar v seguimsento persopalizade del aluvmno. sealizar una evahsacin formativa segin comesponda al modelo pedagdgico Algunas de estas

plataformas permiten realizar mnemnos diterentes dentro de un mismo cnesstionano en funcon de las respiestas que van 2 mformar al alnmno

El emplea de diferentes sstrategias de
evaluacidn & través de la red depende
principabmente del upo de aprendizage que
queramos evaher v como qesramos whlzar ba
evalnacion En el raso de que =l objstivo de #sta
sea meraments sumatvo ¥ el nivel de aprendizae
versa soboe copocimicnios adquiridos, tendsemos
qui deducis que la forma més iddaca serd la
utilizacion de pruebas ohjetivas. En cambin, s
pretendemos evaluar con fimalidad formativa, en
un contexto de a.prm.d.imje constractivista, que
permitan inchyir la motivacidén coma factor
imporaate, wodremos que acudir 8 algin sistema
IiE ﬂl.'lbﬂe'-.'-ﬂ"l.l.ﬂl::iﬁl'l. oom E'] J'I.ﬂCESH.I'iﬂ EEEd.hﬂ.dE
mmediato.

En defimitiva, se tata de un producto que
retine muchas posibilidades para incentrear
processs de autosvaluacion del aprendizaje, en
funcion de los miveles d= competencia
manifestados, ¥ oque a la vex plﬂm.ibe a bos
docentes realizar un segummiento de los progresos
que va realizando cada alomno. Sin embargo, 20
todos entos sistemas os avidente, la necesidad de
contar con un soporte Semeo gue facihie y
gestione el buen funcionamiento de La
hxl:u.r.ui.m‘la. sobie toda Pl la necessdad de o
de un sarddee civo mantenimeno s5hé
garantizado

Olrservaciones Paga :i.l.np|m.|.n=|.|.'|a.1 las TIC en las p:a:l.i.r_'us evalualivas e bace necesario lener en cuenta
1. ;,Cé evahear? Las competencias que se desagreman de cada setandar v que Jos ahamnos deberin adguinic

2 iCon qué cntenos” Con base en los indicadores de desempefio que cormesponden a cada competencia v a cada grado escolar

3. ;Qué mecamsnos ubiliear para evalua? Identifica los metrumentos gque se wlibeardn pars observar v registiar el dessmpedio del alumno en el desarolle de coda competencia,
4. ;Chmo determinar el nivel de aprendizaje? Disefiar escalas de evaluacidn, defingr varias categorias de desempedio al esfilo de las nibeicas
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DAL DE CAMPO

Actividad Seccion 7 | Fecha 17 de abril 2019

Tavestippdor/ Tservador Tario Girnl Rinfe

N T AN EEIALY ®  Elaborar achividades de aprendizape utihzando aphcativos, contenidos, herramientas informaticas ¥ medios andiovisuales.

Sillwa ik Seocidn T Docuwnenlarabe pracliices pedapigicas

Lugar espacio Aula de clase IED Faraiso Mirador

Técnica aplicada Estadio de Casos nso de las TIC en ¢ aula

Persanajes que intervienen TUTOR: AR GTRAT, RTANO FATUDTANTES: GITTTERREEZ PARRA RICHARD ENGARDD, RLANCO EELAVA OT.GA YAMILE, MORENO ESTRADA
LISETH JOHANA, GONFALEZ GOMEZ OMAR AUGUSTO, CASTARNEDA PARDO JULY ESPERANZA MONTARA SANDRA MILENA, CASTRD VARGAS
MONICA, PINILLA AVILA CLAUDIA MILENA, HERINANDEZ CASALLAS ANA LUISA v WELLY BUH MAHECHS FLORIAN

Trescripeiin de actividades, relnciones v siluaciones socinles cotidinnas

Recordemmos que esta secowm se realizo meshante Skype lo pronere que se hio (e lear ol Case: Soy docenke, renlizco clases
mnavadoras, pero muncn las socwmbize, no compare con mus  compafieras para ennquecer los actos  de ensefianza
Responder en becanal de Padre ;For qué los decentes no documaentamos noestras pricticas pedagdpicas” Participar en su expericncia
frente 8 un documento de su préctica evaloativa.

Ante lo cual consenso de bos docentes fus que, =i bien es innegable gue bay mumerosas experiencias significativas en el colagio,
entendemos gque s6lo una sdecuada valosacidn de estss pricticas propieia su muliiplicaciéa v las convierte en verdaderas
oporiunudsdes para saber mis del que hacer pedagimes. De no ser asi, “la mayor parie del saber reflexieve @ nonovador soumuolado en
rsas axpeneneins, s2 perden o naburahzan en la cobhanedad sscolar, o been se trasforman en anecdotas mpenuas ¥ comentanes
apresurades sin valor profesional™

Seguidamenls se obssrvd un video en donde mencionan la relevancia de decumenta practices pedagdgieas, ante lo cual (nahzsde
el videa los dopcentes mencionaran que sisteanatizar una expenencin pedagogien es comfrondar 1o que woontmente hacen en sus clases
con lo que dicen las teories pedapdmcas

Dwspués crearon su perfil en Innovada una plataforma para la conformacién de comunidades de aaber ¥ practica pedapdpica del
IDEF ¥ la secretaria d= educacidn Bogotd, se sorprendieson de que en Bogotd hubiers una communidad sobre experiencizs
pedagdgicas, v se motivaren mucho al ver parfilas de conocidos

Friabmente sprendisrom 4 subir un vedeo a través de YouTube es un portal de Intemet v redes gociales gque ofrece servicios par
sular y visunliar videos Agui podemos empesar 2 E||:|1:l|1|':-rr nuesiras expenencias FI‘.ﬂ.ilgl.:It';Ii.'.HH. i mits Lamie pubhicarias en
THMOVAIDEP, tue o que s les dijo

Ante lo cval manifestaron la sistematizacion de cxpericneias o3 una mferpretocion critica de varias experienciaz que, a partr de su
ordenamients ¥ reconstreccibn, descubre o explica la logica del procese, los factorss que han mtervenido en él, cémo se han
telacienado aptea of v por qué he hacho de sze mods

Considernciones imterpretativas/Analiticas con respecto nl ohjetive o
pregunta de investigacitn

La sistemabracion de b expenencis educabivas le apunta en el sesundo,
Carlos Vasco (2008) descnibid como In “escrtura ordenada v documental de Tos
rabares seumulados por nuestra expericnecia.

La dorumentacién y comunicacidn de experiencias sa constinryen en una
alternativa para aprender criticamente de ellas v poder mejorar las poopias
practicas, compartis los apreadizajes con gquienes: han desasrollado expenencias
semlarss ¢ Genbien contnbar al enmgescrmeato del conacirmenlo eancs

La documentacian de In expenenon docente adquere sanbido en tanto
panmite, enfre otras cocstioncs: realizar un analisis reflesree ¥ sistemdtico de los
propios procesos de ensefianza va realizados para adecuar ¥ medificar loy
AEpacios Decesariod; CoMuLicar |3 experiencias realizadas a otroe colegas da la
misma metitacidn a fin de analizar la propuests de ensefianza en el contexto de
la propussta msliluconal cumeular, sociahear las expenencias en alros dminlos
ron ¢l propasito de penerar discosian v enmauecmments profesional

Dha eata manera, la documentscidn v sistematizacitn de buenas pricticas
imicia un caming harcda la conformaciim de comurndadas profesionales de
L'ml:m_ll:- v aprenihuae, a fim cle loprar nuevas muacalutades de forrnavaim
continan, partiznda de 1adea de mejora escolar comae proceso que mplica
dirigirss conjuntamente tanto a incrementar la calidad de los aprendizajes de los
estudinntes como a promover en las escuzlas su capacidad para resolver Loa
problemas edueativoe.

L5 necesario tener oo clenls gqus e la mejora de los aprendizajes oa ponan en jusgpo procesos gue dovelocsan a 1 institueidn toda v a s0 contesto. S8 vepensar las peicticas para mejorar bos
apremchzages unphca partir de un problema concrels ¥ asurme coleciyvamente ma aliemetiva de ol gue se valors como b meor para ess imomenio nsbbwaeod y ese conlesio
partrcular, la “buema prachca” queda ubicada en el espacie de intersecodn entre e desamollo camealar, el mshtacional, el profesional ¥ el formateeo de los eshechanies, en un contexio
determmads. Este sifin las acciones cn funcién de lo que para ese instiiacion 05 un progress © majora, con relacién a un estado antener que sc desea cambiar. Es asi comoe unn bucna practica
puede definirse come * . _on conjuntos de actoras, recuraos, procasos ¥ decisiones que, interactuando sobre una realidad, produce un resultade qua transforma condiciones precedeates™ ir . 3
una boena prictica es, entonces, un fendmene dindmico en contivng conatmccidn, sujeto a constantes ajuates v readaptaciones, que supens una planificacidn, aungue haya partide d= una o
s acerones improvisadas, casuales o azarosas. Produce un impacto que gepera rapiuras pars sugerdr [a resignificaciéa de los supusstos, de las formas orpanizacionales, de las pricticas.
Requiers de la participacion de los smembros de lainstituedn, a lo lango del procese, v supane la allemansa de slapas represivas y progresivas, que loms mprescindible el trebajo constante

de reelaboracidn conjunts de metas v objetivos.
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Descripeiin de actividades, relaciones y situaciones socinles cotidianas

Recardemos e esli sercidn oerra el curso de forlalecmienio de |.'-:|:|r1|:|r[|-1:||."i'.|.s TIC b Elr.iru.e-.m que se iz fue leer ol Caso: Tos aslucdianies
de IED Parnisc Mirndor plantear alpunas idens del uso de las TIC en ¢l mundo contempordneo, como docente cstoy preparndo para que me
cueEtionen ¥ me preguiien comae conjunto ¥ de que trata la zona a la coal s2a ensedlo Responder al estudiante: Preguntas Sobre su drea Y Como
Lasedia, Qus Recursos TIC emplaa

T.n secowm s realizo com cada TP dr los docentes & mabivadueal, 2l docende al ser |nrrnnLr_nr1n por a2l estudeanmtes oma ung rln:l.ll.r.a CHNTIE
sabador del conocimiento, aungus al estudiante le da cierta timidez preguntarle al maestro,

La docants Lizzeth y Ménica concuerdan en que ansetiar ez “hace algo para que el otro aprenda eso gue tranemite. Brinda unas ayudas al
alusmno pars gqua se agropie de ese saber e ensedia o apreader. 1 Anode b emsefismen es ayodar a las persomas o converbizes en agrenhoes. Bl
“oficre de aprender™ debe ser enseiindo v 2l educador o5 el responzable de cllo.

La cdovente Lueeth Feote = ba pregmda de uso de las TIC mamfesla Aprender s Apremaler con TIC es mnovador y s apoyn en sl wsode ba
teenologin, ademds que aprovecha que los alomnes, decentes, padres de familia v demsas inteprantes de la comumdad cducatrva estin
farilisrizades con la misme.

La docente Minica manifiesia que las teenologias de la mformacidn v la comunicacstm (TIC) tienen un rol fundamental en el acceso
unrversal A la educacyon, 1a pueakdad en In instruccian, la ensefinnza v el aprendizage de cahdad, 1 formacion de docentes, ¥ I peshon, direccion
v administracitn mds eficientes dal sistema aducativo.

Haguidaments se obsarvd un video en donde los estudisntes manifisstan como enseflan sus peofes, al peincipio allos procusan no hacer quedar
il a s Elr\clr-.-.s_ pero despuaes less Boen cuer Bn cuenta fue usan las TIC como un elemenbo recrantive, |f|u|1rm-rllr Larnbien rmsstran coma Tis
ufilizan parn buscar cuando no saben, ¥ esperan que #2 modifiquen sus practicas frents a las metodologias tradicionales.

Deapués el egtudiante le explice a sus compaflercs v profe quiere realidad aumentada en  ejercicio interesante donde el alumno aprandajae
emsefiando v ayudande a compafiercs dibujar v atilicer aoapleacudn, en gran medida, los profesores se dan coenda que hay espacio para
imagmar ¥ &2 dan cuenta que hay metodologiag nnovadoras Fmalmente ol recitar el diploma de sus estudiantes v conocer el informe de sus
habilidades adquiridas s2 emocioparca,

DARIO DE CAMPO

Actividad Secclén § | Fecha 17 de abril 2019

Investigador/Observador Dario Giral Riatio

Ohjetivo'pregunta Fortalecer el mvel exploratona dz 1a competencin tecnoldmca medaante la construcenan de conoomientos, hatalidades y actrihudes relacionadas con las TIC

Silmacian Seccion B Compelencias TIC nivel explorader — cierre de corse

Lugar-espacio Aula de clase IED Paraise Mirador

Tecnica aplicada Eatudio de Casos use de las TIC en el aula

Personajes que intervienen TUTOR: DARIO GLEAL RIANO ESTUDIANTES: GUTIERREZY I-"ARTP’.A RICHABRTY BIMGARTRS, BLANCD ESLA"-'.A OLGA YAMILE, MOEENO BESTEADA
LISETII MOFLANA  GONZALEZ GOMEZ ORMAR AUTGUSTO, CASTANEDA PARDOD JULY ESPERANZA, MONTANA SANDRA MILENA, CASTRO VARGAS
MONICA, PINILLA AVILA CLAUDIA MILENA, HERNANDEE CASALLAS ANA LUTSA vy NELLY RUH MAHECHA FLORTAN

Cansideraciones interpretativas/Analilicas con respecio al

ohjctive o preguntn de imvestigacién

Para 1'|HL1I.E" (-3 IjHiI.'(JﬂIEII."iI:I.I.I t‘.l. I‘II‘I.'.1I':I ke l:lll.!:'. la TI‘jHI.Ti(.II:I ]m:-l'rsur -
ahmmno ya no es semejante a aquella que imperaba en el sistema
educative moderno, o por lo menos, no deberia sar igual Por ello, v
& queremmos brindar en nusstras sscnelas una educacidn de alta
caludnd, debemos reconocer que el estudants de boy es diferente
de afkos atrds, v que, por o tante, 2 rol ea el procase de eoseilanza -
aprendizaje va no e el mismo.

VEl slurnmes b ke carninar Gunbedn s ol ¥ bussur un rol active ea
la constroceion de su propio preceso de aprendizage. Ya no srve el
ahsmno que se limita a asumilar infeemacién, sino que ha de ger
crtico, indagador, reflexivo, mvestigador, creative®

El docants, ea &l aula actoal, pierde protagonizme, pues va bo e al
alummno quien estd a su disposiciin, sing que ahora es £ quien esth
syedo a los mntereses y caracterishcas de estos meevos edoacandos

Sin legar a duda, el alumno dascrite anteriormente 25 el qua
spcontramos a disrio en noestras sulas, un alumne que muchas veces
== mos loma Iill‘lt!ll 4'I.1I'I|TI:I|4!1'_'\- T.|I':II.I‘|'HF__ uri '.'.l.l.'.l.ﬂlﬂrll.l‘ l:l'||.l.'. en
retteradas ocasioncs nos sorprende con informacién que para
noaotros e desconocida, un educando que nos maravilla con sus
habilidades en el marego de tecnologias. Y Lambadn, un alisono gue
o snbemos comprender porque ipnoramas la procedenein de sus
petifudes, la cavsa de sy comportamiento v el origen de sus interasas.

inrfl-:[u.tgnuh'lrmrnrr arabardn

Neo pedemoes dasconocer que la época en la gue vivimos e una ctapa de transician, ¥, por ende, bastante compleja; pues, en palabras comuones, ol mundo se esta recstroctorande. Esto nos
conduce a penzar que la Bducacidn estd tambidn inmessa en eate proceso da cambio. Por ello, las instituciones educativas 2 han visto enfrentadas estos dltimos afbvos a un sinndmers dea
]m:l'l:ﬂrql:l:ls Para rnuchos, la escusls bha :u]ﬂimnﬂu Y s TI:‘(II_\I!HTJiAHI.TiI..II:I Y rr]ﬂ:ull:rm'l:l:irlll:u cotna instilucitn social == ha lemade :i'm'peerius-;l Asi los xuj-e-.l.:m fimetarnenlales de ssis agenle
cducatrve, @ 5o, los profesores ¥ alumnos, también sz han visto afectados por este periodo colmado de vieisitudes. Es por clla por lo que sus roles en la educocion tambien s han
replantaado. Por una parte. el profesar ¥a no acmia come Gnico ente possedor de todo el conocimisnto, zino que ahora au papel es ol de facilitador d2 este ¥, por otra parte, el ahamno ya oo a8
la parts pasiva dal proceso de ensefianzs - aprendizaje, sino que la parte activa v protagdnica dal mismo. Bl estudiante actual 25 inguieto, mformado, creativo, con intereses & inguistudes
proqaas, dispuesta y caparitado para enfrentar, apoyar y coagerar no sole en s propa proveso de ensefianze - aprendizege sino tambign en el de Jos demis. Sinteteandn, bn sdecnaoan de los
roles de ambos sujetos & las nuevas demandas sociales o3 imprescindible, pees de lo coutrario, la eficiencia v 1a efectividad de la escuela como agente formador de personas s¢ verd




Anexo 24.

Tabla 28: Entrevista inicial insercion tic docente

ENTREVISTA INICTAL INSERCION TIC DOCENTE

2

u

w1

8.

DOCENTE: MONICA CASTRO
1

;Cusles son laz preocu.paclones que tiene como docente a la hora de utilizar las TIC en el aula?
Lna de las preocupaciones que me surge es que a veces para los nifios las TIC no son asumidas con seriedad, de pronte cuando uno planea algo relacionado con las TIC espera que el aprendizaje sea significativo para ellos,
pero a veces para ellos resulta ser un juego ademss depende de la actividad que se proponga para ellos también puede ser una competencia y para los estudiantes no les llega a fimeionar como uno creeria ese aprendizaje siy
que obviamente el uso de las tic no les va a garantizar que alcancen las competencias que uno guisiera gque lograran desarrollar.
£ Como maestro tienes alguna preocupacion? (4 la hora de aplicar las TIC en la clase?
Bueno una de las preocupacionss también se dirige a que falle la herramienta y por gjemplo a veces no se cuentan con todos los equipoes, entonces también se vuelve un problema en el que hacer entonces va no es un nifio
enfrentado al desarrollo de la actividad si no que toca hacerlas actividades a nivel grupal v se vuelve un inconveniente para su desarrollo.
;Ez adecuado v eficaz el uzo que le dovy a laz TIC en el aula? ;Por qué?
Me falta que las actividades sean mas eficaces por el desconocimiento de las herramientas que debo usar genera no la clase no salga como se espera.
i Cuales son las caracteristicas que debe tener un educador en una competencia en tecnologica?
Debe tener conocimiento en el maneje de los equipos v en el manejo de las herramientas que puede usar es necesario conocer de las herramientas puesto que cuando uno se capacita realmente reconoce que hay ofras maneras
de dar el conocimisnto.
/Qué conocimientos necesita un Docente para que pueda implementar las TIC en el aula?
Mo sé, creeria yo que necesita el manejo de la herramienta y también tendria que ver con el manejo de la comprension de ;Qué es lo que se quiere lograr? ;De qué modo puedo operar la herramienta? ; Qué pasos especificos
3e necesitan para llegar?
;Cual debe ser la actitud de un docente a la hora de implementar las TIC en el aula?
La actitud tiene que ser muy dindmica, porgue obviaments las TIC le sugieren al estudiante una mayor actividad en el aula que cuando uno sole trabaja con su herramienta normal de trabajo como lo es el tablero y la mesa y
la silla entonces creeria que debe ser una actitud muy activa v que el docente debe estar mas pendiente porque obviamente el estudiante también se esta enfrentando a nuevas herramientas por ello creo que debe haber mucho
acompafiamiento
;Como te ha ido en la aplicacion de las herramientas?
Por parte del colegio hemeos recibido algunas charlas o capacitaciones v he desarrollado solo dos actividades con los estudiantes v pues obviamente eso me volveria a la primera pregunta: que los estudiantes lo toman como un
juego v una competencia v e una angustia v especificamente cuando los llevamos a nuestra szla de computadores no contamos con todo el equipamiento gque nos permuitan desarrollar las actividades v debemeos hacer todo
muy pausado bien zea individual o grupal v =e plerde el hilo que es que todos los estudiantes logren acceder de manera equitativa
;Han zervido laz TIC en el aula?
Se hace mas efectivo el uso del tiempo si todo marcha bien y se puede aprovechar de mejor manera

DOCENTE: OMAR AUGUSTO GONZALEZ

1

W

;Cuales son laz preocupaciones que tiens como docente a 1a hora de utilizar laz TIC en el aula?
Son los recursos porgue son muy limitados dentro de la institucion en la que me encuentro, frente al manejo va que hay muchas herramientas o campos en lo que se puede utilizar, pero ain se desconoce su mangjo y no se
pueden aprovechar al cien por ciento.
¢Es adecuado y eficaz el uso que le doy a las TIC en el aula? ;Por qué?
El poco uso que se le dan a las TIC s bueno, xin embargo, frente a eficiencias creo gue se pusde ahondar més en cuanto al manejo para poder hacer laz TIC mas ftiles y que los estudiantes ¥ nosotros los Docentes podamos
aprovecharlas més

;Cuadles son las caracteristicas que debe tener un educador en una competencia en tecnolégica?
Se debe estar muy pendiente a la vanguardia de todo lo que se estd moviendo alrededor de las TIC, todo lo que tiene que ver con telecomunicaciones, con infemnet. 12 red y los medios de comumicacion porque dia a dia se
estan sacando nuevos programas, apl.lcm:wnes v software que son aplicables dentro del aula ¥ que pueden ayudar muchizimo al desempefio de los estudiantes v al proceso de los estudiantes en su respectiva materia o
dezempefio dentro del zalon.
Qué conocimientos necesita un Docente para que pusda implementar las TIC en el anla?
Conocimientos basicos de informstica, de mantenimiento de equipos que a veces desconocemos y creeria y conocimiento de aulas virtuales, ovas v blogs que se pueden utilizar dentro del aula.
;Cual debe ser la actitud de un docente a la hora de implementar las TIC en el aula?
Actitnd de estar dispuesto a aprender para que pueda motivarse a conseguir nueva informacidn y conocimientos
JCdmo te ha ido con la implementacién de las TIC en el aula?
Las TIC son un recurzo que le facilitan a uno la parte del manejo de la atencién en los nifios =1 uno zabe enfocar v sabe manejar muy bien el material v los recurzos se puede hacer una muy buena clase y obtener muy busnos
resultados por parte de log nifios.

DOCENTE: SANDRA MILENA MONTANO

t
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;Cuales son las preocupaciones que tiene como docente a la hora de utilizar las TIC en el aula?

Ez la falta de equipos y de conectividad ya que en nuestra sala de informsatica el Intermet no llega, como profi uno ze queda v le da miedo el manejo de nuevas estrategias a uno le da miede ponerse a aplicar una nueva tecnologia,
a veces tenemos las tablets v queremos hacer otras cosas, pero sentimos temor enfrentamos a cosas que 10 CONOCEMOS.

:Es adecuado y eficaz el uso que le doy a las TIC en el aula? ;Por qué?

He tratado & incluso en las capacitaciones que nos han dado, las aplicaciones que hemos aprendide a utilizar las hemos puesto en prictica v si los nifios aprenden porque hoy en dia eze es el auge en ellos cuando wno utiliza
cualquier tipo de TIC

;Cuales son laz caracteristicas que debe tener un educador en una competencia en tecnolégica?

Manejar la aplicacién que uno le vaya a utilizar v estar dispuesto al cambio, una buena actitud, mostrar a los nifios que si se puede que no €5 una barrera a veces que uno no tenga ciertas cosas. Yo tengo la barrera, pero la
barrera somos nosotros mismos

Qué conocimientos necesita un Docente para que pusda implementar las TIC en el anla?

51 se necesitan conocimientos por ejemploe cuando uno va a montar un quiz en una plataforma hay conocimientos que uno no maneja v necesita de una persona le explique, hay que buscar esta forma o tener un comeo, s se
necesitan algunas herramientas que uno no conoce

/Cudl debe ser la actitud de un docente a la hora de implementar las TIC en el aula?

Apctind ser muy receptivo, no ponerse la barrera, estar siempre dispuesto a buscar nuevas tecnologias a innovar

i Te gustaria seguir implementando las TIC en el aula?

51 me gustaria porque por gjemplo cuando nos han ensefiado el quiz virtal me parecid super v a los nifios les encanta, s una forma diferente de evaluar v me parece que =i fimciona
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DOCENTE: LUISA HERNANDEZ

1. ;Cuales son las preccupaciones que tiene como docente a la hora de utilizar las TIC en el aula?

Como yo tampoco conozeo muy bien de ellas el irlas a ensefiar de manera inadecuada me da temor y me hace falta aprender un poco mas de ellas para poderlzs ensefiar a mis estudisntes

;Es adecuado v eficaz el uso que le doy a las TIC en el aula? ;Por qué?

51 he utilizado algunas por gjemplo cuestionarios v les ha gustado més, en esas evaluaciones que se aplican los estudiantes rasponden con mas tranguilidad, con mas seguridad v de una manera divertida para ellos, entonces 21

me parecen favorables

Cuadles son las caracteristicas que debe tener un educador en una competencia en tecnoldgica?

Paciencia, ser paso a paso ¥ no acelerarse en el momento de explicar para que se aprenda con mayor facilidad v que domine bien el tema para poder ensefiar mas facil

4. ;Cuil debe zer la actitud de un docente a la hora de implementar las TIC en el aula?
Actitud positiva de lo que 32 va a aprender, no tenerle miedo, a no decir que es dificil, esas ganas de aprender realmente, ese positivismo las ganas de querer aprender herramientas para asi facilitar la educacidn ¥ que sea mds
ludica

5. ;Con lo que te han ensefiado de TIC, como te ha parecido?
Se siente uno como mas joven, se siente uno como mas chévere, mas en la onda porgue son herramientas muy atiles v si las hublese conocido antes se hubiera ahorrado muchas cosas v de pronte no seria tan dificil aprenderlas
ahora que no estd mas vigjo y cuando uno lo logra se siente feliz y los nifios también =2 sienten felices, mds motivades al ver que el Docente est2 mas contento esta ensefiando esto nueve e mnovador para ellos, estos ellos
también se motivan mas

DOCENTE: CLAUDIA MILENA PINILLA

]

e}

1. ;Cuales son las preccupaciones que tiene como docente a la hora de utilizar las TIC en el aula?
Recurzos porgue & nivel de institucién no se cuenta con todes los recurzos necesarios para poder hacer interaccion con los chicos, respecto a las Tics conozco algunas, pero se necesita més capacitacion para descubrir como
todos los recursos que tisnen las Tics en el aula de clase
:Es adecuado y eficaz el uso que le doy a las TIC en el aula? ;Por qué?
31 zon dtilez en la medida de que como permiten una interaccién diferente con los nifios, ademas =i 2 tiene en cusnta que los extudiantes tienen otres medios de aprender, va no es lo mismo para un nifio, una nifia, un adolescente
independientemente de la edad, ellos viven en mundo digital, va se hace necesario empezar implementar otro tipo de estrategias cercanas a ellos que realmente les cause curiosidad e interés, cuando se aplican con los nifios si
funcionan pero por recursos no son mucho pero por el simple hecho de utilizar un video en un televisor ya ellos se conectan de otro modo a qué ve les cuente el video
;Cualez son laz caracterizticas que debe tener un educador en una competencia en tecnologica?
Que sea receptivo al recibir las Tics porgue en el gremio de los Docentes no todos tenemos la misma disposicion ni edad v eso marca la diferencia porgue las profesoras antiguas no tienen la mizma receptividad en este uso de
las tecnologias o herramientas en el anla
4. ;Qué conocimientos necesita un Docente para que pueda implementar las TIC en el aula?
5. Me gustaria aprender de las OVAS, recursos de herramientas que otros profesores han utilizado v podemos hablar con ellos, aunque aqui es dificil en la medida que la conexidn no siempre es buena
6. ;Cusil debe ser lz actitud de un docente a la hora de implementar las TIC en el aula?

Primero que todo la dispoesicion v segundo que se esté capacitande, que tenga realmente el bagaje para poder explicar v darlas a conocer como realmente ez el uso de ellas.
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DOCENTE: LISETH MORENO

1.  ;Cuales son las preccupaciones que tiens come docents a la hora de utilizar las TIC en el aula?
Ha querido desarrollar procesos con Tablet en muchas ocasiones no hay la conectividad para poder descargar las aplicacionss o dicen que va vienen preinstaladas algunas y no hay espacie. Tengo dificultad fizsica con los
equipos. Las TIC zon una pozibilidad mury valiosa porgue como reconocer que loz chicos tienen bastante facilidad en el manejo de estoz aparatos v les gusta v con las TICS gue he aplicado 1a receptividad ez del 100%5.
:Es adecuado y eficaz el uso que le doy a las TIC en el aula? ;Por que?
51 sobre todo porque pueda que los mifios se aburran de las mismas metodologias siempre el cuademo, siempre el dictado, siempre transcribir del libro o copiar del tablero, ezo hace que ellos lo vean como algo méas cercano
porque en las casas va hay celnlares, entonces realmente les gusta aungue realmente hay que tener cuidado porque 2 veces lo ven como un juego para responder réapido o de competir para saber quién va ganando v esto hace
que =& pierda la seriedad depende del momento v del tema
;Cuales son laz caracteristicas que debe tener un educador en una competencia en tecnologica?
No importa Ia edad, el docente debe reconocer que los nifios no lo pueden ver siempre como un juego, el aprendizaje para ellos debe ser significative, debe tener su tinte de seriedad v de responsabilidad frente ante lo que se
esta aprendiendo porque de los contrario se pasa a esa otra etapa gque es esa Intermediacion entre lo que vo sé v lo nuevo que yo estoy aprendiendo, entonces los Docentes debernos tener en cuenta esa linea que hay entre la
diversion v la seriedad de que es importante lo que se estd aprendiendo
4. ;Teha zervido lo que ze te estd ensefiando de Tics?
Fealmente me encanto lo de quiches v lo aplique, es algo novedoso v practico porgue es ajustable en tiempo, preguntas y espacios ¥ para primaria es genial ¥ el programa de Edmodo tiens muchas aplicaciones que no conocia,
ez bonito v aungue uno se tiene que preparar con antelacion de pronto en la clase no te desgastas tanto porque va esta la herramients v solo es ponerla que comra
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DOCENTE: OLGA YAMILE BLANCO

1.  ;Cuales son las preocupaciones que tiene como docente a la hora de utilizar las TIC en el aula?
Mo he tenide ninguna preccupacion sin embargo el inconvenients con el que uno se encuentra ez mas grande ez la conectividad, ya que cuando voy a dar un video o sorpresa o hay mtemet, se hacen otros planes v no
funciona el computador
:Es adecuado y eficaz el uso que le doy a las TIC en el aula? ;Por quéa?
51 de hecho eze es el fin de utilizar las TIC en el aula, no son el fin pere =1 un medio para mejorar v enriquecer el procese educativo en los nifios, ademas es un medio que les llama muchisimo la stencién y uno cambia de
tamto tablero v el marcador v entonces no mas es ver 2 los nifios con su computador g2 ve ez rostro de alegria v mas nozotros que trabajamos en zonas 1ulnerables v que de pronto en su casa los nifics no tienen un artefacto
de esos como un computador o una tableta entonces al darles el computador ellos se siemten felices, les encanta v hacen las cosas bien.
;Cudles son laz caracteristicas que debe tener un educador en una competencia en tecnoldgica?
Diebe conocer las herramientas v aplicarlas, saberlas utilizar v de promto uno las puede conocer, pero no zabe aplicarlas, ademas los requizitos de ir a pedir prestado el computador, loz cables hacen que uno prefiera con =u
clase normal pues es mucho trabajo ir pedir la maleta hablar con el almacenista, Henar un formato, revisarlos v deberia existir que 1z aulas tengan todos sus equipos v que el docente tenga la disponibilidad para poderlas
aplicar
4. ;Oué conocimisntos necasita un Docente para que puada implamentar las TIC an el aula?
Dieberia conocer algunas herramientas para que el Docente pudiera hacer evaluaciones como los formularios Google, taguiza, ya que se pueden aplicar ¥ es mas facil de evaluar porque de una sale la respuesta v eso facilita el
trabajo del Docente
5. ;Cual debe zer la actitud de un docente a la hora de implementar las TIC en el aula?
Hay que tener una buena actitud frente a las TIC v hay que quererlas porque a veces el computador no funciona ¥ uno se pone rabloso v hay que decirle funciona es decir hay que “cacarear” para poder explorar v poder mirar
v poder coger por el lado amable v son una excelente herramienta con los muchachos.
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DOCENTE YON MUNOZ
1. ;Cuadles son las preocupaciones que tiene como docente a la hora de utilizar las TIC en & aula?
Algunas de las preocupaciones son que no funcionen correctamente las aplicad ones v también que los dispositivos que utilizamos para la practica no funcionen correctamente, se descarguen v que los alumnos pueda que no
capten la idea de como se realiza el trabajo que estamos realizando, que no comprendan la metodologia, que las aplicaciones no funcionen correctamente v que los dispositivos que estamos utilizando se puedan descargar o
no funcionen correctamente
(Es adecuado y eficaz d uso que le doy alas TIC en el aula? ;Por qué?
El uso que se les da alas TIC en el aula me parece adecuado porgue se utilizan los dispositivos y los recursos tecnologicos de los que dispone € anla, aunque siempre se puede innovar, siempre se pueden crear nuevas
estrategias v metodologias. utilizando nuevas plataformas que van surgiendo con & tiempo
3. ;Cuales son las caracteristicas que debe tener un edocador en una competencia en tecnologica?
Las caracteristicas del docente son que debe ser curioso, debe ser innovador, debe querer llegar alos estudiantes, con lo que esta explicando, y que a los estudiantes les interese lo que & docente esta explicando
4 ;Qué conocimientos necesita un Docente para que pueda implementar las TIC en el anla?
El Docente debe tener un conocimiento previo del funcionamiento de la aplicacion v de la tecnologia que va a utilizar dentro del desarrollo de las actividades propuestas en la clase, de esta manera puede desarrollar estas
actividades v en los estudiantes les va a quedar claro el funcionamiento de la herramienta que estd utilizando el Profesor
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Anexo 25.
Tabla 29: Entrevista grupo focal estudiantes del Colegio Paraiso Mirador

Entrevista grupo focal estudiantes del Colegio Paraiso Mirador

-Ustedes vieron un video, jcierto?, ; Sus profesores se parecen a los de ese video? No

- (Como era el profesor de ese video? Era alguien que no le caia bien la tecnologia. Deberia esforzarse para que a los nifios estuvieran mas atentos en la clase que a la
tecnologia

-;,como son los profesores de este colegio? Ellos no son asi, ellos si utilizan la tecnologia bien y todo

-;Ellos, ;como la utilizan en la clase? ;Por ejemplo el profesor Omar qué hace? Videos, la luz solar, ellos nos ponen trabajos y ahi si cuando estamos haciendo los trabajos y ahi
si utilizan la tecnologia.

-; Crees que aprendes mas usando la tecnologia? o ;En la clase normal? Pues, en la clase normal y también la tecnologia, porque la tecnologia sirve para la informatica

-; Tiene mas aplicabilidad? Si

-;En sus clases nomales, los profesores, no el profe Omar sino todo el resto de los profesores, también usan la tecnologia o hay otros que sélo utilizan el tablero y el marcador?
No pues, casi todos usan la tecnologia, pero a veces no

-;,Cémo no, a veces hay clases donde solo los ponen al tablero a escribir y copiar? Si a veces si o a hacer actividades

-Y ;eso les gusta o no les gusta? Si

-;Qué les gustaria que usaran los profesores o qué tecnologia les gustaria que los profesores usaran en las clases? o como estan jestan bien? No como estan, estan bien: a veces
la teenologia se necesita para muchas cosas y, pero a veces algunas cosas no; a veces la tecnologia si y a veces no

-;En qué cosas se necesita? Por ejemplo, cuando los profesores no saben algo, entonces usan la tecnologia




Anexo 26.

Tabla 30: Entrevista final insercién tic docente

ENTREVISTA FINAL INSERCION TIC DOCENTE

DOCENTE: MONICA CASTRO

a.

e.

;Las tecnologias son féciles de usar en el contexto educative? ;por qué?

La tecnologia educativa es una herramienta que ha transformado el intercambio de experiencias entre quienes ensefian y quienes aprenden. Con ella, la enseiianza esta integrada a la vida diaria
a través de la computadora, tables y hasta el teléfono que tenemos en la mano todo el tiempo

;Cuando utiliza las TIC lo hace para transmitir contenidos o promover actividades de exploracion o trabajo auténomo o trabajo colaborativo?

Estas tecnologias permiten al maestro revelar al alumno nuevas dimensiones de sus objetos de ensdianza (fenomenos del nundo real, conceptos cientificos o aspectos de la cultura) que su
palabra, el tablero y el texto le han impedido mostrar en su verdadera magnitud (ver Ventajas pedagogicas y didécticas de la TIC).

;Como lo ha hecho?

A través de estos nuevos medios el estudiante puede experimentar ¢l conocimiento de una manera que resultaria imposible utilizando fuentes de referencia tradicionales.

;Considera que el uso de las Tics en el aula ha cambiado su practica pedagdgica? ;De qué manera?

El acceso a estos recursos incide positivamente en la disposicion que muestran los alumnos para profundizar y enriquecer su conocimiento indagando mas fuentes de informacion.

;Qué necesita para mejorar la practica pedagdgica con el uso de las TIC?

la curiosidad e imaginacién del alunmo se transforman en un poderoso dispositivo capaz de irrumpir en vastos dominios del conocimiento.

DOCENTE: OMAR AUGUSTO GONZALEZ

a.

;Las tecnologias son féciles de usar en el contexto educative? ;por qué?

Con la ayuda de estos mecanismos, funcionando como una extension del aula, los procesos educativos siguen siendo actuales, el acceso a informacion de calidad se hace mas facil y se fomenta
la autonomia de los estudiantes.

;Cuando utiliza las TIC lo hace para transmitir contenidos o promover actividades de exploracion o trabajo auténomo o trabajo colaborativo?

los programas multimediales pueden ayudar al estudiante a aprender mas informacion de manera mas rapida.

;Como lo ha hecho?

los nifios aprenden mejor el contenido de un texto cuando tiene ilustraciones

;Considera que el uso de las Tics en el aula ha cambiado su practica pedagdgica? ;De qué manera?

os estudiantes pueden escuchar una descripeion verbal simultaneamente con una animacion, aprenden més que cuando sdlo oyen la deseripeién o ven la animacién.

;Qué necesita para mejorar la practica pedagégica con el uso de las TIC?

trabajo en el aula aprovechando las posibilidades que ofrecen las TIC. Por gjemplo, diversificar y enriquecer los contenidos académicos a los que hace referencia, aprovechando las maltiples
fuentes de informacion de internet

DOCENTE: SANDRA MILENA MONTANO

a.

e.

f

;Las tecnologias son féciles de usar en el contexto educative? ;por qué?

A través de los contenidos educativos proporcionados de forma online, se intensifica la reanudacion de los temas que se trabajaron en el aula y el flujo es mas dindmico. Ademas. los estudiantes
y docentes tienen acceso a materiales desde cualquier lugar con acceso a internet.

;Cuando utiliza lag TIC lo hace para transmitir contenidos o promover actividades de exploracion o trabajo auténomo o trabajo colaborativo?

laborar, ampliar o precisar aspectos de contenido que, en corregir aspectos formales del texto, en algunos casos, irrelevantes

;Coémo lo ha hecho?

Uso de lectura hipertextual

;Considera que el uso de las Tics en el aula ha cambiado su practica pedagdgica? ;De qué manera?

Mzjora la didéctica de ensefianza.

;Qué necesita para mejorar la practica pedagdgica con el uso de las TIC?

Capacitacion permanente

motivacion hacia la lectura ofreciendo a los estudiantes escritos en formato hipermedia. y fomentar la capacidad de trabajo en grupo mediante herramientas como el correo electronico o el chat

DOCEN

TE: LUISA HERNANDEZ

a.

¢Las tecnologias son faciles de usar en el contexto educative? ;por qué?

Los avances tecnologicos deben ser considerados como aliados de los procesos en cualquier modalidad de educacion. Sin embargo, esto adquiere aun mas relevancia cuando hablamos de
metodologias de enseilanza a distancia.

;Cuando utiliza lag TIC lo hace para transmitir contenidos o promover actividades de exploracion o trabajo auténomo o trabajo colaborativo?
Es importante que el docente tenga una idea muy clara del potencial de cada uno de los recursos tecnolégicos a su aleance

;Coémo lo ha hecho?

Las limitaciones de un proceso educativo, saber diagnosticar en vivo y en directo y a partir de informacion articulada.

; Considera que el uso de las Tics en el aula ha cambiado su practica pedagdgica? ;De qué manera?

Me ha permitido entender que no lo es todo

;Qué necesita para mejorar la practica pedagdgica con el uso de las TIC?

Indagacion de nuevas formas para usarla
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DOCENTE: LISETH MORENO

a. ;Lastecnologias son faciles de usar en el contexto educativo? ;por qué?
El desarrollo v crecimiento de este tipo de método trajo cambios significativos en la forma de ensefianza. Es necesario que escuelas, universidades y otras instituciones educativas se mantengan
actualizadas. incorporando este tipo de metodologia. ya sea a través de programas educativos y pedagdgicos completos y totalmente a distancia o que sean complementarios a lo que se ensefia
en ¢l aula, de forma hibrida.

b. ;Cuando utiliza las TIC lo hace para transmitir contenidos o promover actividades de exploracion o trabajo auténomo o trabajo colaborativo?
Las tecnologias, en especial las TIC, deben ser parte integral de la educacion moderna, permitiendo con su uso efectivo llevar a cabo la mision de divulgacion e investigacion en las instituciones
cducativas.

o

;Como lo ha hecho? A través del uso de medios audiovisuales

d. ;Considera que el uso de las Tics en el aula ha cambiado su practica pedagogica? ;De qué manera?
el computador debe sobrepasar sus funciones tradicionales. como simple herramienta de procesamiento de texto y computacion individual, para convertirse en herramienta de uso comunitario
que facilite el desarrollo y la coordinacidn de tareas cooperativas con base en la informacién.

€. ;Qué necesita para mejorar la practica pedagodgica con el uso de las TIC?

Las actividades escolares colaborativas, desde cualquiera de las 4reas tematicas del curriculo, son el eje de innovacién en aspectos socioculturales propios del entorno pedagogico.

DOCENTE: OLGA YAMILE BLANCO
a. ;Las tecnologias son ficiles de usar en el contexto educativo? ;por qué?
Es esencial entender la tecnologia educativa como una herramienta para la ensefanza, un beneficio mas para la educacion que. al lado de contenidos pedagogicos de calidad y buenos
profesionales, mejora el reparto de los conocimientos y hace que el alummno llegue todavia mas lejos en su aprendizaje.
b. ;Cuando utiliza las TIC lo hace para transmitir contenidos o promover actividades de exploracion o trabajo auténomo o trabajo colaborative?
Actividades cooperativas permiten la comunicacion, tanto intema como externa, de tal forma que el grupo que trabaja en un proyecto dado pueda intercambiar informacion con otros.
(Como lo ha hecho? Trabajo grupal usando las TIC
d. ;Considera que el uso de las Tics en el aula ha cambiado su practica pedagogica? ;De qué manera?
desarrollar las habilidades de comunicacion y sistematizacion de informacién que son centrales en el proceso cientifico y tecnologico.
e. ;Qué necesita para mejorar la practica pedagogica con el uso de las TIC?
Indagar en los intereses de los estudiantes para motivarlos

0

DOCENTE YON MUNOZ
a. ;Las tecnologias son ficiles de usar en el contexto educativo? ;por qué?
Separar la teenologia de los métodos de aprendizaje ya no es una opeion. Esta es parte de la vida de la generacion actual y debe ser trabajada a favor del aprendizaje.
b. ;Cuando utiliza las TIC lo hace para transmitir contenidos o promover actividades de exploracion o trabajo auténomo o trabajo colaborativo?
A través de consultas grupales
(Como lo ha hecho? Aprendizaje auténomo
d. ;Considera que el uso de las Tics en el aula ha cambiado su practica pedagogica? ;De qué manera?
Reconozco que a través de ella he aprendido de mis estudiantes
€. ;Qué necesita para mejorar la practica pedagodgica con el uso de las TIC?
Reconocer el contexto de mis estudiantes

0

DOCENTE: CLAUDIA MILENA PINILLA
a. ;Las tecnologias son ficiles de usar en el contexto educativo? ;por qué?
Para llevar este tipo de método a la realidad de tu institucion de ensefianza. busca alianzas y plataformas adecuadas. que van a ofrecerte todo el soporte y hacer que la tecnologia educativa sea
tu aliada en el proceso de ensefianza.
b. ;Cuando utiliza las TIC lo hace para transmitir contenidos o promover actividades de exploracion o trabajo auténomo o trabajo colaborativo?
A través de la elaboracién de maquetas
;Como lo ha hecho? Convenciendo a mis estudiantes de que solo no se puede hacer nada
;Considera que el uso de las Tics en el aula ha cambiado su practica pedagogica? ;De qué manera? Me ha permitido realizar evaluaciones formativas

a0

e. ;Qué necesita para mejorar la practica pedagogica con el uso de las TIC? Saberes pedagdgicos y curriculares
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Tabla 31;: DOFA competencias TIC IED PARAISO MIRADOR
DOFA COMPETENCIAS TECNOLOGICAS DOCENTES [ED PARAISC MIRADOR
DOCENTE i} (u} F A

OMAR GOMAALES

mangjar ¢l tiempa de la clase
para efectuar un procesa
continuo del aprendizaje

capacitacion continua de la
institucién

Aprende constantemente de los
estudiantes

Contar con vanos recursos
pedagigices de modo fisico
(talleres, labaratorios) ¥ virtual

educativa de la sabana

CLAUDIA PINILLA Optimizar 2l tiempe  de | capacitaciones sobre el contar con estrategias de equipoes en mal estado
aprendizaje de los estudiantes aprendizaje basado en engefanza ¥ buen vinculo de la
problemas v TIC ciencia con la cotidianidad
OLGA BLANCO compartis los saberes v Insercidn de la instinocidn e el | usa las TIC come Flexibilidad, | Poco tempo de capacitacionss
aprendizajes adquindos en la didlogo de saberes TIC Diversidad, innovacicn, en TIC
masatria de informdtica eseucha v saberes

YON MUNOZ

Utilizar ¥ disefiar mejores
ambientes de clase para los
estudiantes

Estudiantss con amplios
dominios en disposilives
digitales

Incorporacidn de nuevas
practicas, aficulacion con olras
dreas

tiempos del colegio

MILENA MONTANA

apertura a los cambios, aprender
por dezcubrimiento

Amplia Variedad de equipos

tecnologicos en la institucion

Afeetividad, CONOCLMIento,
tranguilidad, trabajo en equipo

CONVIVENcia gripos

LUISA HERNANDEZ

Mo uso de herramientas TIC
badzicas

aplicacion de TICs en la

inslitusion escolar

estar dispueste & colaborar,
buena  cercania  con  los
estudiantes

desactualizacion de los equipos
de Ia institucidn

LIFETH MORENO

no tener formacidn como
docente en el pregrado

la institucidn brinda
oportunidades de apropiacion e
interrelacién con el entomo

empatia con los esmdiantes,
presentacion de casos
cotidianos, dominio de las
tematicas

ZIUPos DUIMerosos

MONICA CASTRO

aplicar diferentes herramientas
para el desarrollo de procesos

Loz convenios
interinstitucionales v el espacio
que brinda la institucidn para
que los docentes accedan a las
mAacstrias

Comunicacion oral,
herramientas diddcticas y
metodologicas |

falta de equipos
Sede con poca conectividad
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Tabla 32: Herramientas y experiencias TIC
HERRAMIENTAS Y EXPERIENCIAS TIC IED PARAISO MIRADOR
DOCENTE £Qué herramientas hay en mi| jen queé proyectos | ;Utilizo las herramientas TIC en
institucion? pedagdgicos de mi institucion | mi clase?
se han usado las TIC?
OMAR GONZALEZ computadores, tablet ninguno
CLAUDIA PINILLA computadores, tablet ninguno

OLGA BLANCO

Tablet, PCs

Capacitacion Colombia digital hace
5 afios

me da miedo usarlas y que se
darien, por lo cual me tocaria

pagarlas

YON MUNOZ

Arduino, PC, tablet

Saber digital

solo los pe, los Arduino los tengo
asignados en el inventario, pero no
se usarlos

MILENA MONTANA

computadores, tablet

ninguna

solo los pe y a veces siempre estan
darfiados

LUISA HERNANDEZ

computadores, tablet

ninguno

no, la sala de sistemas esta
asignada al profe, me da pena
pedirla prestada

LIZETH MORENO

computadores, tablet

saber digital

los he usado, pero cuando no estan
en optimas condiciones los equipos
generan dispersion en mis
estudiantes

MONICA CASTRO

computadores, tablet

saber digital

no, me gustan los recursos como los
libros o el desarrollo artistico
material
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Tabla 33: Practicas evaluativas IED Paraiso Mirador
COMO EVALUAN LOS DOCEMTES EN EL IED PARAISO MIRADOR
DOCENTE JComo evalug? *i0ué pprendizajes son | jutilizé  eximenes | jutilizo preguntas de respuesta | jpermito usar libro, imtermet o les
los que evalug? hreves o extensos? miliiple, o de respuesia ablerta? | exijo absohoto silencio?
OMAR segin el g msttucional: Conocimentos, actitudes | 30 preguntas de selecoion mulhple para que se o me gusta que se¢ peleen o s
GONZALEZ 1iscosvahiacifin, 10 v habilidades para la vada preparen para las prusbas saber MEmora
autoevalnacion, 30% evaluacion
trimagtral, 40% actividades v
10%% el actitudinal
CLAUIMA Exalnacitn medianta exdmenss. | dominio de saberes cortos selecettn miltiple, son muchos g claro sirven para reforzar
PINILLA nufios para calificar 51 son alwertos | conocimuentos y descubran el
conocimento
OLGA BLANCO | ohsarvar la comprension o participacicn del no reglizo me gusta que mus estdiantes claro no es la memons smo el uso del
interpreiacion del conoemmiento | estediante v postura de elaboren procedimientos pricticos | conocimienio
através de preguntas en la clase | sus idead
YON MUROZ calificaciones de actividades el dominio de los me gustan prushaz me pustan las prisshas orales, asise | no hay muchos estdiantes que no se
conterudos practicas &1 nu astudiante sabe o no preparan para las pruebaz v 1o que
procedimmentales hacen £3 coplar
MILENA realizacion  de  ejercicios | disposiciom v trebmjoen | som fallerss de 10| de ambas me pustan identificar con | s permite  que  los  estudiantes
MONTANA realizados en close clase preguntas lps dos deficienciss a nivel de | reconozcan sus deficiencias v busquen
competencias del estudiante explorar para solucienarlas
LUISA Exposiciones y trabajos comuicacion de ideas ¥ | cortos abiertos, me da susto que &2 copien | o, &l conocimento debe tener s parte
HERNANDEZ domnie de tematices mus estudiantes o marguen el memoristica, smo oo 5o sabe s el
pinochaza esmdiante aprendid o no
LIZETH portafolios que hacen mis nifios | proceso de como los me gustan que sean pmbas, parte de reconocer wdeas ¥ Claro, lo que se trata e de desarrollar
MOREMNO estdiantes adquisren sus | interactrvos ¥ ao muay | dominio da concepios la capacidad de resolver problemas,
CONOCUTUentos v rIimos axtensos eatumula la conclencia critica ¥
de aprendizaje autocritica, no es simplamants la
venfieacion de un conocmmento
MONICA provectos gque alsboran los | hahbilidades cognitivas me gustan extenzos de laz dos, me gwsta mirar la clago, sirve para la revision critica de
CASTRO exmdiantes para irlos preparando | capacidad de arpumentecion ¥ las ciencias
a las pruebas saber elaboracién de produceiin escrila
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Anexo 30.
Tabla 34: Practicas educativas IED Paraiso Mirador
PRACTICAS EDUCATIVAS [ED PARATS0 MIRADOR
HMCENTE sCudbea pon las metodobogias que han funcionade en nueareas | Qb problemas gue enfrentan o Profesores al dar uns elase usande | (Chmo g pedria mejorar s metodalogia en loa proceses de
clases v las han becho mas interesantes? la tecmalogia? emsefianza-aprendizaje?
(hmar El Apremdizaje Bazado en Froyectos me b permitido gqoe Loz - N by snfrasstnachea Agprovechar ] Hempo de ateniciém de los astudiantes wsar la
Cropriler alamnies adquisir cesocimisntos v coppatennios & través de In - Supongamos que una profesora esti 100% eoterado de como motivacide, la empcide, &l momests dai dia o ol tipe 4 tarea.
elaboracién de provecios que den respoesta 2 problemas de la vida fancicna una noeva teeaciopin bassda en in web v ben une clase
real Al partir de un problema concreto y real, est2 metodalogia catern en elln. Pero entonces Tatemet ao fiscican - ao oy sis que
pamanhza procesca de eprendizaje mis duddcticos, eficeces y prachoo una pamtaila de casga en toda la clase i las escuelas son mis ripidas
&0 comprar ouevos prodeclos gue en muenis en personal de apoyo &
infrnestrochers, pondedn 8 lor educadores en problemas.
s  Ademis de fallos sléctricos, problemas de conzpatibilidad al
enemenio de realizas 18 prictica, problemas de permisos para ingtalss
0 Tenkr HICE30 A Aplicacsones
Clandia el aprendizaje par comp iae oo pone en practica en mis clases | los esmdiantes no siempre usan la tecnologia sducativa para su propésits | Usar herramientas didicticas para imreducir o analizar bos
Pamidla usando sjemplos reales ¥, asi transmitiendo a mis alumnos uea | ongieel Alzena de esa becmolopis destinsda a ayedar al pereomal docenle | conceplos mis novedoses ¥ selevantes.
iy pifiih ik ai vaalve perjudicisl cuando e puests en manos de errndisnbes traviesoe.
R Esto acerca n profeacees v profeicsas mia a “policias™ que a m verdads
trabaja.
Olga Blanee | el veo de quegos v widecjuegos en entormoe e Hdicea, con el fin de oo loa esfudhanter 0 Henen sooeso 4 los dispoetves eeooldgeos, CaZEmiEAr equipes xtudientes ¥ pedeles que tabajen junio:, que
potesciar la motivacidn, 2 concestracidn y & sxfoerzo, existe una bracha digital l=vanten la mans cuando haya pregustas, plantear desafios,
pregunias que epsrcrien &l pensamiemis oritico
Yon Mufice - Uwvia de ideas para generar ideas, resolver problemas A hoy convescinientn real de que la tecnologia absda valor a la docescin | Vaniar lns actividades d= clase. no acdo tableso, copiar ¥ leer,
crestyamente v amphian ol horizonbe en drmmnca de sohcsnes v al aprendizaje, sotences, (por qué deberian tomaree ] bempe de tata actividades Ldicas.
- El dividir 1a clase en momentos, para que el alumng pueda tener oom esle? E melsse s ven el valon que um neevo aparalo lecnologies
1A elane Qs inelnya un momestn eéqice, wn momesto de puede efiadr, s et prmplednente reinyentando uns srtratesia que Ve wmgilemmentar eonataniemente nuevas et eolae ¥ B Chptar &
practicar, u= tr de isveatizacite un moments hidics v fonciona, no sentirdn intenés en hacer & esfosrza. iterés de los alumpos v evitar la monctonia.
un momento dr evalnacica
Dtlena el sprendizaje cooperative, como s e prieno, setpre procuse | La nweva tecoologia requiere tempo para aprender, ¥ yo trabajo tedo el Fleslizar pausts activas, uhilizer cenciones, vidaos snmmados
Dicantafia gue el objetivo Enal &5 cempre comim ¥ se va @ lograr s cada uoo de | TRMp, & VesE en Tax aoches miro tutonsles pers termind veendo senes
bor miembros resliza com exilo s tareas
Luwaa Liae temas de clape son estaduades por 1o alomncs en cass y, Tuezo, Probbemae Técnseor, & veces omo herratmentas tecnolbmicas, ¥ oo cae ol wiitizar vanedad de eptrstepsss padapbeicar que pueden eetimilar
Hermandez s trabajan en &l aula. se optimira el iempo en clase para dedicarlo 2 | intemet oo fanciona e compatador y pierdo el ttempo de 2tencin de mis | al cerebro ¥ captar la stencidn sismpre v cuzndo condleven
atender Las necesidades especiales de cada alumno estudiantes cambio y novedad. Desde la ghilimcsin por parte del docente,
per ejemplo, de metiforas, bistorsas, epercicics gue propoogan
predicciones, nctividades que requicmn annlizar diferencias
Lizeth Usar el contexto propio para analizar, refacsonar, argumentar, y con la abundancia de informacsan en la web, oo 5= goé es verdad v que no | Usar texios, esquemas, swhrayado |, stc... podemes mcuemir nn
boreno deanrrollar destrezss del pensamnento mas allé do la memorizasitn mda dursders, ne ablo en la panie de estadio, mno en
La parte de 1a comprensite
hddmica babaje prupal donde los estudsanbes reslizan con éxio sus Laseas ao logro distimguir s mis estodi estan ap lizndo o sobo estdn la desarrollar comprensice de los B wa que es la base
Castro apoyandose en el rabajo de los demas. Juanio, cuasde desefid sctividsder Tecnoligicas (el aprendizape.
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Tabla 35; Intermediacion TIC IED PARAISO MIRADOR

DOCENTE |CLAVE DESCRIPCION
Omar ) No basta con facilitar tablets a los alumnos, es necesario realizar una planificacidn sobre como comenzar a introdncir la tecnologia en el aula, analizando sus
Gonzalez PLANIFICACION implicaciones (infraestructura necesaria, formacion, ayudas, etc...). para poder poner en practica un proceso gradnal de implementacién delas TIC.
Claudi Para poder utilizar las TIC en el anla_ se deberdn planificar experiencias de aprendizaje con las que los alumnos puedan adquirir los conocimientos y las
L EXPERIENCIAS DE |habilidades deseadas, com o por ejemplo: busqueda de informacién, comunicacion virtual, resolucidén de problemas, trabajos en equipo, creacion de informacion,

Pinilla

APRENDIZAJE etc.

AUTONOMIA DEL |Las tecnologias utilizadas deben de prom over la parti cipacién de los alumnos en su aprendizaje de forma anténoma v responsable.
Olga Blanco ~

ALUMNO

Aas TIC no deberian de ser vistas como un fin en si mismas, sino como una herramienta mds para conseguir los objetivos educativos, que nunca deben perderse
. . TENER PRESENTE i’ . . - oy . . .

Y on Muiioz . de vista. De hecho, laidea es que las TIC se integren a las estrategias que va se utilicen dentro del aula, v no ser una actividad ajena a lo que se realiza

EL OBJETIVO

normalmente dentro de la escuela

}ﬁlena& MOTIVACION Eleva los niveles de atencidén, contribuyendo a una mayor efectividad en e proceso de aprendizaje
Montaiia
Luisa RECURSO Los alumnos usan la Tablet como herramienta de trabajo en casa. lo cual da pie a incorporar nuevas metodologias de aprendizaje, educacidn online, aula
Hernandez EDUCATIVO invertida, ETC
Lizeth . Se debe tener en cuenta la realidad local de los estudiantes v la realidad global, hacer una mediacidn entre estas en la practica pedagogica

CONTEXTO
Moreno
Monica EVALUACION, . . . C . i
Castro PRACTICA-SABER Tener en cuenta las tres partes del fenomeno educativo, entender los modelos pedagogicos. dominar la disciplina a ensefiar v evaluar constantem ente

Anexo 32.

Tabla 36: Claves del uso de las TIC en el aula

Soy docente del IED Paraiso Mirador deseo realizar una mediacion de la tecnologia en mi clase jcomo utilizo los recursos tecnoldgicos para establecer una ensefianza donde el

DOCENTE estudiante esté interesado v aprenda?

Omar

Gonzalez El contenido del aprendizaje debe ser potencialmente significativo v las actividades como juegos v retos motivan al estudiante

Claudia Pinilla | Activides donde el estudiante utilce los conceptos utilizados previam ente formados. de manera que & muevo conocimiento puede vincularse con el anterior

Olga Blanco

Actividades donde el estudiante adopte una postura positiva hacia el aprendizaje, participe activamente, los ejercicios de resolucion de problemas me gustan mucho. por que les ensefia
a los estudiantes que el conocimiento esta mas alla de la escuela

Los principios didécticos son la base o fundamento que orientan las actividades del profesor v facilitan el caracter de la actividad cognoscitiva del alumno me ha sido muy exitoso que

Y on Muiioz los estudiantes realicen magquetas v experimentos

Milena La ensefianza debe brindar las condiciones requeridas. no sdlo para la formacion de la actividad del estudiante, para el desarrollo de su pensamiento. de sus capacidades v habilidades,
Montaiia sino también para los distintos aspectos de su personalidad me gusta mucho las actividades de juegos coperativos porque los estudiantes desarrollan todas sus dimensiones

Luisa Me gusta usar mucho los mapas conceptuales.asi com o usarla variedad de medios, coo videos. los enlaces a bibliotecas digitales va que los nifios les gustan muchos los dispostivos
Hernandez digitales

Lizeth Moreno

Navegar a direcciones electronicas de ciencias, observar videos. escuchar archivos sonoros. entre otros medios ayudan a la facilitan la asimilacidn consciente de los contenidos._

Monica Castro

infografias

El trabajo cooperativo por parte de los estudiantes ayuda a que se aapoven entre ellos v se motivan mutuamente si es una actividad bien disefiada. me gustan las exposciones con
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Tabla 37: Planeaciones intermediadas por TIC docentes

DOCENTES: GRADO: Cuarto PERIODO: 2 AREA: Matematicas
Omar Gonzalez
DESEMPENO HILO CONDUCTOR TRABAJO EN CLASE. ACTIVIDADES .TAREAS | APRENDIZAJES** RECURSOS
. < >
1. Mediante una video- cancion explicar como las Cunrel?m:'ales. . Saber que’ . .
. . . X . ‘e e Se cotejara mediante el puntaje realizado en la
. El hilo conductor de la asignatura estard situaciones aditivas y multiplicativas se presentan en la Lo
Estima los . . k X e . aplicacion
resultados que orientado por & juego online vida cotidiana. Cuaderno
q https://arbolabe.com/juegos-de-sumas 2. Realizar ejemplos deuna operacion cotidiana en el . « . Video vean
pueden obtenerse al " - " Procedimentales: “Saber hacer -
. . Mediante la practica de operaciones v tablero. . . .. P Videos
resolver situaciones .. : - . Se revisara mediante el cumplimiento de ejercicios .
o resolucion de problemas se les mostrara alos 3. explicar como se usa €l juego N Pécs
aditivas v . i i o N del juego.
ltiplicativas con nifios como resolver problemas del contextode | https://arbolabec com /juegos-de-sumas. Coalores
tilﬂﬁ]-tlna'os naturales ellos. de tal forma que entiendan que 4. Realizar grupos para jugar online estimulando la Actitudinales: “Saber ser™ Arbola ABC
" | operaciones seusan en la vida cotidiana competencia_ v la fidelidad del estudiante para que I . o . ..
. . El estudiante debe manifestar colaboracién con su
termine la actividad. - .
equipo de trabajo v respeto al ganar o perder.
DOCENTES: GRADO: Quinto PERIODO: 2 AREA: Ciencias Naturales- Pree
Claudia Pinilla
DESEMPENO HILO CONDUCTOR TRABAJO EN CLASE, ACTIVIDADES .,TAREAS | APRENDIZAJES** RECURSOS

fortalecer la

El eje conductor estard orientado por los

1. Mediante un video elaborado por los candidatos en
filmar explicar. que es un vigia ambiental. propuestas
del cuidado del medio ambiente en la institucidn .

Conceptuales: “Saber que”

Se cotejara mediante preguntas los conceptos de
vigia ambiental, cuidado del medio ambiente ¥
valores democraticos.

Video vean

dmhmsttz'lal {.?r;nnpms btaﬂdi.ostt.jld au dabdf ar§b1 ental'g d 2. A través de preguntas a los estudiantes sobre como Videos
?ﬁm? dela \l'[::;iaazii ?‘Si;eo:zﬂlab&;:g;sl ;5 1:?;::;;‘1; funcionan las instituciones democraticas estimular los | Procedimentales: “Saber hacer™ Peécs
institucién ;ﬂ Silmar Studio. se les mues}t)ra a las propuestas valores civicos. Se revisara mediante el cumplimiento de la agora
educativa, A través | de los vigias aml;imtales o toda la coﬁlur}:idad 3. explicar a los estudiantes la importancia del cuidado | actividad de las elecciones v jornada de reciclaje. | bolsas de
R ) L. - . . del medio ambiente en & barrio paraiso mirador. basura
def léida'zzlgo Zlcadﬁjri:uca: }zlar?fn?:trtm1 ﬁ.;nemim sfirea.hza la 4. Realizar las elecciones en & software offline dgora. Actitudinales: “Saber ser” filmara
estuchan eecion en & sathware e Agora 5. Publicacion deresultados v jornada de reciclaje al El estudiante debe manifestar en el espacio del
interior de la institucién. colegio cuidado del medio ambiente, v valores
democraticos
DOCENTES: GRADO: Cuarto PERIODO: 2 AREA: Ciencias Naturales
Olga Blanco
DESEMPENO HILO CONDUCTOR TRABAJO EN CLASE, ACTIVIDADES ,TAREAS | APRENDIZAJES** RECURSOS
El eie conductor estard orientado por los 1. Realizar en €l cuaderno las principales causas de Conceptuales: “Saber que”™
EI= . iz e obesidad ¥ desnutricion. Se cotejara mediante la realizacion de mapas
principios de la alimentacién saludable, cada " X . . . . Cuaderno
. . .. . 2. Mediante un video- cuento explicar las mentales como o estudiante entiende d cuidado .
Explicar la estudiante desde la actividad fisica desarrollara consecuencias de una mala nutricién del cuerpo Video vean
importancia de una | competencias para €l cuidado del cuerpo. - . . X T . Srpo- - - Videos
. .. . . 3. Mediante la aplicacion Gowin se realizara Procedimentales: “Saber hacer
buena alimentacidn | Para abordar los temas de conocimiento habitos .. . i - . N . Tablet
- - s X seguimiento de los estudiantes de sus habitos Se revisara mediante los ejercicios de educacion
para conservar la saludables se empleara la aplicacion Gowin. en caludables 4 fisica y 1a aplicaci 6n Gowin Cadlares
satud S:nlﬁzlsi:teg:iiﬂ:’ﬂ :;Zi:sidsgi;zz: Piara Realizar actividad fisica enla hora de educacién fisica. | Actitudinales: “Saber ser™ g;isiﬂ;mn
obgesidad q 5. Sensibilizar a la hora del refrigerio a los estudiantes | El estudiante debe manifestar en el buen uso del
sobre el cuidado de la dieta alimenticia. refrigerio escolar
DOCENTES: GRADO: Quinto PERIODO: 2 AREA: Ciencias Naturales
Lizeth Moreno
DESEMPENO HILO CONDUCTOR TRABAJO EN CLASE, ACTIVIDADES .,TAREAS | APRENDIZAJES** RECURSOS
Conceptuales: “Saber que”
1. Realizar en el computador v en el cuadernoun Se Fotel]z?ra m@'mte el puntaje realizado en la
modelo de la célula aplicacion Quizés
Comprender los El eje conductor estard orientado por los 2 A través d d t trarl 1 Cuaderno
niveles de principios basicos organizacion del cuerpo ;smdia?:teess cenr];?)‘;s sz;:;ll;?e;rai?elﬂhzlbre en Procedimentales: “Saber hacer™ Video vean
organizacion del humano. (célula, tejido, 6rgano v sistema) _ . | i ¥porq Se revisara mediante el cumplimiento de ejercicios | Videos
cuerpo humano. mediante video- cuentos y mitos se describird la ;us\’?:g::;t?u? n'a?i::i.:;iomostrar cémo funciona el | <8 la aplicacién Quizds. Pécs
(célula, tejido, organizacion del cuerpo humano. (célula. tejido, c1-1_ o humano. Cdlores
organo v sistema) organo v sistema) . P! - Actitudinales: “Saber ser” Tintas

5. A través de la aplicacion de Quizas realizar un
concurso de saberes previos v pista la clase.

El estudiante debe manifestar en el espacio de
trabajo. su capacidad de organizacion v de
higiene.
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DOCENTES: GRADO: Quinto PERIODO: 2 AREA: INFORMATICA - CIENCIAS NATURALES
Y on Muiioz
DESEMPERO HILO CONDUCTOR TRABAJO EN CLASE, ACTIVIDADES ,TAREAS | APRENDIZAJES* RECURSOS
. . . . 1. Realizar en el computador v en el cuadernoun
El hilo conductor serd & aprendizaje auténomo, | . . « .
. inventario de los elementos con los cuales cuenta la Conceptuales: “Saber que’
con apoyo de las TICS paralo cual seformara 2 |. © ., . .
. . . institucion. Se cotejara mediante preguntas sobre los
Desarrollar monitores Tics, quienes a la hora del descanso . . L. . . . .
o . . - 2. Realizar consultas sobre fines pedagogicos ¥ fendmenos fisicos en la clase de informatica.
habilidades en la organizan los medios tecnolégicos como la . . L. . “ - Cuaderno
. o s - . cotidianos de los medios tecnoldgicos. Procedimentales: “Saber hacer . )
identificacion de Xbox v las tabletas para que sus compafieros " . . . T .. . . Video vean
clementas aprendan sobre ciencias naturales. los 3. Mediante el manejo de archivos en Excel explicarles | Serevisard la ejecucidn del préstamo v cuidado de Videos
. " . o como realizar un banco de préstamos. 4. Mediante el los materiales por parte los estudiantes . .
tecnologicos v en estudiantes buscaran informacion adicional ala s o . Pécs
; ; . carné facilitarles a los estudiantes los elementos .
el manejo de que le plantea su profesor. determinaran por si . . L . P “ = Xbox
. . . ; tecnologicos de la institucion. 5. Elegir 2 Actitudinales: “Saber ser
adecuado de los mismo caracteristicas que tienen los fendmenos . .. A . . Tablet
. . : . estudiantes que demuestren aprendizaje anténomo y El estudiante debe manifestar en el buen uso de
mismos naturales, sin necesidad de que le den una guia . . . Lo . i
. - .. liderazgo colectivo para que sean monitores TIC v idioma y un buen manejo de seleccién de
especifica de como hacerlo v lo mas importante o . L. L . S :
| imistrar el ti del facilitarles material pedagogico sobre los fenomenos informacion al estar conectado a internet
ogran adminstrar & tempo gmupo naturales v técnicas pedagogicas.
DOCENTES: GRADO: SEGUNDO PERIODO: 2 AREA: CIENCIAS NATURALES
Milena Montaiia
DESEMPENO HILO CONDUCTOR TRABAJO EN CLASE, ACTIVIDADES ,TAREAS | APRENDIZAJES** RECURSOS
el h.lh} F?ﬂdl.ﬂor Iestara arientado por }a Conceptuales: “Saber que”
aplicacién Binomio una delas aplicaciones para . .
i . . Se cotejara mediante preguntas hechas en paz
nifios de segundo mas populares que existen. Su . . . . I .
. . . 1. Mediante un video- cuento explicar a los nifios que | aplicacion Binomio. Cuaderno
~ proposito es tan simple como su aractivo . s ! - N
Resuelve preguntas |5 . - es un ecosistema y la locomocion delos animales. Video vean
. disefio: ensefiar a los nifios los nombres de los . : . . « . -
sencillas . o . 2. Realizar con los estudiantes mascaras sobre un Procedimentales: “Saber hacer Videos
. animales, su habitat. su comportamiento v la . A . . - L L
relacionadas con el |~ . dadd st st ir animal que aparezca en la aplicacion Binomio. Se revisara mediante el cumplimiento de ejercicios | Tablet -
hébitat, ecosistema | @ o CooC OF SCOSISIEMAS qUE SXISIE €0 AUSSKO | 3 poafizarun juego de grupo a través deuna Tablet v | en e juego colectivo con los estudiantes. aplicacién
o planeta. Son conceptos con mucha mas I . . . ! . .
¥ locomocidn de custancia de la que parece. pero que Binomio la aplicacion Binomio, donde a través de sonidos ellos Binomio
los animales. que parece, pero que ! identificaran el animal v lo escribiran el tablero bajo Actitudinales: “Saber ser”™ Colores
desglosa de forma sencilla y amena, ignalmente . S N .. . . . .
transversalm ente se fortalecerd el proceso lector guias de remediacion de conciencia fonologica. El estudiante debe manifestar en el espacio de Tintas
a través densar d método de conciencia trabajo. capacidad de trabajo ¥ cooperacién con cartulina
fonolégica en los estuciantes ofros compartiendo sus saberes
DOCENTES: GRADO: TERCERO PERIODO: 2 AREA: CIENCIAS NATURALES
Mbénica Castro
DESEMPERNO HILO CONDUCTOR TRABAJO EN CLASE, ACTIVIDADES ,TAREAS | APRENDIZAJES** RECURSOS
.« >
El hilo conductor serd las practicas del cuidado | 1. Mediante un video- cuento explicar los cuidados de Conce]:lutuales. . Saber que
- . L Se cotejara mediante preguntas los conceptos de
. . del medio ambiente, paralo cual en las los recursos naturales v los efectos de la actividad . . L
Sefialo estrategias : . L cuidado ambiental y actividad humana
araconservar los | FUBiones de nivel de ciend as naturales de humana en lanaturaleza. y Cuaderno
p rarales grado tercero acordaremos usar la aplicacion 2. A través de la aplicacion descargar quiere descargar Procedi tales: “Saber h . Video vean
ﬁ?;;?;rizs rales quiere para replicarla en el aula con los plantillas de realidad aumentada con dibujos afines al S;:;Vi ;:rl:?::t:diesar-lte :1 :1:111 1;:;5111:0 del video de Videos
cfectos del estudiantes. A través de la aplicacidn cuidado ambiental . Alidad tad v Pécs
T‘Cf;s de s combinaremos una actividad tan importante 3. Realizar una minihistorieta del cuidado ambiental realidad aumentada. Colores
}ali;:;n:s:i la para el desarrollo de los pequefios como pintar usando las plantillas de quiere. Actitudinales: “Saber ser”™ Tintas
naturaleza con lapiz v papel “de verdad™ con latecnologia. | 4. pintar v colorear las plantillas al igual que grabar un Ei studiante de.be manifestar en el espacio de Tablet - quiere
) la contextualizaremos para sensibilizar al video de realidad aumentada sobre la historia, para trabaio. capacidad de trabato v coo ﬂ’itiéﬂ con
estudiante en el cuidado ambiental después sodalizar en grupo. 90. capact a0 ¥ P
otros compartiendo sus historietas
DOCENTES: GRADO: TERCERO PERIODO: 2 AREA: CIENCIAS NATURALES
Luisa Casallas
DESEMPENO HILO CONDUCTOR TRABAJO EN CLASE, ACTIVIDADES .TAREAS | APRENDIZAJES** RECURSOS
ol hilo conductor seré el cambio del medio 1 Mediante un \'1deoT cuent9 explicar cémo se ha Cunce]?t‘uales: ‘ Saber que”
. . . transformado el medio ambiente a través de la Se cotejara mediante preguntas del transmutable ¥
f ambiente a través de lo tecnoldgico paralo cual .. . . .
Describir las L . . actividad humana. la montafia de ciudad balivar
- se realizara una salida pedagogica al . e ) . Cuaderno
presiones que L ;sibl \rates dagoei 2 Realizar unavisita al transmutable y observar como Video v
ejercen las TANSIISIVIE COMO esatesia pecagoeica due ha cambiado la montafia de ciudad bolivar. Procedimentales: “Saber hacer” 1ceo vean
. genera en los nifios un manejo globalizado de . .. o . . L Videos
diferentes A tos d bio del paisai artir del 2. A través de la realizacion de una historieta en la Se revisara mediante el complimiento de la T tabl
actividades 0s conceptos de cambio del paisaje a parie salida pedagogica explicar los beneficios y dificultades | historieta v el informe de la salida pedagogica ransmutable
accionar humano. ala vez que permiteun . . - ! Colores
humanas sobre los . . que le trajo el transmutable a medio ambiente v ala .
acercamiento hacia al gunos problemas Tinta

nichos ecologicos

ambientales que afectan el entorno dd [ED
Paraiso Mirador.

actividad humana
3. Realizer un mini informed sober la Salida
pedagogical.

Actitudinales: “Saber ser”
El estudiante debe manifestar valores en la salida
pedagdgica
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Anexo 34.
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Anexo 35.
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Anexo 36.
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Anexo 37.

Sistematizacion de experiencias backchannel

Motivandome @ sistematizar mid experiendia
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Anexo 38.

Anexo 39.

En una cultura de cumplimiento,
5660 1a Llllizo parque el colegio
exige que la haga. Por ko tanto,
no es necesaria la tecnologlis

& ATV BN
1 Consumismo
Los libros, no smpocta tanto su
calidad, siempre van a ser
‘mejores’ que las pantallas,
parque "hay que leer”, hay que
“escapar” de tanta rueve
tacnalcgia®,

Foro:

* gTeniendo en caenka s ardolicas pedagigces vekiss en Skyae ClassRoom como
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Figura 19: Foro como }nejorar mis pracjcicas pedagogicas a través de las TIC
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Tabla 38: Evaluaciones elaboradas por docentes

STV I3 Fa W

Anexo 41.

Anexo 40.

AULA EDMODO DONCENTE
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AR 5

5

daun « Rwsor i L] F 7

& oo
WRLACEH O CEAR T
8

LINK EVALAUCIONES
https://forms.gle/okJGJTAcwDfgAX4T8

https://forms.gle/gB8pYd1r3S5Z6fhC6

https://forms.gle/Ywhx2m72Z7bRhRvm?7

https://forms.gle/w4aMogSdjG92tYASA
https://forms.gle/LCpsZKV3ZTigHHSv6

https://docs.google.com/forms/d/e/1FAIpQLSd
6ZpcQGBjDCoKXNH63TFqDoMglq3277diE
7mvoxP1n3CPQ4A/viewform?usp=sf link
https://docs.google.com/forms/d/e/1FAIpQLSc
HZ2jD0kfVqO7x59zUCTe_h-
nTCSGVfiwzGEfQAvMVI1DHNQ/viewform?
usp=sf_link
https://forms.gle/Ywhx2m72Z7bRhRvm?7

Tabla 39: Video de Clases intermediacion TIC realizadas por docentes

BLOG IED PARAISO MIRADOR

GESTION TIC EN PRACTICAS
PEDAGOGICAS EN EL MARCO DE LA
CIUDADANIA DIGITAL CASO IED PARAISO

MIRADOR

L pricfine bromcie de ko teoroitigios dents debo Ao oocon ¥ epeci e dferecin
promam e, s corhesisie ke dreete et s coporen e
eormeorided mohimeste 0 Perefe Wi st el e mpesis.

Experiencia 13: Growin una aplicacion con la que hacen =
seguimiento del crecimiento sus estudiantes - Michael
Suarez

LEER A

Mufic:

LEER A

Experiencia 11: Quizizz concursos de preguntas y
respuestas para enganchar a sus estudiantes en &l

DOCENTE

1. Transmicable

LINK INTERMEDIACION TIC
https://youtu.be/4gmc0f00SKQ

2. Ejercicios https://youtu.be/jw4tt9-P908
online

3. BioMio https://youtu.be/R7WSGE_VBfl

4. Quiver https://youtu.be/G6GJtumeefE

5. Filmora - https://youtu.be/9JD60-7rutA
Agora

6. Quizizz https://youtu.be/3QBjZ5A0zQc

7. Xbox live https://youtu.be/TNyFO9ik76k

8. Growin https://youtu.be/kuZVS2n10Mc
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https://forms.gle/okJGJTAcwDfgAX4T8
https://forms.gle/qB8pYd1r3S5Z6fhC6
https://forms.gle/Ywhx2m72Z7bRhRvm7
https://forms.gle/w4aMogSdjG92tYASA
https://forms.gle/LCpsZKV3ZTiqHHSv6
https://docs.google.com/forms/d/e/1FAIpQLSd6ZpcQGBjDCoKXNH63TFqDoMgIq3277diE7mvoxP1n3CPQ4A/viewform?usp=sf_link
https://docs.google.com/forms/d/e/1FAIpQLSd6ZpcQGBjDCoKXNH63TFqDoMgIq3277diE7mvoxP1n3CPQ4A/viewform?usp=sf_link
https://docs.google.com/forms/d/e/1FAIpQLSd6ZpcQGBjDCoKXNH63TFqDoMgIq3277diE7mvoxP1n3CPQ4A/viewform?usp=sf_link
https://docs.google.com/forms/d/e/1FAIpQLScHZ2jD0kfVqO7x5gzUCTe_h-nTCSGVfiwzGEfQAvmVI1DHnQ/viewform?usp=sf_link
https://docs.google.com/forms/d/e/1FAIpQLScHZ2jD0kfVqO7x5gzUCTe_h-nTCSGVfiwzGEfQAvmVI1DHnQ/viewform?usp=sf_link
https://docs.google.com/forms/d/e/1FAIpQLScHZ2jD0kfVqO7x5gzUCTe_h-nTCSGVfiwzGEfQAvmVI1DHnQ/viewform?usp=sf_link
https://docs.google.com/forms/d/e/1FAIpQLScHZ2jD0kfVqO7x5gzUCTe_h-nTCSGVfiwzGEfQAvmVI1DHnQ/viewform?usp=sf_link
mailto:dariogiralr@gmail.com
https://youtu.be/4gmc0f00SKQ
https://youtu.be/jw4tt9-P9o8
https://youtu.be/R7wSGE_VBfI
https://youtu.be/G6GJtumeefE
https://youtu.be/9JD6O-7rutA
https://youtu.be/3QBjZ5AozQc
https://youtu.be/TNyFO9ik76k
https://youtu.be/kuZVS2n10Mc

Anexo 42.

Tabla 40: Matriz de evaluacion de aprendizajes

A) PLANFICACION ;
*  Quésevaaevabar: ADQUISICION DE COMPETENCIAS
Conocmmimntos, habiidades, acttsdes valores
La compererr ia amgporar ez la conmperercia recnalégica
pva formacion dove ree TIC

®  Paraqué saevalie: OBJETIVOS Acadimicos persomabs v
ooctales:
Forsilecer el rivel exploratorio de la c ampegncia
wenolbgiea (Minedueacn 20131 p 36) medaee la
conzonecion de conveimientoz. habiiidades y acrrude:
relacionadas e on laz TIC

¢ P qé = swlie: ANCIONESDiagnostic, Formatna y
Somativa:
S evalia para poder establecer si hay mejora depuéz &
Plrad el anbiene de aprendzqfe, teniendo en ewerta wna
ornesta e mide ol mvel akanzadb e las conpetere oz
IICy pava gerevar wefexion 2obre los befico: de aplear
bz NCenel alla

®  CEndo 32 avalba: MOMENTOS nicial Procesiz! v Final
S¢ evaliuara en tode momen® de la aplicarion &l ambienz
& qprendizqe

¢ Como s ewalta: PROCEDMIENTOS Cusnttatves v
Ca limativos
Laevaluar ion & comparacion (inkioy fmall ez
cuantimtivay cudtatva en laggcucion de cada wa de i
ZIiones propuestas

D) TOMA DE DECISIONES

o Verificar los juicios de valor Cada juicio de valor es4
acompaiado por los proceso: de la autonaluacién y
coevaiuacion oduenidos en laz rubricas y diarios de
campo propuestos

«  Proponer decisiones de mejora” Son de tipo reflexno,
evidenciados en el proceso desde la capacitacisa hasa los
reswitados de ia planeacién y ios videos reaizados por
cada wio de los docentes

o Orientar ol proceso: Ei proceso esid en permanense
oviensacion segin jox comentarios Y seguimients
reaizado en la paging de Edmodo

e Calificar lo: resultados: Lo: resultadss son de corze
cuaiitativo evidenciands el avance y el interés a ia hora
die reaiizar ias actividades

o Promover la recuperacion: Cada docente tiene ia
oportunidad de revisar loz cortanidos vistos en ia pigina
de Edwmodo en el caso de mo poder asistiv a las sesiones
programadas

e  Informar sobre los resultados: Los resuitados y el proceso
gl curso seré mostrado ex ia pagina de Edmods

o Facilitar la promocion: La promocion del curso z¢
realzard con ol 70% de la participacion & las actividade:
propuestas

e  Permitir |2 titulacion, Cada Docents recibird un dipioma
diel curso reaizads oMo rECORSCIMieNnte al radgio gue
reaizs a lo iargo del ambiente de aprendizgie:

e “

DISENO METODCLOGICO DEL PROCESO DE EVALUACION DE LOS APRENDIZ ATES [EL
ALTMNOPENSAR. . PARA SABRER ACTUAR
o Dslconcepto que tiens =l prafesor e 2 svzluecion sducativa = & wtilizacion v apliczcion 2n 2l proceso
de zprendizzje-snmiznz:

,, i 8

B) SELECCION-CONSTRUCCION DE INSTRUMENTOS PARALA
OBTENCION CE INFORMACION

* Szleccion daccion de instumentos sxisenes

Prueda Dognastica sobve ias compew e ias TIC Docenes:
praporcionads por ia Universidad dé ia Sabaru desck eicento &

Tec g pora iaoc adendia (CT4 y ademas se eladoraran midr eas
para oz azione: dvi amdleny

* Construccion de instrumentos e hocy: Adecuados
Cusssowr o carrado a selsccion mitpe

* Apficacion de tacnicas 2 inaramenns garz 3 obtencion da datos
suficiantes

Las menicas aplicadas son: L enrenista semjestructurads,

CURRICRRNION ¥ #NCUAMAS, Obsenacion de wn pupo focal atcgnafa,
fubricas, aotasde campa diard de caz po.

COVALORACKONFORM LLACION DE JU KOS DE VALOR
* Craenos de evahuac Kin: Se wlizen o modefo de Nkaw

+ Valorac we de b informacion: £pScendo b maviz deseriptive

* Interpwetar y regular ApVicando ke marrc de judcios

o Comprotar g, A novs de la gplvacidn de la prucha
diagnoniea anss v de s dol amNonw de aprendiopm sl of
andlisin dol modeks de Nakae
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Anexo 43.
Tabla 41: Matriz evaluacién del ambiente de aprendizaje
Alibicadeatas Matriz descriptiva Matriz de Juicios
'm Foentes Instrumentos m Fuosntes Instrumentos
m&& Rasulados prusha | Pracba mma Resu'tados prusta | Prasbe
los docentes en diagnostca Diagnostica los docentes en disgnostsca Diagnostica Auntecedentes
cuanto ala cuanto a la Nonmas | Juicios
competencia Docentes Entrevistas competencia Docentes Entevistas [aformacion Ny Fuentes Instromentos | | Law juscsas se establecerim a partir de 1a informasson
temcldeea tecnolésca ) e Criterios pam clasificar s | Documentos | Resultados recogida desds la matriz descriptiva, Jas normas y los
Consecasncias Consecoendias Rubricas los docentes en fa prucba critenics de evaluacida
e . e '-'E . Dissio da crurzpmmnmelégn dixzoditen
1. - Cazpo ®  Criterios de permasnencia Pigina
competencia del 70% de las Tdmodo
[ tecnoldzica _tecnoldgica
*  Criterics pasa la Regutros do
Traasacciones realizacién de las
Imtencicess Obzenacicoes sctividades actividades
»  Actividades para Pinna Entrevistas e Actvidades pza Pizma Extrevistas
transfoemar I activad Edmedo transformar la actited Edmods Tronsacciones
docente frente a la Rubricas docente Srente ala Rubncas N Sicios
e | i | Do e N TICw | i |Des | [esans Fucnies | Tnstromenios | | Valoracianes Ge (s cuaiegias qoe e Splcari pars 18
* Actividades orientades al Campo + Actridades cnentades o Campo * Putmgremeadd | D Sghwos ds Ty i &
aprendizae de aprendizsie de o hs evalnacitn segin las actividades reafizadas
herremientes digitales para jetas digitales pera *  Pautas para valorar [a actividades
la ezseflanza de las 1a enseflanza de lns adacuads realizacida da realizadas
ciencial m las actividades
o Artividades para potencisr . para patencisr ropueitas
s integracié de las TIC hmahnc
2 las practicas ? -Iuwy.ta-
Resultados
WNommas Jicios
Resultados Taformscion Necesaria Fuentes Instromentos | | Valoraciones de 103 resullados conseguidos entre 1a matriz
! »  Resuftados dela Docvmentos | Regittros de | dmm‘yhml:mawmm&
\ coomparacicn entre ln hs unhocumqﬁo inicio del curso, t
*» Cambio e la actnud TIC %—‘WM * Cambio en la acttud TIC 'E Emi prosba inicial y fioal bas snicial y final sumado a ol video y Ia planescsén
o Cambio enla utlizacion | Edmodo » Cambioenlautilizaciin | Edmods g o Resultados del andlists realizadas é-melmmd-mlmbdm
de herrasmentas TIC en Rubricas de herramsentas TIC en Rubricas de lxs comsecuencins de
clae clase S la capacitacién
» Cambioenlapedagogia | Docentes | Daariode » Cambioenlapedipogia | Docemtes | Diariode teceoligica TIC para
enpleads segin el Cumpo empleads sepi ¢} Campo docentes en cuanto &
comtexto comtexto carrhio da wetitud,
o Camhio en la forma de o Cambio en la forma de i
evalur evaluyr métodos de evalacién y
o Cambio al mterachaar en * Cambio al interactusr en pacticipecidn 2 redes
Tedes sducativay virtmles Tedses educativas virtuales virtuales de apreadizaje




