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Resumen

El proposito del presente proyecto investigativo llevado a cabo en la IED La Pradera del
municipio de Subachoque (Cundinamarca), se enmarca en la transformacion de las préacticas de
ensefianza de los docentes investigadores alrededor de la ensefianza y por ende el
fortalecimiento de los niveles de lectura (literal, inferencial y critico) de los estudiantes de la
institucién. En consecuencia, se partié desde una introspeccién continua en referencia a las
practicas desarrolladas por los profesores en las distintas aulas de clase, esto aunado al analisis
de los resultados de las pruebas saber.

La investigacién se desarroll6 bajo un enfoque cualitativo, un alcance descriptivo, y el disefio
metodoldgico de la Investigacidn-accion, asi, los educadores desde las dimensiones de
ensefianza, aprendizaje y pensamiento plantearon nuevas estrategias que permitieron avances
significativos de los educandos en el camino hacia la lectura critica, no obstante, se requiere
seguir en la senda de reflexion en torno a la transformacién de las practicas de ensefianza ,
entendidas estas como procesos de auto reflexidn critica sobre el quehacer docente desde el
registro, el analisis y balance continuo de acciones pedagdgicas (MEN, 2016); entonces, en esta
practica confluyen modelos y enfoques pedagdgicos tanto tedricos como practicos que llevados
a campos heterogéneos de conocimiento (en atencién al contexto o necesidades de la poblacion)
repercuten en la transformacion de la labor del educador y en la formacidn integral del estudiante

(Alvarado, 2013). Todo esto, aterrizado al presente proyecto, corrobora el propdsito de mejorar
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los procesos de ensefianza y aprendizaje de la lectura como eje transversal en la institucion en
consonancia al fortalecimiento de su énfasis (LEO) Lectura, Escritura y Oralidad para la vida.

Palabras clave: practica pedagdgica, estrategia, literal, inferencial, critico, reflexion.

Abstract

The purpose of this research project carried out in the IED La Pradera in the municipality of
Subachoque Cundinamarca, is part of the transformation of pedagogical practices of research
teachers around teaching and therefore the strengthening of reading levels (literally, inferential
and critical) of the students of the institution. Consequently, the analysis of the tests was based
on knowledge, coupled with a continuous introspection in reference to the practices developed
by teachers in the different classrooms.

The research was developed under a qualitative approach, a descriptive scope, and the
methodological design of the Action Research. Thus, educators from the dimensions of teaching,
learning and thinking proposed new strategies that allowed significant advances of the students
on the way to critical reading, nevertheless, it is necessary to continue on the path of reflection
around the transformation of pedagogical practices, with the purpose of improving the teaching
and learning processes of reading in the institution in consonance with the strengthening of its

emphasis ( LEO) Reading, Writing and Orality for life.



XV

Keywords: pedagogical practice, strategy, literal, inferential, critical, reflection

Introduccion

El presente trabajo investigativo, evidencia la transformacién de las practicas pedagdgicas de
tres profesores de aula de la IED La Pradera del municipio de Subachoque Cundinamarca, a
partir de la reflexion e intervencion docente alrededor de la ensefianza de la comprension de
lectura, pretendiendo de esta manera obtener avances significativos de los estudiantes en
referencia a los tres niveles de lectura: literal, inferencial y critico.

La investigacion se desarrolla en dos contextos de aula disimiles, por un lado, un contexto
rural de aula multigrado destacando asi, la sede rural EI Guamal y la sede rural Hector Alfonso
Acero en el nivel de basica primaria, y por el otro, un aula tradicional de bachillerato
correspondiente al grado noveno de la sede A ubicada en el casco urbano de la inspeccion de La
Pradera. Este ejercicio pedagdgico funda sus cimientos desde una introspeccion inicialmente
alusiva a los antecedentes de un problema generalizado en la institucion (dificultad de los
estudiantes para comprender lo que leen), y que es sustentado a lo largo del documento desde
diversos referentes tedricos, asi como de la experiencia en aula de cada uno de los maestros
inmersos dentro de esta exploracion.

En ese orden de ideas, el documento esta segmentado en cinco capitulos o apartados; en el
primer capitulo se formula la pregunta de investigacion sobre la cual gira todo el proyecto, esta
se gesta a partir del analisis de las pruebas saber del afio 2016, y a la reflexion de los docentes en

atencion a sus préacticas de ensefianza con lo cual se puso en evidencia las falencias que la
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institucién presenta en referencia a la competencia lectora. En el segundo capitulo, se da un
sustento sélido a partir de un riguroso analisis desde diversos referentes teoricos. El tercer
apartado por su parte engloba toda la metodologia que los docentes propusieron para el
desarrollo de la investigacion, haciendo hincapié en: enfoque, alcance y disefio de la
investigacion. El capitulo cuarto, muestra los ciclos de reflexion sobre los cuales trasegd la
exploracién pedagogica, estos siguieron una constante espiral de observacion, planeacién, accion
y reflexidn propias de la investigacion-accion. Finalmente, en el capitulo cinco, se analizan los
resultados de la investigacion y se expresan las conclusiones que surgieron a partir de la misma.
Asi el documento permite evidenciar la transformacion de las practicas de los docentes
investigadores en torno a la ensefianza de estrategias en favor del desarrollo de niveles de
comprension de lectura, esto desde un analisis comparativo de las mismas antes y después de la
maestria, es decir: cdmo se promovian anteriormente los niveles de comprension de lectura y

cdémo se promueven ahora.
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Hacia la Lectura Critica: Una Mirada Reflexiva Sobre las Practicas de ensefianza que

Favorecen los Procesos Lectores de los Estudiantes de la IED la Pradera

Capitulo |

1. Planteamiento del Problema

1.1 Antecedentes del Problema

La compilacién de antecedentes expuestos a continuacion se desarrolla en dos frentes: por un
lado, se encuentra el analisis institucional (pruebas saber, realidad institucional y practicas de los
investigadores); por el otro, se hace un recorrido a través de investigaciones afines que justifican
la pertinencia del proyecto investigativo.

Desde el primer frente se abordan: las pruebas saber, luego la realidad institucional, por
altimo, se procede con la interpretacion de la situacion en cada una de las aulas de los docentes

investigadores.

1.1.1 Realidad institucional.

Pruebas saber: grado tercero: Para cada uno de los grados que seran a analizados en adelante,
se presentan unas graficas recuperadas directamente de la pagina del ICFES, luego se introduce
un esquema disefiado por los propios docentes investigadores, con el animo de desglosar y

entender mejor los resultados.
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2. Comparacion de porcentajes segun niveles de desempeio por afio en lenguaje, tercer grado
INSUFICIENTE MINIMO SATISFACTORIO AVANZADO
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Figura 1. Porcentajes de resultados pruebas Saber grado tercero. Se muestran los porcentajes de los estudiantes de
grado 3° de acuerdo con su rendimiento desde el afio 2014 hasta el 2017. Gréfica recuperada de
http://www.icfes.gov.co/index.php

En cada desempefio se puede observar un incremento marcado del nivel insuficiente, pasando
en el 2014 de un 2% a un 42% de estudiantes, e igualmente en el nivel de desempefio minimo, el
cual se incremento6 de un 17 % en el 2014 a un 24 % en el 2017. Lo que se espera es que en este
nivel se encuentre el menor nimero de estudiantes, ya que aqui se sitian aquellos que no logran
superar las preguntas que tienen menor complejidad de la prueba.

Por otra parte, los niveles en los cuales se espera que se encuentre el mayor porcentaje de los
estudiantes (satisfactorio y avanzado), denotan un retroceso, pasando del 43 % en 2014 a 24 %
en 2017; y de un 38 % en 2014 a 11 % en 2017 respectivamente. Estos resultados dejan entre ver
las dificultades que los estudiantes presentan en torno al lenguaje teniendo en cuenta que en estos
resultados se incluye tanto la lectura como la como la escritura.

Aprendizajes especificos evaluados en la prueba saber de grado tercero y promedios ob. tenidos durante
los afios 2014 y 2016.

Tabla 1.

Aprendizajes especificos evaluados en la prueba saber de grado tercero y promedios obtenidos
durante los afios 2014 y 2016.



Nivel de Resultados
lectura Componente Aprendizajes evaluados
2014 2015 2016
é Slnt_actlco- Los estudiantes qo_ldentlflcan la 250 570 75%
0 Literal estructura explicita del texto
= (silueta textual).
Semantico- .
. Los estudiantes no recuperan
Literal . y L
informacion explicita en el
contenido del texto. 37% 36% 47%
Los estudiantes no comparan textos
A de diferente formato y finalidad
Semantico- para dar cuenta de sus relaciones de
i 1 0, 0, 0,
inferencial contenido. 50% 14% 58%
Los estudiantes no identifican la
_Slntactlc_o— estructura implicita del texto. 42% A5% 50%
inferencial
Los estudiantes no recuperan
:,:’ Semantico- informacion implicita en el
% Inferencial contenido del texto. 24% 37% 34%
o
L
LL
P
Los estudiantes no reconocen
Pragmético informacion explicita de la
g situacion de comunicacion. 21% 42% 42%
Literal
Los estudiantes no evallan
Pragmético- informacion explicita o implicita de
rag . la situacién de comunicacion. 50% 21% 21%
inferencial
8 Pragmético- Los estudiantes no reconocen
E ragmati elementos implicitos de la situacion 33% 35% 21%
o inferencial s
O comunicativa del texto.
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En este esquema se presentan los niveles de lectura que han servido como derrotero para el trabajo investigativo, en
consonancia con los componentes determinados por el ICFES. Fuente: construccién propia de los docentes

investigadores.
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De acuerdo con la tabla anterior, en atencion al nivel de lectura literal, se observa que en el
componente sintactico es donde los estudiantes muestran mayor dificultad, aqui se puede
evidenciar un retroceso de cincuenta puntos porcentuales, pasando de 25 % en 2014 de
estudiantes que no logran identificar la estructura explicita del texto al 75 % en 2016. Por otra
parte, el componente semantico también muestra un incremento de diez puntos porcentuales
entre los afios 2014 y 2016, aqui los estudiantes que no logran recuperar la informacion explicita
del contenido del texto se encuentran en 2014 en 37% mientras que en 2016 este porcentaje
aumenta a 47%.

En referencia al nivel de lectura inferencial, se observan los mejores desempefios de los
estudiantes entre 2014 y 2016, dado que los puntos porcentuales en aumento fueron menores. Es
asi como, en el componente semantico, el cual denota los estudiantes que no logran comparar
textos de diferente formato y finalidad para dar cuenta de sus relaciones de contenido, muestran
apenas un incremento porcentual de 8 puntos pasando de 50 % en 2014 a 58 % en 2016. En ese
mismo sentido, el componente sintactico inferencial que hace alusion a los estudiantes que no
identifican la estructura implicita del texto, tuvo el mismo comportamiento, pasando de 42% en
2014 a 50% en 2016.

El nivel de lectura critico, por su parte, muestra su mejor desempefio en el componente
pragmatico inferencial, aqui se evidencia una mejora porcentual de 29 puntos, donde el
porcentaje de estudiantes que no logran evaluar la informacion explicita o implicita de la
situacion de comunicacion, pasa del 50 % en 2014 al 21 % en 2106; de igual manera el
componente pragmatico muestra una mejora, pasando del 33 % en 2104 al 21% en 2106; no
ocurre asi con el componente pragmatico literal, ya que se muestra un aumento porcentual de los
estudiantes que no logran reconocer informacion explicita de la situacion comunicativa, se va de

un 21% en 2014 al 42 % en 2016.
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La anterior situacién de disparidad en los resultados, se funda en el hecho de la irregularidad
que se ha tenido tanto en la construccion de un curriculo que presente a la lectura como elemento
fundante de procesos de ensefianza y aprendizaje (elemento que se analiza a profundidad mas
adelante), como a la consolidacion de un programa de trabajo que aborde la lectura desde los tres
niveles propuestos (literal, inferencial y critico), ya que se observa mayor preponderancia en el
nivel literal y en aspectos estructurales de los textos, que se reflejan en los resultados del
componente sintactico.

Pruebas saber: grado quinto.

2. Comparacion de porcentajes segun niveles de desempeio por afno en lenguaje, quinto grado
INSUFICIENTE MINIMO SATISFACTORIO AVANZADO
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Figura 1. Porcentajes de los estudiantes de grado 5° de acuerdo con su rendimiento desde el afio 2014 hasta el
2017. Gréfica recuperada de http://www.icfes.gov.co/index.php

Se puede evidenciar en el grafico que el 55 % de los estudiantes se encuentran entre los
niveles insuficiente y minimo, y solo el 45% logra alcanzar los niveles satisfactorio y superior.
En relacion con los resultados obtenidos durante los afios 2014 y 2017 se muestra un aumento
del 5% del promedio de estudiantes que obtuvieron nivel inferior pasando de un 9% a un 14%;
en el caso de los porcentajes del nivel superior, solo se avanzd un 4% en el 2017 con relacion

al afio 2014, asi, en este nivel fluctla los porcentajes entre un 7% Yy 15% de estudiantes que


http://www.icfes.gov.co/index.php
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logra el nivel mas alto; y en el nivel satisfactorio solo una tercera parte de la poblacion evaluada

alcanza este resultado.
Con base a lo anterior, se hace necesario identificar detalladamente las competencias en las

cuales los estudiantes presentan debilidad y asi comprender por qué existe un retroceso o

estancamiento en algunos de los promedios obtenidos en la prueba de lenguaje del grado quinto.

En consecuencia, se analizan a continuacién los aprendizajes evaluados por dicha prueba y su

comportamiento porcentual durante los afios 2014 al 2016.

Tabla 2.

Aprendizajes especificos evaluados en la prueba saber de grado quinto y promedios obtenidos

durante los afios 2014 al 2016.

Niveles de Resultados
lectura Componente Aprendizajes evaluados
2014 2015 2016
Los estudiantes no eval(ian estrategias
s explicitas o implicitas de organizacion, NA 41% 46%
Sintactico .
tejido y componentes de los textos.
= o Los estudiantes no |dent[f|_can informacion NA 62% 44%
8 Sintactico de la estructura explicita del texto.
=
Los estudiantes no recuperan informacion
Semanticos explicita en el contenido del texto. 51% 43% 23%
sintactico Los estudiantes no recuperan informacién
implicita de la organizacion, tejido y 40% 39% 58%
= componentes de los textos.
'S
c
o
D
€ Los estudiantes no relacionan textos ni
= > - . 33%
P moviliza saberes previos para ampliar NA 25%
Semanticos . . L.
referentes y contenidos ideol6gicos.
Los estudiantes no recuperan informacion 27%
A implicita en el contenido del texto. 43% 35%
Semanticos
8 Los estudiantes no evaltan informacion 69%
E " explicita o implicita de la situacion de NA 83%
S Pragmatico RO
comunicacion.
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Los estudiantes no reconocen informacion

0, 0,
Pragmatico explicita de la situacién de comunicacion. NA 37% 35%
Los estudiantes no reconocen elementos
implicitos de la situacién comunicativa del 43% 47% 33%

Pragmatico texto,

En este esquema se presentan los niveles de lectura que han servido como derrotero para el trabajo investigativo, en
consonancia con los componentes determinados por el ICFES. Fuente: elaboracién propia de los docentes
investigadores.

En la tabla anterior se muestran las dificultades encontradas en la comprension de lectura ,
evaluadas en las pruebas Saber desde cada componente de lenguaje (seméantico, sintactico y
pragmatico) los cuales pretenden que los estudiantes reflexionen acerca del contenido del texto,
la forma en que esta organizado, y su intencién comunicativa. De tal manera que se pueda
evidenciar su capacidad para hacer lecturas literales, inferenciales y criticas.

Asi, al revisar cada aprendizaje evaluado y el promedio histérico obtenido del 2014 al 2016 se
encontro que, en la lectura literal, la mayor dificultad se ubica en el componente sintéctico, ya
que un 43% de estudiantes demostré dificultad para reconocer las estructuras y tipologias
textuales, es decir que no dan cuenta de la organizacion explicita del texto. Mientras que, en el
componente semantico, del nivel de lectura en mencion, se identifica un progreso en el Gltimo
afio en comparacion con los resultados del afio 2014, pues del 49% pasé a un 77% de estudiantes
que demostraron capacidad para identificar contenidos explicitos en el texto.

En el nivel inferencial los resultados obtenidos reflejan que los estudiantes presentan mayor
dificultad en el componente sintactico, debido a que se aumento el 18% de estudiantes que no
lograron deducir ni dar sentido al texto a partir del reconocimiento de elementos gramaticales y
cohesivos. Por su parte, el promedio obtenido en el componente semantico no evidencia avances

significativos, tan solo de un 8% en su capacidad para identificar contenidos implicitos, pero
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desmejoran un 8% en la facultad para usar los saberes previos y relacionar los contenidos de
otros textos.

Al igual que con grado tercero, la irregularidad en la propuesta curricular, a la par del
desconocimiento del docente en torno a procesos de lectura méas elaborados e integrales son
factores que van en detrimento de la comprension de lectura , propiciando fragmentaciones
importantes entre los distintos niveles de lectura.

Pruebas saber: grado noveno

Gréfico 3. Comparacion del desempefio de los estudiantes de grado noveno afio tras afio.

2. Comparacion de porcentajes segun niveles de desempeno por afno en lenguaje, noveno grado
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Figura 2. Porcentajes de los estudiantes de grado 9° de acuerdo con su rendimiento desde el afio 2014 hasta el 2017.
Grafica recuperada de http://www.icfes.gov.co/index.php

Para el grado noveno en el grafico anterior, se observan unos promedios de desempefio
estables, si bien hay un leve incremento porcentual en el nivel de desempefio insuficiente, el
nivel de desempefio minimo muestra una disminucién porcentual notable, pasando del 62% en
2014 al 48 % en 2017. Comportamiento que es importante destacar. Sin embargo, esa misma
estabilidad mencionada, es inconveniente en los niveles de desempefio satisfactorio y avanzado,
pues lo que se espera en estos, son incrementos mas notables, ya que de esta forma se visualiza el

progreso deseado. Es asi que la categoria de satisfactorio solamente presenta un incremento de 6


http://www.icfes.gov.co/index.php

puntos porcentuales del afio 2014 a 2017; por otra parte, el comportamiento del nivel avanzado

muestra un estancamiento, ya que es nulo.

Tabla 3.
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Aprendizajes especificos evaluados en la prueba saber de grado noveno y promedios obtenidos
durante los afios 2014 al 2016.

Nivele Aprendizajes evaluados Resultados
sde Componente
lectura
2014 2015 2016
Semantico Los estudiantes no recuperan informacion 59 % 23 % 34 %
explicita en el contenido del texto.
Los estudiantes no identifican informacion de 58 % 69% 48%
s Sintéctico la estructura explicita del texto.
[5)
.‘j’
Los estudiantes no relacionan, identifican ni 68 % 61% 46%
Semantico deducen informacion para construir el sentido
global del texto.
Sintactico Los estudiantes no recuperan informacion 49 % 58 % 41%
implicita de la organizacion, tejido y
componentes de los textos.
Sintactico Los estudiantes no evalUan estrategias 65 % 46% 37%
< explicitas o implicitas de la organizacién,
= tejido y componentes del texto.
o
L
=
Los estudiantes no relacionan ni moviliza 58 % 50% 61%
Semantico saberes previos para ampliar referentes y
contenidos ideoldgicos.
Los estudiantes no reconocen elementos 58 % 46% 57%
Pragmatico implicitos de la situacion comunicativa del
texto.
Los estudiantes no reconocen informacion 53 % 62 % 48 %
Pragmatico explicita o implicita de la situacion de
comunicacion.
Pragmatico Los estudiantes no evalGan informacion 53 % 58% 43 %

Critico

explicita o implicita de la situacion de
comunicacion.
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En este esquema se presentan los niveles de lectura que han servido como derrotero para el trabajo investigativo, en
consonancia con los componentes determinados por el ICFES. Fuente: elaboracién propia de los docentes
investigadores.

La tabla muestra que, en el nivel de lectura literal, el componente semantico es el que
evidencia un progreso mas marcado entre los afios analizados. Aqui se observa una disminucion
en la cantidad de estudiantes que no recuperan informacion explicita en el contenido del texto,
pasando de 59 % en 2014 al 34 % en 2016. EI componente sintactico, por su parte, presenta
también un progreso que, si bien no es tan notorio como el componente anteriormente analizado,
también es significativo correspondiendo al 10%.

Por otro lado, en referencia al nivel de lectura inferencial, se puede observar que tanto el
componente semantico como el sintactico evidencian progresos significativos pasando de 68 %
en 2104 a 46 % en 2016 la cifra de estudiantes que no logran relacionar, identificar ni deducir
informacion para construir el sentido global del texto, lo que constituye un progreso de 15 puntos
porcentuales en el componente seméantico. Mientras que en el componente sintactico el progreso
fue de 28 puntos porcentuales.

La lectura critica por su parte, fue el nivel en el cual se obtuvieron los progresos menos
significativos, destacandose asi el componente pragmatico con apenas el 5 % pasando de 53 %
en 2014 a 48 % en 2016.

La revision de las pruebas Saber de grado tercero y grado quinto, en relacion con los
resultados registrados en grado noveno, advierte que hay cierta coincidencia en los productos
porcentuales obtenidos en cada uno de los niveles de desempefio insuficientes y minimos, lo cual
habla de una necesidad imperante de fortalecer los procesos de lectura desde la primaria, y de la
urgencia de llevar a cabo dindmicas de ensefianza que mejoren la comprension de lectura y la
lectura critica de los estudiantes de bachillerato. Esto debe ser un camino sustentado desde la

transformacion de las practicas de los docentes investigadores, quienes, dada las posibilidades
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que abre la indagacion pedagogica, son quienes tienen la oportunidad de generar una
transformacion.

Entonces, se entiende que ahora es necesario revisar la realidad institucional con miras a
comprender de manera mas precisa el porqué de los resultados descritos.

En la IED La Pradera, al iniciar las indagaciones académicas en el afio 2016, sin tener muy
claro cual era el objeto de estudio que debia convocar el trabajo, se realizaron tres tareas
puntuales encaminadas a hallar esa piedra angular orientadora: la primera tarea fue el analisis de
las pruebas SABER; la segunda empresa fue revisar el PEI del colegio, corpus que configura el
horizonte educativo de cualquier organismo escolar; y tercero, se realiz6 una actividad
denominada “Café Mundial” ( Ver Anexo 1). Eventualmente, y como paso seguido a estas tres
labores, se aplicd una encuesta a docentes de primaria y bachillerato en el primer bimestre del
afio 2017 (ver Anexo 2), con el objetivo de consolidar y corroborar las apreciaciones que
surgieron al inicio de la esta investigacion, en estas, la dificultad en la comprension de lectura se
erigia como eje problémico que debia ser abordado, dada su creciente pertinencia reflejada en la
realidad institucional. En el orden enunciado se desglosa a continuacion el andlisis propuesto,
salvo las pruebas Saber que ya han sido examinadas en un apartado anterior.

Primero, del PEI (2016) se interpretd, desde su filosofia -de la cual nace todo el andamiaje
que soporta la vida institucional-, que existe una propuesta bien consolidada en lo que tiene que
ver con la formacién de estudiantes integrales, funcionales e individualmente interrelacionados
dentro de un colectivo, puntualmente arguye:

El individuo que se educa, mas no la sociedad que educa, es diverso en lo histérico y lo
cultural y tiene relacién con Otro, por lo tanto lo debe reconocer y reconocerse en él; la
educacion es un forma de comunicacion intercultural; por lo tanto, y entendiendo la

escuela como un dispositivo que educa, debe entenderse como un ente heterogéneo, y
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antes que pretender la homogeneidad e igualdad social o cultural, debe entender las
desigualdades, individuales y colectivas, y tratar de corregirlas de una forma activa,
fortaleciendo en cada uno la capacidad de coexistir de forma activa ante trasformaciones
vertiginosas del mundo y sociedad actual. (p. 25)

Se entiende gque la maxima que rige el colegio es clara en la medida que propende por la
particularidad del ser, el autorreconocimiento y el reconocimiento del otro, no obstante, en su
desarrollo ulterior, la filosofia se va difuminando en una serie de escalones en lo que el trabajo
disciplinar y académico buscan dar sentido a la I6gica propuesta, pero es alli en donde el camino
empieza a carecer de sefiales que realmente lleven a tal meta. Por ejemplo, la comprension de
lectura como estrategia que no solo ayuda a comprender el mundo sino que también propende
por la autoconcepcion del ser, deberia ocupar un lugar fundante en la construccion curricular, y
si bien hay méas de 40 menciones sobre la lectura a lo largo del texto (yendo desde la lectura
cientifica hasta la propuesta de espacios de 15 minutos de lectura) los alcances que se esbozan
entre lineas son superficiales, pues en todo momento expone mas no ahonda en las dindmicas
enunciadas. Es el caso de apartados tales como: “Institucionalizacién de una hora de lectura
mensual de interés de los estudiantes y de actualidad de algun tema cientifico”. O: “La lectura,
entendida como comprension significativa en todo tipo de texto”. (PEIL 2016)

Aunque hay una iniciativa lectora en las propuestas, ninguna de ellas recoge un desarrollo
riguroso de la misma; el fallo radica en que se da por sentado que el cuerpo docente tiene un
manejo idoneo y una concepcion integral de lo que implica un proceso de comprension de
lectura juicioso, de alli que se enuncie el producto final -plan lector como materia del pensum
academico- Y no se delimiten las lineas teoricas sobre las cuéles este debe erigirse. Esto, por un

lado, brinda la ventaja de la libertad creativa del profesor, pero, por el otro, coarta la dinamica
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lectora a la concepcion que él tenga sobre esta. Es decir que supedita los procesos lectores a lo
que el docente pueda y quiera hacer.

Sobre la concepcidn profesoral general que subyace, hay una herramienta que permitié dar
luces acerca de este aspecto, el Café Mundial®. Para posibilitar esta reflexion, se reunié a todos
los profesores, sin importar su disciplina, para que participaran alrededor de una serie de
preguntas que cuestionaban tanto su practica personal como profesional en torno al acto lector.
Cuestionamientos como: cudl fue su primera experiencia lectora, como lleva la lectura al aula, y
cdmo es su relacion cotidiana con esta, produjeron descubrimientos acerca de los imaginarios y
I6gicas que permean la concepcion lectora del docente a la hora de llevarla a su aula. A partir de
esto se construy6 un documento? que consolidé las apreciaciones surgidas. En lineas generales
las conclusiones fueron las siguientes:

No hay una concepcidn clara sobre lo que implica leer, y como esta accion tiene lugar en las
diferentes areas del conocimiento. Asi mismo, resulta complejo pensar en una adecuacion de la
lectura desde el contexto, desde las expectativas del estudiante y desde los propdsitos del
docente. Sin embargo, hubo algunos aspectos claros que se saben deben ser tenidos en cuenta
con miras a que el leer ocupe un lugar fundante en el proceso de construccion de conocimiento,
como que las lecturas deben apelar a la experiencia de los alumnos, deben motivar de acuerdo
con los intereses y a las necesidades de aprendizaje.

Por otro lado, se expuso que leer es un acto en el que se usan los sentidos para interpretar,
analizar, reflexionar y comprender simbolos. Dichos simbolos no son sélo escritos, sino que

también se pueden encontrar en imagenes, audios, videos, movimientos, comportamientos.

L El World Café (o Café Mundial) es una metodologia que crea redes de dialogo colaborativo, alrededor de asuntos
que importan en situaciones de la vida real. Es una metafora provocativa: a medida que creamos nuestras vidas,
3Organizaciones 0 comunidades, estamos en efecto, moviéndonos entre "mesas de conversaciones" de un Café.
Tomado de. http://www.conversacionesparatodos.com/art-of-hosting
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En esta linea, se entendié que los docentes tienen ciertos visos de claridad sobre las
implicaciones del acto lector, no obstante, esto no ha sido suficiente para que este proceso ocupe
un lugar de mayor preponderancia dentro de la realidad del aula. Por tal razon, el producto de la
reflexion fue determinar la lectura como eje fundamental de un nuevo proyecto institucional que
le apuesta a esta Gltima junto con la escritura y la oralidad (LEO) como soporte de la ensefianza-
aprendizaje. Desde esta propuesta, ademas, la comunidad educativa establecio este proyecto

como énfasis del colegio.

LEO es la respuesta institucional que surgié frente a las necesidades anteriormente expuestas,
Ahora bien, el grupo investigador ha identificado una serie de problemas puntuales en torno a su
propia practica y a los docentes afines a las areas que trabajan de primera mano la lectura. Esto
por medio de la encuesta (Ver Anexo 3) realizada a un grupo de profesores el primer semestre
de 2017, y con la cual se buscaba reafirmar o desmentir los resultados del café mundial; esta, se
realiz6 a 17 docentes de diferentes areas del conocimiento con el fin de identificar la percepcion
que tenian los maestros de los procesos de ensefianza y aprendizaje de la comprension de lectura.
Para ello se disefid una encuesta de 10 preguntas cerradas y dos preguntas abiertas. En las dos
primeras se pretendid obtener la informacion relacionada con la formacién profesional del
encuestado, de esta, se pudo determinar que, de los 17 maestros, 15 son licenciados en educacién
y dos de ellos son ingenieros; el 65% de los encuestados pertenecen al ciclo de bachillerato y el
35% a educacidn primaria. Las preguntas 3 a la 10 permitieron identificar la nocion que tienen
los maestros acerca de comprension de lectura, de estas se pudo determinar que un 53% de
docentes consideran que leer es una accidn decodificadora, un 75% considera que la
comprension de lectura esta determinada por la habilidad de leer con buena diccion y

entonacion; con esto se ratifico que en la concepcidn que se tiene sobre la lectura, persiste la
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visidn de que es un acto de articulacion de palabras plasmadas en un texto, donde la comprension
es relegada a un segundo plano. El 53% no reconoce modelos de lectura que promueve el
intercambio de saberes; el 77% consideran que ensefiar a leer es sinénimo de alfabetizacion, es
decir que prevalece la idea de que leer es la capacidad para traducir el signo escrito. El 82%
promueve como ejercicio de comprensidn la memorizacion de datos obtenidos de la lectura y
entre mas se desarrolle esta habilidad se realizara una mejor comprension de lectura. EI 82% da
preponderancia a la lectura de caracter literal; y el 100% coinciden en determinar que en la IED
La Pradera los estudiantes presentan dificultad para comprender lo que leen.

Asi mismo, en las preguntas abiertas que pretendian evidenciar en la practica de los maestros
su percepcién de la ensefianza de la comprension de lectura , se puedo determinar que el 41% de
maestros realizan lecturas sin objetivos claros, toda vez que en las acciones planteadas por los
docentes no se evidencia una estrategia de lectura clara ni una retroalimentacion después del
ejercicio lector.

Por tanto, a partir del analisis de los resultados de la encuesta realizada se pudo determinar
que los maestros de la IED La Pradera realizan actividades de lectura, pero la gran mayoria no
utilizan estrategias que promuevan la comprension profunda mediante el desarrollo habilidades
de caracter inferencial, la comprension se limita a identificar informacion explicita del texto y
recordarla para elaborar resimenes o responder talleres, en consecuencia, las actividades
propuestas por los docentes se limitan al desarrollo de preguntas muy puntuales dejando de lado
aquellas que requieren cierto grado de deduccion.

De igual manera, mas de la mitad de los maestros no evidenciaron practicas de ensefianza
que motivaran la capacidad para relacionar los saberes de los estudiantes con la lectura y generar

asi una posicion argumentada, es decir una lectura critica.
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Por su parte, los 17 docentes afirmaron que los estudiantes de la institucion presentan
dificultades en su comprensién de lectura , sin embargo, no se observa una apropiacion de
estrategias que brinde herramientas a los estudiantes para mitigar estas falencias y contribuir a
mejorar estos procesos.

De igual modo, se constata que gran parte del trabajo pedagogico que se hace en torno a la
lectura, se sustenta sobre los talleres de comprension de lectura que traen los libros de texto
asignados por el gobierno, lo cual no esta del todo mal en la medida que se pudiera realizar un
ejercicio profundo alrededor de la propuesta que estos textos brindan, pero lo cierto es que desde
la observacion realizada por el grupo de investigacion, en torno al propio quehacer, y al de los
compafieros que permitieron revisar algunas de sus practicas, se consolido la idea que el abordaje
que se hace de esas herramientas didacticas es superficial y dificilmente trasciende lo que esta
enunciado.

Asi, del anélisis de los datos obtenidos en la encuesta, se pudo determinar que las labores
pedagogicas tienen un caracter tradicional donde se promueven acciones de lectura mecanica, a
su vez la nocién de comprensién que tienen los docentes es lejana a la lectura con sentido y la
comprension textual se define en términos de buena diccion y capacidad para reproducir
textualmente al autor. Esto no es méas que la reivindicacion de que hay algo que falla en la
concepcion que sobre la lectura tienen los profesores. En consecuencia, es pertinente esta
investigacion de tal manera que se puedan generar reflexiones que motiven la transformacion de
la practica pedagdgica.

En este punto es conveniente inspeccionar qué se ha hecho en las aulas de los docentes

investigadores, con el fin de consolidar de lleno una postura frente a la pertinencia del proyecto.

1.1.2 Sobre la practica y la lectura en el aula
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En lo concerniente al andlisis de las incidencias que ocurrieron en el aula al inicio del trabajo,
se brindan testimonios desde tres frentes (diarios de campo, rutas pedagdgicas e investigaciones
recientes) que confluyen en una misma conclusion que se presenta al final de este apartado.

En primer lugar, los diarios de campo son un insumo relevante que permite analizar las
practicas de los docentes, no solo al inicio del proceso investigativo, sino a lo largo de todo el
camino, pues en ellos se refleja la propia realidad del aula de los investigadores. Es asi que en
estas narraciones de las clases se descubri6 la necesidad de entender como desde la
transformacion de las practicas de ensefianza se va a lograr, en consecuencia, una mejora en la
comprension de lectura de los estudiantes y su capacidad para asumir una posicion critica frente

a lo que leen.

Primaria: Guamal

Con el analisis de los diarios de campo, se pudo corroborar que la forma en que se abordo la
implementacion de estrategias que desarrollaran la comprension de lectura por parte del docente
investigador no eran del todo eficaces con miras a fortalecer en los estudiantes procesos lectores
integrales.

En clases desarrolladas en el segundo bimestre del afio 2016, se puede determinar que,
efectivamente hay uso de la lectura como parte activa de la clase, no obstante, se limita al texto
instructivo, dejando de lado desempefios que contengan interrogantes inferenciales y criticas
basados en la lectura cientifica. A continuacion, se recogen algunos segmentos que dan cuenta de
lo que se hizo en las clases y, ademas, ratifican la afirmacion previa:

“Los estudiantes de grado 5° desarrollan una actividad en clase de ciencias naturales, cuyo
tema planeado es El Sistema Nervioso. La actividad de clase esta disefiada para tres momentos:

1. Documentacion, lectura de guia de laboratorio previo al laboratorio “Diseccion del
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cerebro”. 2. Diseccion del cerebro de una res. 3. Ubicacion e identificacion de las funciones de
cada una de sus partes”. (Diario de campo 22 de agosto de 2016)

Hay, en esta propuesta, una tarea especifica alrededor de la lectura, pero es en principio un
acercamiento timido que pone el proceso lector como una herramienta de seguimiento, lo cual no
es negativo, sin embargo, se queda corto en la medida de que ésta termina siendo nada mas que
un escalon en la construccion de un contenido propuesto, y no el eje fundante que permite
adquirir un determinado conocimiento.

En otro apartado se reafirma lo enunciado, pues hace de la lectura un componente mas dentro
de un devenir de elementos que buscan consolidar un saber en el estudiante:

“Los estudiantes de grado 5°, desarrollan la practica de laboratorio cuyo tema es “FUNCION
DEL DIAFRAGMA EN EL ACTO RESPIRATORIO”. Desarrollo: 1. El docente pide a los
estudiantes disponer del material solicitado previamente. 2. Hacer la lectura detenida y completa
de la guia de laboratorio de manera individual.3. Después de la correspondiente lectura los
estudiantes procedieron a desarrollar la préctica de acuerdo con la guia.

El docente pasa por cada grupo tanto en el momento de la lectura de la guia como en el
desarrollo de la misma, resolviendo las dudas que tengan”. (Fuente: diario de campo 20 de
octubre de 2016)

Una vez mas subyace la mirada de una lectura instrumental, funcional si, pero superficial, ya
que propende por una adquisicion inmediata pero no perdurable. No hay alli visos de una

comprension de lectura profunda.

Primaria: La Unién

Desde el siguiente fragmento de diario de campo de la docente investigadora se realiza la

exégesis pertinente:
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“Se plantea una actividad de lectura trasversal con las areas de artes, espafiol y ciencias

naturales. Cada dos nifios tienen un documento expositivo: la explosion del Big Bang para grado
quinto, la Pangea y el planeta Tierra para grado 4 y 3y la llegada del primer hombre a luna para
grado segundo. Todos hacen una lectura rapida e individual en un tiempo estipulado luego, cada
uno lee a su ritmo, pero mentalmente. Después de ello, cada uno escoge un personaje para crear
un titere con palos de pincho y cartulina, con este, idean una forma para contarle a sus
compafieros lo que leyeron. Se realiza la presentacion en el teatrito.” (Diario de campo del 3 de
septiembre. 2016)

En este apartado tomado del diario de campo nimero 7, del 3 de septiembre del 2016 se
muestra que el docente realiza acciones de lectura con el fin de hacer un ejercicio lector
trasversal con el area de ciencias naturales, sin embargo no se evidencia una estrategia de
comprensién clara, ni desempefios que hagan visible las comprensiones que se estan generando
en los estudiantes. Se hace mayor énfasis en la agilidad decodificadora en la medida que se
solicita la lectura rapida, lenta y silenciosa, pero no se plantean acciones que promuevan la
discusion de los textos leidos.

Asi mismo se observa que prevalece la lectura de tipo literal, pues la actividad solicita que los
estudiantes den cuenta del contenido explicito del texto y lo expongan mediante una actividad
Iudica; ademas, no se evidencia que el docente promueva la habilidad de los estudiantes para
deducir o proponer hipétesis durante el ejercicio lector de tal manera que se pueda proponer la
lectura inferencial. Tampoco se generan espacios para que los estudiantes asuman su posicion
frente a lo que leen y relacionen sus saberes con la nueva informacion.

Bachillerato: noveno

En el aula de bachillerato que se inicié el trabajo investigativo (grado noveno 2016), se

pudieron extraer diferentes situaciones que llevan a entender la necesidad de ahondar en la
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comprension de lectura como imperativo, éstas sustentadas en la experiencia propia registrada
en diarios de campo y en rutas pedagogicas®.

Lo primero gque se pudo revisar es que si habia una mencion constante a procesos lectores, en
constancia, se relacionan a continuacién varios fragmentos que aluden a esto:

“A través de la lectura, La Casa de Asterion, de Jorge Luis Borges, se hace una socializacion
en voz alta de la misma, enfatizando en algunos detalles que orienten el objetivo propuesto
(identificar caracteristicas literarias del Boom por medio de una lectura representativa)” (Diario
de Campo 01. 2016)

“Una vez finalizada la lectura, la dinamica consiste en “dramatizar” el cuento recién leido,
para eso, se escoge el estudiante que estuvo mas distraido durante la actividad grupal”. (Diario
de campo 02. 2016)

De nuevo se interpreta que el docente detenta una idea basica y superficial de las
implicaciones de la lectura, ya que apenas expone una actividad que propende por esta, pero en
las lineas siguientes, no existe un desarrollo concienzudo y riguroso de la misma, a la vez que el
estudiante tampoco se le abre el espacio para que sucedan comprensiones profundas que nacieran
de la lectura, esto es evidente, pues de la mano de lo propuesto por el profesor, tal avance no era
posible.

En otro apartado de los diarios de campo, se rescata que no solo no existe una vision integral
de la lectura, sino que esta, ademas, era usada como elemento coercitivo, en este sentido, no se
permitia que se efectuara lectura de guia, al menos, durante el momento de exponer una tematica

especifica.

3 Documento en el que se formalizan los contenidos, la metodologia y las didacticas propuestas para trabajar en un
bimestre académico.
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“Se aclar6 que los videos e imagenes que se agregaran al trabajo debian ser explicados e
interpretados por el grupo expositor. También se hizo énfasis en que no se podia hacer lectura
por parte del estudiante que estuviera explicando el tema de la presentacion”. (Diario de campo
08. 2016)

Es claro que, si se restringe el uso de la lectura, como en este caso, que podia funcionar como
un eje guia a la hora de realizar una exposicién, se esta propendiendo porque el estudiante se
incline mas por una memorizacion inocua de contenidos, que por la posibilidad de leer y hacer
una interpretacion de lo que busca explicar a sus comparieros a la hora de una exposicion.

A la par de los diarios de campo, un segundo elemento que da testimonio de la realidad del
aula del docente investigador, es compuesto por las planeaciones de clase, correspondientes al
afio 2016, denominadas institucionalmente Rutas Pedagdgicas (Ver Anexo 4). En ellas, queda
latente una vez mas, que la comprension de lectura si constituye un factor preponderante a la
hora de la planeacion, pero no es un aspecto en el que se profundice. Por ejemplo, se apela a esta
de la siguiente manera:

“Lectura constante de elementos que complementen al libro, ejemplo: cine, television,
musica”. (Ruta Pedagdgica I Bimestre 2016) Hay un avance en esta cita, toda vez que indica
que la lectura es posible més all& de documentos escritos, no obstante, la intencidn se queda
corta, porque no hay un cdmo se pude realizar tal accion frente a elementos como el cine, la
television o la masica.

Por Gltimo, se produjo una consciencia de la relevancia del acto lector, ya que, en una ruta
pedagogica posterior, el docente afirmo que: “La lectura como herramienta fundacional de
conocimientos”. (Ruta Pedagogica III Bimestre 2016). Es un elemento clave para el proceso de
ensefianza, sin embargo, persiste el mismo inconveniente, hay enunciacién mas no hay

desarrollo.
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Recogiendo las tres experiencias, se puede afirmar que la ausencia de procesos lectores
eficaces radica en la percepcidn gque los docentes tienen de la lectura, hecho que se refleja en sus
experiencias en el aula y que se revalida con los diarios de campo y rutas pedagdgicas expuestas.
Una y otra vez aparece la lectura como una posibilidad que no es del todo explorada, pues en las
evidencias de la practicas de aula presentadas, se enuncia como un instrumento que permite
llegar a algo, y no como la base fundamental sobre la cual es factible construir conocimientos
fértiles y perdurables; esto ocurre porque no se desarrollan estrategias de lectura que motiven
habilidades de pensamiento que contribuyan a la formacion de personas con capacidad para
comprender, proponer y relacionar desde la lectura critica, , sino se proponen acciones aisladas
cuyo fin es memorizar algun contenido.

Pero esto descrito, no es solo un problema que se plantea el grupo investigador, ya que existen
distintos trabajos en el concierto internacional y en escenarios locales, que revalidan la necesidad
de abordar la lectura de una forma mas rigurosa e integral en los espacios educativos.

De alli que existe un amplio marco de referencia desde el cual se estudia la lectura y su
ensefianza en la escuela, para el presente caso, se selecciono la informacion més pertinente que
contribuye a la reflexion propuesta y, que, a su vez, ha servido como mapa de navegacion para
saber qué se ha hecho a nivel global, pasando por lo nacional, hasta llegar &mbitos mas cercanos.

Estos tres escalones son el hilo conductor del siguiente apartado.

1.1.3 Investigaciones recientes a nivel Nacional

En el &mbito nacional, se encuentra la investigacion efectuada por Monica Paola Franco 2009,
“Factores de la metodologia de ensefianza que inciden en el proceso de desarrollo de la
comprension de lectura en nifios”. En esta se hace una descripcion de como el docente desarrolla

estrategias de aprendizaje con el objetivo de lograr la comprension de lectura durante los dos
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primeros afos de escolaridad, todo esto en pro del incremento de la calidad de la educacion y el
gusto por la lectura. Esta investigacion permite evidenciar que:

Gran cantidad de las practicas de los docentes estan enfocadas en desarrollar una lectura oral
adecuada y mecanica en la cual se busca promover el buen uso de los signos de puntuacion y la
entonacion dejando en un segundo plano la comprensidn textual. De igual manera Franco (2009)
en su trabajo afirma que, para lograr el desarrollo efectivo de una lectura comprensiva, se debe
tener en cuenta tres momentos clave: el antes, el durante y el después de la lectura, arguyendo
que la falta de alguno de ellos reduce la posibilidad de lograr la comprensién de lectura .

La investigacién de Franco, brinda un aporte al proyecto investigativo, pues, analiza los
factores que desde la préctica docente inciden en el desarrollo de la comprension de lectura de
los estudiantes. A la vez que se ubica en los grados en que la misma investigacion pretende ser
Ilevada a cabo.

Por otro lado, Gloria Smith Avendafio (2016) en una institucién publica colombiana, realizo
una investigacion denominada “La lectura critica en Educacion Basica Secundaria y Media: la
voz de los docentes” en esta investigacion Avendafio explora la concepcion que tienen los
docentes del area de Humanidades y Lengua Castellana sobre la comprension de lectura .
Producto de dicha indagacion, Smith logré concluir que en los docentes hay: “Predominio de
conceptualizaciones parciales y desenfocadas de la lectura, se alude o bien a practicas
interpretativas o bien a las argumentativas y se excluye los procesos reflexivos, evaluativos,
criticos y escriturales derivados; preponderancia de los enfoques linguistico y psicolingistico
frente al sociocultural; desarrollo de talleres tomados del libro de texto como estrategia para
abordar la lectura”. Finalmente concluye que los docentes requieren cualificacion tedrica 'y

pedagogica en el campo objeto de este estudio. Avendafio (2016)
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A nivel local, en el Municipio de Subachoque hay un incipiente interés por la promocion de la
lectura, puesto que, si bien se hacen donaciones de libros cada tanto, y se procura tener la
biblioteca municipal bien equipada, no existen talleres, capacitaciones o proyectos del gobierno
gue promuevan un trabajo juicioso y riguroso que apoye el trabajo afuera de la escuela. Se ve, de
acuerdo no solo a la realidad del municipio, sino al repaso que se ha hecho por los contextos
educativos de otros paises, que esta es una preocupacion constante, la lectura queda relegada a
los salones del colegio en el area de espafiol, no trasciende al &ambito social externo.

Con respecto al recorrido anterior se ha obtenido un panorama general de los distintos aportes
que se han hecho a partir de diferentes escenarios investigativos. Esto, a su vez, permite ratificar
que el trabajo alrededor de la lectura es imperante no solo para La IED La Pradera, sino para
toda sociedad que esté interesada en avanzar colectivamente. Entonces, el factor comun
inherente a estas investigaciones, al analisis institucional, a la revision de las practicas, y a la
sustentacion tedrica, lleva una y otra vez a reivindicar la preponderancia de la comprension de

lectura como eje de formacion académica y mejoramiento de la préctica pedagogica.

1.1.4 Investigaciones recientes a nivel Internacional

En el 2011 la Red Eurydice (Red europea de informacion sobre educacidn) auspiciada por los
paises de la Union Europea, realizé un estudio titulado: “La Ensefianza de la Lectura en Europa:
contextos, politicas y practicas”. Su objetivo primordial fue brindar datos estadisticos, analisis de
politicas, métodos y formas de abordar la lectura desde la escuela y la sociedad en general, con el
animo de cimentar unas bases solidas sobre las cuales las naciones pudieran fortalecer sus
programas educativos de primaria hasta la formacion superior y de esta manera reducir los bajos
niveles de lectura que presentaban los estudiantes. Asi, los paises de la Union Europea,

emprenden el reto de reducir por lo menos un 20% el indice de estudiantes con bajo rendimiento
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en lectura, con la consigna de que al fomentar la comprension de lectura como eje de los
procesos educativos en general, se garantiza la evolucion de las sociedades.

Conforme a lo anterior, la investigacidn de la Red Eurydice concluye que: es necesario
incentivar y aumentar las experiencias lectoras a través de ejercicios de comprension,
promoviendo esta practica afuera de la escuela para desencajarla del escenario formal y
llevarla al hogar o a diferentes contextos en que el estudiante se mueve. Ademas, afirma que la
promocion de la lectura es un compromiso de todos los docentes sin importar el area de
conocimiento o el grado de escolaridad del estudiante. (Red Eurydice. 2011).

Por otra parte, en el afio 2010 en la Universidad Pompeu Fabra de Barcelona, Adolfo Zarate
Pérez, asesorado por el doctor Daniel Cassany, realiza un estudio titulado:” La lectura Critica en
los Libros de Texto de Educacion Secundaria” el objetivo fundamental de esta investigacion fue
comparar y analizar la manera como los contenidos de los libros de texto que se trabajan en las
instituciones publicas y privadas desarrollaban la lectura critica. Para ello realiz6 una
comparacion entre los libros que manejan las instituciones publicas versus las ediciones que se
trabajan en los colegios privados.

Producto de este trabajo investigativo se concluyd, entre otras cosas que los libros de texto no
desarrollan a cabalidad la lectura critica de los estudiante, afirma que las actividades de
comprension demandan primero la lectura literal, luego la inferencial para finalmente llegar al
nivel critico, y esto no se cumple en los libros, de igual forma Zarate (2010) argumenta que
para que este texto guia contribuya al desarrollo de la comprension hasta el nivel de lectura
critica, debe proponer actividades que motiven al lector a plantear alternativas de solucion
en torno a una tematica, procure que el estudiante contraste con la vida o la realidad actual y

tome una postura, lo lleve a identificar la intencidn o el proposito del autor, le presente
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actividades para originar explicaciones de causa-efecto, propicie la reflexion del educando
sobre su comprension (metacognicién) y lo motive a identificar ideologias.
1.2 Justificacion

La lectura es un proceso cognitivo complejo que involucra varios elementos, entre ellos el
reconocimiento de la lengua que integra el sistema de signos y simbolos inmersos en estructuras
semanticas y sintacticas, por ende esta concepcidn invita a ver mas alla, revisar otros aspectos
tales como: el conocimiento propio, la experiencia y la cultura que, dotadas de ideologias y pre-
saberes, disponen al lector para establecer el didlogo con el texto, es decir una interaccion en la
gue el contexto provee de diversos matices al lector que al adentrarse al planteamiento del autor
puede alcanzar una comprensién real y critica.

Durante los ultimos afios, variados estudios se han efectuado con relacion a la lectura y como
esta es realmente aprendida y empleada en espacios educativos; se ha pasado de una vision
tradicionalista conductista, a una serie de teorias y practicas que se enmarcan en su mayoria
dentro del constructivismo. Desde los psicolingtistas como Goodman (1982), Frank Smith
(1989), pasando por Rosenblatt (1978) en los setentas con su teoria transaccional, hasta Dubois
(2011) y Solé (2012) quienes las retoman y profundizan elaborando a su vez una perspectiva mas
amplia, la lectura ha probado ser un acto complejo con incidencias mayudsculas en los procesos
de ensefianza y aprendizaje, puesto que ahora se entiende que, y de acuerdo a Solé (1992): “... la
lectura en la escuela es uno de los medios mas importantes para la consecucion de nuevos
aprendizajes” (p.31).

A partir de esta premisa esta claro como cada vez mas la lectura va cobrando importancia en
los escenarios académicos, de alli que las politicas nacionales se interesen por incentivarla 'y
promoverla, no en vano en Colombia, El Plan Nacional de Lectura y Escritura, en el sector

educativo, busca fomentar el desarrollo de competencias en lenguaje mediante el mejoramiento
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de los niveles de lectura y escritura de estudiantes de educacion preescolar, basica y media, a
través del fortalecimiento del papel de la escuela y de la familia en la formacion de lectores y
escritores. El Plan implica acciones con los estudiantes durante toda la escolaridad, y de manera
transversal, en todas las areas, asignaturas y competencias. (MEN. 2013)

Esto cobra vigencia cuando se ponderan los datos proporcionados por la UNESCO vy la
OCDE. En primer lugar, la UNESCO hace un seguimiento analitico a través del Estudio
Regional Comparativo y Explicativo, TERCE, para evaluar las habilidades lectoras de los nifios
y jovenes de 15 paises de América Latina, entre ellos Colombia, con este estudio se presenta un
panorama real que contribuye a la toma de decisiones de las politicas educativas para el
mejoramiento de los procesos formativos. Asi, en el informe entregado en el 2016 se evidencia
que los estudiantes de la regién presentan mayor debilidad en la comprensién inferencial y
critica. Con relacion a estos hallazgos la UNESCO (2016) afirma:

“La falta de dominio de la lectura constituye un factor discriminatorio y de marginacion social
y cultural e impide acceder a multiples fuentes de informacién y del conocimiento, de ahi la
relevancia que adquiere la formacion de lectores reflexivos y criticos en la actualidad.” (p.62)

En este sentido, TERCE, reivindica la importancia de formar a lectores mas criticos, por
ello, promueve el desarrollo de las habilidades lectoras tales como: la comprension intra e inter
textual; el reconocimiento de la informacion explicita; la realizacion de inferencias sobre el
proposito comunicativo; la relacion de informacion explicita entre diferentes textos; la
realizacion de inferencias sobre la informacién implicita sobre el contenido; la seleccion de
textos apropiados en una situacion comunicativa y la evaluacioén del mismo en su formay
contenido entre otros.

Por otra parte, el informe que emitid la Organizacidn para la Cooperacién y el Desarrollo

Economico (OCDE), ente encargado de la evaluacion de desempefios de la prueba PISA, indico
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que el afio 2015, el 43% de los joévenes de Colombia que participaron en dicha prueba, no
superan los estandares minimos en comprension de lectura. La OCDE ubica por debajo del nivel
minimo aquellos estudiantes que pueden leer, en el sentido técnico de la palabra, pero que
presenta importantes dificultades para utilizar la lectura como herramienta que le permita ampliar
sus conocimientos y destrezas en diferentes areas.

Frente a estas estadisticas, el Ministerio de Educacion Nacional (MEN 2016) hace un
diagnostico desde las Pruebas Saber con el proposito de sobrepasar los estdndares minimos de
comprension de lectura , de alli que uno de sus ejes fundamentales es la competencia textual
referida a la capacidad para comprender e interpretar el sentido y la estructura de diferentes
textos, asi como la capacidad para asumir una posicién frente a lo que lee, esto en respuesta a
los tres niveles de lectura: inferencial, literal y critico.

En este orden de ideas los resultados obtenidos en las Pruebas Saber 2016* en la Institucion
Educativa Departamental La Pradera, muestran que en la competencia lectora, el grado tercero
se encuentra en el 42% por debajo del promedio de los establecimientos educativos a nivel
territorial, lo mismo ocurre en el grado quinto con un 15% por debajo del promedio en relacion a
los establecimientos educativos regionales (Cundinamarca) y grado noveno un 24% por debajo
del promedio en relacion a los establecimientos educativos regionales (Cundinamarca). El
andlisis de los datos permite determinar que los estudiantes presentan debilidad en su
comprension inferencial y critica y mayor habilidad en la lectura literal como se constata
ampliamente en los antecedentes presentados.

De la mano de estos resultados, se hace imperativo repasar la situacion puntual de la IED La

Pradera, cuyo horizonte institucional plantea una ensefianza enmarcada dentro del aprendizaje

4 Pruebas que han sido analizadas en los antecedentes, pero sobre las cuales vale la pena volver, para reafirmar la
necesidad de revisar la comprension lectora en términos de pruebas externas.
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significativo, desde el cual se pretende desarrollar procesos autonomos. Sin embargo, se
evidencia una contraposicion entre la practica y la teoria pues se observa que existe
conocimiento de los preceptos del aprendizaje significativo, pero muchas de las actuaciones en el
aula no responden a este enfoque. De alli que, en las préacticas de aula, la comprension de lectura
presente un caracter tradicionalista que obstaculiza procesos que favorecen la lectura inferencial
y critica.

También es frecuente encontrar docentes que garanticen con firmeza tener el habito lector, sin
embargo, en esta premisa subyace un inconveniente, y es el lugar comun en el que se ha dado por
hecho que leer cualquier cosa, por dudosa que sea su procedencia o rigurosidad académica, es de
por si favorable, lo cual es una creencia por lo menos cuestionable cuando se refiere a un
ambiente intelectual pedagdgico como se espera sea el gremio profesoral. Con esto se corrobora
la necesidad de constituir una comunidad educativa donde estudiantes como maestros logren
asumir una posicion critica frente a lo que leen. Por ello se hace necesario que los docentes
reconozcan el verdadero sentido de la lectura en las diferentes actuaciones pedagdgicas, de tal
forma que se garanticen estrategias desde el planteamiento de metas claras que promuevan
habilidades de pensamiento y asi se genere un aprendizaje mutuo en torno a la comprension de
lectura.

De acuerdo con el recorrido teérico y empirico hecho, se entiende que la lectura es un eje
transversal a todas las areas del conocimiento, pues asi lo presentan los distintos autores
expuestos; esto, ademas, se constata en la realidad institucional, toda vez que la teoria encuentra
su resonancia en los proyectos que se han emprendido en el colegio; por Gltimo, el acorde final

de esta composicion, se ajusta a partir de la experiencia en el aula de los docentes investigadores.
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Esto no es mas que la propuesta que a lo largo de las lineas anteriores se ha presentado, pues
la resignificacion de la practica supone, de manera tacita, la revision de la propia concepcion que
existe sobre la lectura, su aprendizaje y su ensefianza.

Al mismo tiempo, es relevante comprender la lectura como un acto social que permite la
interaccion de saberes y también el enriquecimiento cognitivo, ya que, como se ha dicho, esta
esta presente en todas las areas del conocimiento y en el entorno de los estudiantes, no en vano
Solé (2012) afirma que:

Conseguir que los alumnos aprendan a leer correctamente es uno de los maltiples retos que la
escuela debe afrontar. Es ldgico que sea asi, pues la adquisicion de la lectura es imprescindible
para moverse con autonomia en las sociedades letradas, y provoca una situacién de desventaja
profunda en las personas que no lograron ese aprendizaje (p. 27).

Entonces, una vez maés, se reafirma que la reflexion acerca del adecuado desarrollo de la
comprensién de lectura , posibilita, por una parte, la toma de conciencia en los educadores y por
ende los confronta con la realidad y sus practicas de aula para propiciar cambios que se vean
reflejados en los estudiantes y su entorno; por otro lado, como consecuencia de esto, se esta
educando para que el estudiante sea un motor de cambio de su sociedad. Desde esta perspectiva
reconocer debilidades y fortalezas en la ensefianza de la lectura es un proceso reflexivo y
metacognitivo que permite resignificar los procesos de ensefianza y aprendizaje de la lectura.

En palabras de Perrenoud (2001) “el profesor reflexiona sobre lo que ha pasado, sobre lo que
ha hecho o intentado hacer o sobre el resultado de su accién. También reflexiona para saber
cOmo continuar, retomar, afrontar un problema o responder a una pregunta”. (p.35) De esta
forma, la investigacién de las dindmicas de aula alrededor de la ensefianza y el aprendizaje de la

lectura es una forma de reconocer y proponer desde la misma accion docente, nuevas y mejores
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formas de educar al estudiante en el afecto por la lectura y en su capacidad para interpretar,

deducir, inferir y proponer de manera critica.

1.3 Formulacion de la Pregunta de Investigacion

En atencion al registro de los antecedentes, en el cual se hace un rastreo documental de como
el desarrollo de la lectura ha sido promovido en diferentes circunstancias y de diversas maneras,
de acuerdo con las necesidades propias que subyacen a contextos particulares. Los medios, las
estrategias y los planes son variados, pero todos responden a una misma intencion: mejorar el
proceso lector como accidn social que se emprende desde la practica pedagdgica.

Por otro lado, la justificacion acerca mas el foco de la investigacion, ya que pone en discusion
las circunstancias que validan la pertinencia de la intervencion pedagogica. De esta manera, hay
una deconstruccion en dos sentidos: uno que revisa las variables que condicionan favorable o
negativamente el proceso lector en los estudiantes; dos, las formas en que el quehacer docente
incide en la aprehension de competencias lectoras, rubro que atafie directamente a la practica
pedagdgica.

A partir de ese analisis inicial emergen varios interrogantes, entre ellos: ;Qué hace un lector
que comprende textos? ¢De qué manera la practica de ensefianza fomenta procesos de
comprension de lectura en sus estudiantes? ;Qué aspectos de la comprension de lectura
permiten alcanzar la capacidad critica? Desde estos cuestionamientos surge la pregunta
problémica:

¢Como la transformacion de la practica de ensefianza puede desarrollar la lectura comprensiva

y critica de los estudiantes de la IED La Pradera?
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1.4.1 Objetivo general

Transformar las practicas de ensefianza para promover estrategias de lectura concebidas
desde lo literal, inferencial y critico, con el fin de desarrollar la comprension de lectura en los

estudiantes de la IED La Pradera.

1.4.2 Objetivos especificos

Analizar las practicas de ensefianza de los docentes a proposito de la ensefianza de la
comprension de lectura en el aula.

Disefiar e implementar planeaciones encaminadas a fortalecer los niveles de comprension de
lectura en los estudiantes de la IED La Pradera.

Transformar las practicas de ensefianza por medio de la reflexion de la experiencia

investigativa.

Capitulo Il

2. Marco Tedrico

2.1 Estado del Arte

A lo largo del proyecto investigativo, pasando por los distintos ciclos de reflexidn planteados
sobre la problematica del desarrollo de la comprension de lectura y la manera en que esta era
abordada por los docentes, fueron surgiendo elementos evidenciando que la situacion problémica
suponia una mirada mas aguda de los componentes que rodean el proceso lector y las

concepciones en que los profesores se inscribian.
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Producto de la indagacion, la experiencia en el aula, la reflexion y la re-planeacion,
emergieron inquietudes que llevaron a la necesidad de consolidar un constructo teérico que
soportara y diera luces a la labor docente investigativa. La lectura, entonces, ya no fue una
habilidad unidimensional cuyo desarrollo se resolvia con actividades repetitivas, sino que en ella
se fijaban niveles, concepciones, estrategias, competencias y propésitos que al ser comprendidos
iban a posibilitar que su ensefianza fuera mas eficaz.

Dada la gama de componentes que comprende la lectura y la practica, se hizo preciso
establecer una secuencia en términos de pertinencia y desarrollo de trabajo conforme el marco
tedrico iba creciendo. Asi pues, a continuacion, se presentan los conceptos, los tedricos y las
visiones que respaldan el abordaje que se le ha hecho a la situacién problema desde la
experiencia docente.

Se inicia con una breve definicion de competencia para luego dar paso a la competencia
lectora, pues desde esta se situa la lectura en el ambito propiamente académico de la practica y
marca el objetivo general del proyecto, ademas de ser un eje abarcador de los dispositivos que
hacen parte del ocurrir investigativo; y se concluye con el rol del docente en torno a los

componentes revisados.

2.2 Referentes Tedricos

2.2.1 ;Qué es competencia?

La palabra competencia, de acuerdo con La Real Espafiola (2015Academia), es la pericia,
aptitud o idoneidad para hacer algo o intervenir en un asunto determinado. Etimolégicamente
proviene del griego agon, que da origen a agonistes: persona que competia en los juegos

olimpicos con el fin de ganar. Por otra parte, proviene del latin competentia, que significa disputa
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0 contienda entre dos 0 mas personas sobre alguna cosa. En todos los casos advierte trabajo,
exigencia y desarrollo de habilidad en determinada circunstancia, esta entra en pugna, en juego Si
se quiere, con la habilidad de otro sujeto o se pone a prueba en un escenario.

Desde la educacion, Zubiria (2014) afirma que la competencia “es un conocimiento
especializado y especifico en forma de un funcionamiento mental que representa un
conocimiento implicito que se expresa en un saber hacer.” (p. 140). Entonces, de acuerdo con
esta perspectiva la competencia alcanza una concepcion contextualizada del saber y el saber
hacer integrando de esta forma las dimensiones del ser humano. En esta medida la competencia
ya no esta determinada solo por habilidades o capacidad para desempefiarse en un oficio
determinado (en el marco de la competencia para el trabajo y en contraste a las definiciones
iniciales), o se limita al dominio de conocimientos que pueden ser transferidos, sino que
comprende todos estos elementos que le permiten al ser humano actuar en contextos especificos
y ademas comprender el porqué de estas acciones y decisiones; en palabras de Zubiria (2014):

Las competencias deben ser entendidas hoy en dia como aprendizajes integrales de caracter
general que se expresan en multiplicidad de situaciones y contextos; debido a ello transforman la
estructura previa del sujeto; y, en consecuencia, impacta en el desarrollo. Son integrales al
involucrar las diversas dimensiones del ser humano. Y son contextuales tanto en su origen como
en su uso lo que implica que pueden adecuarse a las condiciones cambiantes del contexto, lo que
hace que sean aprendizajes flexibles. (p. 159)

En esta medida, el concepto de competencia propone un enfoque global en el que el desarrollo
de habilidades de pensamiento prima sobre el enfoque transmisionista y conductista, para la
formacién de nifios con capacidad para pensar, sentir y actuar. Con esto en mente, se consolida la
base sobre la cual se aborda la comprensién de lectura per se, y la misma en la realidad macro

colombiana y micro del contexto investigativo.
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2.2.2 Lacomprension de lectura en el contexto colombiano

Para el Ministerio de Educacién Nacional (MEN) (1996) en los lineamientos curriculares de
lenguaje se afirma que:

La nocion de competencia es una categoria pensada desde la constitucion y formacién de los
sujetos en diferentes dimensiones de su desarrollo. Pero esta nocién esta referida basicamente a
potencialidades y/o capacidades. Las competencias se definen en términos de “Las capacidades
con que un sujeto cuenta para...”. Pero es claro que estas competencias, o0 mas bien el nivel de
desarrollo de las mismas, solo se visualiza a través de desempefios, de acciones, sea en el campo
social, cognitivo, cultural, estético o fisico. (p.17).

Asi que el concepto de competencia propende por el desarrollo integral del ser humano y la
capacidad para actuar en diversos contextos.

A esta perspectiva de competencia, se le afiade el componente lector, definida por el MEN
(2015) como:

La competencia comunicativa - lectora explora la forma como los estudiantes leen e
interpretan diferentes tipos de textos. Se espera que puedan comprender tanto la informacion
explicita como la implicita en los textos, establecer relaciones entre sus contenidos y lo que
saben acerca de un determinado tema, asi como realizar inferencias, sacar conclusiones y asumir
posiciones argumentadas frente a los mismos (p.21).

Consolidando estas dos conceptualizaciones del MEN, se entrevé como las politicas
educativas en Colombia procuran, al menos desde la propuesta teérica, por el desarrollo
cognitivo enmarcado en la praxis, dando valor y promocionando las interrelacionadas necesarias

para que se dé la competencia lectora.



52

De la ultima parte de la cita, en donde se mencionan las inferencias, las conclusiones y las
posiciones que toma la persona frente a un determinado texto —elementos que desarrollan la
competencia lectora-, se precisa que son aspectos que mas adelante cobraran vigencia de acuerdo
con la lectura comprensiva y la lectura critica.

Ahora bien, siguiendo el ejercicio de delimitar la comprension de lectura de acuerdo a lo que
se ha dicho, y desde el foco del proyecto investigativo (lectura comprensiva y critica), se
entiende que ademas de pretender que los nifios sepan decodificar, transcribir, resumir o escribir
con buena letra y ortografia, se procura que, a través del aprendizaje comprensivo y critico,
adquieran la facultad para reflexionar y transformar su pensamiento, asi el proceso lector sera
una accion con sentido. En palabras de Solé (2012):

Entender la lectura como una competencia compleja, en la que confluyen componentes
emocionales, cognitivos y metacognitivos, estratégicos y automaticos, individuales y
sociales, cuyo aprendizaje requiere de intervenciones especificas a lo largo de la
escolaridad, es necesario para afrontar de manera realista y desprovista de ingenuidades
simplificadoras el reto de formar ciudadanos lectores, capaces de utilizar la lectura para sus
propositos. (p.49)

En esta medida la comprension de lectura forma en la escolaridad, pero con proyeccion para
la vida misma; esto es educar el pensamiento, potenciarlo no solo con sino en la lectura como eje
de comprension de la realidad, como herramienta transformadora que permite forjar visiones
criticas del mundo.

Entonces la lectura se esboza como una accidn trascendental, sobre la cual se ciernen
responsabilidades que es necesario desglosar conceptual e histéricamente, para comprender el

porqué de su relevancia en el acto educativo.
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2.2.3. Lectura

Solé (2011) en su articulo sobre Comprension de lectura y aprendizaje hace un recorrido muy
puntual en torno al devenir historico de la lectura y como esta ha evolucionado de ser un acto
mecanico instrumental, pasando por los mas diversos usos sociales, religiosos y politicos; yendo
por los caminos del pensamiento; hasta llegar a ser un proceso critico (Cassany, 2011) en el que
el lector dialoga e interactlia con otros textos (contexto, cine, academia, internet) para dar forma
a un significado acorde a su realidad. Partiendo de esta idea general de la lectura, a continuacion,
se conceptualizara sobre la investigacion y su realidad en el aula:

La lectura se balancea entre una concepcion tradicional, que normalmente prepondera en la
clase; y una concepcion mas elaborada y compleja, que es a la cual se espera llegar.

Con respecto a la primera concepcion, Dubois (2012) expone que el acto de leer implicaba
recibir ideas e informacion normalmente proveniente de un libro, del cual se extraian cosas que
se ignoraban, algunas quedaban y otras se perdian. Era un rol totalmente pasivo. Esta idea se
corrobora en el modelo ascendente, definido y sintetizado por Solé (2011); en esta perspectiva, la
lectura se explica como un mero acto decodificador, sin posibilidad inferencial y cuya
comprension radica en que se puedan entender los componentes formales que presenta un texto
(significados de las palabras, orden gramatical, etc.).

En contraste a esto, a lo largo de la investigacién se fue reelaborando lo que se entendia por
leer. Surgieron diversos aportes desde enfoques tales como el psicolinglistico, cuya contribucion
radica en proponer que el significado no surge del texto, sino que este es construido por el lector
a partir del dialogo entre lo que esta escrito y su propio bagaje empirico, rol activo.

Esto altimo se podria enmarcar y ampliar a partir del modelo descendente, Solé (2011), que

dota a la lectura de una mecénica contraria al modelo arriba mencionado (ascendente), pues se
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entiende que el proceso inicia desde quien lee, teniendo en cuenta su contexto y saberes previos,
él formula hipdtesis que comprueba cuando va al libro, construye el sentido de este a partir de su
conocimiento, entonces sucede alli un proceso inferencial.

Con respecto al contexto, rol activo del lector y el texto en si, Rosenblatt (1988) citada por
Dubois (2012) formula una propuesta que ayuda a consolidar una concepcién mas elaborada de
la lectura, dicha idea surge desde la literatura y es conocida como teoria transaccional, la cual
arguye que:

Se lee de acuerdo con el contexto en que fue escrita la obra y las intencionalidades del autor, en

contraparte con el contexto y las intenciones del lector.

Producto de estas condiciones emergen unas motivaciones en el lector que van delineando la
comprension y el significado que extrae de la obra. Se ponen en juego las emociones que se

despiertan, lo cual condiciona el sentido que posiblemente el autor le ha impreso a su creacion.

Lo anterior sugiere, de acuerdo a Rosenblatt, que no hay significados absolutamente correctos,
sin embargo, tampoco hay una total subjetividad sobre el asunto, lo cual implica que es

pertinente consolidar unos criterios colectivos que se sustenten sobre la base real del texto.

Con respecto al lector, esta teoria avanza al proponer que este se encuentra en posibilidad de

tomar dos posturas: “sea retener (postura eferente) o vivir lo leido (postura estética)” (Rosenblatt,

1988)

En complemento a la teoria transaccional, de acuerdo a Solé (2011), la lectura es un acto
diversificado, pues no se lee de una Unica forma y de manera igual a lo largo de la vida, toda vez

que la persona se encuentra en constante evolucion, en consecuencia, también hay cambio en el
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modo en que el lector se acerca al texto de acuerdo al momento emocional, social, cultural en
que se halle.

Esto esta ligado en esencia a un tercer modelo, el interactivo (Solé, 1992): este enfoca la
atencion sobre el lector y su acervo cultural, social, etc. Para que de alli surja el significado. Y
aunque ciertamente aporta a la concepcidn que se busca de la lectura, es necesario seguir la linea
argumental que se ha venido desarrollando, para que haya una mayor claridad, toda vez que en la
actividad lectora se da la posibilidad de que sucedan los tres fenémenos (ascendente,
descendente e interactivo) que consolidados vienen a ser ejercicios decodificadores, inferenciales
y criticos.

Del recorrido tedrico que se ha efectuado, se observa que el avance de los enfoques marca un
camino mas amplio y complejo para entender la lectura, y que si bien persisten debates acerca de
donde yace el real significado de un texto (Dubois, 2015), la discusion debe ir decantdndose

hacia la préctica de ensefianza y los aportes que se pueden extraer de los modelos revisados.

2.2.4 Lalecturay su ensefianza

La evolucidén en torno a lo que se entiende por el proceso lector que ha acaecido de los
ochentas hacia aca, de alguna manera refleja la transformacion conceptual ocurrida en la practica
producto del proceso investigativo, pues en concordancia con Dubois (2010) el docente pudo ir
comprendiendo que parte del problema radicaba en que el estudiante era obligado a enfrentarse a
textos que no le decian nada, ya que no existian saberes previos, factores comunes o la
experiencia necesaria para que el documento le dijera algo realmente significativo al alumno.

Por otro lado, al concretar posturas mas sélidas, fundamentadas desde la practica, teoria

transaccional, Dubois consolida una posicion mas aterrizada al campo de la docencia:
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En si la transaccidn supone entonces un tipo de relacion en la que se da un condicionamiento
reciproco de todos los elementos que intervienen en ella. Esto quiere decir que el aprendizaje de
los alumnos, la intervencidn del maestro y de los compafieros, el contenido especifico para
aprender, los materiales didacticos, el ambiente fisico y social, todos son elementos
condicionantes de la actividad educativa y a la vez son condicionados por ella. (Dubois, 2010.
p,113).

Esta idea trasciende la lectura vista como una relacion dual, y la lleva a la interaccion de una
pluralidad de elementos que confluyen en el escenario educativo, dotando de valor cada una de
las aristas que se enarbolan en el acto lector. Esta perspectiva brindd aportes para la comprension
y posible resolucion del problema, por tanto, clarifico aspectos que permitieron entender la
lectura, desde la ensefianza, como una actividad en la que el compromiso del docente y el
ambiente influyen al momento de concretar significados.

Lo anterior fortalece una perspectiva en que la lectura, como actividad incluyente y
trascendente en el quehacer educativo, se constituye en una disciplina “... y que, por lo tanto,
leer es lo mismo que estudiar”. (Dubois, 2011. p, 13). Esto supone que incluso la literatura, que
en ocasiones es dejada como un elemento alternativo y prescindible, es una herramienta de
obtencidn de conocimientos, y para que tal propdsito se logre, es perentorio no solo indagar por
componentes formales (personajes, lugares, tiempos, estilo, época) sino que también es
enriquecedor hacer revision “...sobre vivencias, sentimientos, imagenes, emociones, ideas,
experiencias surgidas durante la lectura de un texto”. (Dubois, 2011. P, 13).

Al otorgar emocionalidad a la actividad lectora, se adicionan dimensiones que edifican una
concepcion mas completa, en la que hay que incluir componentes metacognitivos, estratégicos,
automaticos, individuales y sociales, “cuyo aprendizaje requiere de intervenciones especificas a

lo largo de la escolaridad”. (Solé. 2012. P, 59). Esto puede ser visto desde dos caras, uno en el
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que la lectura esta cargada de una infinidad de variables que inciden en quien lee; y dos, la
responsabilidad de la escuela y por tanto del docente en el desarrollo de la misma.

Esto altimo complementa una idea arriba enunciada de Solé, en la que se comentaba la
diversidad de la lectura como un proceso mutable a lo largo de la vida, de alli que en el
desarrollo del trabajo cobre vigencia que su abordaje se dé en momentos distintos de la
educacion. Es decir que una investigacion seria que busque ser fructifera debe centrar su
atencion tanto en los grados de primaria, como en los grados de bachillerato. Es asi que se podra
tener un panorama holistico de lo que es la lectura, como evoluciona y cémo es pertinente
ensefiarla de acuerdo a las diferentes etapas escolares.

Solé (2012) lo describe como una suerte de viaje multiforme que desemboca en que el
estudiante pueda, a través de la lectura, lograr forjar un ser individual participe de una sociedad
atiborrada de informacion, para lo cual se hace cada vez més perentorio formar lectores criticos,
que disfruten el ejercicio lector pero que ademas se puedan valer de él para sentar posiciones
mejor fundadas y elegir autbnomamente sus destinos.

En una palabra, la labor docente es primordial en lo que al desarrollo de la lectura concierne,
dado que, si bien se esta formando con el fin de alcanzar unos logros académicos de corto y
mediano plazo, también

“...es necesario aprender a leer para aprender, para pensar, para disfrutar. En la época de la
sobreinformacion, saber leer con criterio, de forma inteligente y reflexiva es tal vez un bien mas
preciado que nunca. Formar lectores equivale a formar ciudadanos que puedan elegir la lectura
para una variedad de propositos, que sepan qué leer y coémo hacerlo, que puedan utilizarla para
transformar la informacion en conocimiento”. (Solé. 2012. p, 50)

Entonces, leer es una actividad que reviste un grado de complejidad que deja muy atras la

concepcion tradicional con la que se inicio el trabajo; compromete al docente en una empresa
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que necesariamente debe ir resolviéndose por partes y en cada uno de los niveles educativos en
los que se mueve. Para tal fin, en adelante se enmarca la lectura en términos de la comprension y

critica.

2.2.5 Comprension de Lectura

Antes de entrar de lleno en la concepcidn ahora propuesta, es necesario revalidar que la
investigacion sustenta la comprension a la luz de la Ensefianza para la Comprension, y en
especial por la definicion que ofrece Perkins citado por Stone (1999), desde la cual se entiende
que “Comprender es la habilidad de pensar y actuar con flexibilidad a partir de lo que uno sabe.
Para decirlo de otra manera, la comprension de un topico es “la capacidad de desempefio
flexible” con énfasis en la flexibilidad” (p. 96)

Dicha habilidad flexible coincide con la postura de la lectura como un acto complejo, diverso
cuyo fin no se centra en un area de conocimiento, sino que es transversal a todas; cuya
funcionalidad trasciende el salon de clases pues es una destreza necesaria para la vida.

La precision sobre la EpC es pertinente, ya que delinea un sendero por el que debia transcurrir
la reflexion, y se justifica dada la eficacia y vigencia de este enfoque que propugna por la
transformacion y mejora de la practica y, en consecuencia, por el aprendizaje del estudiante. Y,
puesto que lo que se busca es mejorar ambos frentes, la ensefianza y el aprendizaje, desde la
lectura, ahora conviene avanzar hacia la comprension de lectura.

La comprension y la forma como se llega a ella es algo que ha estado en la mente de los
especialistas en pedagogia durante las Gltimas décadas. En los sesenta y setenta los especialistas
en lectura postularon que la comprensidn se obtenia como resultado directo de la decodificacion.
Se argumentd que, si los estudiantes eran capaces de dar denominacién a las palabras, la

comprension se generaba de manera automatica, sin embargo, los profesores en sus practicas de
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aula se dieron cuenta que no obstante darse el proceso decodificador en la lectura, los estudiantes
seguian sin comprender el contenido explicito e implicito plasmado en los textos. Es de esa
forma que los docentes volcaron su interés hacia el tipo de preguntas que hacian y qué era lo que
realmente estas indagaban. Entonces se descubri6: “que los maestros hacian, sobre todo,
preguntas literales, los alumnos no se enfrentaban al desafio de utilizar sus habilidades de
inferencia y de lectura y analisis critico del texto”. (Gordillo & Florez. 2009, p.96)

Como se puede ver, la evolucidn de la lectura va de la mano con la concepcién de la
comprension que se lograba producto del ejercicio lector, asi pues, en la década de los setenta y
ochenta, las investigaciones en los campos de la ensefianza, la psicologia y la linglistica
sustentaron que el acto de comprender un texto exige del lector una participacion dinamica y
activa en la cual se considere el texto como un problema cuya resolucion no debe enfrentarse
pasivamente. (Gordillo & Florez 2009)

Autores como Solé (1996) en (Gordillo & Florez. 2009), amplian el concepto de comprension
de lectura, argumentan que leer:

[...] es un proceso de interaccion entre el lector y el texto, proceso mediante el cual
el primero intenta satisfacer los objetivos que guian su lectura [...] el significado del
texto se construye por parte del lector. Esto no quiere decir que el texto en si no tenga
sentido o significado [...] Lo que intento explicar es que el significado que un escrito
tiene para el lector no es una traduccion o réplica del significado que el autor quiso
imprimirle, sino una construccidn que implica al texto, a los conocimientos previos del
lector que lo aborda. (p.97)

Es decir, que la comprension es producto de una interaccion continua entre el texto escrito y
el sujeto lector, quien aporta intencionadamente sus conocimientos previos y sus capacidades de

razonamiento para elaborar una interpretacion coherente del contenido. (Gordillo & Florez 2009)
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Esto altimo supone una estrecha relacidn entre la comprension y el aprendizaje significativo,

en la medida que plantea interacciones de saberes, tal como lo apuntan Diaz y Hernandez (2002)
...la construccién del conocimiento (...) es en realidad un proceso de elaboracion en el
sentido de que el alumno selecciona, organiza y transforma la informacién que recibe de muy

diversas fuentes, estableciendo relaciones entre dicha informacién y sus ideas y

conocimientos previos. (p. 32)

Si lo anterior se acepta, implica que hay un proceso que es necesario desglosar en sus partes,
para lo cual Pérez (2003), se forma a una idea general sobre los factores que acttan a la hora de
leer un texto para que se dé la comprensién. Postula acciones como el reconocimiento del codigo
(decodificacidn); identificacion del tema general y de qué manera este se encuentra sustentado en
las unidades de sentido, que a su vez se encuentran correlacionadas, y producto de esa
interaccion surge un sentido profundo del escrito; también reconoce la incidencia que tienen
aspectos como el andlisis del contexto en que se produjo la obra, las intenciones comunicativas
que existen detras del escritor y su produccion y la intencionalidad contextualizada del lector; y,
finalmente, las voces que subyacen al escrito.

En suma, la comprension parte del intento por lograr una representacién acertada de los
significados que el texto da en consonancia con la realidad del lector (Diaz, 2002). Para lo cual
es necesario poner en funcionamiento una gama de recursos y habilidades cognitivas y
psicolinglisticas que le permitan discernir tanto lo que es evidente en el escrito, como sus
sentidos méas profundos.

La comprensién de textos, entonces, implica toda una actividad compleja de interrelacién
entre el lector y el texto, en la cual estdn inmersas las caracteristicas tanto del uno como del otro,

(Diaz, 2002). Estas entran en un juego buscando que el lector no permanezca inerte frente al
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documento, ya que, de darse la comprensidn, habra una transformacién en la persona producto
del juicioso ejercicio que se ha hecho.

Es asi, que la construccidn se elabora a partir de la informacidn que propone el texto, pero se
ve fuertemente influenciada por el ser del lector, toda vez que la representacion de significados
va a estar condicionada por la realidad de quien lee en contraste de lo que, quiza, el escritor quiso
comunicar con el texto, “de manera que es imposible esperar que todos los lectores que leen un
mismo texto puedan lograr una representacion idéntica”. (Diaz.2002, p.275) pues las emociones
son distintas. Lo que se puede es estructurar caminos posibles que no desconozcan el potencial
sentido original del documento.

Ya se ha logrado hacer un acercamiento hacia lo que es la comprension y su estrecha relacion
con la lectura. Se han enunciado los factores incidentes que confluyen para que se logre una
lectura comprensiva, esto por medio de un recorrido en el que ha presentado de forma sucinta la
evolucion tedrica que han sufrido las concepciones tradicionales que no solo se anidaban en el
pasado, sino que también formaban parte de los imaginarios sobre los que los docentes
investigadores se movian.

Ahora bien, se ha leido entre lineas las constantes menciones que se hacen a niveles como el
literal o decodificador, lo inferencial e incluso lo critico como ultimo peldafio en el proceso

lector, por tal razén, es necesario repasar dichos estadios que contribuyen a la comprension.

2.2.6 Sobre la lectura critica

Antes de teorizar sobre la lectura critica, y consolidando las concepciones, miradas y
creencias sobre las cuales se ha hecho el recorrido teorico, es importante concluir que, de
acuerdo a Graciela Pascual (2003) quien parafrasea a Rosenblatt (1994) ... la lectura es una

“transaccion compleja, recursiva, autocorrectiva y no lineal” (p, 300). De lo cual se vislumbra
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que es ciclica, ya que supone una constante interaccion entre el texto, el contexto y el lector. Lo
anterior, llevado a la luz de las estrategias aqui propuestas implica que se puede abordar la
concepcion critica de la lectura, por ejemplo, pero si es necesario volver sobre el nivel literal con
el fin de afianzar la comprension, esto debe ser posible y facilitado por el docente.

Ahora bien, la lectura critica no desconoce que el significado se construye desde la mente del
lector, pero prioriza aspectos sociales y culturales de la comunidad, externos al acto cognitivo de
comprender. (Cassany citado por Salazar, 2010, p, 10-11). Esto supone de por si dar un paso
adelante de la comprension, sin olvidar que esta Ultima es la base que posibilita la criticidad,
respecto a esto, la concepcion critica extiende la actividad lectora hacia el contexto, puesto que
“...la lectura construye y es construida por el contexto al mismo tiempo”. Cassany (citado por
Zarate 2010. p. 12). Entonces es el momento en que entran en juego el entorno del lector, sus
circunstancias, sus caracteristicas sociales y necesidades de aprendizaje con el entorno que
ofrece la obra; producto de esto es que el estudiante flexibiliza lo que ha comprendido (Perkins
1994), lo lleva a su realidad académica y a su realidad social dandose una aplicacion practica. Es
aqui en donde se puede decir que el estudiante ha forjado un punto de vista frente a lo que ha
leido, puede seleccionar qué le es util y de qué puede prescindir. En este sentido se habla de:

La lectura critico-intertextual / Lectura global del texto que est4 encaminada a
explorar de qué manera un lector toma distancia de lo dicho por el texto y adopta una
posicion critica frente a él, lo cual implica el reconocimiento de las diferentes voces que
circulan por el texto, lo que el contexto le aporta y lo que le dicen sus propios saberes,
en la direccion de elaborar un punto de vista propio. (Dimaté et al., 2010. p. 55)

Con estas definiciones que brindan una nocién muy clara frente a lo que es la lectura critica,
se allana la investigacién con miras a entender de qué manera se enraiza lo critico en la base de

la lectura comprensiva, dado que son niveles consecutivos mas no excluyentes, pues una vez se
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ha alcanzado un estadio de criticidad, se tiene que volver constantemente sobre la comprension
para fundar una postura critica y, a su vez, la comprension, inexorablemente va desembocar en lo
critico.

Esto implica que, de lograr una mirada critica, se podran hacer unos ejercicios en los que se
puede organizar una informacion con frecuencia desordenada y difusa del contexto (Cassany,
2011) para hallar sentidos en medio del tumulto de informacién que abruma al estudiante y al
docente en los escenarios contemporaneos en que se mueven.

No obstante, la lectura critica no sucede de forma espontanea, para que se llega a tal grado, es
necesario pasar por unos niveles de lectura, por lo que se entiende que el camino para llegar a la
critica es gradual y simultaneo, no necesariamente ascendente. A continuacion, se presentan los

niveles en cuestion.

2.2.7 Nivel de lectura literal:

También identificado como comprension localizada del texto (Dimaté & Correa 2010), la
lectura literal se entiende como un proceso en el que el estudiante repite lo que ve en la hoja,
tiende a concentrar sus esfuerzos en no cometer errores de pronunciacion. Es importante tener
certeza sobre este nivel ya que es del que parten la mayoria de estudiantes con los que se ha
desarrollado el proyecto investigativo.

Es una concepcidn de la lectura en la que se entiende que el significado reside en el texto
mismo, independiente del lector. El objetivo es conocer la manera en que un estudiante
comprende el significado de un término, un enunciado o un parrafo y de aspectos gramaticales
dentro de un texto especifico. Al respecto, “se indaga en tres direcciones: a) Identificacion /
Transcripcion, que se refiere al analisis gramatical y a “significados literales” de unidades

menores al texto; b) Paréfrasis, que alude a la “traduccion o reelaboracion” del significado de un
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término o un enunciado mediante el uso de sindnimos sin que cambie el significado literal; y c)
Coherencia y cohesion local, que se refiere a dar cuenta de las relaciones sintacticos y semanticas
al interior del texto”. (Dimaté et al., 2010. p. 54)

De acuerdo a esto, cuando el estudiante se encuentra en este nivel, realiza una lectura
superficial, somera e inicial, sin la cual, sin embargo, no es posible lograr los siguientes niveles
que lleven a la comprension. Esto a raiz de que en este nivel el lector logra unas comprensiones
primarias del texto, busca entender las palabras que desconoce, reconoce las estructuras
gramaticales, los tiempos verbales e identifica la cohesion y la coherencia del mismo. Una vez
ha logrado esto, puede pasar a sus palabras el contenido de lo que ha leido, ademas de estar en

capacidad de brindar una idea basica del tema o los temas que se abordan en lo que lee.

2.2.8 Nivel de lectura inferencial

Se define desde Cassany (citado por Zarate 2010) como la concepcion que concibe la lectura
como una construccion de significados, resultado de la interaccion entre el lector y el texto. En
otros términos, se refiere a “La lectura de tipo inferencial / Comprension global del texto con la
cual se busca dar cuenta de aspectos que no estan planteados de manera explicita en un texto, a
partir de las relaciones que se dan entre los diferentes componentes del mismo. Para el efecto, el
lector debe poner en juego sus saberes previos acerca de la disciplina, del texto y del contexto”.
(Dimaté et al., 2010. p. 54)

Esto se entiende como una retrospeccion pero con miras hacia el futuro, pues el alumno se
vale de lo que sabe para poder: 1) comprender nuevos contenidos, dado que asocia lo que conoce
de antemano con el conocimiento que confronta en el momento; 2) extraer sentidos subyacentes
a lo que lee, puesto que trasciende lo literal para comprender significados que no son tan obvios

en la lectura literal, y; 3) plantear hipdtesis sobre un texto, ya que, a partir de los dos puntos
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anteriores, esta en capacidad de suponer y adelantar lo que posiblemente va a suceder en el
documento que lee.

Entonces, el pensamiento inferencial es una habilidad ineludible en el abordaje de textos que
demandan la identificacion de mensajes que no se muestran de forma explicita en un texto y la
inferencia es referida a una conclusién basada en experiencias otorgadas desde el contexto del
lector.

El pensamiento inferencial es la capacidad para identificar los mensajes implicitos en el
discurso o en un evento (McNamara, 2004); vy, la inferencia, una conclusion a partir de la union
de las pautas linglisticas, las experiencias en el contacto con la cultura y los sucesos que ofrece
el mundo. (Flérez et al.; 2007, p. 105)

Estos niveles de lectura comprensiva y critica se enmarcan en una planeacion soportada en la
EpC, por ende, es necesario desarrollar los sustentos teoricos que la validan a la par de algunas
estrategias puntuales de lectura. Ambos conceptos seran considerados a partir de propuestas
tedricas de diversos autores que aportaran a la discusion con el fin de contribuir a la posible
solucion de la situacion problémica.

Bajo esta luz, un eje transversal que emergié como componente que posibilita niveles (literal,
inferencial y critico) de lectura mas complejos, profundos y eficaces dentro de escenarios
académicos y sociales, es la metacognicion, toda vez que esta no solo esta presente en la lectura,
sino que también es una constante en los procesos de aprendizaje entendidos desde la ensefianza

para la comprension.

2.2.9 Metacognicién y lectura

La metacognicidn es un elemento recurrente que sucede cuando hay un eficiente proceso de

ensefianza y aprendizaje de cualquier disciplina o contenido, pues es un factor determinante que



66

diferencia las comprensiones reales versus los aprendizajes pasajeros. Esto sucede en la medida
que el aprendiente trasciende del mero hecho memoristico automatico que prepara para una sola
clase, hacia un estadio en el que se hace tan consciente de lo que aprende como de la forma en
gue mejor lo aprende.

Asi mismo, Romero y Pacheco (2005) afirman que la metacognicion es el conocimiento de
los propios procesos cognitivos y como el conocimiento de tales dindmicas influye al enfrentarse
a una tarea determinada. Por ende, las operaciones metacognitivas son: la planeacion, la
autorregulacion y la evaluacion. En primer término, la planeacion requiere de la seleccién de
unas estrategias apropiadas; mientras que la autorregulacion es el monitoreo y control para lograr
la solucion de dificultades. Y, finalmente, la evaluacion valora los procesos reguladores. Desde
el punto de vista de la lectura comprensiva, esta autoexploracion en tres momentos coincide con
la manera en que se aborda el texto con ciertos preconceptos y métodos establecidos; la forma en
que durante la lectura el sujeto conscientemente va y viene sobre el texto; y, como ese abordaje
antes y durante la lectura le fue efectivo para lograr o no la comprension.

Entonces, la metacognicidn supone procesos mas profundos en el afianzamiento de un
determinado aprendizaje, indaga a la par por el objeto de conocimiento y por los caminos por los
cuales se logra llegar a él. Hay una doble dimension. “La primera esta referida al conocimiento
que se tiene sobre el propio conocimiento, es decir, el conocimiento que posee una persona sobre
sus procesos cognitivos y cdmo influyen éstos al enfrentarse a una tarea. La segunda tiene que
ver con la regulacion de la cognicién. Esta Gltima dimension incluye los procesos reguladores
que conducen a desarrollar estrategias cognitivas cada vez mas estables”. (Florez R. 2005, p.20).
Con respecto a esto Ultimo, se entiende que esta dimension ahonda sobre las tacticas, las formas,
las maneras, las herramientas y los caminos de los que se vale el estudiante reflexiva y

conscientemente. Y es sobre este punto que se va a centrar la atencion, ya que coinciden con las
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estrategias que se van a exponer abajo, ademas de que se correlacionan con los niveles
inferenciales y criticos.

Con respecto a la metacognicion y el nivel inferencial, se da una conexion cuando “...el
sujeto (estudiante) logra enfocarse en las palabras aisladas (independientemente de lo que
representan) y atiende a su forma, reconociéndolas visualmente y decodificandolas. Ademas, se
enfoca en las caracteristicas formales de las palabras (los elementos que la componen y la
combinacion de los mismos); esto puede ser Gtil para la habilidad de disociar las palabras de su
significado, facilitando la adquisicion de la lectura”. (Blachman, 1994, citado por Florez. R,
2005. p.18). De esta acepcion se entiende que la habilidad de asociacion entre palabra y sentido,
puede ser identificada como la capacidad de abstraer el significado de un determinado texto y, a
su vez, cotejarlo con otros documentos. Esto requiere de unos estadios de autoconocimiento y
eficiencia lectora, que apuntan a sortear un escalon més hacia la lectura comprensiva y critica.

De lo anterior se comprende que la lectura critica y comprensiva son posibles cuando hay una
consciencia mas elaborada del sentido que subyace al mero acto de decodificacion y relacion
entre significado y significante, estas suceden cuando, interpretando a Pogglioli (1998) citado
por Flérez (2005), producto de la conexion entre metacognicion y lectura, se conoce el objetivo
de la lectura per se, asociado, ademas, a ““...la manera de proceder para alcanzar los propositos y
la regulacion del proceso mediante la autorrevision de la comprension, empleando
apropiadamente estrategias de lectura para facilitar o remediar las fallas de comprension”.
(Flérez R. 2005, p.20)

Aqui sobresale un elemento esencial que no habia sido mencionado, y es la consciencia de la
lectura, cuando el estudiante comprende qué es la lectura, ademas de ejecutar la accion de leer,
va a comprender que en ella estan envueltos todos los elementos con los que se inicié el marco

conceptual, de los cuales vale la pena rescatar que es una habilidad para la vida misma.
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En cuanto a esa percepcion, Solé (2012) apunta a que si se da una metacognicion a la par de
procesos lectores complejos, el lector encuentra un proposito para la tarea (lectura) —propdsito
que, como se ha dicho, trasciende el &mbito escolar-; establece estrategias adecuadas para
cumplir sus objetivos, esto de acuerdo a sus propias habilidades; monitorea el camino en busca
de aciertos y fallas para resolverlos y, eventualmente, evalUa sus resultados y la manera en que
ha llegado a ellos. El aspecto metacognitivo se fortalece cuando el estudiante es capaz de revisar
el proceso anteriormente descrito y descubre qué estrategias le han favorecido para lograr la
comprension o critica lectora, aln mas, las potencia y las trasciende a toda su vida académica y
cotidiana.

En este sentido, Flavell (1979 citado en Romero, R. 2005) se refiere a la lectura como un
proceso activo en el cual un lector interactia con el texto para construir significado. “En la
construccion de significado es importante la conciencia del lector y el monitoreo durante el
proceso de comprension. Esta conciencia y el monitoreo se denominan metacognicion.” (p.20)

Para que estos procesos sucedan efectivamente, la autorregulacion debe trabajarse a la par de
los mismos. La autorregulacion se refiere entonces “a todas aquellas actividades relacionadas
con el control ejecutivo cuando se hace frente a una tarea cognitiva, como son las tareas de
planeacion, prediccion monitoreo, revision continua, evaluacion etc. Actividades que un aprendiz
realiza cuando quiere aprender o solucionar un problema.” (Diaz & Hernandez. 2002. p. 246). El
problema, en este caso, que convoca a profesores y estudiantes, es la mejora de los procesos
lectores desde la practica.

En sintesis, la metacognicién es la capacidad que tenemos para autorregular nuestro propio
aprendizaje, es decir de planificar qué estrategias se han de utilizar en cada situacion, aplicarlas,

controlar el proceso y evaluarlo. (Salmon. 2014). Esto se conecta con las estrategias que a
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continuacion se exponen, ya que como se vera hay multitud de coincidencias conceptuales entre

la teoria revisada y la préctica efectuada.

2.2.10 Estrategias para la comprension de lectura

Antes de revisar algunas estrategias, es relevante acotar que estas deben tener unos propdsitos
claros, unos objetivos bien definidos, las acciones que se organizan para lograrlos, y la manera
en que se van a evaluar (Solé, 2015).

Con esto en mente, las estrategias cobran importancia pues, en concordancia con Palincsar y
Brown (citado en Sol¢ 2005) “la comprension depende de las estrategias que el lector utiliza para
intensificar la comprension y el recuerdo de lo que lee, asi como para detectar 'y compensar los
posibles errores o fallos de comprension. Estas estrategias son las responsables de que pueda
construirse una interpretacion para el texto y de que el lector sea consciente de qué entiende, para
proceder y solucionar el problema con que se encuentra.” (p.61)

Una estrategia que desglosa el posible camino para lograr una comprension real, la manifiesta
Solé (2002) apoyada en la idea de Palincsar y Brown (1984) desde su investigacion pedagdgica,
consiste en: lectura antes, durante y después.

Antes de la lectura: estas consisten en hacer predicciones, proponer hipétesis a partir de
titulos fragmentos o imagenes del texto. Expone que el maestro es inicialmente el modelador,
pero que paulatinamente debe asignar esta responsabilidad a los mismos estudiantes para que
sean ellos quienes formulen preguntas y creen sus propias hipétesis; estas predicciones
eventualmente deben ser corroboradas o replanteadas por los mismos alumnos, ya que es
fundamental que ellos descubran sus fallas y aciertos. En esta parte se evidencian los saberes

previos, que sirven para acercar el lector al texto y garantizar una mejor comprension.
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Durante la lectura: consiste en realizar seguimiento a lo que se esta leyendo a través de
preguntas y didlogos que propendan por un nivel inferencial, esto quiere decir que en el mismo
momento se busca no solo la decodificacion del texto, sino que, ademas, sea posible contrastarlo
con otros documentos o hechos conocidos. “Se trata de que el lector pueda hacer predicciones
coherentes acerca de lo que va leyendo, que las verifique y que se implique en un proceso activo
de control de la comprension” (Solé. 2002. p, 103)

Después de la lectura: en este estadio se apunta a que el estudiante siente una postura critica,
esto gracias a las relaciones que se espera establezca entre lo leido y su propio contexto
sociocultural. Ademas, discute sobre la idea central del documento y lo conecta con otros textos
que haya trabajado. Partiendo de esto, esta en posibilidad de proponer ideas y tesis que
trasciendan el libro. Toda vez que “para comprender (y para aprender) necesitamos atribuir un
significado personal al nuevo contenido, relacionarlo con nuestro conocimiento previo.” (Solé.
2011. p. 52)

Sobre los tres momentos abordados es conveniente precisar que las preguntas que hilan el
proceso son un factor primordial del éxito o el fracaso de la estrategia, pues de acuerdo a
Bauman citado por Solé (2002) se “...afirma que las preguntas que motivan la prediccion
mantendrd a los lectores absortos en la historia, lo que contribuird en su comprension” (p. 96) y
no solo la prediccidn, sino los cuestionamientos que se formulan durante y después son
esenciales para guiar una lectura comprensiva.

Por otra parte, si bien prestar atencidn a los tiempos en que sucede la lectura es fundamental
para afianzar una comprension de lectura efectiva, también resulta clave plantear el
acercamiento a diferentes tipologias textuales, ya que esto les va a permitir ampliar la gama de
documentos en los que pueden indagar. En esta medida se familiarizan con los distintos géneros

discursivos, identifican sus estructuras, las intenciones comunicativas, los sentidos que los
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envuelven, y podran disponer de mas fuentes documentales que fortalezcan el nivel inferencial y
critico al que se espera lleguen.

A propdsito de esto, Pérez reivindica la lectura de obras literarias, fabulas, cuentos y poemas,
pero agrega la relevancia de indagar en otro tipo de documentos de corte técnico o cientifico:

La lectura de estos textos, si bien tiene mucha importancia (textos literarios), deja de lado
otros aspectos como, por ejemplo, la argumentacion, propia de otros tipos de texto como el
ensayo o el texto cientifico, o la exposicion de informacion propia del texto periodistico. (Pérez.
2003, p.12)

En suma, “para el desarrollo de habilidades relacionadas con la comprension de lectura,
también es preciso llevar a cabo actividades que promuevan el reconocimiento de estilos, de los
distintos géneros de lectura en la escuela, y de las estructuras tipicas de textos comunes, como las
narraciones, los textos informativos, descriptivos, argumentativos y los poemas, en actividades
como la lectura compartida.” (Florez. 2006. p. 124).

Con esta mirada parcial sobre la imperante necesidad de indagar en textos de distinta indole
(tipologia textual) como posibilidad de acercar al estudiante a la comprension de lectura , se deja
la puerta abierta para indagar sobre las oportunidades que por dicho camino se puedan dar, no
obstante, ahora se dispone la ruta para ahondar por una via aledafa, la revision de textos
literarios, toda vez que lo expresado no contraviene con la teoria transaccional, sino que la
complementa en la medida que, de acuerdo a dicha postura, la labor docente consiste en revestir
la literatura de la rigurosidad de una disciplina. En una palabra, identificar desde la obra literaria
la multiplicidad de elementos que dan cuenta del pasado, narran el presente, advierten el futuro y

describen la naturaleza humana y social.
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De alli se entiende que la literatura y la comprension son elementos inherentes a la practica
educativa, entonces es conveniente revisar su pertinencia y relacién acorde a las estrategias que

aqui se estan discutiendo.

2.2.11 La literatura y la comprension

Teresa Colomer (2005) habla de la importancia de la ensefianza de la literatura tanto en la
infancia como el bachillerato, dice que gracias al acercamiento de la lectura literaria los nifios y
jovenes desarrollan capacidades para interpretar e inferir gracias al lenguaje rico en metéaforas y
analogias.

Ademas, “La comprension de lectura en las actividades alfabéticas iniciales descansa, de
manera importante, en el aprendizaje de vocabulario nuevo” (Ellery. 2005. p, 123)

También afirma que en la primera infancia los nifios desarrollan la capacidad de inferir a
través de la imagen del texto album, ya que es una herramienta de comprension de lectura , a
traves de la cual los nifios en edad temprana ubican marcas textuales en las imagenes que leen.

Esto lo sustenta, arguyendo que el acercamiento a las estructuras narrativas es una de las
bases para que distingan otras estructuras mas complejas como las argumentativas. Para esto, los
maestros deben escoger las lecturas apropiadas para las edades y se deben proponer lecturas de
calidad literaria como los clasicos de la literatura.

En este sentido es importante no perder de vista las emociones como maviles de
conocimientos y motivaciones, es trascendental que los textos que se trabajen con los alumnos
realmente despierten algo en ellos, de lo contrario cualquier estrategia seré infructuosa. El
meollo no radica en la eleccion de un material cercano a ellos (de calidad literaria dudosa), sino
en como el profesor logra que un texto de cierta complejidad tenga sentido para el estudiante en

concordancia con su realidad.
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Estos postulados generales encuentran su asidero en el aula, entonces, es necesario llevar la
teoria a este espacio, recoger los conceptos y revisar las posibilidades que se ofrecen para el

trabajo desde la préactica.

2.2.12 Comprension de lectura en el aula

Desde Ellery (2005), se proponen una serie de actividades cotidianas que se deben
implementar en todas las asignaturas para mejorar la comprension de lectura de los estudiantes,
entre ellas esté:

Realizar la lectura en voz alta modelada por el maestro quien como ejemplo para los
estudiantes lleva lecturas reflexivas haciendo inferencias y explicando vocabulario. Esta
“Lectura en voz alta fomenta un sentido de comunidad y crea un ambiente en el aula en el cual la
lectura es importante. Los libros adecuados para leer en voz alta son aquellos que tienen
ilustraciones, cuentos cortos, libros con capitulos, escritos de alumnos, libros de ficcion y de no-
ficcion.” (Ellery 2005. p, 49)

Lectura colaborativa, es decir que comprenden lecturas en el trabajo conjunto y reflexionando
en grupo. Con relacion a esto, en el texto Escuelas para Pensar, Bruner (1995, citado en Florez
Romero, R., Arias Velandia, N., & Guzman, R. J. 2006) se da una idea de como la lectura
compartida es favorable para reforzar las tareas de lectura tanto en el bachillerato como en la
primaria. “El programa que se describe alli se llama ensefianza reciproca, y se desarrolla en
sesiones de lectura turnada entre varios estudiantes: al finalizar cada turno, la persona que leyd
debe formular una pregunta pertinente al contenido leido, y los demas deben responderla entre
todos” (p, 124). La dindmica es dirigida en principio por el maestro, luego le delega la
responsabilidad a un estudiante y de a pocos todos se van involucrando activamente en el

proceso.
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La lectura guiada enfatiza en las particularidades de los estudiantes: busca solucion a sus
dificultades especificas y necesidades, ademas de que potencia sus intereses. El docente es el
orientador del proceso.

Lectura independiente y auténoma. El estudiante evidencia sus intereses de acuerdo al nivel
en el que se encuentra, lee a su ritmo. Los estudiantes eligen el tipo de texto que les interesa leer
con los lineamientos que se han establecido en la clase.

Es claro que las estrategias son una herramienta que facilita la comprensidn, no obstante, el
rol del maestro en el uso de dichas didacticas en el aula, requiere y depende del compromiso que
halla con el saber pedagdgico y con los estudiantes. Parte del éxito se funda primero en el
conocimiento disciplinar que tenga de la materia que ensefia; segundo, en qué tanto sabe acerca
de los estudiantes no solo en el rubro académico sino también sobre sus intereses y
conocimientos para desde alli abordar la lectura. Finalmente, a esto se le suma el manejo de las
estrategias pedagogicas que promuevan ambientes de aprendizajes comprensivos.

Lo anterior abre la necesidad de realizar un apunte final que corresponde al rol del docente y
su compromiso con el desarrollo de la lectura, esto en sintonia con las problematicas y los

objetivos que han delineado en el marco tedrico.

2.2.13 El docente y la lectura

A propésito del conocimiento didactico mencionado arriba, Lerner. (2001) agrega que tal
conocimiento de la ensefianza del lenguaje entendida como una transposicion didactica, admite
que para ensefiar a comprender textos no solo se requiere de un profesor que conozca de
literatura, sino que ademas sepa trasladar ese conocimiento para lograr un aprendizaje

comprensivo. Entonces, el maestro que enmarca la lectura en proyectos de aula con objetivos



75

claros, en donde la comprension de lectura sea ensefiada y no solo evaluada a traves de
estrategias empleadas por €l, estara cada vez mas cerca de mejorar su practica.

En sintesis, las estrategias y todo lo que ellas implican, comprometen al docente investigador
en una labor de reflexion en torno a las aristas que componen el acto lector: modos de abordar el
texto, tiempos en que sucede la lectura, ambientes en que ocurre, formas y tipologias textuales, y
emociones que alli se suscitan, han entrado a hacer parte de la reflexion y el cambio paulatino de
la préctica, esto surgido a partir del problema inicialmente planteado alrededor de la lectura. De
aqui germina una meta que es tanto horizonte como camino, pues llama a que el docente debe
formarse en el saber hacer (Dubois 2010), es decir, en todo lo que se refiere a la practica de
ensefianza en el area, para lo cual es preciso que se alcance una comprension profunda de cémo
se lleva a cabo el aprendizaje en general y el aprendizaje de la lectura y la escritura en particular.
Solo mediante esa comprension se podra saber cuando y cdmo actuar para que la intervencion
sea propicia al desarrollo de esos procesos.

Hasta este punto se ha abordado de manera larga y tendida la lectura a la luz de la
comprension, las estrategias que la favorecen y como lograrla desde el proceso de ensefianza
aprendizaje. Ademas de hacer un paneo en torno al rol de docente investigador con relacion a la
mutacion de sus précticas sustentadas desde el recorrido tedrico hecho. Sin embargo, y producto
de este trabajo, se ha visualizado una certeza emergente, un logro posible y una realidad
inexorable. La certeza surge desde la investigacion y tiene que ver con la metacognicién y la
importancia que esta tiene para que se dé la consecucion de la lectura comprensiva. El logro
posible consiste en la oportunidad de llegar a la lectura critica con el proposito de consolidar
estudiantes que piensen mejor su contexto y construyan proyectos de vida nutridos en la lectura.
Y, por ultimo, la realidad ineludible es la trasformacion del quehacer docente en favor de su

propia practica, como consecuencia de la investigacion y en beneficio de la ensefianza.
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Capitulo 1l

3. Metodologia

3.1 Enfoque de la investigacion

El marco metodoldgico de la presente investigacion se desarrolla desde el enfoque cualitativo
con el cual se hace viable el estudio y discernimiento de fendmenos sociales, como lo plantea
Hernandez, Fernandez y Batista (2010) “La investigacion cualitativa se fundamenta en una
perspectiva interpretativa centrada en el entendimiento del significado de las acciones de los
humanos y sus instituciones.” (P.44)

En este caso particular, reflexionar en torno a los hechos que acontecen en las aulas de los
docentes investigadores, quienes inmersos en su propio entorno investigativo, lograron analizar y
comprender la influencia de sus practicas de ensefianza en los procesos de ensefianza y
aprendizaje de la comprension de lectura . Asi, el enfoque cualitativo permitio estudiar las
dinamicas de aula de tal forma que se pudo interpretar hechos en el contexto natural, con una
vision argumentada tedricamente para generar saber pedagdgico. Como lo plantea Hernandez,
Fernandez y Batista (2010):

El proceso de indagacion es flexible y se mueve entre los eventos y su interpretacion, entre las
respuestas y el desarrollo de la teoria. Su propdsito consiste en "reconstruir" la realidad, tal como
la observan los actores de un sistema social previamente definido. (p. 9)

Desde esta perspectiva la investigacion cualitativa posibilito la recoleccion de datos a través
de la observacion directa materializada en los diarios de campo, encuestas, café mundial,
reflexiones individuales y colectivas, que permitieron evidenciar las falencias y fortalezas en los

procesos de comprension de textos, de igual manera las concepciones que tenian los maestros de
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lectura y de como esto, influia en la ensefianza y por ende en la forma como comprendian los
estudiantes. De esta manera el estudio cualitativo en esta investigacion permitié reconocer las
diferentes perspectivas de los estudiantes y profesores con relacion a los procesos de
comprension de lectura, para obtener asi informacion de la cual se alimentaron las diferentes
fases de la investigacién y con las cuales se reconocid una realidad institucional, en palabras de
Mertens, 2005 (citado en Sampieri 2003) “En las investigaciones cualitativas la reflexion es el
puente que vincula al investigador y a los participantes” (p. 43). Desde esta perspectiva el
analisis de las experiencias del investigador, objeto de investigacion de su propia practica se
logra en la interaccion con sus pares, estudiantes y la realidad que lo circunda. En palabras de
Hernandez, Fernandez y Batista (2010) “el investigador se introduce en las experiencias
individuales de los participantes y construye el conocimiento, siempre consciente de que es parte
del fendmeno estudiado”. En esta medida esta investigacion tiene un enfoque cualitativo porque
no se pretende corroborar teorias sino se parte del analisis de datos que permiten la formulacion
de interrogantes de tal forma que sean resueltos para lograr comprender esa realidad e intentar

transformarla.

3.2 Alcance de la Investigacion

Para definir el alcance de este estudio, los docentes investigadores realizaron un rastreo de la
literatura existente en torno al problema y el enfoque de la investigacion, en este sentido
Fernandez Hernandez y Batista (2010) plantean el siguiente cuestionamiento:

¢De qué depende que nuestro estudio se inicie como exploratorio, descriptivo, correlacional o
explicativo? La respuesta no es sencilla, pero diremos que fundamentalmente depende de dos
factores: el estado del conocimiento sobre el problema de investigacidon, mostrado por la revision

de la literatura, asi como la perspectiva que se pretenda dar al estudio.
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De ahi que, el alcance descriptivo propuesto, se relacione directamente con el disefio de
investigacién accion y enfoque cualitativo, en tanto, la descripcion que se plantea esta ligada a la
reflexion continua y a la actitud propositiva de los investigadores quienes ademas de retratar los
hallazgos, describen los fendmenos que permiten entender las dinamicas de aula y evidenciar
la renovacidn de las actuaciones de los maestros, quienes investigaron su propia practica con el
fin de transformarla. Asi, el alcance descriptivo da lugar al cumplimiento de los objetivos y
respuesta a la pregunta de investigacion.

En este orden de ideas, el alcance es definido a partir de los planteamientos de Hernandez,
Fernédndez y Baptista (2010) quienes afirman que: “Los estudios descriptivos buscan especificar
las propiedades, las caracteristicas y los perfiles de personas, grupos, comunidades, procesos,
objetos o cualquier otro fenomeno que se someta a un analisis” (p.80). En concordancia, este
trabajo de investigacion presenta una descripcion analitica de cada uno de las variantes que
surgieron de la reflexion pedagogica de los docenes investigadores alrededor de la ensefianza,
aprendizaje y pensamiento, asi, desde el eje curricular que posibilitd la descripcién de la
transformacion de la practica, iniciando desde el reconocimiento del contexto, las metodologias
de los docentes en cuanto a su planeacion, los ambientes de aprendizaje y las perspectivas en
relacion con los procesos de comprensién de lectura, las cuales se modificaron a medida que
el enriquecimiento conceptual aportaba al saber pedagdgico, saber que no culmina con esta
investigacion sino que deja abierta la discusion para suscitar en otros docentes con inquietudes
similares, espacios de reflexion e investigacion alrededor de la practica de ensefianza en relacion
con los procesos de comprension de lectura.

Adicional a esto, también se dilucida un alcance propositivo, puesto que hay propuestas

especificas de accion y toma de decisiones pedagdgicas orientadas a la solucién del problema de
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investigacion, ya que se llevaron a cabo una serie de estrategias que buscaron promover la
comprension de lectura a la par de la mejora de las practicas de ensefianza a través de la

reflexion constante.

3.3 Disefio de la investigacion

Si bien, durante afios en la educacion se percibié un estancamiento , en el que los maestros
entendian la docencia como una elemental transmision de conocimientos preestablecidos y
estaticos, donde aparentemente no habia nada mas por crear ni sobre lo cual investigar, en afios
recientes estudiosos de la pedagogia han evidenciado que la educacidn es un proceso dinamico,
se presentan al docente nuevos retos por superar y para los que debe estar preparado, se trata
entonces de generar una vision diferente de su labor, la pretension es que el aula de clase se
empiece a ver como un laboratorio de investigacion y que a partir procesos reflexivos se busque
dia por dia una mejora en las practicas de ensefianza , en palabras de Restrepo (2004)

La adaptacion de la teoria, transformacion intelectual y préactica, es el resultado de un iry
venir entre la teoria y la practica pedagogica, que puede realizarse espontanea o
sisteméaticamente. Si se hace de manera sistematica y rigurosa, constituye un proceso de

investigacion sobre la practica en el laboratorio de las aulas. (p. 47)

De igual forma, Restrepo (1997), aduce que “La investigacion-accion educativa busca
desarrollar teorias operacionales, estrategias de accion practica a partir de la comprension de las
teorias tacitas de los docentes que deben hacerse expresar y modificarse por medio de la
reflexion y la practica” (p.90). Es asi que la investigacion accion, sea un método que permita al
profesor deconstruir y reconstruir sus saberes pedagogicos a partir de los procesos reflexivos y la

trasformacion de la préctica, estos deben generarse y llevarse a cabo al interior de su propio
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contexto y de sus agentes participantes. En esta misma linea, para Elliott, (citado en Parra, 2002)
“La comprension de los procesos educativos tinicamente es posible desde dentro de los contextos
educativos mismos, a partir de la comprension de los propios actores” (p.119). En este sentido,
Elliott (2000) expone que la I-A (investigacion-accién) dentro del marco educativo, se direcciona
hacia el analisis de problematicas en la practica y el acontecer cotidiano experimentados por los
docentes, mas que a los problemas que desde la teoria son definidos por investigadores dentro de
un area del conocimiento.

Asi pues, la investigacion — accion se concibe y se gesta dentro del aula misma de clases
tomando como punto de inicio la reflexion constante del profesor frente a los procesos inmersos
en su practica, con el fin de comprenderla y a partir de dicha comprensién, irla transformando y
adaptando a las necesidades contextuales de la misma y donde se encuentran adheridos
diferentes actores sociales. En concordancia con lo anterior, Kemmis (1988) define la
investigacion accion como:

(...) una forma de indagacion autorreflexiva realizada por quienes participan (profesorado,
alumnado) en las situaciones sociales (incluyendo las educativas) para mejorar la racionalidad y
la justicia de: a) Sus propias précticas sociales o educativas, b) su comprension sobre las mismas,
c) las situaciones e instituciones en que estas practicas se realizan (aulas o escuelas). (p.9)

Donde ademas se caracteriza por ser un proceso que es segin Kemmis y McTaggart (1988);
participativo, ciclico, colaborativo, creador de comunidades autocriticas, orientado hacia la
promocidn de la reflexion critica sobre la practica. De acuerdo con estos autores, la
investigacion- accion se desarrolla en diferentes ciclos, los que, a su vez, se conforman por
cuatro elementos fundamentales que el docente en bisqueda de la transformacion de sus
practicas y en pos del mejoramiento de las mismas debe seguir; planificar, actuar, observar y

reflexionar. Kemmis y McTaggart (1988) (fig. 1)
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La investigacidn-accion significa planificar, actuar, observar y reflexionar mas
cuidadosamente, mas sistematicamente y mas rigurosamente de lo que suele hacerse en la vida

cotidiana; y significa utilizar relaciones entre esos momentos distintos del proceso como fuente

tanto de mejora como de conocimiento. (p.16)
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Figura 3. Ciclos de investigacién accion. Esquemas elaborados por el grupo de investigacion a partir de los
planteamientos de Kemmis (1988)

En consecuencia, los docentes investigadores del presente proyecto, a partir de sus reflexiones
sobre los anteriores cimientos tedricos, adoptaron la investigacién — accion como el disefio
metodoldgico adecuado que permite un acercamiento introspectivo en torno a sus practicas de
ensefianza facilitando a su vez realizar una intervencion efectiva en su aula a las problematicas

que en el devenir académico institucional se presentan en torno a la lectura y sus diferentes

niveles (literal, inferencial y critico).

3.4 Poblacion

3.4.1 Contexto
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Dentro de todo proyecto investigativo, inciden de variadas formas (favorables o
desfavorables) una serie de variables que necesariamente deben ser tenidas en cuenta. Siendo tal
la multitud de aspectos que conforman el contexto, es relevante definir los componentes que
guardan una relacién directa con la intervencion pedagdgica, toda vez que, como afirman Florez,
Castro, & Arias (2009) los factores externos suponen una importancia sobre el sujeto
investigador y el objeto investigado.

No es distinto para el caso de la IED La Pradera, lugar en el cual confluyen una serie de
circunstancias que tienen impacto sobre el trabajo investigativo. Elementos que ayudan a
comprender la realidad de la comunidad educativa con miras a pensar y efectuar acciones
propicias que cualifiquen los procesos de lectura comprensiva y critica. Por lo cual en adelante y
atendiendo al propdésito del proyecto se definen los ejes contextuales sobre los cuales se va a

trasegar: contexto local, familiar, institucional y de aula.

3.4.2 Contexto local

La Institucion Educativa Departamental La Pradera se encuentra ubicada en el corregimiento
que lleva su mismo nombre perteneciente al municipio de municipio de Subachoque, este se
encuentra ubicado en la provincia denominada Sabana de Occidente, limitando al oriente con
Tabio, al nororiente con Zipaquira, al noroccidente con Supata, al norte con Pacho, al occidente
con San Francisco, al sur con Madrid, al suroriente con Tenjo y al suroccidente con el Rosal. La
mayor parte de su extension se encuentra ubicada en el area rural.

La Pradera, se localiza a 9 km del casco urbano, alli se encuentra la sede principal de
bachillerato lugar donde se llevd a cabo la investigacion por parte de uno de los docentes y la

sede B, ademas cuenta con cinco sedes rurales localizadas en las veredas: Cascajal, El Tobal,
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Rincon Santo, EI Guamal y La Union (PEI, 2017), estas dos ultimas también fueron parte de la

poblacion en la que se realizé el trabajo investigativo.

3.4.3 CONTEXTO FAMILIAR

Dentro de las familias que habitan el corregimiento, es preciso sefialar que existe una base de
ellas que son oriundas de la region o ya llevan afios viviendo alli; mientras que, por otra parte,
existe un grupo importante de familias que han llegado a la zona en busca de oportunidades
laborales, se emplean como cuidadores de fincas dependiendo de la temporada de cultivos que
esté en apogeo.

Se entiende, entonces que, la principal fuente de produccion que sustenta la economia de
estas familias esta en el sector agricola y en un porcentaje menor, los padres y madres se
desempefian en oficios como negocios locales (panaderias, restaurantes, tiendas) o en el
transporte intermunicipal.

Numerosos hogares que habitan La Pradera son reconstruidos a partir de familias
monoparentales, cohabitando, bajo el mismo techo, miembros de familias distintas, dicha
convivencia se da bajo el esquema de union libre.

También hay familias que estan constituidas por ambos padres y hermanos; sin embargo, en
un porcentaje modico la figura del padre esta ausente, siendo reemplazado por el rol del
padrastro. Asimismo, se encuentra dentro del nucleo la participacion de otros familiares: abuelos,

primos, tios, etc. (Encuesta sociodemogréafica 2016)°

5 Encuesta sociodemogréfica IED La Pradera. (2017) recuperada
en https://docs.google.com/forms/d/e/1FAlpQLSdws48YP2GVOB J6Eer7)Jg6jHxankBBiR CLOakVNJSrtzWjg/viewfor
m?vc=0&c=0&w=1



https://docs.google.com/forms/d/e/1FAIpQLSdws48YP2GVOB_J6Eer7Jq6jHxankBBiR_CL0akVNJSrtzWjg/viewform?vc=0&c=0&w=1
https://docs.google.com/forms/d/e/1FAIpQLSdws48YP2GVOB_J6Eer7Jq6jHxankBBiR_CL0akVNJSrtzWjg/viewform?vc=0&c=0&w=1
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El nivel educativo de las familias no supera en gran medida la educacion béasica primaria. Es
reducido el nimero de padres que han obtenido un titulo de bachiller o tecnélogo y la presencia
de profesionales es limitada. El interés por la educacion superior es una faceta que recién esta
tomando fuerza, pues, asi como sigue siendo comun ver estudiantes egresados desempefiandose
en labores del campo, también se ha vuelto usual ver exalumnos viajando a la capital a estudiar
algun tipo de carrera.

Estos datos son relevantes para esta investigacion, toda vez que permiten hacer un
reconocimiento del entorno inmediato del estudiante 0 microsistema segun Bronfenbrenner
(1992) y asi tener una aproximacion al posible origen de las causas que suscitan las dificultades
relacionadas con su proceso lector. Estas circunstancialidades que pueden parecer poco
relevantes, permiten generar acciones pedagdgicas mas adecuadas que responden a necesidades
contextuales en el marco de los propositos del docente, para asi tomar decisiones formativas
orientadas, en este caso, hacia el desarrollo de la comprensién de lectura a la par de la mejora de

las propias précticas.

3.4.4 Contexto institucional

La IED La Pradera es una institucién rural que cuenta con 396 estudiantes y un cuerpo
docente de 27 profesores. Esta integrado por la sede principal o sede A, en la que cursan los
grados 6 a 11 de bachillerato con 204 estudiantes, la sede B donde cursan preescolar y los grados
de 1 a5 de educacién basica primaria con 86 estudiantes; ademas cuenta con 5 sedes rurales

donde cursan los grados cero y basica primaria.
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En adelante se decantaran los aspectos fundamentales sobre los cuales se estructura la vida
académica institucional y que ademas son elementos que es necesario considerar en el desarrollo

del proyecto investigativo.

3.4.4.1 PEI

La premisa fundante del PEI de la IED La Pradera “pretende que, utilizando estrategias
pedagogicas enmarcadas en el aprendizaje significativo, se constituyan jovenes integrales con
una formacion académica acorde con las necesidades de su entorno, capaces de construir un
proyecto de vida con sentido humano y responsabilidad social”. (PEI, 2017). Asi mismo, el
trabajo académico de la institucién atiende la propuesta gubernamental (Estandares curriculares,
DBA), desde alli surgen las directrices y se apoya el trabajo brindando un espectro sobre el cual
la institucion se mueve. Esto se evidencia en las planeaciones de aula denominadas rutas
pedagdgicas que consolidan tanto el modelo pedagogico (aprendizaje significativo) como las

politicas de educacidn nacionales y departamentales.

3.4.4.2 Horizonte institucional

Los siguientes aspectos estan tomados directamente de los documentos oficiales de la
institucion.

Vision: La IED La Pradera del municipio de Subachoque se proyecta al 2019 como una
institucion educativa de caracter publico, autdnoma, incluyente, lider en la regién en procesos
educativos de nifios, jovenes y adultos transformadores de su realidad social y cultural a través
del fortalecimiento y desarrollo de valores y conciencia ambiental; orientando procesos
humanisticos, cientificos, tecnoldgicos, artisticos y deportivos, con sentido de pertenencia y

haciendo énfasis en la formacion de ciudadania (PEI, 2017)
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Mision: Nuestra Institucion Educativa Departamental La Pradera, sector rural del municipio
de Subachoque, educa integralmente a nifios, jovenes y adultos, fundamentada en practicas de
ensefianza significativas en diferentes ambientes de aprendizaje a través de la orientacion,
formacion y ensefianza de conocimientos, saberes y valores, atendiendo a las necesidades de
progreso socio-econdmico, cultural y productivo, de fortalecer relaciones familiares y de formar
ciudadanos con responsabilidad y compromiso social que adquieran el propésito de mejorar las
condiciones de vida personal y de su entorno. (PEI, 2017)

De alli se evidencia que el propoésito de la institucién es de caracter holistico, pues apunta a

una educacién integral desde los aspectos académicos y humanos.

3.4.4.3 Enfasis institucional.

Dentro del marco de constante desarrollo y transformacion del PEI, una de las preocupaciones
que surgio, fue consolidar las habilidades base para el desarrollo integral del estudiante, esto bajo
la forma de un énfasis institucional. Durante el afio 2017 y principios del 2018, de la mano del
grupo investigador, el colegio ha iniciado una empresa en pro de definir una linea de académica
significativa para la institucion, producto de los avances del trabajo, se establecio que la lectura,
la escritura y la oralidad son el énfasis que el colegio requiere.

Este ha sido un beneficio emergente, del cual méas adelante se haran las acotaciones del caso,
por el momento se sefialard que ambos, el énfasis impulsado por el equipo investigador, y el
proyecto per se, coinciden convenientemente, ya que los dos apuntan a una formacion académica
— la lectura — que trascienda al ambito social del estudiante — la vida -.

En este punto es pertinente adentrarse en la labor de unos actantes que han sido mencionados,

pero sobre los cuales no se ha efectuado profundizacion alguna, y son, sin lugar a dudas,
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personajes principales de la vida institucional, parte esencial del contexto del que aqui se esta

hablando y gestores del proyecto investigativo.

3.4.4.4 Los docentesy la institucion.

El cuerpo docente con el que cuenta la institucién educativa, se conforma por un grupo de
profesionales, entre los que se cuentan varios con grado de maestria, algunos en proceso de
titulacion y uno con un PHD. Se caracteriza por ser un equipo de docentes pequefio en
correspondencia al reducido nimero de estudiantes, sin embargo, esto posibilita que las labores

sean mas efectivas y personalizadas.

3.4.5 Contexto de aula

En este apartado se hace una caracterizacion de las aulas de clase de cada uno de los docentes
investigadores que ha emprendido un camino lindado por el propésito de transformar sus
practicas de ensefianza desde el mejoramiento de las competencias lectoras de los estudiantes de

la institucion.

3.4.5.1 Contexto particular sede A

Caracteristicas generales

En ese espacio académico, la intervencion ha sido llevada a cabo por el docente Nelson
Bogota, licenciado en lenguas de la Universidad de la Salle. Cuenta con siete afios de experiencia
como profesor en el area de espafiol.

Por la orientacion profesional del docente, sus practicas de ensefianza tienden a promover de
por si el desarrollo de la lectura como eje de consolidacién de saberes. Asi mismo, prima el
abordaje de documentos literarios (en su forma textual o cinematografica) como camino para

pulir las habilidades criticas y comprensivas de los estudiantes. Este agrado y empefio por la
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promocion de la accion lectora, han permitido que se dé una progresion constante en lo que se
refiere a la mejora de las préacticas de ensefianza per se.

La sede A corresponde a los grados de bachillerato, estd conformada por un nimero de
estudiantes que oscila entre los 200 y los 250 por afio. Lo cual permite que rara vez los cursos
sobrepasen los 25 estudiantes. Es este el caso del grado once con quienes se ha llevado a cabo la
intervencion pedagdgica desde que cursaban noveno.

Grupo de estudio sede A

Este grupo esta integrado actualmente por 21 estudiantes, cuyas edades se encuentran entre
los 15 y los 18 afios. La mayoria de ellos provienen de familias nucleares, mientras que un
porcentaje no menor convive tan solo con uno de los dos padres. Por otro lado, en minima
proporcidn se hallan casos de jovenes que viven con sus abuelos o personas distintas a su
familia.

Esta circunstancia hace que el grupo de estudio presente variadas caracteristicas que
contribuyen en la construccion de una vision plural desde el contexto especifico de cada uno, y
desde las particularidades de la edad. Por ende, fue pertinente establecer mecanismos que
propendieran por blindar de sentido critico todas las I6gicas que de esta multiplicidad pudieran
surgir.

A pesar de que existe en un amplio porcentaje de alumnos en el colegio que manifiestan
pocos deseos de continuar sus estudios después de grado once, este grupo en especial se ha
distinguido, ya que un nimero importante de ellos han expresado el deseo de seguir un camino
académico profesional. Esto se evidencia en el hecho de que varios de ellos han emprendido
estudios en el SENA por iniciativa propia, a pesar de que esto implique un desplazamiento de 15

minutos en bus hasta Subachoque, ademas de un gasto econdémico extra.
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Este dato no es menor si se tiene en cuenta que el trabajo investigativo apunta a fortalecer una
capacidad académica fundamental no solo para el aula de clases sino para la vida, con lo cual ha
sido relevante que los estudiantes vayan hallando un sentido funcional y practico a la lectura. Es
decir, el hecho de que tengan intereses que trasciendan el aula, propicia un campo fértil para el

desarrollo de una intervencion pedagdgica con tales ambiciones.

3.4.5.2 Contexto particular sede rural el Guamal.

Caracteristicas generales

El docente que efectla la intervencién pedagdgica en esta sede es el profesor José Miguel
Pinto, zootecnista de la Universidad Nacional de Colombia quien cuenta con 8 afios de
experiencia docente en el &rea de ciencias naturales y basica primaria. El docente, debido a su
formacion profesional relacionada con la ruralidad, desde el area de las ciencias naturales, ha
permitido incentivar en sus estudiantes el arraigo por su entorno, es asi que ha propendido por
desarrollar sus clases de una forma préctica, utilizando un lenguaje cercano a su contexto y su
cotidianidad. Por otra parte, ha visto en la lectura una herramienta fundamental que le han
permitido promover las habilidades cientificas en su aula

La sede rural EI Guamal, en la actualidad esta conformada por 47 estudiantes, distribuidos
desde el grado cero hasta el grado quinto, bajo la modalidad de escuela unitaria, ubicados en dos
aulas asignadas cada una a un docente. En el aula nimero 1, se encuentran los grados cero,
primero y segundo; en el aula 2 se encuentran los grados tercero, cuarto y quinto. Estos dos
altimos grados fueron el objeto de estudio. A pesar de ser una poblacion estable, un buen
porcentaje de la misma proviene de diversas zonas del pais, principalmente de zonas en conflicto

como: Santanderes, Boyacd, Huila y otras poblaciones de Cundinamarca.
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Al igual que la sede A, como se hacia mencion en lineas anteriores, la principal actividad
econdémica de las familias pertenecientes a la sede, proviene del sector agricola, sin embargo, una
de las grandes diferencias con respecto de las demaés sedes, radica en que la mayor parte de los
pobladores de la vereda son pequefios propietarios y una proporcion menor se dedica al cuidado
de fincas lo que constituye la poblacién flotante de la regién. La generalidad de las familias
pertenece a los estratos 1 y 2 y se caracterizan por ser hogares reconstruidos, donde la figura del
padrastro, madrastra y hermanastros es comun. En lo referente a la escolaridad, un nimero
significativo de los padres, madres de familia y acudientes de la vereda presentan una
escolaridad escasa, ya que no superan los niveles de educacién basica.

Grupo de estudio sede rural EI Guamal

El grupo en estudio, esta conformado por los estudiantes de los grados cuarto y quinto, sus
edades oscilan entre los 9 y los 11 afos, es un curso pequefio con 9 integrantes, 6 de cuarto y 3
de quinto, todos los estudiantes que conforman estos grados se encuentran en la institucion desde

preescolar, a excepcion de dos estudiantes que provienen de instituciones educativas distritales.

3.4.5.3 Contexto particular sede rural La Union

Caracteristicas generales

La docente a cargo de la investigacion pedagdgica en la sede de la vereda La Union, es la
profesora Alcira Calderén Alonso licenciada en Educacion basica con énfasis en lengua
Castellana de la universidad del Tolima, cuenta con quince afios de experiencia en el area de
lenguaje. Las acciones pedagdgicas planteadas por la docente se circunscriben a los
lineamientos, estandares y derechos basicos de aprendizaje propuestos por el MEN, logrando
una transversalidad con el énfasis institucional : “Lectura, Escritura y Oralidad para la vida™; a su

vez, el actuar de la docente funciona de acuerdo al contexto particular de esta aula multigrado en
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la que confluyen nifios de preescolar a grado quinto, se buscan puntos en comdn que les permitan
aprender en la interaccion con los otros. Lo anterior responde al modelo pedagdgico
constructivista con enfoque de aprendizaje significativo, que posibilita la participacion activa y
social del estudiante. Desde esta perspectiva se conciben metas que involucren la lectura en los
diferentes espacios de aprendizaje.

La escuela Héctor Alfonso Acero, es una escuela rural ubicada en la vereda de la Union del
municipio de Subachoque, la comunidad se dedica al trabajo de la agricultura y la ganaderia, la
mayoria de los padres de los estudiantes trabajan administrando fincas.

Otro aspecto relevante del contexto particular de esta aula, es que la poblacion a la que
pertenecen los estudiantes cambia continuamente de domicilio por causas laborales, hecho que
influye en el rendimiento académico de los alumnos, ya que se interrumpen procesos. De igual
manera llegan nifios de otras escuelas terminando el afio escolar 0 a mediados, con quienes se
debe hacer un trabajo de adaptacion tanto académica como social.

Grupo de estudio sede rural Héctor Alfonso Acero

En cuanto al contexto lector de los alumnos se ha evidenciado carencia de ambiente lector en
los hogares, la mayoria de los padres de familia o acudientes de los estudiantes, no tienen habitos
de lectura, existe desinterés pues lo relevante es aprender a distinguir las letras para
desenvolverse en el ambito laboral.

El contexto escolar, de la escuela de la union, asi como en la del Guamal tienen la modalidad
de escuela multigrado, esto quiere decir que en una misma aula comparten estudiantes de
diferentes grados, y es un docente el que tiene a cargo de forma simultanea los diversos cursos.
En el caso de la union, la docente, inici6 el proceso de investigacidén con 9 nifios de grado tercero

a grado quinto y actualmente trabaja con 17 de nifios de transicion a quinto, cuyas edades oscilan
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entre los 5y 12 afios. El trabajo autdbnomo y colaborativo es la base para el manejo de este tipo

de escuelas.

3.5 Categorias de Analisis

Teniendo en cuenta que esta investigacion tiene un enfoque cualitativo, es imprescindible
identificar las categorias que serviran como herramientas para clasificar las unidades de analisis
que emergen durante el transcurso de la investigacion. En este sentido Restrepo (1997) asevera:

Como la investigacion cualitativa no utiliza variables, pero necesita referentes para recoger
informacion y emprender luego su analisis, recurre a categorias. Cierto que estas categorias no
son rigidas y pueden ser revisadas y complementadas a medida que el proyecto se desarrolla;
pero carecer de ellas lleva a improvisacion, a recoger mas datos de los necesitados y a no saber
qué hacer con ellos en el momento de emprender el analisis. Sin duda, en la investigacion
cualitativa, la definicion de categorias conceptuales orientadoras de la observacion y del analisis
es problema de primer orden metodoldgico, sea que se haga previamente o a medida que la
investigacion avance. Ayudan en esta fase la revision de la literatura y la observacion
exploratoria del fendmeno objeto de estudio. (p. 131)

Por lo anterior, a partir de la experiencia pedagogica vivenciada por los docentes
investigadores, emergieron una serie de categorias enmarcadas en las distintas dimensiones que
hilan la practica de ensefianza con referencia a la competencia lectora, estas son: para ensefianza:
concepcion de la lectura y planeacion; para aprendizaje, concepcion linguistica (lectura literal),
concepcidn cognitiva (lectura inferencial) y concepcion sociocultural (lectura critica); por

altimo, la dimensién de pensamiento es abordada desde la autorregulacion.

3.5.1 Dimension ensefianza
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Categoria: Concepcion de la lectura.

Antafio, la concepcion que se tenia sobre la lectura giraba en torno a la articulacion de
palabras expuestas en un texto escrito, como un acto mecanico y repetitivo, evaluado
principalmente sobre la velocidad que se lograra adquirir en la articulacion de las mismas, en la
actualidad, esa manera en que la lectura se entendia y era usada en las dindmicas escolares ha
cambiado en atencion a dos elementos que han permeado el quehacer pedagogico: el primer
factor corresponde a las teorias sobre lectura abordadas como soporte de la investigacion: por un
lado los postulados de Frank Smith (1983) retomados por Solé (2011) y Dubois (2012) brindan
un marco de referencia en torno al lenguaje, desde el cual se puede sustentar el valor de los
procesos lectores como elemento fundante del hombre para comprender y expresar visiones de
mundo desenmarafiando el significado de lo que les rodea. En ese mismo sentido, Pérez Abril
(2010) argumenta que los propdsitos de la escuela, en referencia al lenguaje, son orientados a
construir condiciones necesarias para que los educandos ingresen a la vida social y académica de
tal forma que a partir de la construccion de una voz propia puedan configurar un lugar en el
tejido social.

El segundo elemento que ha trastocado la percepcion sobre la lectura es la practica misma,
pues el trabajo en el aula ha permitido que paulatinamente nociones caducas como: se
comprende lo que se lee porque se repite, o que el simple hecho de decodificar ya da cuenta de
una buena lectura, queden obsoletas frente a una vision innovadora en la que se entiende que la
lectura es una accion que involucra todo un mecanismo en el que entran en juego, entre otras
cosas: el pensamiento del que lee, la intencion del autor, el contexto del uno y del otro, las
inferencias que surgen y ademas una serie de emergentes que antafio no eran del todo
considerados.

Categoria: Planeacion
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La labor docente era entendida y limitada a la transmision de una serie de conocimientos a los
estudiantes, de forma estandarizada, alejados estos de una individualizacion personal y
contextual de los mismos, es decir que se impartian dichos conocimientos Unicamente desde la
concepcidn docente de forma unilateral. En consonancia a lo anterior, Frida Diaz (2002) expone
que:

Los principales problemas, tanto teéricos como metodoldgicos que ha enfrentado son:
presuponer una estabilidad de rasgos de personalidad con independencia del contexto en que se
manifiestan; la multidimensionalidad de los métodos de ensefianza y sus dificultades en su
operacionalizacidn; la falta de control de variables en el escenario natural; la imposibilidad de
conformar grupos de experimentacion equivalentes, entre otras (Coll & Solé, 1990 citado por
Diaz. F, 2002, p. 14)

En la actualidad, esta concepcion ha tenido un giro radical, de acuerdo con Diaz Barriga el
profesor deja no solo de ser el centro de la actividad educativa sino fundamentalmente el
profesional responsable de la misma, para visualizarlo como un operario en la linea de
produccion escolar

Es asi que la planeacion se visualice como un conjunto de acciones, dindmicas y actividades
organizadas dentro de un gran proposito pedagogico que varia segun sea el objetivo del docente,
la ejecucion de ésta se encuadra en unos lapsos determinados de acuerdo a la disposicion
temporal que tenga el profesor. Tal accionar es metddico y secuenciado, pues tiene un fin que se
pretende alcanzar. Es en si una ruta de navegacion tanto para el profesor y los alumnos, como
para la institucion en general.

Hay, por cierto, una serie de factores que se deben tener en mente para la construccion de la
planeacion, elementos tales como el contexto en que ésta se lleva a cabo, las necesidades de

aprendizaje, el paradigma pedagdgico de la institucion y la perspectiva propia del docente.
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Se entiende que la planeacion se lleva a cabo en tres momentos, a saber:

El primer momento es la concepcidn y construccion de la misma. En este estadio, el docente
ha realizado un analisis inicial del contexto escolar y social en el que se va a desempefiar, ha
identificado las necesidades educativas de sus estudiantes y, a partir de este constructo, establece
unas metas a alcanzar a lo largo de unos tiempos especificos. Para el disefio de la planeacion
tiene en cuenta aspectos como: metas a largo plazo (objetivo anual), mediano plazo (metas de
comprension) y corto plazo (desempefios); debilidades, fortalezas y posibilidades que ofrece el
grupo de alumnos con quienes se va a trabajar; también tiene en mente sus propias
potencialidades y oportunidades de mejora; y, finalmente, tematicas que se abordaran. Desde
estos puntos, plantea una serie de actividades secuenciadas entre si, pero que a su vez se
encuentran hiladas con todos los aspectos previamente mencionados.

El segundo momento es la puesta en marcha de la planeacion, alli es cuando el docente
ejecuta lo que ha planeado, procurando dar cumplimiento al itinerario y el orden establecidos, sin
embargo es factible y, casi inevitable, que surjan emergencias no previstas, por tanto la
planeacion debe brindar el suficiente espacio para la reflexion, con el &nimo de hacer las
modificaciones que sean pertinentes sin troncar la meta que se busca alcanzar, es decir que se
pueden restructurar los caminos, pero la llegada sigue siendo la misma.

El tercer momento consiste en una sistematizacion que se hace sobre la experiencia surgida
desde la realizacién de la planeacion, dado que se valoran criterios como:

Eficacia de la planeacion: en este rubro se responden preguntas tales como: ¢se alcanzo lo que
se queria lograr? ;Cémo se alcanzd? ;Qué no se logrd? ¢Por qué no se logrd? ¢Cuales fueron los
aciertos y cudles las falencias?

Modificacion de la planeacion: con base en la resolucién de las preguntas anteriores, se hacen

los ajustes necesarios con miras a mejorar la planeacion.
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Pertinencia de la planeacion hacia el futuro: teniendo en cuenta las modificaciones realizadas,
se debe contemplar la posibilidad de que la planeacion efectuada siga siendo favorable o no para
procesos pedagdgicos futuros.

Socializacion de la planeacion: es perentorio que el docente comparta su experiencia con el
fin de que se pueda hacer una revision mancomunada por parte de sus pares académicos, es aqui
donde se abre el espacio a la critica, a las preguntas y la reflexion, con el propésito de realizar

ajustes y reconocer en la labor pedagdgica un ente siempre cambiante.

3.5.2 Dimension aprendizaje

Categoria: concepcion linguistica/lectura literal

La categoria de nivel de comprension literal segin Pérez (2003) es aquel nivel inicial en el
que el lector hace una lectura superficial que le permite captar lo que el texto dice.
En esta medida, en el nivel literal un lector rescata informacion explicita del texto, localiza
hechos y elementos que son evidentes, reconoce y ubica elementos del texto, como el orden de
las acciones, sujetos y objetos, lugares y tiempos expresos en el texto, identifica significados de
términos en forma literal. En palabras de Gordillo y Fl6rez (2017). “Se centra en las ideas ¢
informacion que estan explicitamente expuestas en el texto por reconocimiento o evocacion de
hechos. El reconocimiento consiste en la localizacion e identificacion de los elementos del texto”
(p.97).

De acuerdo a Cassany (citado por Zarate 2010) La concepcidn linglistica concibe la
lectura como decodificacion. Es una concepcion tradicional de la lectura en la que se piensa
que el significado reside en el texto mismo, independiente del lector. Esta guarda

correspondencia con
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la lectura de tipo literal / comprension localizada del texto, en la cual se busca conocer
la manera en que un estudiante comprende el significado de un término, un enunciado o
un parrafo y de aspectos gramaticales dentro de un texto especifico. Al respecto, se
indaga en tres direcciones: a) Identificacion / Transcripcion que se refiere al analisis
gramatical y a “significados literales” de unidades menores al texto; b) Parafrasis que
alude a la “traduccion o reelaboracion” del significado de un término o un enunciado
mediante el uso de sinénimos sin que cambie el significado literal; y ¢) Coherenciay
cohesion local que se refiere a dar cuenta de las relaciones sintacticas y semanticas al
interior del texto”. (Dimaté et al., 2010. p. 54)

De acuerdo a esto, cuando el estudiante se encuentra en esta concepcion, realiza una lectura
superficial, somera y primitiva, sin la cual, sin embargo, no es posible lograr las dos siguientes
concepciones lectoras. Esto a raiz de que en este nivel el lector logra unas comprensiones
primarias del texto, busca entender las palabras que desconoce, reconoce las estructuras
gramaticales, los tiempos verbales e identifica la cohesion y la coherencia del mismo. Una vez
ha logrado esto, puede pasar a sus palabras el contenido de lo que ha leido, ademés de estar en

capacidad de brindar una idea basica del tema o los temas que se abordan en lo que lee.

Categoria: concepciodn cognitiva/lectura inferencial

Teniendo en cuenta los planteamientos de Sanchez y Flores (2011) la lectura inferencial es un
nivel de comprension que requiere un razonamiento mas complejo, ya que en si misma las
inferencias son habilidades de pensamiento que le permiten al ser humano ver mas alla de lo
explicito, comprender un gesto, predecir una conducta o descifrar una intencion. Asi mismo en
la lectura se hacen inferencias para comprender informacion no explicita del texto, entre ella

identificar la idea global, reconocer la intencion del autor, deducir el significado de una palabra
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desde el contexto, sacar conclusiones a partir de antecedentes descritos, reconocer la secuencia
temaética asi como el tipo de texto entre otras. Asi lo afirma Pérez (2003) “Este tipo de lectura
supone una comprension global de los significados del texto y el reconocimiento de relaciones,
funciones y nexos de (y entre) las partes del texto: relaciones temporales, espaciales, causales,
correferencias, sustituciones etcétera, para llegar a conclusiones a partir de la informacion del
texto “(p.41).

Desde Cassany (citado por Zarate 2010) se define la lectura inferencial como (...) una
construccion de significados, resultado de la interaccion entre el lector y el texto. En otros
términos, se refiere a “La lectura de tipo inferencial / Comprension global del texto con la cual se
busca dar cuenta de aspectos que no estan planteados de manera explicita en un escrito, a partir
de las relaciones que se dan entre los diferentes componentes del mismo. Para el efecto, el lector
debe poner en juego sus saberes previos acerca de la disciplina, del texto y del contexto”.
(Dimaté et al., 2010. p. 54)

Esto se entiende como una retrospeccion pero con miras hacia el futuro, pues el alumno se
vale de lo que sabe para poder: 1) comprender nuevos contenidos, dado que asocia lo que conoce
de antemano con el conocimiento que confronta en el momento; 2) extraer sentidos subyacentes
a lo que lee, puesto que trasciende lo literal para comprender significados que no son tan obvios
en la lectura literal, y; 3) plantear hipdtesis sobre un texto, ya que, a partir de los dos puntos
anteriores, esta en capacidad de suponer y adelantar lo que posiblemente va a suceder en el

documento que lee.

Categoria: concepcion sociocultural/ lectura critico-intertextual

Lectura critica es el nivel alto que involucra aspectos cognitivos mas especializados pues

procura que el lector asuma su propia postura frente al texto, dando cuenta de sus experiencias,



99

en un ejercicio analitico que le permite establecer relaciones y formular juicios en torno a las
ideas plateadas por el texto. Asi, la lectura critica permite ejercicios intertextuales, es decir
establecer relaciones con otros textos para fortalecer los argumentos. Segun Gordillo y Flérez
(2017).

“A este nivel se le considera el ideal, ya que en ¢l el lector es capaz de emitir juicios sobre el
texto leido, aceptarlo o rechazarlo, pero con argumentos. La lectura critica tiene un caracter
evaluativo, en el que interviene la formacion del lector, su criterio y conocimientos de lo leido”
(p.98)

Desde esta perspectiva el nivel critico permite que los estudiantes asuman a partir de su
experiencia cultural y social una posicion en torno a las ideas que plantea el autor.

En el mismo sentido, la concepcidn sociocultural de la lectura no cuestiona que el significado
se construya en la mente del lector, pero prioriza aspectos sociales y culturales de la comunidad,
externos al acto cognitivo de comprender. Cassany citado por Salazar, (2010, p, 10-11). Esto
supone de por si dar un paso adelante de la comprension, sin olvidar que esta Gltima es la base
que posibilita la criticidad, respecto a esto, la concepcion sociocultural extiende la actividad
lectora hacia el contexto, puesto que “...la lectura construye y es construida por el contexto al
mismo tiempo”. Cassany (citado por Zarate 2010. p. 12). Entonces es el momento en que entran
en juego el entorno del lector, sus circunstancias, sus caracteristicas sociales y necesidades de
aprendizaje con el entorno que ofrece la obra; producto de esto es que el estudiante flexibiliza lo
que ha comprendido (Perkins 1994), lo lleva a su realidad académica y a su realidad social
dandose una aplicacion practica. Es aqui en donde se puede decir que el estudiante ha forjado un
punto de vista frente a lo que ha leido, puede seleccionar qué le es Util y de qué puede prescindir.

En este sentido se habla de:
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La lectura critico-intertextual / Lectura global del texto que esta encaminada a explorar de qué
manera un lector toma distancia de lo dicho por el texto y adopta una posicién critica frente a él,
lo cual implica el reconocimiento de las diferentes voces que circulan por el texto, lo que el
contexto le aporta y lo que le dicen sus propios saberes, en la direccién de elaborar un punto de
vista propio. (Dimaté et al., 2010. p. 55)

Con estas definiciones que brindan una nocion muy clara frente a lo que es la lectura critica,
se allana la categorizacion con miras a entender de qué manera se enraiza lo critico en la base de
la lectura comprensiva, dado que son niveles consecutivos mas no excluyentes, pues una vez se
ha alcanzado un estadio de criticidad, se tiene que volver constantemente sobre la comprension
para fundar una postura critica y, a su vez, la comprension, inexorablemente va desembocar en lo

critico.

3.5.3 Dimensidn: pensamiento

Categoria: metacognicion/autorregulacion

La autorregulacion es una accién metacognitiva que permite a los lectores, reconocer si  estan
comprendiendo o no, y, a partir de ello ejecutar acciones estratégicas que garanticen el
cumplimiento de este logro. Diaz y Hernandez (2003) afirman que

“la autorregulacion se refiere a todas aquellas actividades relacionadas con el control
ejecutivo cuando se hace frente a una tarea cognitiva como son las tareas de prediccion,
monitoreo, revision continua, evaluacion, etc. Actividades que un aprendiz realiza cuando quiere
aprender a solucionar un problema.” (p. 255).

La autorregulacion, ademas, sucede cuando el aprendiz se formula preguntas en torno a la

manera en que ha llegado a adquirir un determinado saber, cuestionamientos como: ;Qué tan
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valido es lo que he aprendido? ¢De qué forma llegué a comprenderlo? ;Realmente lo he
comprendido? ;Qué se me ha facilitado? ¢Qué se me ha dificultado? ;Para qué soy méas habil?
Y ¢Para qué no soy tan habil?

Estos son cuestionamientos que hacen que el alumno sea competente a la hora de notar sus
errores y, por tanto, sea capaz de corregirlos; lo ponen en una posicién en la que se evalla y
evalUa a los otros; sabe cuéles son sus destrezas y falencias y asi mismo las puede potenciar. En
otras palabras, es un estado en el que el aprendiente, de acuerdo a Diaz y Barriga —
fundamentados en McCombs (1996)-, tiene una representacion mas profunda de si mismo como
constructor de conocimiento y agente en capacidad de reflexionar sobre lo que es ahora y sera
capaz de elaborar en el escenario académico.

De esta manera la autorregulacion es relevante en los procesos de ensefianza y aprendizaje de
la lectura comprensiva y critica ya que a partir del reconocimiento de las propias formas de
aprender, los estudiantes se constituyen en lectores autbnomos, con la habilidad para identificar
sus aciertos y dificultades e idear nuevas maneras que le permitan hacer frente a otros retos de
comprensién en la lectura. Respecto a esto afirma McNeil (1998, citado en Fl6rez 2003)

“la relacion existente entre metacognicion y lectura se refiere al conocimiento sobre el
proposito en la lectura, la manera de proceder para alcanzar los propositos y la regulacion del
proceso mediante la auto-revision de la comprension, empleando apropiadamente estrategias de
lectura para facilitar o remediar las fallas de comprension.” (p. 20).

Asi, en la practica de ensefianza se hace necesario brindar espacios para que los estudiantes
sean capaces de pensar sobre sus procesos cognitivos, de tal manera que recurran a estrategias
que los lleven a comprender mejor, para ello se requiere conocer el pensamiento de los
estudiantes y hacerlos conscientes de sus propios conocimientos, Segin Salmon (2014) hacer

visible el pensamiento, permite que el estudiante adquiera consciencia del tipo de pensamiento
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que utiliza para resolver problemas que le permitan alcanzar la comprension. (p. 78) En esta
medida las acciones de autorregulacion en el aula son motivadas por los docentes quienes tienen

la tarea de ensefiar a pensar.

3.6 Fuentes e instrumentos

El desarrollo de la investigacion ha atravesado una serie de momentos enmarcados dentro de
ciclos de reflexidn, sobre los cuales se han enhebrado las experiencias ocurridas a lo largo de dos
afios; tiempo en que se efectud el trabajo de planeacién, investigacion, evaluacion y reflexion de
la intervencion pedagdgica. Sin embargo, mas que una linea recta trazada en un plano, este
devenir de la practica y de cavilacion sobre la misma, fue un ir y venir sobre los pasos, toda vez
que se propendia por la transformacién constante. No obstante, este transito por los hechos no
fue una empresa etérea y sustentada en la prodigiosa pero falible memoria, entonces, hubo la
necesidad de consolidar una serie de fuentes e instrumentos que recogieran la informacion
emergida de las fuentes, sobre los cuales fuera posible dar forma ordenada a la sucesion de

acontecimientos para su constante y posterior analisis.

3.6.1 Diarios de campo

Los diarios de campo son una fuente de informacién fundamental en el devenir del proceso
investigativo dentro del aula, toda vez que permite al docente llevar un registro detallado de su
acontecer cotidiano, en esta linea, Martinez (2007), afirma que:

“El Diario de Campo es uno de los instrumentos que dia a dia nos permite sistematizar
nuestras practicas investigativas; ademas, nos permite mejorarlas, enriquecerlas y

transformarlas” (p.77).
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Con base a lo anterior, la transformacién de las practicas pedagdgicas demandaron de un
proceso reflexivo constante, los docentes investigadores realizaron un andlisis exhaustivo tanto
de su practica como de las necesidades contextuales de sus educandos, en este orden de ideas, los
diarios de campo fueron el instrumento preciso que permitié obtener al inicio de este proyecto la
informacion necesaria de las dinamicas de aula emprendidas por los docentes, y como estas
apuntaban o no a la consecucién de una meta de aprendizaje. Gracias a los diarios se fue
delimitando de a poco que la principal carencia de las practicas era esa precisamente, la ausencia
de una meta constante que embragara el quehacer en el aula y, desde alli, empezaron a
vislumbrarse claves a partir de la fuente — el acontecer en los espacios académicos - que fueron

dilucidando la lectura como eje de la investigacion y posibilidad de transformacion.

3.6.2 Esquemas de planeacién

La planeacion, segun Diaz (2003), es el establecimiento de un plan de accion en el cual se
instauran las metas de aprendizaje y la seleccion de las estrategias que permitiran el
cumplimiento de los objetivos trazados. En este sentido, para esta investigacion, las planeaciones
constituyeron uno de las fuetes que permitieron definir una metodologia y brindar una identidad
al proceso de ensefianza desde la apropiacion de estrategias empleadas por cada docente antes y
durante el ejercicio investigativo, de tal suerte que posibilitaron la continua reflexion y el ajuste
de estas. En consecuencia, las planeaciones reestructuradas y pensadas en el marco de la EPC
fueron analizadas constantemente para promover los cambios pertinentes acordes al contexto
particular de cada aula, promoviendo la transformacion de las practicas pedagdgicas de los
docentes investigadores, asi pues, el devenir de las planeaciones dio cuenta de nuevas tacticas
que el docente propuso para el fortalecimiento de los niveles de comprensién de lectura de las

aulas focalizadas.
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3.6.3 Café Mundial

En lo que refiere a este proyecto, el Café Mundial fue un instrumento utilizado por los
investigadores. Con esta técnica grupal se recolectaron datos relevantes que ponian de manifiesto
la concepcion que sobre la lectura tenian los maestros de la IED la Pradera. Lo anterior mediante
un dialogo colaborativo entre pares docentes de la institucion que constituian el grupo focal. El
uso de este instrumento conto con el acompafiamiento de la profesora Liliana Moreno, maestra
de escritura graduada de la Universidad Nacional de Colombia. Ademas, fue la oportunidad de
tomar desde la fuente (las experiencias, impresiones y creencias de los profesores acerca de la
lectura), informacidn para tener un panorama mas amplio de la realidad institucional con
respecto al eje de la investigacion.

Antes de continuar es importante precisar que los grupos focales, segun los planteamientos de
Hernandez, Fernandez y Baptista (2010):

...son una técnica de recoleccion de datos donde la unidad de anélisis es el grupo (lo que
expresa y construye) y tiene su origen en las dindmicas grupales... Se reune a un grupo de
personas y se trabaja con este en relacion con los conceptos, experiencias, emociones, creencias,
categorias, secesos o los temas que interesan en el planteamiento de la investigacion. (p. 606)

Esto ratifica la validez del instrumento, pues como se ha dicho, permitio recoger el acervo
particular y grupal del grupo de docentes respecto al asunto de interés de la intervencion

pedagdgica.

3.6.4 Guias de comprension de lectura

Las guias de comprension de lectura permitieron a los docentes investigadores observar el

progreso de sus estudiantes y efectuar cambios en sus practicas en torno a la ensefianza de los
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niveles de comprensidn de lectura de los educandos. Estas guias fueron disefiadas e
implementadas de acuerdo con los diferentes niveles de lectura (literal, inferencial y critico)
sobre los cuales se construyo este proyecto en sus diferentes dimensiones. Dichas guias
emergieron como la materializacion de las estrategias a partir de las planeaciones, toda vez que
la fuente, el quehacer propiamente dicho en el aula, precisaba de una herramienta no solo de

aprendizaje, sino que permitiera llevar un registro del acontecer pedagogico.

3.6.5 Encuestas

La encuesta es una herramienta que sirve al investigador para recopilar y categorizar una serie
da datos provenientes de una determinada fuente por medio de un cuestionario previamente
disefiado para tal fin, segun la definicion dada por Groves et al. (2004): “La encuesta es un
método sistematico para la recopilacion de informacion de [una muestra de] los entes, con el fin
de construir descriptores cuantitativos de los atributos de la poblacion general de la cual los entes
son miembros” (p. 4). Por su parte, para Castro & Herrera (2012) “es un instrumento que nos
permite recopilar datos de toda una poblacion o una parte representativa de ella. Se caracteriza
porque la persona investigada llena el cuestionario”.

Aunque su naturaleza es cuantitativa, los datos que arroja pueden ser analizados desde una
mirada cualitativa, toda vez que, como es el caso de este trabajo, los resultados esperados no eran
de corte estadistico o numérico, sino de avance tanto en comprension de lectura como en mejora
de la practica pedagdgica. Con la encuesta, al igual que con el Café Mundial, se recogieron las
impresiones de un grupo determinado de estudio con relacion al tema de interés planteado.

Por otro lado, este instrumento, en atencion y concordancia con su alcance descriptivo,

permitio a los docentes cualificar los aspectos sociodemograficos de la poblacion estudiantil de
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la IED la Pradera, con el fin de determinar de qué manera el contexto en sus diferentes niveles
podia o no repercutir en la comprensién de lectura de los educandos.

Segun los postulados de Jansen, H. (2012).

...existe también una forma cualitativa de definir e investigar la variacion en las poblaciones.
El tipo de encuesta no tiene como objetivo establecer las frecuencias, promedios u otros
parametros, sino determinar la diversidad de algun tema de interés dentro de una poblacién dada
(p. 43)

Entonces, facilitd visibilizar cdmo las distintas aristas presentes en los contextos macro y

micro tienen una influencia en los procesos escolares de los estudiantes.

3.6.6 Rubricas de evaluacion

Con el proposito de hacer evidente el progreso de los estudiantes respecto a los tres niveles de
lectura (literal, inferencial y critico) y, desde la posibilidad de visibilizar los avances en términos
de aprendizaje, ensefianza y pensamiento como una oportunidad de reflexion frente a lo que se
hace en la préctica, las rubricas se constituyeron como un instrumento fundamental que
compilaba y comprobaba, a través de esquemas, los alcances de los estudiantes con relacion a los
interes del proyecto investigativo.

En este sentido, los docentes investigadores crearon diferentes rubricas de evaluacion (Ver
Anexo 5), estas evidenciaron los avances o dificultades que presentaron los estudiantes durante
el proceso de ensefianza y aprendizaje permitiendo a los profesores realizar los ajustes
pertinentes con el fin de mejorar dichos procesos a la par de optimar el desempefio de los
educandos.

Con base a lo anterior, Andrade 2005 y Mertler 2001 (citado por March, 2010), definen las

rubricas como: Guias de puntuacion usadas en la evaluacion del desempefio de los estudiantes
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que describen las caracteristicas especificas de un producto, proyecto o tarea en varios niveles de
rendimiento, con el fin de clarificar lo que espera del trabajo del alumno, de valorar su ejecucion
y de facilitar la proporcién de feedback. (p.24)

Estas rubricas dilucidaron la fuente, que en este caso era el aprendizaje de los estudiantes, de
ellos emand informacion por doquier, por ende, era necesario encontrar el modo de consolidar y
ordenar los datos de acuerdo con lo que se planteaba en el proyecto en términos de ensefianza y
aprendizaje.

3.6.7 Esquema cualitativo para el analisis de las pruebas saber

Las pruebas diagndsticas (Ver Anexo 6) permitieron a los docentes visualizar de forma
general aquellas habilidades cognoscitivas que los estudiantes poseian 0 no en un determinado
campo del conocimiento.

En esta linea, el Ministerio de Educacion Nacional de Colombia delimita la evaluacion
diagnostica como “un instrumento que permite identificar el desarrollo de los procesos de
aprendizaje de los estudiantes” cuyo objetivo es “identificar los diferentes niveles de desempefio
que tienen los estudiantes en cada grado” (Ministerio de Educacién Nacional, 2009).

En esta investigacion, las pruebas diagnosticas posibilitaron a los docentes tener un primer
acercamiento a la problematica institucional fundada en la comprension de lectura, toda vez se
pudieron delimitar dificultades especificas de los estudiantes en los diferentes niveles de

comprension de lectura (Ver Anexo 7).

3.6.8 Pruebas diagnosticas (PTA)

Las pruebas diagndsticas (Ver Anexo 6) permitieron a los docentes visualizar de forma
general aquellas habilidades cognoscitivas que los estudiantes poseian o no en un determinado

campo del conocimiento.
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En esta linea, el Ministerio de Educacion Nacional de Colombia delimita la evaluacion
diagnostica como “un instrumento que permite identificar el desarrollo de los procesos de
aprendizaje de los estudiantes” cuyo objetivo es “identificar los diferentes niveles de desempefio
que tienen los estudiantes en cada grado” (Ministerio de Educacion Nacional, 2009).

En esta investigacion, las pruebas diagnosticas posibilitaron a los docentes tener un primer
acercamiento a la problematica institucional fundada en la comprension de lectura, toda vez se
pudieron delimitar dificultades especificas de los estudiantes en los diferentes niveles de

comprension de lectura (Ver Anexo 7).

3.6.9 Reflexién de los docentes

Para Dewey (1989), respecto a los educadores, "la reflexion se constituye en un eje
fundamental de todo el proceso pedagdgico, en tanto permite que se exploren de manera
consciente las acciones y se pueda plantear una nueva comprension sobre la relacion pedagogica
y una nueva actuacion respecto de su proceso”. En este sentido, la reflexion sobre la practica de
ensefianza permite al docente un auto cuestionamiento permanente sobre su ejercicio profesional,
lo cual le proporciona luces en busqueda del mejoramiento continuo de su labor. Para este
proyecto investigativo, la introspeccidn sobre la practica se constituyé como un insumo
fundamental, toda vez que permitié a los investigadores reconocer sus falencias y realizar los
ajustes necesarios a su ejercicio en busqueda de lograr mejoras en los niveles de comprension de
lectura de sus educandos. En palabras de Juliao 2014:

"los maestros y demas profesionales de las ciencias humanas y sociales, podemos acudir a la
reflexion en y sobre la accion y la investigacion como medios para conocer y resolver los

problemas concretos de nuestras practicas de ensefianza o profesionales.” (Juliao, 2014)
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Entonces, la multitud de experiencias pedagogicas que surgieron a lo largo de todo el proceso
de investigacion no podian quedar en el plano anecdético, sino que debian ser legitimadas y
reflexionadas a través de textos en lo que se daba cuenta de la practica de aula vista desde la
Optica de las teorias de la ensefianza y el aprendizaje, y revisada de acuerdo con los
planteamientos del proyecto investigativo. Estos textos reflexivos consolidaron teéricamente la

practica y dieron pie para poder pensar en la mejora.

Capitulo IV

4. Ciclos de reflexion

El siguiente apartado aborda los ciclos de reflexion sobre los cuales se tejio el entramado del
ejercicio investigativo llevado a cabo en La IED La Pradera desde el afio 2016 hasta el afio 2018.
Esta indagacion sucedid en primaria y en bachillerato con tres distintos cursos: para bachillerato
fue el grado noveno (2016); en primaria sede Guamal, fue tercero y quinto; en la sede de La
Unidn, fue tercero, cuarto y quinto (escuela unitaria). La investigacion surgié a partir de las
inquietudes acerca de la practica y la lectura, elementos sobre los que se conceptualiza
asiduamente en La Maestria en Pedagogia de la Universidad de La Sabana, en consonancia, se
propuso identificar un problema entre problemas, que abarcara la realidad variopinta del
contexto institucional, pero que a la vez fuera constante en las diversas sedes foco de estudio.
Este proceso ya ha sido ilustrado en lineas previas, lo que compete a este apartado, es la
reflexion que de alli emergio.

El proceso de investigacion ocurrio a partir de tres momentos claves enmarcados en un todo
reflexivo: primero se hizo una revision de la realidad escolar y de las dindmicas de las aulas con

el objetivo de generar un diagnostico del problema y un plan de trabajo; segundo, se llevo a cabo
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una intervencion pedagdgica en los salones de los profesores investigadores; por ultimo, se llegd
a unos resultados y conclusiones de cierre para la investigaciéon, esto, dentro del largo camino

que supone la labor docente, cuya meta permanente es mejorar la préactica pedagogica.

4.1 Reflexion- revision

Es importante sefialar que la investigacidn surgié como una invitacion imperiosa desde La
Maestria a resignificar la labor en el aula, propdsito que concluyé con la razén de ser profesional
de los docentes involucrados, toda vez que coinciden dos necesidades que llevan al mismo fin: la
transformacion de la practica de ensefianza.

Bajo esta logica, se inici6 un proceso de revision en dos frentes: uno a partir de la realidad
institucional y de aula; dos, desde la documentacion tedrica pertinente que respondiera a los

requerimientos surgidos producto del analisis experiencial inicial.

4.1.1 Exégesis institucional y de aula

En primera instancia se exploro la practica de ensefianza a nivel institucional, esa exploracion
llevé a identificar aspectos que no favorecian del todo el desarrollo de procesos eficaces de
ensefianza y aprendizaje, un amplio espectro se hizo evidente para los investigadores, atenuantes
como el desinterés y la desmotivacion que existen frente a la labor de la escuela fueron
moldeando lo que més adelante seria la formulacion del problema de investigacion; no obstante,
dada la magnitud de la empresa, se hizo necesario enfocar como tales particularidades afectaban
el devenir pedagdgico de aulas de clase especificas (las de los docentes investigadores). Asi
pues, a partir del didlogo con los profesores compafieros del colegio, impresiones legalizadas en
la encuesta presentada con antelacion, a la par de las constantes jornadas pedagdgicas

institucionales, el analisis de las pruebas internas y externas, mas la cavilacion en torno a la
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propia practica desde textos reflexivos, se fue dilucidando un camino a seguir bajo la luz de la
transformacion; la comprension de lectura , entonces, se erigio como ese elemento sobre el cual
debia moverse el proyecto.

La inquietud que emergio entre los investigadores se instal6 alrededor de la comprensién de
lectura y de la lectura, como eje trasversal al acontecer educativo. Sin embargo, con los dias se
llegd a entender que esta, la lectura, era un componente difuso en el ambito escolar per se, pues
ofrecia un sinnimero de variables y aristas dentro del devenir pedagdgico, ya que, si bien existe
una suerte de consenso colectivo sobre lo que implica leer, cuando este concepto es transportado
a las dinamicas especificas de la ensefianza aprendizaje, su finalidad se torna confusa para los
propdsitos educativos. Antes de continuar, es preciso establecer cual es esa definicién a la que se
atafie, para lo cual se acude a las palabras de Crespo (2001), quien recoge a estudiosos como
Colomer y Camps (1990); Gagné (1991); Peronard (1993); Solé (1996), para afirmar que: “...la
lectura es una accion intencional y deliberada de construccion de sentido, en la que —en virtud de
una serie de estrategias oportunas— el sujeto logra integrar la informacion del texto escrito con
sus propios esquemas de conocimiento”. (p.224).

De acuerdo a esto, la funcién de la lectura quedaba un poco mas clara, a la vez que la tarea de
la escuela en la medida que hace alusion a estrategias oportunas, no obstante, se debia cefiir un
poco mas el enfoque de la intervencidn pedagdgica: a qué se le iba a apuntar concretamente, a la
lectura en general, a la comprensidn de lectura; qué se queria lograr en el estudiante. Entonces se
recurrio a los textos reflexivos elaborados por los docentes a lo largo de los afios de intervencion;
al analisis de las pruebas saber y de las pruebas internas y, a la experiencia del aula, para
consolidar un foco mas preciso conforme a las necesidades actuales educativas en el marco del
contexto de la institucion en cuestion. De alli se lleg6 a la conclusién de que la lectura critica era

ese norte.
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Con el horizonte mas despejado, se empezé un descubrimiento conceptual fundado desde la
practica al unisono con el trabajo tedrico en la Maestria, este es el segundo frente mencionado
lineas arriba. La experiencia se llevo a las aulas de la universidad, se teorizo, se sistematizo, se
analizo y se reflexiond, de tal suerte que se revelo, desde Cassany (2003), Solé (2011) Dubois
(2012) y demas autores relacionados en el marco conceptual, que la lectura critica en términos de
comprension de lectura, implicaba dos momentos previos a su concepcion, a saber: la lectura
literal y la lectura inferencial.

Estos emergentes tedricos permitieron delimitar un proyecto investigativo con fines
funcionales y alcanzables. A su vez, durante el transcurso de este extenso primer momento de
reflexion, se consolidd la idea de que yendo por dicho camino — la comprension de lectura y la
lectura critica-, no solo se apuntaba a mejorar habilidades lectoras cognitivas en los estudiantes,
sino que, como consecuencia reciproca, el quehacer docente inexorablemente se iba a modificar.
Por ende, el proposito general, transformar las précticas, y el fin investigativo, optimizar la

comprensién de lectura de los alumnos, se correspondian convenientemente.

4.2 Reflexién en torno a la intervencién pedagdgica (Introduccion ciclo PIER)

Aqui se evidencia la elucubracion en torno a la revision concienzuda de una secuencia de
momentos académicos especificos dentro del devenir investigativo. Para llegar a ellos se hizo
una planeacién con miras a la intervencion, eventualmente se efectdo una evaluacion y una
reflexion con el fin de comprender los propositos iniciales y los alcances que estos tuvieron,
ademas, con la reflexidn se repasa lo que se hizo no solo en el instante puntual descrito del
espacio académico, sino, cOmo estos momentos particulares, hacen parte de un corpus
metodoldgico e investigativo en constante evolucion, que da cuenta de los avances que se

lograron a lo largo de la intervencion pedagdgica.
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Estos fragmentos extraidos de la realidad del aula de los docentes, constatan una intencion, en
principio incipiente de transformar su practica, que de a poco se fue compactando en un proyecto
investigativo riguroso. Son tres las aulas que se van a observar a continuacion y, de cada una,
tres momentos claves, entendidos estos como espacios académicos que van mas alla de la unidad
temporal dispuesta institucionalmente. Ademas, estos tres escenarios, complementan entre si el

desarrollo del todo investigativo.

421 Aulal

Esta aula, como se ha precisado en el contexto, corresponde a la Sede de Bachillerato. La
intervencion en si se llevé a cabo entre el afio 2016 al 2018. En la primera parte (2016) se
hicieron acercamientos al curso, a la par de la documentacion tedrica. En la segunda parte (2018)
se efectud la intervencion pedagdgica propiamente dicha. EI curso con el que se inicid y finalizo

el trabajo, fue grado noveno.

Ciclo 1: Reflexion de la Préactica 1.

La construccion conceptual y tedrica sent6 sus bases en el afio 2016, a partir del
enriquecimiento académico realizado en las aulas de La Sabana, por ende, las observaciones
aprioristicas de campo se efectuaron en el Gltimo bimestre de ese afio, cuando los estudiantes
estaban en grado noveno, sin embargo, la intervencién pedagdgica en forma tuvo su inicié en el
2017, cuando el curso entrd a décimo, la investigacion se llevo a cabo en el area de espafiol. El
objetivo que motivo esta reflexidn fue indagar en ejes tales como: la practica de ensefianza y su
pertinencia dentro del proceso de aprendizaje de los estudiantes; la conveniencia de las tematicas

ensefiadas y cdmo éstas contribuian o no a la formacion lectora del alumno; asuntos a mejorar y
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aciertos que se dieron durante las sesiones académicas, entre otros elementos que emergieron
adyacentes al foco de analisis.
En ese orden de ideas, se procede a aterrizar la reflexion a partir de cuatro ejes metodolégicos:

planeacion, intervencion, evaluacion y reflexion.

Planeacion

Cuando la investigacion tuvo su inicio en el afio 2016, la primera preocupacion que llego a la
mente del docente investigador fue definir cual iba a ser el eje sobre el que se iba a desarrollar la
intervencion pedagogica, en palabras de Tourifian (2011) “La intervencion pedagogica es la
accion intencional para la realizacion de acciones que conducen al logro del desarrollo integral
educativo” (p. 25). Desde esta perspectiva surgieron multiples elementos que se esbozaban en
la mesa, sin embargo, era necesario establecer un punto de partida que permitiera orientar y
definir los alcances del trabajo. Producto de la conceptualizacion tedrica emprendida en las aulas
de la universidad, y del rastreo documental de la realidad institucional, se delineo la lectura
critica como ese algo que conjuraba el abanico de problematicas que en aquel momento acaecian
en el colegio.

En un segundo momento, una vez escogida la linea de estudio, se empezaron a barajar, desde
la préctica como tal, las formas en que se iba a emprender la labor lectora en el aula; mientras
que, por el lado tedrico, se inicid un rastreo a través de la bibliografia de autores que hubiesen
trabajado sobre la lectura critica, ya que era imperante entender la base sobre la cual se funda ese
nivel de lectura. De alli emergieron una serie de estudiosos que ya han sido relacionados en el
marco conceptual, sin embargo, es preciso anotar que los cuestionamientos en este punto,

pasaban por el como llevar las hipdétesis al salon de clases.
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Pasaron varios dias en los que la incertidumbre sobre el como trasladar los presupuestos
tedricos a la practica fue el objeto de discusion; entonces, una claridad llegé a la mente del
docente, puesto que el trabajo que él realiza es en el area de humanidades con la asignatura de
espafol, planted la intervencion desde la lectura a través de tematicas que ya habia consignado
en las unidades didacticas; asi pues, El Lazarillo de Tormes fue el vehiculo para empezar a
movilizar las habilidades lectoras al interior del aula, no obstante, esto sélo resolvié una parte del
dilema, ya que era necesario atender a los modos, a las estrategias propiamente dichas que iban a
tener cabida en el espacio académico.

Para resolver este predicamento, se planearon una serie de clases fundadas sobre la unidad
didactica inicial. En aquellos dias se organizaba la clase desde una tematica especifica, para
luego desprender las acciones y desempefios a desarrollar en los espacios académicos. El
Renacimiento y la Novela Moderna eran los ejes tematicos, y desde ellos se traz6 una ruta de
trabajo que comprendia guias de lectura, presentaciones en PowerPoint, dialogos con los
estudiantes a partir de lo leido, pero, parte de ese devenir, va a ser relatado en el siguiente

numeral (intervencion).

Intervencion

El proposito que se establecio para estos espacios académicos iniciales fue: De donde viene y por
qué se denomina novela picaresca; primeros vistazos al picaro espafol del Renacimiento. Esto
dentro del tema abordado para el bimestre: Literatura del Renacimiento en Espafa. Tal propdsito
correspondid tedricamente a determinar ciertos rasgos que caracterizan a la novela picaresca en
contraste con la prosa medieval, usando como marco de referencia el Lazarillo de Tormes. La
estrategia para activar y evidenciar los aprendizajes, fue una rutina de pensamiento: antes

pensaba - ahora pienso; las preguntas de la rutina giraron en torno a una imagen incitadora. Las
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preguntas de la rutina giraron en torno a una imagen, a continuacion, la imagen y las

correspondientes preguntas:

Figura 4. Evidencia fotografica de las predicciones e hipétesis realizadas por los estudiantes en la comprension de
texto narrativo del renacimiento espafiol.

El objetivo de las preguntas fue movilizar ideas frente a la obra, formular predicciones y
orientar al estudiante de manera indirecta (a través de los cuestionamientos) hacia el sentido de la
lectura.

La rutina de pensamiento hizo parte de la planeacién macro de las clases, en ella, desde el
punto de vista formativo, se pudieron distinguir tres momentos: el primero de saberes previos; el
segundo de comprension del nuevo tépico; y, el tercero concernié a las relaciones que establecid
el alumno entre lo que ha comprendido y el contexto en que él habita, para asi dar un sentido
final contestando al ahora pienso.

Saberes previos: durante la actividad se observo que algunos estudiantes lograron enlazar el
ejercicio que se estaba haciendo con conocimientos que habian sido ensefiados en periodos
anteriores. Por ejemplo, al preguntar acerca del titulo del libro, una estudiante pudo determinar
que seguramente se llamaba Lazarillo de Tormes por el lugar en el que habia nacido o vivia el

protagonista de la historia. La misma estudiante explicé el fundamento de su respuesta, pues
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arguy6 que la denominacion de las personas antafio, se hacia de acuerdo a su lugar de
nacimiento, asunto que habia sido tratado en periodos anteriores en la clase de espafiol.

Otro momento en que los estudiantes recurrieron a saberes previos, fue cuando uno de ellos
resolvio el cuestionamiento acerca del significado de la palabra moro en el contexto de la historia
del Lazarillo, para lo cual se valié de la definicién que en sesiones anteriores se habia dado.

Un tercer instante en el que los saberes previos fueron base para la construccion de nuevo
conocimiento, se evidencié en el desarrollo de la guia de trabajo (Ver Anexo 8) disefiada para
este propdsito en la pregunta: ;Qué semejanzas y diferencias encuentra entre el Lazarillo y el
Mio Cid? (en ella se resaltan los aspectos a los que hace mencion la presente narrativa), las
respuestas dadas demostraron que los estudiantes lograron entablar una correspondencia con
temas antes vistos, para el caso, Literatura Medieval. Se rescata la trascripcién de la contestacion
oral expresada por un estudiante: “el Mio Cid es la historia de un caballero, mientras que el
Lazarillo habla de las miserias de un nifio. Pero ambas estdn ambientadas en la época
Medieval”

Estas relaciones ayudaron a afianzar el nuevo conocimiento que se esperaba el estudiante
adquiriera, ademas de que posibilitaron que trajera de la memoria temas y contenidos que habian
sido abordados con antelacion, dando como resultado que él encontrd un hilo conductor entre los
topicos que se han desarrollado en clase. En este punto se hace notorio que la clase no se
entiende como un espacio aislado, sino que hace parte de un todo tanto tematico —desde la l6gica
institucional-, como investigativo, pues responde a una necesidad inicial mayor.

Comprensidn del nuevo tépico: como se ha dicho, el propoésito central fue que el alumno
comprendiera qué es un picaro y cual es su importancia dentro del devenir literario espafiol
valiéndose de la lectura, esta fue una meta de contenido que se habia establecido previamente en

el corpus de la unidad didactica. El trabajo guiado que se realizo evidencié que los estudiantes
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lograron comprender, ya que sus respuestas fueron congruentes y a partir de las mismas se

construyo el concepto del picaro, y se relacion6 con el tema literario trabajado previamente. Se

presentan en la (figura 6) algunas respuestas:
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Figura 5. Preguntas que movilizaron los saberes de los estudiantes hacia la comprensién literal, inferencial y
critica.

En estas respuestas se pudo ver cdmo el alumno resolvio los cuestionamientos de acuerdo a
los fragmentos del Lazarillo preseleccionados para la actividad, dando cuenta de una
comprension a nivel de la concepcidn linglistica y concepcion cognitiva propuestas por Cassany

(2003). Se entiende que estos son los primeros estadios que encaminan al alumno hacia la

consecucioén de una lectura critica.

Relacion entre lo que ha comprendido y su entorno: el estudiante, a través de preguntas guias
que le apuntaban a que consiguiera establecer una correspondencia entre lo que esta
comprendiendo y su contexto, y como parte de la resolucion del momento final de la rutina,
logré hallar algunas conexiones de su realidad en comparacion con los fragmentos del Lazarillo
que ley6. Algunas preguntas que ayudaron a tal consecucion fueron: ¢Hay algun picaro en su

entorno? ¢ Las acciones del picaro estan justificadas?
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Estas preguntas enrutaron al estudiante hacia la lectura critica, pues fue capaz de asociar y
sentar una posicion frente a lo que habia leido. La dindmica propuesta también sirvi6 para
generar un debate en torno a la validez o no de los actos del Lazarillo en el episodio del vino; las
posturas se decantaron hacia dos costados: por un lado, estaban quienes las juzgaron inadecuadas
por tanto es un robo sin importar las circunstancias; y, por el otro lado, estaban aquellos que la
justificaron dada el hambre y la sed que podia estar sintiendo el Lazarillo.

De lo anterior se analiza que los estudiantes sentaron una posicion frente a las acciones del
personaje principal, teniendo como marco de referencia su propia realidad, y como ellos

juzgarian o avalarian ciertas situaciones dependiendo de las circunstancias.

Evaluacién

Sobre la validez y los alcances de esa primera intervencion, se pudo afirmar que si hubo una
comprension de lo que se pretendia lograr, puesto que tal como se ha hecho la reflexion en las
lineas anteriores, el estudiante logro pasar por los tres momentos establecidos por Cassany
(2003) para llegar a una lectura critica, una primera concepcion linguistica en la que se hace una
lectura literal, la cual sucedio cuando los estudiantes leyeron en voz alta los fragmentos de la
obra, ademas contestaron preguntas puntuales sobre cada fragmento. En esta contestacion de
preguntas se advierte la concepcion cognitiva, que apela por una lectura de tipo inferencial
entendida como: “la lectura del texto con la cual se busca dar cuenta de aspectos que no estan
planteados de manera explicita en un texto, a partir de las relaciones que se dan entre los
diferentes componentes del mismo. Para el efecto, el lector debe poner en juego sus saberes
previos acerca de la disciplina, del texto y del contexto”. (Dimaté et al., 2010. p. 54)

Sobre el tercer momento, la concepcion sociocultural, como ya se ha mencionado, se

evidencio cuando el estudiante fue capaz de sentar un punto de vista, una posicion frente a una
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situacion ficticia extraida de la obra y acomodada a su contexto particular. No obstante, la
revalidacion de hasta qué punto llegd la comprension del estudiante, fue un asunto siempre
presente a lo largo de este primer periodo de reflexion que se expone en las lineas previas, pues

la unidad didactica planteada tenia metas y actividades a ser desarrolladas durante ese semestre.

Reflexién

La lectura critica fue la base para lograr la comprension en torno a la literatura Renacentista y
puntualmente en el tema de la novela picaresca, y si se tiene en mente que la lectura critica fue la
apuesta del proyecto de investigacién que se emprendid, los espacios académicos fueron de total
pertinencia, pues fue la salida a la practica de lo que se habia escrito hasta ese momento sobre el
papel. Esto brindé un sustento experiencial a la teoria De lo anterior se entendié que a lo largo
del desarrollo de la unidad didactica se pusieron en juego los presupuestos sobre los cuales se
habia teorizado a lo largo de los dos semestres de maestria (2016-2 y 2017-1y 2),
constituyendose en un termdmetro para tomar la temperatura de los avances que se habian
logrado, tanto en la categoria de la ensefianza que incumbe al docente, como en la categoria del
aprendizaje que analiza las comprensiones del estudiante.

Fue, en definitiva, una primera mirada muy oportuna sobre lo que se hace en el aula de clase,
reflexion que no es comun en la labor docente, pero que cobra vigencia en un proceso de
aprendizaje que estaba encaminado a indagar y proponer estrategias que mejoraran el quehacer

pedagdgico de la mano de la comprension de lectura de los estudiantes.

Ciclo 2: Reflexion de la préctica 2.

Planeacion
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Ahora se presenta un segundo momento que da cuenta de una evolucidn tangencial que se
hace evidente cuando se efectta una lectura juiciosa de los hechos pedagdgicos acontecidos, esta
segunda parte se sustento6 sobre la pregunta: ; Como desarrollar la comprension de lectura en los
estudiantes de la IED La Pradera, a través de estrategias que favorezcan la lectura comprensiva y
critica? Cuestionamiento que, si bien no estuvo explicito en el primer ciclo de reflexion, si
permeo su acontecer. Asi pues, el siguiente apartado recoge una experiencia correspondiente a
un paso adelante en el camino de la cavilacion académica, este se concatena con la primera
meditacion descrita en el marco del todo investigativo:

Las sesiones de clase son situaciones multidimensionales, en las que convergen y divergen
una complejidad de factores de los cuales no siempre se es consciente como docente, puesto que
es comun que antes y durante la clase, el profesor centre sus preocupaciones en el disefio de
marcos teoricos y didacticos que le permitan ensefiar al estudiante lo que busca que este aprenda;
no obstante, es poco habitual que el docente revise y reflexione sobre el después, las incidencias,
logros, fallos y oportunidades que surgen como producto de las clases. De igual manera, se
tiende a olvidar la planeacion que se hizo previa a la sesion académica, y se vuelven pasajeros y
efimeros los hechos sucedidos durante la misma, ya que es menester que el profesor prontamente
esté pensando en sus préximas clases.

Por estas razones se hizo necesario brindar un espacio a la reflexion, al analisis de los
alcances y desaciertos, para que a partir de esta exégesis se pudiera repensar el proceso y
plantear alternativas en pro de la mejora de la labor docente.

En ese sentido, la planeacion fue la clave del trabajo inicial en términos de ensefianza, toda
vez que desde esta se traz6 una ruta de lo que se iba a hacer en el aula, era imposible proceder sin
ella, por esa razon, en este segundo momento, la nocion de la planeacion en si, supone un cambio

en su concepcion.
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A lo largo de la practica docente se diligencian infinidad de planeaciones, cada una de ellas
respondiendo a esquemas distintos de acuerdo a las politicas institucionales o departamentales
del momento, normalmente son estructuras pensadas por personas ajenas a lo que es la practica
del aula, cuyo principal objetivo radica en responder a parametros formales y estamentos
burocréaticos que lejos se encuentran de la realidad del profesor y del alumno. De acuerdo a esto,
la principal innovacion que se pudo implementar sobre la planeacidn, consistio en el desarrollo
de un esquema propio, una estructura que respondio a tres aspectos, a saber: 1) la intencién y el
propdsito que busca el docente (ensefianza) con las actividades en torno a los temas que esta
planteando; 2) las necesidades del estudiante (aprendizaje, pensamiento), ya que es una guia que
le apuntd directamente al trabajo con ellos, dejando de lado asuntos que a la hora de la préctica
no son del todo relevantes (metodologia, método, temas, tematicas, etc., conceptos que
ciertamente son importantes, pero que se tornan repetitivos cuando no se tiene claro su sentido),
para el caso concreto, se plantearon cuatro ejes fundamentales: el tema, la actividad, el propoésito
de la misma y el enfoque o estrategia en que se inscribe (mé&s adelante sera explicado en detalle
este elemento). Aqui se permite una pequefia reflexion, no siempre los formatos méas complejos -
complejo en el sentido de esbozar decenas de items para ser diligenciados mecénicamente por el
docente- son los que mejor responden a los requerimientos de una comunidad, ya que en la
simpleza radica la efectividad de la practica. En la tabla 4 se muestra un fragmento del esquema
de planeacion.

Tabla 4.
Fragmento esquema de planeacion para el area de espafiol 2017

Tema Actividad Proposito Enfoque o estrategia en
gue se inscribe
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Cada una de las
actividades se enmarca
en la EPC

Renacimiento

Espariol

Caracterizacién de la novela | El estudiante Concepcidn
picaresca a través de la rutina | teoriza sobre las cognitiva
de pensamiento antes caracteristicas de Daniel
pensaba ahora pienso. En la la novela
cual se leyeron fragmentos de | picaresca desde Cassany (2003)
la novela El Lazarillo de los
Tormes. conocimientos

gue ha adquirido.

Es él quien

conceptualiza el

conocimiento.
Creacion de un picaro El estudiante Concepcidn

moderno. EL estudiante ha
leido ya los primeros dos
tratados del Lazarillo de
Tormes e inventa desde su
circunstancialidad un nuevo
picaro.

creaun

personaj
e ficticio
partiendo de la
lectura que ha
hecho.

sociocultural

Daniel Cassany (2003)

Lectura grupal en clase del 4
tratado del Lazarillo.
Socializacion de
comprensiones: formulacién
y aclaracion de dudas que
surgen en torno a la lectura.

El estudiante
formula
preguntas e
hipotesis sobre lo
gue lee, ademas
de que aclara
conceptos y
estructuras que
surgen en la
narrativa del
texto.

La lectura de tipo literal
/ Comprension
localizada del texto

Dimaté & Correa
(2010)
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Lectura de la parte final del
libro. Se realiza una
socializacion oral (mesa

El estudiante
comparte sus
comprensiones

Concepcidn
sociocultural

Cassany (2003)

redonda) de la historia finales, y por

relatada en la obra, para tal medio de las La lectura critico-
fin se usan unas preguntas preguntas se intertextual

gue funcionan como busca que

Dimaté & Correa
(2010)

derroteros en la consecucion
de una comprension y posible
critica frente a la obra.

extrapole lo que
ha aprendido
hacia su entorno
inmediato, que lo
coteje y logre
entretejer una
relacion entre la
ficcion de la obra
y las
circunstancias
que le rodean.

Se plante6 un tema, unas actividades en torno a este, unos propdésitos y como elemento innovador, las concepciones
de lectura critica en la que se inscribié cada actividad.

Este esquema se baso tedricamente en las nociones de la ensefianza para la comprension, pues
manejo metas de comprension, por ejemplo, una de las metas de contenido y proposito fue:
comprender los principales cambios sucedidos entre los imaginarios y paradigmas medievales en
contraste con las nuevas posturas renacentistas. Las actividades, por su lado, respondieron a los
postulados de Perkins (1994), ya que propendieron por el desarrollo del pensamiento,
posibilitaron que el estudiante evidenciara comprensiones y que, ademas de eso, comunicara y
transpusiera lo que ha aprendido.

El tercer aspecto al que respondié la planeacion, tiene que ver con una innovacion dentro de la
innovacion, que consistié en anexar un apartado (el tercer eje) que referenci6 las distintas
concepciones para la lectura critica, Cassany (2011), se brindd, asi, un sustento teérico a las
metas y actividades que se propusieron, ya que la actividad cumplia una doble funcionalidad que

no diferia, sino que, por el contrario. Se complementaban como si fueran las dos caras de una
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misma moneda, pues por un lado propicid la comprension de la tematica establecida, mientras
que por el otro desarrollé la lectura critica, objetivo general de la presente investigacion.

Los desempefios planteados estuvieron enmarcados dentro de una concepcion de la lectura
segun la actividad, estas, ademas obedecieron a un propésito puntual del docente en el gran
espectro que implicaba el desarrollo de la lectura critica, supusieron de por si una nueva mirada
en torno a lo que es y no es relevante que el estudiante aprenda. Asi pues, se decantd el camino
académico del alumno, ya que como se ha observado, la simpleza y la efectividad fueron un
imperativo de esta planeacion, es decir que los aprendizajes fueron cuidadosamente escogidos,
dandole especial énfasis a todo aquello que propendi6 por el desarrollo de la lectura critica.

De esta manera, las actividades se enfocaron en la lectura, toda vez que esta es la base de
cualquier conocimiento que el estudiante busque adquirir, no solo en el area de espafiol, sino que
le es fundamental para todas las areas del conocimiento. Asi pues, mas que introducir nuevos
aprendizajes en la planeacion, se reorganizaron las prioridades, dando primacia a la lectura como
elemento transversal a cualquier tema y trascendental dentro de todo el proceso académico de la
escuela. En pocas palabras, fue una planeacién que ensefié sobre el Quijote (este segundo ciclo
indaga sobre la planeacién e intervencion que se efectud a propdsito de la lectura del Quijote),
pero cuyos aprendizajes, especificamente referidos a procesos del pensamiento, le fueron y le
van a ser Utiles en el abordaje de los demaés rubros académicos y en el devenir de la vida misma.

Con lo anterior en mente, se reveld que esta planeacidn necesariamente exigié por parte del
docente una nueva actitud, una nueva forma de concebir su préctica, esto a raiz de que desencajo
el rol pasivo del estudiante y el rol de neto transmisor del profesor, invistiendo en este ultimo la
responsabilidad de guia en la construccién activa de conocimiento del educando. Es asi que se
volvio trascendental que el profesor lea, y no Gnicamente a que lea en la intimidad de su

cotidianidad —actividad que no se condena, por el contrario se recomienda la realice con
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frecuencia-, sino a que lea con el estudiante, a que lea durante la implementacién de la dindmica,
es decir, que desarrolle la actividad a la par con el alumno, claro, sin olvidar que él, el profesor,
ya ha tenido una preparacion previa que le permite direccionar lo que se esta haciendo, sin
embargo, no le quita la oportunidad de aprender, de descubrir y de afianzar conocimientos junto
al estudiante, de hecho, la mejor guia es aquella en la que no solo se dan las instrucciones sino

que ademas de ser dadas son ejemplificadas.

Intervencion

Todo el entramado de las clases, de la mano con la planeacion edificada para las mismas,
respondié al desarrollo de la lectura critica en los estudiantes, tal propésito se reafirmé con cada
una de las metas de comprension y las actividades enmarcadas dentro de temas especificos.
Entonces, los presupuestos con los que se iniciaron las clases o se disefiaron las planeaciones,
fueron encaminados a lograr que el estudiante desarrollara y potenciara la lectura critica desde
las distintas concepciones propuestas por Cassany (2003) y los diferentes niveles de lectura
sugeridos en Los Referentes para la Didactica de Lenguaje en el Quinto Ciclo (2010).

De alli que el fin no fue otro que lograr que el alumno, paulatinamente, avanzara en la
apropiacion e interiorizacion de procesos lectores criticos, esto se constata en el siguiente
apartado tomado de la planeacién:

Tabla 5.
Fragmento de la planeacion correspondiente al Quijote

Meta de comprension

Se espera que comprenda el sentido global de la obra, la intencionalidad del autor y los tiempos narrativos que
en ella se manejan.

Concepcion de

N o lecturaala
Actividad Proposito que responde




la actividad

Lectura de largos fragmentos del Quijote. Se seleccionan

El estudiante pasa por los tres

Se enmarca en

fragmentos que contengan unidades de contenido tipos de lectura (literal, las tres
completas (Nueva critica literaria), con el fin de que se inferencial y critico-intertextual) | concepciones y
edifique una comprension global de la obra. Para esto se | enunciados por Dimaté & Correa | tipos de
empleard el libro Las Mejores Aventuras del en su propuesta: Referentes para | lectura.

Quijote (2007) de la editorial Cara y Cruz.

la didactica del lenguaje en el
quinto ciclo; estos, ademas,
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estan en consonancia con las tres
concepciones que Daniel
Cassany (2003) distingue para
que haya una lectura critica:
concepcion lingiistica,
concepcion cognitiva y
concepcion sociocultural.

La lectura de los fragmentos se hara en varias sesiones de
clase, y en el marco de esta lectura se usaran preguntas
que indaguen por aspectos literales, inferenciales y critico-
intertextuales. Dimaté & Correa (2010)

En adicion a esto, se distribuiran capitulos del Quijote a
los estudiantes, cada uno de ellos hara una linea de tiempo
que ejemplifique los hechos sucedidos y eventualmente
los presentara a sus compafieros, con el fin de formar una
macro linea de tiempo que contenga la historia del
Hidalgo.

Tabla en la que se exponen dos actividades relacionadas a una meta de comprension precisa. Ademas, cada una de
las dinamicas responde a un propésito de ensefianza dentro del marco de las concepciones lectoras.

Esta actividad estuvo hilada con la siguiente meta de comprension: se espera que comprenda
el sentido global de la obra, la intencionalidad del autor y los tiempos narrativos que en ella se
manejan. (Proposito y método). Lo cual brindo certeza de la coherencia en el proceso de
aprendizaje-ensefianza que inicio el profesor, toda vez que las dindmicas encaminaban al
estudiante hacia los tres niveles de lectura de acuerdo a Cassany (2003)

Los aprendizajes se hicieron evidentes en dos momentos: el primero de ellos sucedié durante
las clases, puesto que el estudiante, desde la lectura, formulé preguntas, realizé aportes a la
compresion de lo que se estaba leyendo y, en general, contribuyd para la construccion de
conocimiento, para la reflexion en torno a este y, finalmente, para la consecucion de las metas
propuestas por el docente. El segundo momento concernio a la revision que realizo el profesor a

los productos que surgieron de la actividad, (ver Anexo 9) en estos documentos se comprobd que



el alumno fue capaz de llevar lo que habia leido al campo de lo escrito, evidenciando una
comprension y una lectura critica frente al texto sobre el cual se habia trabajado. A

continuacion, se comparten algunas fotos con las respuestas dadas por los alumnos.

Figura 6. Las respuestas del estudiante dan cuenta de su comprensidn, comparando su contexto con el de la obra.
Ademas, proponen hipétesis con miras al posible final de la historia.

Figura 7. En las respuestas se observa el uso de conocimientos previos, pues establecen una asociacién entre
saberes empiricos extraidos de su propia realidad, en relacidn con los acontecimientos narrados en una historia
aparentemente distante en el tiempo y en el espacio.

No obstante, hubo estudiantes que, aunque tuvieron una disposicion favorable frente al
desarrollo de la actividad, aln se encontraban en niveles incipientes de lectura, en términos de

Cassany (2003), se hallaban en la concepcion lingdistica, por lo tanto, se les dificulto la
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comprension de los textos y en consecuencia la apropiacion critica de los mismos, esto se reflejo
en la poca solvencia para expresar tanto lo que comprendieron como lo que se les problematizo.
Este hecho se verifico en la poca participacion que se tuvo a lo largo de las dinamicas que se
dieron alrededor de este topico.

Sin embargo, el nimero de estudiantes que se ubicd en este nivel fue bajo, no pasé de tres,
con los cuales se hizo necesario plantear un trabajo mas personalizado, una guia constante y
asignar tareas alternas a las dindmicas regulares del curso, con el objetivo de constatar sus
avances Y sus dificultades. Ademas, fue imperativo establecer sociedades pedagdgicas con los
demas docentes para poder desarrollar una labor mancomunada con ellos, pues como se ha dicho
reiteradamente, la lectura es asunto de todas las areas académicas.

Lo anterior, indudablemente propicié un escenario en el que el estudiante que estaba mejor
acondicionado para la lectura critica avanzara a un ritmo distinto del alumno con dificultad,
entonces, se hizo necesaria la pericia pedagogica del docente a la hora de manejar las dinamicas,
de tal manera que lo pudiera acompafar durante el desarrollo de las guias de trabajo, la
contestacion de las preguntas e, incluso, haciendo lectura personal con aquellos estudiantes que
presentaban problemas, posibilitando que estos no se aislaran o retrasasen con respecto a sus
compafieros. Es importante aclarar que aqui no se pretendid hacer énfasis en que el estudiante
estaba obligado a aprender una innumerable cantidad de contenidos, sino que era pertinente que
se apropiara de unas habilidades especificas en consonancia con el proceso de sus compafieros,
pues si bien cada uno aprende de forma distinta, se puede esperar entonces que el camino a la
meta no necesariamente sea el mismo pero la consecucion de la misma si se alcance.

Otro factor que favorecio la empresa en torno a la lectura critica que se inici6 en el aula, y que
ademas contribuyd para zanjar las dificultades de los estudiantes con procesos lectores

incipientes, fue que entre ellos se ayudaban. Esto se corroboré en el hecho de que alrededor de la
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lectura del capitulo 33 del Quijote, los estudiantes que lograron una apropiacién mas pronta del
sentido del texto, desescalaron el discurso del mismo llevandolo a sus propias palabras,
ejemplificandolo con su cotidianidad, lo cual, indudablemente, facilité que el estudiante con
dificultad lograra una comprension, toda vez que puso la lectura en términos que no le eran del
todo ajenos, y pudo traslapar los resquicios del texto hacia su propia vida.

A su vez, la lectura guiada por el docente, compartida con los estudiantes, propicio
comprensiones y dialogos colectivos sobre los temas que entraban en juego en el texto, lo que
posibilité que asociaran lo que leyeron con su entorno, ademas de que ejemplificaron lo que
comprendieron con hechos que les eran comunes a la mayoria de ellos. Una muestra significativa
de esto, fue cuando un estudiante explico que la novela del Quijote “tenia rellenos”, afirmacion
que argumentd diciendo que Naruto, una serie muy popular entre los jovenes, también tenia
historias alternas a la linea argumental principal. Lo anterior se enmarco en la concepcion
cognitiva y en el nivel de lectura inferencial, ya que el estudiante consiguio establecer relaciones
de sentido, como se acaba de mencionar.

Con respecto a la concepcidn sociocultural (nivel de lectura critico-textual), se alcanzo
cuando los estudiantes pusieron en discusion lo que proponia el texto del Quijote, en el capitulo
33 (El Curioso Impertinente), en el que un par de amigos ponen a prueba a la esposa de uno de
ellos. Se hablé con los estudiantes sobre asuntos que aparecian en el relato, pero que a su vez les
eran cercanos a su realidad: las buenas maneras, la amistad, la concepcion del matrimonio y la
inconveniencia de visitar hogares de mujeres casadas, fueron cuestiones que se pusieron sobre la
mesa. Hubo opiniones en ambos sentidos, a continuacion, se recogen un par de ellas transcritas
por el docente, ya que esta discusién ocurrié de forma oral:

Estudiante A: “no hay problema con visitar a una mujer casada si esta el marido”.
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Estudiante B: “cuando uno se casa no deja de ser libre, puede hablar con quien quiera y respetar al
esposo”’.

Estos asuntos permitieron que entre los estudiantes se generara un debate con relacion al rol
de la mujer, del hombre y de la comunidad en torno a las dinamicas de pareja actuales en
comparacion con las de antafio. Ellos sentaron una posicion frente a lo que leyeron, algunos

disintieron y otros concordaron, pero lo cierto es que la lectura no los dejo indiferentes.

Evaluacion

Después de la reflexion de los dos extractos de la practica descritos, surgieron una serie de
acciones directas o paralelas a la lectura, sobre las cuales era imperante trabajar:

La lectura en voz alta: esto a raiz de que no era una habilidad que todos los estudiantes
manejaran, lo cual pudo contribuir a que las comprensiones se vieran viciadas por errores de
pronunciacion, por confusion de palabras o por la omisién de signos de puntuacion.

Vocabulario: fue necesario construir un andamiaje de significados (saber enciclopédico),
sindnimos y anténimos que permitieran al estudiante comprender (concepcion cognitiva) lo que
estaba leyendo. Esto, ademas, pudo ser fortalecido mediante la definicién de conceptos gracias al
contexto que la misma lectura brindd. Fue interesante identificar en la accion de lectura conjunta
palabras desconocidas, y discutir con ellos sobre su sentido atendiendo el contexto del texto.

Ritmos de lectura: no todos los estudiantes aprenden de igual manera, asi como no todos leen
a la misma velocidad, por ende, fue imperativo acompafiar y guiar mas de cerca los procesos
lectores de estudiantes que mostraron cierta dificultad no solo a la hora de leer sino también al
momento de generar comprensiones que posibilitaran una concepcion critica del texto.

Apropiacion de procesos de lectura: en ese momento de la investigacion, se reveld que, en la
medida que el estudiante continuara por el camino de la lectura critica, inexorablemente se iba a

ir apropiando de su entorno desde una vision igualmente critica, dejando de lado el rol pasivo de
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consumidor de contenidos, para dar lugar a un papel en el que discute lo que se le informa,
debate con argumentos con lo que no esta de acuerdo y crea conocimientos desde su experiencia

como lector.

Reflexién

Con respecto a la experiencia propia del docente, fue y sigue siendo gratificante lo que se
aprende con el estudiante, las sorpresas que dan los alumnos, los nuevos conocimientos, las
inquietudes y los aprendizajes que surgen al realizar la clase a la par con ellos. Por tal razén, se
considera que uno de los principales logros alcanzados durante la préctica, fue la certeza de que
por mas estructurada que esté una actividad, las dindmicas que suceden entre docente y
estudiante en el espacio académico, suscitan aprendizajes inesperados, cosas emergentes que
contribuyen al mejoramiento del quehacer docente, por tanto, debe constituirse como una
necesidad el propiciar reflexion frente a lo que se hace antes, durante y después de una clase.

Como se ha reiterado en contadas ocasiones, en todo momento busco el desarrollo, paulatino
pero constante, de la lectura critica. Esto se evidencio en los momentos academicos
anteriormente referidos en aspectos como:

La planeacion: el topico generativo fue ;Como potenciar la comprension de lectura en los
estudiantes de la IED La Pradera, a través de estrategias que favorezcan la lectura comprensiva y
critica? Y desde este se articularon las actividades, los temas y los propdsitos que se abordaron.

El proposito de las actividades: las actividades estaban enmarcadas en consonancia a dos
aspectos: las concepciones planteadas para la lectura critica de acuerdo a Cassany (2003); y los
niveles de lectura trazados en los Referentes para la Didactica del Lenguaje en el Quinto Ciclo

(2010).
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La escogencia de las lecturas: los textos fueron seleccionados con toda la premeditacion del
caso, con el objetivo de que estos propiciaran didlogos, opiniones y percepciones que no fuesen
lejanas a estudiante.

Los temas abordados: una innovacion que ocurrio durante la investigacion fue que se dio
mayor preponderancia a la calidad de las tematicas que a la cantidad, por tanto, se pudo dedicar
mas tiempo a tdpicos que posibilitaran mejores escenarios para el desarrollo de la lectura critica.
Se brindé especial énfasis a los temas literarios por ser estos lo que ofrecian un mayor abanico de
lecturas que dieran cuenta de momentos histdricos y literarios reflejando realidades que, aunque
se mostraran distantes al estudiante, podian ser traslapadas mediante la lectura critica.

A estas alturas se ha efectuado un recorrido por dos experiencias enmarcadas dentro de dos
espacios de andlisis, estas dan cuenta de momentos especificos dentro del segundo ciclo de
reflexion, hablan de una planeacién, de una implementacién y de una evaluacién en torno al
camino andado, ambas recogen andlisis que se hicieron durante la investigacion en el afio 2017.
En la primera se evidencia un acercamiento conceptual a la practica, se planea y se implementa,
ya que se ponen en juego presupuestos tedricos de la lectura critica y de la comprension de
lectura en el aula de clase, a la vez que se va germinando, de forma natural, en la cabeza de los
investigadores, la idea de que la intervencion no es una accion unilateral que afecte inicamente a
los estudiantes, sino que al plantearse una necesidad de aprendizaje, los docentes,
inexorablemente, también verian afectada su labor como pedagogos. Alli se descubre que un
cambio en la praxis era requerido e inexorable, y que la reflexion era la posibilidad de que eso
sucediera.

Por otro lado, aprendizaje, ensefianza y pensamiento, surgen intrinsecamente a la
elucubracién pedagdgica, no son dimensiones forzadas, sino que se van dejando entrever desde

las actividades planteadas, los desempefios esbozados y los noveles resultados obtenidos. Ya en
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el segundo tiempo académico revisado hay una clara mencion a estas dimensiones, pues el
docente entendid que estos son los ejes base sobre los cuales ocurre su practica educativa.
Entonces la reflexion se va instalando en estas tres columnas.

La segunda mirada, evalto lo planeado y ejecutado, construyd, desde la valoracidn constante,
una vision mas rigurosa de las implicaciones, los alcances y la apuesta que envuelve llevar
adelante una investigacién académica bajo los fundamentos tedricos erigidos a partir de la
maestria. Se lleg6 a la conclusidn, hasta ese momento, de que la indagacion era un proceso que
compromete al docente con un llamado a su propia mejora profesional; esto fue que, ademas de
ahondar en el analisis sobre las dinamicas de aprendizaje y ensefianza, que en este caso se hilan
sobre el desarrollo de la lectura, la transformacion del quehacer docente se volvio una empresa
transversal al proyecto investigativo.

Para la tercera reflexion, se descubre un analisis méas juicioso y consolidado, producto de la
introspeccion pedagogica efectuada en los dos momentos previos de la investigacion; esto,
engranado sobre las dimensiones mencionadas. De estas, surgen unas categorias de analisis, que
respondieron tanto al devenir investigativo que, desde el principio, de forma tacita las iba
dibujando, como a la necesidad de esquematizar el trabajo de una forma mas coherente.

El siguiente ciclo de reflexion —el tercero en linea-, corresponde al afio 2018, el grupo de estudio
se encuentra en grado 11, lo cual indica que ya va cerca de un afio de labor con estos estudiantes.
El apartado, ademas, tiene un corte mucho mas analitico y conceptual frente a lo que se habia 'y
no logrado hasta aquel momento. Habla de la consolidacién de las experiencias previas y de las
que en ese tiempo eran las mas recientes. En términos cronolégicos, se ubica entre febrero y
mayo de ese afo.

Ciclo: 3 Reflexion de la préactica 3

Planeacién
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El camino investigativo ha permitido cotejar gradualmente la manera en que los estudiantes a
la par con el docente han modificado la percepcidn que existia sobre la lectura, y junto a esta
nueva concepcion se dio como consecuencia natural una mejora en los procesos dentro del aula,
puntualmente en la relacidn que establecia el estudiante con la lectura, y la forma en que el
profesor abordaba y concebia los ejercicios en torno a esta.

Entonces, la intervencion pedagdgica que aqui se presenta, la tercera en linea, se concatena
con la lectura a partir del como, toda vez que buscé responder a la pregunta que indaga las
formas en que el docente ha llevado el ejercicio lector al aula durante el lapso comprendido entre
el afio 2016-2018.

Todo este acervo pedagdgico recogido en estos ciclos de reflexién: momentos en que se
observd y se definié un problema de investigacién, tiempos en que se llevé a cabo la
intervencion pedagdgica en el aula, a la vez que se genero una reflexion constante a la par de la
practica, espacios en los que se evalud lo hecho con el fin de replantear o avanzar por el camino
emprendido, ahora se engranan en un tercer etapa de reflexion, que se desarrolla con el sustento
de algunas evidencias.

También va constar como la manera en que la lectura era entendida y usada en las dinamicas
escolares cambi6 en atencion a dos elementos que permearon el quehacer pedagdgico: el primer
factor correspondié a las teorias sobre lectura constituidas como soporte de la investigacion: por
un lado los postulados de Frank Smith (1983) retomados por Solé (2011) y Dubois (2012)
brindaron un marco de referencia en torno al lenguaje, desde el cual se pudo sustentar el valor de
los procesos lectores como elemento fundante del hombre para comprender y expresar sentidos
de mundo, en un intento por desentrafiar el significado de lo que le rodea. A su vez, Cassany
(2011), arguye que la lectura critica debe ser entendida como: un tipo complejo de lectura —el

que exige niveles mas altos de comprension—; requiere los planos previos de comprension
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(literal, inferencias, intenciones, etc.) del texto, y exige una suerte de respuesta personal externa
del lector frente al texto (frente a su contenido, intencién, punto de vista, etc.).

El segundo elemento que trastoco la percepcion sobre la lectura fue la préctica per se, pues el
trabajo en el aula permiti6 que de a poco nociones como que se comprende lo que se lee porque
se repite, o que el simple hecho de decodificar ya da cuenta de una buena lectura, quedaron
obsoletos frente a una vision innovadora en la que se entendi6 que la lectura es una accién que
involucra todo un aparato en el que entran en juego, entre otras cosas, el pensamiento del que lee,
la intencion del autor, el contexto del uno y del otro, las inferencias que surgen y una serie de
emergentes mas que antafio no eran del todo considerados.

Puntualmente, la planeacién sucedié como consecuencia de la nueva mirada sobre la lectura;
en pocas palabras, no era posible planear de una manera y pensar la lectura de otra, esto es
porque ambas ocurren como un mecanismo ligado e interdependiente.

Entonces la planeacion sufrid unas transformaciones en favor del como se ensefiaba la lectura
a los estudiantes. Es por eso que se trazaron ejercicios mas comprensivos que apuntaron a la
criticidad. Actividades construidas con y desde la lectura como propdsito y camino. Esto queda
evidenciado en el siguiente fragmento del esquema de planeacién elaborado por el docente, sin
embargo, antes es conveniente precisar que este esquema es la evolucion del presentado parrafo
arriba, ademas, siguio, al igual que su antecesor, lineas metodoldgicas sustentadas en EpC. (Ver
Anexo 11).

Tabla 6.

Fragmento de la planeacién para el area de espafiol 2018
Actividades | Semestre 2018




‘ Objetivo

comprensiva y critica?
‘ Topico generativo ‘

¢Como desarrollar la comprension de lectura en los estudiantes de la IED La Pradera, a través de estrategias que favorezcan la lectura

Desde la creacion griega hasta el renacer de Europa: un recorrido por la construccion del mundo occidental a partir de la lectura critica
de la naturaleza humana reflejada en su produccion artistica (literatura)

Metas de comprension: Se espera que el estudiante comprenda desde. ..

Literatura Griega

La Naturaleza Humana desde la
Literatura y el Cine

Literatura Medieval

De

cam
ino al
Renacimiento

Forje una postura frente a como
los

La manera en que se plantea la

La postura  del

hombre

¢De qué renace
el

Griegos concibieron el mundo
desde su mitologia, leyendo la
cultura contemporanea occidental a
través de su produccion artistica:
cine y literatura.

(propésito y contenido)

De qué manera los griegos
nombraron el mundo moderno
trascendiendo fronteras temporo-
espaciales gracias a la literatura.
(propésito y contenido)

Lea de qué manera, a través de sus
obras, Homero y Séfocles dan
cuenta de la naturaleza humana
consolidando en la literatura relatos
que cuentan el trasegar del hombre
griego. Asi mismo identifica su ser
en contraste con el individuo
heleno. (método y propésito)

narracion cinematografica como
evidencia de una estructura de
pensamiento que refleja la realidad del
individuo inmerso en la sociedad, esto
en paralelo a la forma en que los
griegos ilustran con sus relatos el
devenir del hombre y su relacion con el
mundo.

(contenido)

Los elementos técnicos (musica,
imagenes, simbolos, tomas,
guiones...)
que, como
componentes constitutivos del corpus
de un documento audiovisual,
comunican significados, dando cuenta
de la multidimensionalidad que
conforma al ser humano.
(método)

Lea criticamente el sentido que se
plasma en un documento audiovisual,
logrando no solo una comprension mas
profunda

Medieval en torno al paradigma
establecido en la época, lo cual marca
el horizonte de una sociedad y su
cultura. Esto reflejado en la creacion
literaria.

(contenido)

La forma en que el hombre medieval
representd los miedos y temores
cristianos a través de La Divina
Comedia. Con la lectura de apartes de
la obra y de la simbologia que en ella
se maneja, propone un paralelo entre la
concepcion del pecado medieval y la
concepcién del pecado moderno, con el
fin de identificar y reflexionar sobre las
incidencias sociales que antes y ahora
tienen.

hombre?

¢Habia
realmente
muerto en la
Edad Media?
En qué consiste
tal renacimiento
y cOmo este
sucede desde
las artes, la
literatura y la
pintura.
Establece un
paralelo entre
las condiciones
sociales del
Medioevo vs el
Renacimiento.
(contenido)

Lee la pintura,
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En este fragmento del esquema, se disecciona de forma mas precisa los contenidos en favor de la lectura critica. Es,
también, una apuesta metodoldgica del docente Nelson Bogotd, que se ocupd de su disefio.

Antes de efectuar el anlisis es pertinente aclarar que solo se presenta un fragmento de la

planeacion. Y, en concreto, se continuara la reflexion sobre la parte delineada en el cuadro.

Se revisa en esta planeacion que todo inicia a partir del objetivo general de la investigacion,

para luego alinearse con un topico generativo y unas metas de comprension que en todo

momento dieron cuenta de un abordaje de la lectura profundo y organizado en términos de

comprension y critica. Por ejemplo, se busco que el estudiante: lea de qué manera, a traves de

sus obras, Homero y Sofocles dan cuenta de la naturaleza humana consolidando en la literatura
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relatos que cuentan el trasegar del hombre griego. Asi mismo, identifica su ser en contraste con
el individuo heleno. (Método y propdsito).

En estas lineas se logra ver como la propuesta enfilé el proceso de ensefianza hacia momentos
lectores que pusieron en juego aspectos contextuales del autor, del lector y, que, ademas, invitd
al contraste, a la reflexion en torno a las posturas que se estaban trabajando.

Esta planeacion plasmada en el esquema presentado, no atiborro contenidos sino que
reorganizd las prioridades, dando primacia a la lectura como elemento transversal a cualquier
tema y trascendental dentro de todo el proceso académico de la escuela. En pocas palabras, fue
una planeacidon que se disefié sobre los griegos, pero, cuyos aprendizajes, especificamente
referidos a procesos del pensamiento, le iban a ser Utiles en el abordaje de los demas rubros
académicos y en el devenir de la vida misma.

En conclusion, el esquema respondio a cuatro ejes ya mencionados: 1) la intencién y el
proposito que buscé el docente (ensefianza) con las actividades alrededor de los temas que esta
planteando; 2) las necesidades del estudiante (aprendizaje), ya que fue una guia que le apunt6
directamente al trabajo con ellos; 3) las coherencia entre las actividades, puesto que estas tenian
un marco de referencia comun que propendid por la consecucion de un objetivo, el desarrollo de
la lectura critica, lo cual permitié que se hilaran de forma natural dentro del constructo de la
planeacion, generando procesos efectivos de pensamiento; 4) las concepciones para la lectura

critica Cassany (2011).

Intervencion

A lo largo del proceso de investigacion y busqueda del desarrollo de la lectura critica en los
estudiantes, se manifestaron aprendizajes que respondieron a los niveles de lectura literal e

inferencial. Para ejemplificar esto, se traen a colacion los pormenores de una dinamica que se
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desarroll6 a partir de la literatura griega valiéndose de una rutina de pensamiento: generar,
clasificar, conectar y producir.

Visualizacion de video documental Mitos y Leyendas 4: Mitologia Griega (2016) de
YouTube y del filme Hércules (1997). Con estos documentos audiovisuales el estudiante
desarroll6 la rutina de pensamiento modificada por el docente: generar, clasificar, conectar y
producir un mapa mental o malla de conceptos. Con esta herramienta se logro que el estudiante
produjera un mapa en el cual relacion6 de forma coherente los distintos actantes que intervienen
en la mitologia griega.

Antes de abordar la reflexién sobre el apartado enunciado, es necesario efectuar algunas
precisiones como: la totalidad de la actividad tomo alrededor de 3 semanas; el resultado final no
fue la malla de relaciones, sino un breve escrito en el que el estudiante resolvié una pregunta
efectuada por el docente: ¢Cudl de los dioses del Olimpo griego es el eje de toda la mitologia?

A partir de la visualizacion del video explicativo, los estudiantes decodificaron la informacion
que les fue presentada por medio audiovisual, la llevaron al papel siguiendo un orden y una
I6gica funcional para ellos. Es decir que hubo un desglose de la teoria dada por el video en
unidades menores entendibles para ellos. Y, en ocasiones en que los datos eran muy veloces para
poder captar de forma exacta lo que se les estaba diciendo, recurrieron al uso de sinéGnimos o
claves significativas que eventualmente los llevara a recuperar la informacion necesaria.

En este ejercicio todos los estudiantes lograron la lectura lingistica, claro, algunos
consiguieron captar mas informacion importante que otros, pero ante esta situacion hubo trabajo
colaborativo, no copia, esto en el sentido de que se preguntaban entre ellos por datos que se les
habian escapado, dando pistas de lo que buscaban ante lo cual algiin compafiero podia proveer la
informacion que se estaba requiriendo. Por otro lado, se dio el caso de alumnos que incluso

alcanzaron no sélo a transcribir la informacion, sino que lograron graficarla.
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La intervencion se sistematizo de acuerdo a los siguientes momentos:

Saberes previos: En primer momento se pidié a los estudiantes que hicieran memoria sobre
historias, filmes o libros que ellos recordaran tuvieran menciones a la literatura griega, para lo
cual el docente estimul6 el dialogo trayendo a colacion a Homero. Con este nombre en mente,
varios de ellos evocaron obras y peliculas como la Odisea o la lliada, con relacién al
largometraje Troya o, incluso, con un capitulo de los Simpson en que la familia amarilla
representa de forma muy breve las peripecias de Odiseo para regresar a Itaca.

De este recuento pudieron afirmar que hay varios productos de la cultura popular
contemporanea que hacen referencia directa o indirecta a la tradicion griega como fuente de
inspiracion. En consecuencia, surgié la duda de si los hechos narrados en la pelicula Troya
realmente habian sucedido o eran producto de la ficcion, para lo cual el docente recurrio a un
documento auditivo de la historiadora Diana Uribe, en el que ella menciona a Heinrich
Schliemann como descubridor de los escombros de Troya y otros lugares emblemaéticos de la
mitologia griega. Ante esta informacion, los estudiantes con ayuda del profesor, pudieron inferir
que, si bien la pelicula retrataba un amor de esas proporciones, los hallazgos arqueoldgicos no
podian dar cuenta de esa situacion. Ademas, el profesor comentd los aspectos adicionales a los
cuales la ficcion cinematografica no habia dado lugar, como la intervencién frecuente de los
dioses en el desarrollo de la guerra. Entonces, los estudiantes llegaron a la conclusion de que
existio un espacio geografico llamado Troya, que posiblemente hubo una guerra, no obstante,
resulta dificil comprobar los méviles de esta guiandose por la pelicula o por el incipiente
conocimiento que ahora tenian de la obra.

Extraer sentidos que subyacen a lo literal: El estudiante trascendio la literalidad mediante la
guia del profesor, que le posibilité afianzar su aprendizaje en la medida que se le exigi6 que

sustrajere de lo que leia aspectos que no necesariamente se hallaban explicitos en el texto
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(video). Sumado a esto, debia poner sus consideraciones en juego con las concepciones que la
lectura planteaba, la (figura 9) denota un orden establecido de acuerdo a sus propias

percepciones.

Figura 8. Clasificacion de la informacion recogida del video.

Cabe aclarar que el video era un torrente de informacion con un cierto orden, distribucion que
el estudiante no estaba obligado a mantener, por el contrario, esta parte de la actividad apunté a
que él pudiera establecer su propia clasificacion en términos de importancia, especie,
genealogias, etc. Alli hay una abstraccion de sentido, puesto que ya no solo recoge nombres a
diestra y siniestra, sino que fue capaz de encontrar una disposicion, una categorizacion que
respondiera a sus habilidades actitudinales enfocadas hacia el objetivo del ejercicio.

Plantear hipotesis desde el texto: El estudiante inicid en un punto para darle orden a todo el
borrador del esquema final, para lo cual debia, necesariamente haber partido de unos supuestos,
de unas hipdtesis que le permitieran pensar queé dioses, semidioses, héroes y hombres iban en
concordancia con eventos especificos como la guerra de Troya, es decir que hubo una asociacion
desde la presuncién, la cual, eventualmente comprobd con la construccion de la malla final. El
segundo factor notable fue la forma en que la categorizacion trascendio de la simple agrupacion

de nombres hacia a la asociacion de épocas de la mitologia en relacion con los protagonistas de
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dichos momentos. Por ejemplo, un estudiante ubicé como base a los dioses primordiales, para
mas adelante darle espacio a las edades del hombre.

Entonces, el estudiante construyé ideas que subyacian al texto, puso a prueba estas ideas, las
debatid con el objetivo de corroborarlas a lo largo de las clases con la visualizacion de mas
videos informativos, de lecturas sobre el tema, y con el aporte de sus comparieros y el docente.
Esta dindmica llevo al alumno a aventurarse sobre el texto, sin salir de él, pero si imaginando
cuéles implicaciones existian en la informacion que estaba recibiendo.

Este camino hacia la lectura critica con los estudiantes paso por los niveles literales y
cognitivos descritos, en cada uno de esos escalones se revisaron evidencias, logros y limitaciones
que de por si ya constituian avances hacia la criticidad.

Se da cuenta de tres desempefios de lectura critica, el primero de ellos obedece a la forma en
que el estudiante explicé su trabajo, distribuyd sus saberes de tal suerte que fuese comprensible
para él y para su interlocutor. EI segundo corresponde a la opinion que surgio del ejercicio. Y, el
tercero fue también una opinion, pero que tuvo unos niveles de criticidad méas profundos.

Es notable el hecho de que los estudiantes a la hora de explicar su trabajo lograron establecer
una relacién entre la mitologia griega y los relatos biblicos, arguyendo que el origen del mundo
griego guarda cierta semejanza con la historia de la creacion descrita en la biblia. Ademas,
entrevieron que hay similitudes entre el mesias cristiano, Jesus, y el mesias griego, Hércules,
argumentado que en ambos casos hay caida y redencion.

Este analisis que efectuaron los estudiantes evidencia que lograron establecer semejanzas
entre textos de distinta indole y, que, ademas, fueron capaces de expresarlo poniendo en juego
sus propias creencias, ciertamente hubo lectura critica en estas respuestas.

El docente, al final del ejercicio, formul6 una Gltima pregunta: ¢Cual de los dioses del Olimpo

griego es el eje de toda la mitologia?
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En algunas respuestas se hizo una correcta asociacion entre hechos y consecuencias,
argumentando el porqué de la opinidn que alli se esboz6. Sin embargo, se quedo corta a la hora
de establecer relaciones mas profundas con otros elementos.

Algunos estudiantes extrapolaron la informacion recogida y lograron llevar sus opiniones a un
escenario en el cual se analizaron las implicaciones del tiempo con relacion a los presupuestos
griegos. Justificaron su respuesta no solo desde el tema visto, sino que lo blindaron arguyendo la
trascendencia del tiempo antes y ahora, proponiendo la importancia de este como ente regente de

todas las acciones humanas e incluso divinas.

Evaluacién

Se concluye que hubo avances significativos en el proceso de la lectura critica, que
ciertamente esos progresos divergieron dependiendo del estudiante, sin embargo, de acuerdo a
las dinamicas de clase llevadas a lo largo de los dos afios de investigacion, a los trabajos
presentados por los educandos, y al registro patentado en los ciclos de reflexion, se puede
afirmar que una mayoria importante de los estudiantes que hacen parte de ese grupo tuvieron
acercamientos reales frente a la criticidad y que, ademas, el trabajo efectuado por el docente

apunto correctamente hacia lo que se queria lograr con este proyecto investigativo.

Reflexién

A manera de cierre del tercer ciclo de reflexion, se pudo observar un avance entre cada uno de
los tres momentos, puesto que se paso de una postura inicial en que la lectura era el eje de la
investigacion, a un estadio en el que la compresion lectora y la lectura critica seguian siendo el
propdsito, pero no el fin, pues la transformacidn de la practica se convirtié en la meta. Es decir

que los procesos lectores de los estudiantes, de alguna manera median el nivel de progreso que
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los docentes iban alcanzando conforme la intervencidn pedagogica tenia lugar; no en vano, cada
ciclo reflexivo, sefiala un crecimiento en torno a la propia consciencia que el docente iba
desarrollando en torno a su propio quehacer, se trascendié de un estado en el que se ponian los
0jos sobre la clase como un elemento externo, presto de analisis; para luego descubrir que la
clase y el profesor son uno, y, por tanto son un ente mutable que comprende un antes, un durante

y un después; para, finalmente, llegar a establecer el tridente: educando, clase y educador.

422 Aula2

Ciclo: 1 Reflexion de la préctica 1.

En el aula 2, correspondiente a la sede rural el Guamal de la IED La Pradera, el docente, a
partir de una introspeccion, observé que los estudiantes presentaban dificultades en su
desempefio académico asociadas a falencias en sus habilidades lectoras, sin embargo, esta
impresidn debia ser constatada con una evidencia tangible, para lo cual se valio del analisis de
una serie de pruebas diagnosticas implementadas desde el programa PTA (Programa Todos a
Aprender), cuyo objetivo fue hacer un primer acercamiento a la situacion de los estudiantes de
los grados tercero y quinto de la institucion, con relacion a sus habilidades lectoras. En estas
pruebas se analizé la lectura desde tres frentes: velocidad, calidad y comprension de lectura, esta
ultima, desglosada en términos del marco tedrico, es entendida en niveles de lectura literal,
inferencial y critica. Las pruebas fueron realizadas en dos momentos: la primera data de 27 de
enero de 2017, el segundo del 07 de julio del mismo afio. Es menester precisar que los resultados
de dichas pruebas, més alla de ser un dato estadistico cuantitativo, Ilevaron al docente a dos

claridades: la primera de ellas fue que, efectivamente, sus presentimientos pedagogicos estaban
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justificados, toda vez que las falencias académicas que observaba en el aula tenian su asidero en
el proceso lector; segundo, desde esta premisa, era necesario disefiar un plan de accion.

En adelante se hace una cavilacion sobre las practicas de ensefianza llevadas a cabo en el aula
en mencién, siguiendo un proceso gradual que va desde la planeacion, pasando por las acciones
efectuadas en el aula (intervencion) materializadas en dimensiones y desempefios de aprendizaje,
dentro del marco de la Ensefianza Para la Comprension (Stone, 1999), para llegar, finalmente, a
la evaluacion y a la reflexion de lo realizado.

Planeacion

Antes de entrar de lleno en la planeacion que corresponde a este apartado, es pertinente
sefialar que el area disciplinar de formacion del docente de esta aula se enfoca en la ensefianza de
las ciencias naturales, aunque el trabajo que efectta con los estudiantes atraviesa todas las areas
de conocimiento, por tanto, el hallazgo pedagdgico y la posterior puesta en marcha de la
investigacion, se dio sobre las bases de la lectura, pero con incidencia en las ciencias naturales.

Entonces, el docente planed una forma de intervencién pedagdgica que lo llevo a fortalecer
las competencias lectoras desde el &rea de ciencias naturales, con el propoésito de buscar
estrategias que propendiera por una mejora en los tres niveles de lectura mencionados.

Junto a los sustentos tedricos, las experiencias descritas del docente en su labor de aula,
allanaron la ruta que marcé el transcurrir investigativo reflexivo que se acufia en este ciclo. El
primer acercamiento pedagogico se realizo en el segundo semestre del afio 2017.

La planeacion desde la EPC se dilucidé como una ventaja inicial para el docente investigador,
puesto que ésta, ademas de favorecer la comprension del estudiante, también incentivo la
transformacion de las practicas de ensefianza a partir de las habilidades propias del maestro. Con
esta prerrogativa, se abri6 una novel posibilidad que antafio no era factible, toda vez que las

planeaciones reducian la labor docente a temaéticas especificas, entonces, para que esta
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intervencion pedagdgica fuese rigurosa, se necesitaba repensar la manera de planear. Asi pues,
en esta fase de la investigacion se hizo una reorganizacion en las planeaciones en atencién al
marco de la EPC, se estructuraron lineas de trabajo, sobre las cuales se tejio la lectura como eje
recurrente, las planeaciones, entonces, respondieron a esta intencion pedagdgica, para lo cual se
tuvieron en cuenta los elementos propios de la Ensefianza para la Comprension. El docente se
valid de tdpicos generativos que abarcaron un tema central alrededor del cual giraron las metas,
desempefios y la evaluacion. Cada uno de estos componentes permitid, desde el area de ciencias
naturales, promover la comprensién de lectura a la vez que se desarrollaban habilidades
cientificas (observacion, indagacion y formulacion de hipotesis), lo cual respondi6 a un doble
requerimiento: ya que se abordd la lectura, sin obviar los conocimientos disciplinares del
profesor. A continuacién, se presenta el modelo de planeacion ejecutado por el docente. (Figura
10).

Nombres Autores: José Miguel Pinto Wandurraga  Fecha: 25 de abril de 2017

Topico Generador

¢Coémo es posible que las plantas fabriquen su
propio alimento, si ellas no saben cocinar?
Metas de Comprensién

1. Los estudiantes 2. Los estudiantes 3. Los estudiantes 4. Los estudiantes desarrollaran
desarrollaran comprension desarrollaran comprension desarrollaran comprension acerca de:
acerca de: acerca de: De los procesos comprension acerca de: Los diversos métodos para socializar
Los requerimientos fotosintéticos. Como las aprendizajes.
nutricionales de las plantas. plantas utilizan la energia solar | La importancia de la luz Exposicion con la ayuda de carteleras o
Esto generara la toma de para transformar el agua y el solar para los seres vivos. | presentaciones en power point, mediante
conciencia acerca de la Co2 en oxigeno y azlcar la elaboracién de mapas mentales o
importancia del cuidado principalmente, ya que el Pregunta: conceptuales.
medioambiental y ademas azlcar es un alimento Elaboracion de juegos y dindmicas
de los beneficios que trae energético que todas las ¢Por qué el sol es referentes al tema.
incluir los vegetales en una células de la planta utilizan importante para los seres Creacion de rondas infantiles, poesias,
sana alimentacion. para funcionar (crecer y Vivos? obras teatrales y de titeres, canciones y
reproducirse) cuentos.
Pregunta: ¢Qué ocurriria con los
Pregunta: seres vivos si el sol se Pregunta:
¢Qué necesita una planta ¢De qué forma la planta puede | extinguiera?
para alimentarse? elaborar su alimento a partir de ¢De qué forma se puede explicar el
la energia solar? proceso fotosintético al profesor y a los
compafieros de clase de forma atractiva,
practica y clara?
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MC | Desempefios de Comprension TD’ Valoracién Continua
6
INICIO E Se comparten y acuerdan los
Se les presenta a los estudiantes la rutina antes pensaba elaborada en el tablero la criterios con los estudiantes al
cual sera alimentada con las ideas y opiniones de los estudiantes. Se formularan las inicio de la actividad:
1,2 siguientes preguntas: Criterios:
¢De qué forma cree que se alimentan las plantas? Participacion en la elaboracion
¢Por qué cree que es importante el sol para una planta? de la lista cuestionamientos en el
¢Qué cree que pasaria si a una planta no le llega la luz del sol? curso.
¢Qué cree que pasaria si a una planta le llega muy poca luz solar?
¢Qué cree que es la fotosintesis? Retroalimentacion:
¢Por qué la fotosintesis es importante para la vida en el planeta tierra?
DESARROLLO Informal: De acuerdo a los
cuestionamientos se hacen
En grupos de a cuatro estudiantes, realizaran el montaje del siguiente experimento: acotaciones acerca de las
Materiales: diferentes opiniones,
3 vasos plasticos principalmente las que no
Algodon pertenecen al tema en cuestion. E
Semillas de arveja igualmente se destacan aquellas
Agua pertenecientes al objeto o tema
2 cajas de carton. en cuestion. (la alimentacion de
Procedimiento las plantas, la importancia de la
Llene los tres vasos con agua luz solar).
Coloque algodon alrededor de la boca de cada vaso y sujételo con un caucho.
Coloque tres semillas de arveja en cada uno de los vasos. Se comparten y acuerdan los
Tape el vaso No. 1 con una caja de carton totalmente sellada. criterios con los estudiantes al
Tape el vaso No. 2 con una caja de carton que tenga un agujero al lado. inicio de la actividad:
El tercer vaso déjelo descubierto. Criterios:
CIERRE Conclusiones: una sobre las
Luego del montaje del experimento, los estudiantes realizaran observaciones conexiones identificadas entre las
periddicas, en las cuales documentaran diferencias entre los tratamientos (en IG ideas, otra sobre el aprendizaje
presencia de luz, en presencia parcial de luz y en oscuridad total), estas que lograron desde la actividad, y
observaciones seran realizadas en periodos de 8 dias post montaje en las siguientes la Gltima sobre las inquietudes
fechas. que surgieron para consultar.
Primera observacion: 5 de mayo Rubrica documentos escritos y
Segunda observacion: 12 de mayo socializacion.
Tercera observacion: 19 de mayo Retroalimentacion:
Informal: De acuerdo a las
2, 3 | En dichas observaciones se consignaran y analizaran datos como: conclusiones que se socializan se
hacen orientaciones de forma
Longitud del tallo (redaccion, intencion,
Longitud de raiz principal y nimero de raices secundarias. coherencia)
Cantidad de hojas IG Formal: Se revisa el documento
Color de hojas de grupo de estudiantes (rutina
PF ahora pienso) y se sefialan las
Los estudiantes Realizaran la lectura “Guamaluna y la fotosintesis”, y su conclusiones que deben ser
correspondiente guia, en la cual responderan a preguntas de tipo textual, mejoradas.
argumentativo y critico. Y conjuntamente a sus observaciones previamente Se evalla la socializacion,
realizadas y analizadas, realizaran la segunda parte de la rutina de pensamiento antes teniendo en cuenta la fluidez en
pensaba ahora pienso contestando las mismas preguntas formuladas al inicio de la el método escogido de
unidad. socializacion, claridad en el
4 tema, lenguaje apropiado.
Finalmente, cada grupo de estudiantes debe realizar una exposicion, con la ayuda de
carteleras, frisos, obra de titeres, etc. en la cual expliquen la fotosintesis al grupo de
estudiantes y al docente.

Figura 9. Primer disefio de planeacion siguiendo los parametros de la Ensefianza para la Comprension EPC.

5 En este lugar se escribe el nimero de la meta a la cual se dirige este desempefio.
7 En este lugar se escribe el tipo de desempefio: E: exploracidn. IG: Investigacidon Guiada. PF: proyecto final de

sintesis.




148

En la planeacion expuesta, se puede evidenciar que los desempefios de comprensién daban
unos indicios sobre la intencion de involucrar la lectura como pretexto para la ensefianza de las
ciencias naturales, ademas, se desarrollaron teniendo en cuenta saberes previos que traian de
vuelta al aula los preconceptos de los estudiantes y, que, a su vez, despertaron su interés hacia la
lectura de textos cientificos. Esta inclinacion hacia dichos textos ocurri6 de una forma casi
natural, ya que si se tiene en cuenta el contexto descrito, los estudiantes sintieron mayor afinidad
con los asuntos y temas que inciden directamente sobre sus vidas, en esto, las ciencias naturales
permiten, de cierta forma, que el alumno lleve lo que ha aprendido a la interaccion y a la
experimentacion en el campo.

Las tematicas llevaron a que el estudiante leyera textos instructivos e informativos. Los
primeros, guiaron a los educandos a seguir una ruta de navegacion para el desarrollo de las clases
correspondientes al periodo académico en cuestion, la planeacion en si se constituyd como texto
instructivo. Por otro lado, algunos de los documentos de indole informativo fueron relatos que el
docente adapto o creo, con el fin de dar a conocer a los pupilos conceptos de los que se precisaba
para el devenir de los espacios académicos. Esta iniciativa creativa del docente tuvo lugar, dada
la necesidad no solo de contextualizar al estudiante, sino de familiarizarlo con términos
cientificos, que en principio podian parecer ajenos y distantes.

Con respecto a los textos informativos, se realizaron ejercicios de comprension con el
objetivo de fortalecer habilidades para recuperar informacion implicita y explicita (lectura
literal), y lograr que los estudiantes hicieran lectura inferencial para construir y reconstruir los
conceptos disciplinares que se les propusieron desde el area de ciencias naturales.

Con base a estos procesos lectores, se planed una fase de socializacion, cuyo propdsito fue
que los estudiantes compartieran sus comprensiones. Mas adelante se describen cuéles fueron las

dinamicas de socializacion.
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Intervencion

La primera intervencion desde la cual se comenzo a vislumbrar la transformacion de las
practicas del docente se enmarco en la creacion e implementacion de una serie de desempefios de
comprension con el objetivo de observar y analizar los avances obtenidos por los estudiantes,
sustentados estos sobre las siguientes estrategias en favor de la lectura: rutina antes pensaba
ahora pienso, guia de lectura, cuestionario CRITIC (Sanmarti, 2009)® y método de socializacion.
En adelante se presentan los pormenores de cada una de las estrategias y herramientas
enunciadas.

Rutina antes pensaba ahora pienso: la implementacion de esta rutina, tuvo como fin
primordial el rescate de los pre saberes que los estudiantes a partir de su contexto llevan consigo,
en este sentido, desde el trabajo de laboratorio realizado en clase, (Ver Anexo 12) basado en la
observacidn experimental, desempefio expuesto en la unidad por EpC (ver figura 10), la rutina
de pensamiento antes pensaba ahora pienso (Figura 11), permitio evidenciar en primera
instancia los saberes previos de los estudiantes con relacion al eje tematico trazado (fotosintesis
en las plantas); para movilizar dichos conocimientos, se formularon una serie de preguntas
relacionadas al proceso fotosintético en las plantas, cuyas respuestas mostraron un aprestamiento
mas efectivo en algunos estudiantes, mientras que en otros, se observé un avance menos
sustancial.

A continuacion, se relaciona una de las rutinas de pensamiento realizada por los estudiantes:

8 Enfoque que pretende favorecer una lectura critica en la que no solo se comprenda el texto, sino que se
contraste lo que el texto comunica con el conocimiento propio del estudiante, como forma de que este movilice
las ideas que tiene.
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Figura 10. Rutina antes pensaba ahora pienso desarrollada por estudiante de grado quinto.

En la imagen se ve como la ejecucion de la rutina de pensamiento evidencia, que el modelo de
planeacion planteado por la EpC (Stone, 1999) permiti6 reconocer los saberes previos de los
estudiantes, lo que direcciono el proceso de evaluacién en el aula. Por lo tanto, la lectura se
vuelve un eje fundamental en la construccion del conocimiento a partir de lo que cada estudiante
conoce sobre el concepto estudiado, en este caso la fotosintesis. En la imagen se puede observar
como el estudiante, tras la lectura del texto Guamaluna y la fotosintesis, adquirié nociones mas
precisas, que le permitieron tener una mayor comprension frente al contenido tematico abordado.
Esta asercion llevo al docente a buscar actividades que se enfocaran en el uso de la lectura como
instrumento de construccion del conocimiento. A continuacion, se evidenciara como el modelo

del cuestionario CRITIC permitio profundizar el trabajo de lectura en el aula.
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Guia de lectura y cuestionario CRITIC

En principio, para abordar el siguiente aparte, es necesario definir el planteamiento
metodoldgico del cuestionario CRITIC (Sanmarti, 2009). A continuacion, se relaciona una tabla

que evidencia cual es el proceso del cuestionario y a que apunta cada uno de sus componentes:

C | Consigna o afirmacion que expone el texto. Situacion(es) problemals) gque se

plantean en el texto (cual es el dilema, la cuestion o dificultad que se cbserva en
el texta):

LA quign va dirigido el texto?

R | Rol del gue hace la afirmacion. ; Quién ha escrite esta neticia, anuncio,

articule...7 ; Qué intereses puede tener? ; Por qué lo ha escrita?

| Ideas. ; Qué conocimientos pueden haber detras de las afirmaciones

expresadas en el texto?

T | Test. ;Hay una sclucion al problema planteado? (De qué manera se busca
solucionar el problema).

iLa manera en qué se da la posible solucion es la mas adecuada para el
conflicto planteado? ; Por qué? ; Usted lo habria solucionado de otra manera?
:De qué manera le hubiera explicado a Guamaluna el proceso de la
fotosintesis?

i5e podria hacer una prueba o experimento para comprobarlas, que prusbas o

experimentos diferentes a los realizados en clase se te ocurren?

| Informacion. ; Qué evidencias o pruebas se exponen o podrian exponerse para

apoyar la afirmacion?

¢ | Conclusiones. ; Qué aportes deja a tu vida lo que has visto en el texto? ; Que

aspectos resultan indtiles para tu vida?

Figura 12. Esquema CRITIC. Desempefio de comprension propuesto por el docente, primer acercamiento de los
estudiantes a la lectura critica.

En la anterior figura se observa como este instrumento direcciona el proceso de comprension
de lectura. Esto se debe a que pone en discusion los saberes del estudiante con los saberes
propios del texto, lo que encamina hacia la lectura critica, debido a que este contraste permite al
lector realizar una lectura desde dos enfoques y a partir de alli generar hipétesis que aborden el

concepto teniendo en cuenta varios puntos de vista.
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Lo anterior movilizo al docente a generar una guia de lectura que respondiera al enfoque
metodoldgico del cuestionario CRITIC. Para ello el docente construy6 una guia de lectura basada
en lo preceptos expuestos por Sanmarti. Esta herramienta pretendié reconocer los niveles de
desempefio de comprension de lectura de los estudiantes frente a la lectura de “Guamaluna y la
fotosintesis.” La siguiente imagen muestra el trabajo realizado por el docente:

GUIA DE LECTURA

El proposito de |a presente guia de lectura es clarificar el pensamiento del estudiante
frente a diferentes textos, con el fin de estructurar una visién comprensiva y critica
de lo que lee.

Titulo del texto:

Formato del texto (pelicula, libro, cuento, episodio, comic,
anime...);

ELEMEMTOS TEXTUALES ESPACIO PARA SER ABORDADO POR EL
ESTUDIANTE

Personajes que intervienen en el capitulo (nombre los personajes que tienen una
incidencia notable v relevante en los acontecimientos presentes en el texto. Tenga
en cuenta sus rasgos fisicos v sus particularidades de caracter, forma de ser, de
sentir y de pensar gue logra percibir de lo que esta viendo):

Figura 11. Guia de lectura propuesta por el docente en la primera intervencion.

Esta guia tuvo como objetivo permitir al estudiante la recoleccidn de aspectos literales del
texto. Con la implementacion de la misma, se pudieron evidenciar avances frente al proceso

lector de los estudiantes, como lo muestra la siguiente imagen:
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Figura 12. Guia de lectura. Ejercicio previo a enfoque CRITIC

En el anterior ejercicio se evidencia que los estudiantes tienen la capacidad para seleccionar
informacion explicita dentro del texto, ademas de ello, asumen una posicién descriptiva ante los
sucesos presentes en la historia, esto permite reconocer que los estudiantes se ubican en un nivel
de desempefio literal (Dimaté, 2010) dentro de su proceso lector. La siguiente imagen profundiza

la anterior asercion.
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Figura 15. Guia de lectura. Ejercicio previo a enfoque CRITIC.

Al igual que en la figura 15, la anterior imagen evidencio6 que los estudiantes presentan
habilidades lectoras literales y descriptivas. Estas descripciones son un avance importante al
momento de evaluar los desempefios de comprensidn de lectura, debido a que la descripcion es
un paso de transicién entre la lectura literal y la lectura inferencial. Una de las facultades de un
lector en los procesos de lectura critica, implica la descripcion de los sucesos presentes dentro de
los textos que lee, un acto narrativo que permite reconocer cada uno de los elementos presentes
en el texto. Los resultados emitidos por la aplicacion de la guia de lectura, evidencian lo anterior,
ademas le permitieron al docente trazar el camino para la aplicacion del enfoque CRITIC en el
aula.

A partir de la aplicacion de las guias de lectura, del docente abarcé un segundo paso en este
proceso de investigacion, el cual fue la construccién y aplicacion de un cuestionario tipo

CRITIC. La aplicacion de este ejercicio brindd resultados que permitieron reconocer un avance
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en el proceso lector de los estudiantes. En la siguiente figura se recrea la aplicacion de uno de

estos ejercicios:

Figura 16. Cuestionario CRITIC. Desempefio de comprensién propuesto por el docente, primer acercamiento de
los estudiantes a la lectura critica.

En el cuestionario expuesto se evidencia que los estudiantes que lograron dar respuesta a las
preguntas de tipo inferencial y de analisis planteadas en el cuestionario, evidenciaron
dificultades, si bien las respuestas tenian alguna relacion con la pregunta, no la resolvieron en su
totalidad, Lo anterior llevd al docente a reflexionar sobre la necesidad de generar un cambio
sustancial en lo referente al lenguaje utilizado para disefiar las guias de lectura (figura 16), (un

lenguaje mas coloquial y més cercano al contexto de los estudiantes). A pesar del problema
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presentado con respecto al nivel linglistico del cuestionario, los estudiantes evidenciaron el
desarrollo de sus procesos de comprensién de lectura, esto permitio reconocer que la lectura
critica se desarrolla bajo diversos desempefios (Dimaté, 2010) y que no se limita por la edad de
los estudiantes o el area de estudio. Pues con este ejercicio, mas alla de recopilar los aspectos
literales o inferenciales del texto, los estudiantes tuvieron la capacidad de generar hipotesis,
acordes a su nivel de comprension de lectura, lo que permitio reconocer que este tipo de

actividades generan procesos de pensamiento critico que movilizan las practicas de aula.

Evaluacion

Al analizar los desempefios de comprensidn propuestos en el ejercicio pedagdgico, como
estrategias para fortalecer los niveles de lectura de los estudiantes, se hizo pertinente realizar una
transformacion sustancial en cuanto a la forma de presentacion de los mismos, se pudo
determinar que el lenguaje utilizado por el docente no fue el mas adecuado, fue un lenguaje que
se pudo tornar dificil para los estudiantes, entonces se observo la necesidad de simplificarlo de
manera tal, que fuera mas comprensible. Asi mismo, fue menester generar desempefios de
comprension que mostraran un equilibrio entre la parte disciplinar (ensefianza de las ciencias) y
el desarrollo de la comprension de lectura. En el mismo sentido se vio la pertinencia de disefiar
desempefios que exploraran las habilidades de indagacion de los estudiantes.

De igual manera, este ejercicio reflexivo, puso en evidencia la necesidad de disefiar
estrategias para el desarrollo de la lectura critica en cada uno de sus niveles de desempefio,
teniendo en cuenta el registro linglistico de cada uno de los estudiantes, con el fin de incluirlos

efectivamente en el proceso de lectura.

Reflexién
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Con relacion al proyecto de investigacion, esta primera fase que hace referencia al proceso de
planeacion, contribuy6 de forma significativa, toda vez que se entiende que el devenir
pedagdgico se encuentra en una constante reflexion; producto de esta vacilacion y, hablando,
propiamente de la practica pedagdgica, el maestro investigador vio la necesidad de generar un
acercamiento mas solido del estudiante a la lectura en ciencias, a partir de la contextualizacion de
las mismas, en este sentido, realiz6 adaptaciones a la literatura investigada (Planti y la
Fotosintesis), reconstruyéndola de tal forma que el estudiante la sintiera como propia a su
cotidiano vivir (Guamaluna y la Fotosintesis). Al igual permitié reconocer la lectura como una
herramienta vital para los procesos de construccion de conocimiento en el area de ciencias
naturales, lo que desaloja el espectro de que la lectura es responsabilidad Gnica del area de
lenguaje (Dimate, 2010), e involucra los procesos de formacion de lectores criticos con todas las

areas del conocimiento.

Ciclo: 2 Reflexion de la préactica 2

Los hallazgos evidenciados en el primer ciclo fueron: en el rubro del aprendizaje, que a pesar
de que los estudiantes presentan habilidades de lectura critica, su desarrollo se ve obstruido por
la ausencia de actividades que estén planteadas para el desarrollo del pensamiento y, en el rubro
de la ensefianza, la necesidad de des escalar el lenguaje y de afinar las dinamicas en favor de una
lectura mas efectiva. Estos hallazgos marcaron y dieron forma a un proposito: la mejora
constante de las practicas de ensefianza a partir del autocuestionamiento del profesor. A
continuacion, se presenta un segundo momento de reflexidon, en este, el docente investigador
consider0 pertinente guiar su introspeccion a partir de los tres pilares fundamentales sobre los
cuales se cimienta todo proceso académico, estos, conceptualizados desde la maestria:

ensefianza, aprendizaje y pensamiento. En esta linea, se hizo necesario resaltar que la labor
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docente debe manifestarse en algo mas que un mero acto de transmisién de saberes de forma
unidireccional, mostrando la necesidad de comenzar a trasegar sobre las tres dimensiones

mencionadas.

Planeacién

En el campo de la planeacidn, el docente adiciond nuevos elementos al proceso de ensefianza,
referenciados en el primer ciclo de reflexion (rutinas de pensamiento y cuestionario CRITIC),
enriquecid esto con nuevas estrategias didacticas desde el trabajo manual y préactico, lo cual
permitio que, sirviéndose de las habilidades de motricidad fina desde el trabajo manual—
experimental y gruesa fisico-experimental se allanara y preparara el camino para un mejor
abordaje de la lectura en ciencias. En la siguiente imagen se evidencia como este tipo de

actividades fueron el eje central en la construccién de la planeacion de las practicas de aula:

Comprension

W00 E T CORPETAR ¥ LOMCES 10 CHTEN0S GO0
lot asrudisntes al inciode ls actividad

TSNS ARTAS Pensad) ABCTA Pienio pricord
pare

Reteoalimentacion

ipaimeste

pertenecientes a di

C3 88 SOTUZAZICN HIN10L
Rerdalicentiion

Feezal

Serevisa &l documento de cada pupd.
sedalando las cosciusiones acordes al
tema ¥ aqualins que deden ser majoradu

Informal: De acuerds alas conclstiones

Figura 17. En el esquema se desglosan las dindmicas que se esperaba, llevaran a los estudiantes a la aprehensién
de conocimientos cientificos por medio de la lectura.

¢ Topico generativo? ;Metas de comprension? ¢ Tipos de desempefios propuestos?
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Con relacion a estos nuevos elementos adicionados, se disefio la guia de laboratorio: maqueta
el corazdn, referenciada en lineas subsiguientes, y la guia de trabajo experimental: mis
palpitaciones ¢Qué genial es mi pulso? , (Ver Anexo 13) con estos componentes el docente
pretendio direccionar al estudiante a entrar en un nuevo proceso de lectura de textos cientificos,
al establecer relaciones entre el trabajo practico, manual y tedrico con la lectura en si; esto, con
miras a la consecucion de la lectura critica, produciéndose asi, una amalgama entre la disciplina
propiamente dicha y, el proceso lector como base para la apropiacion de conocimientos
cientificos. Para ello se crearon actividades que permitieran al estudiante vivenciar su proceso
de aprendizaje a partir de la experimentacion intervenida por la lectura. La siguiente imagen

recrea Como un texto instructivo brinda a los estudiantes la posibilidad de construir el

conocimiento a partir de la lectura:

Figura 18. Guia de trabajo practico (Cémo circula la sangre en mi cuerpo? elaboraciéon maqueta “el corazon”.

Como cierre de esta nueva propuesta de planeacion, el profesor plante6 que luego de un

seguimiento riguroso de las guias de aprendizaje, el estudiante, como sintesis al ejercicio lector,
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redactara una frase que abarcara todas sus aprehensiones, pero que, ademas, expresara una
opinidn que pusiera de manifiesto su posicion frente al tema tratado a lo largo de toda la unidad
objeto de la planeacion. Esto con el fin de generar espacios de aprendizaje que les permitieran a
los estudiantes generar hipdtesis frente a los textos que leen, como un factor que permite el

desarrollo de la lectura critica.

Intervencion

La segunda fase de intervencion en el aula se desarroll6 en tres momentos propuestos por el

profesor: el primero enmarcado dentro de una préactica de laboratorio denominada maqueta el

corazén, como se muestra en la figura 19:

Figura 19. Montaje experimental de la dindmica circulatoria a partir de la lectura de texto instructivo: guia de
laboratorio ¢(C6omo circula la sangre en mi cuerpo?

Con la elaboracion de esta maqueta, se pretendié fortalecer la comprensién de lectura en los
estudiantes desde su capacidad para explicar fendmenos a partir de la lectura, en este caso
puntual, la dinamica circulatoria con ayuda de textos instructivos (guia de elaboracion), en la que
se pidio a los estudiantes elaboraran un paso a paso del recorrido sanguineo dentro del corazén.

Los resultados de esta primera parte del trabajo se exponen a continuacion:
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Figura 20. Explicacion de la dinamica circulatoria. Estudiante de grado quinto, a partir de la comprension de lectura
de texto instructivo. Guia de laboratorio: ;C6mo circula la sangre en mi cuerpo?

Por otra parte, la figura 20 muestra como, a partir de este ejercicio, se observé dominio del
estudiante sobre los conceptos asociados a la dindmica circulatoria (dominio disciplinar), toda
vez que, con la lectura literal de la guia, ésta ultima relacionada a la parte experimental, logro
desarrollar el paso a paso requerido para explicar el funcionamiento del 6rgano del corazény la
circulacién de la sangre dentro de él, dando cuenta también de las partes que conforman el
sistema circulatorio. En esta conexion de lectura y disciplina, se alcanzo el nivel de lectura
inferencial, pues el educando pudo poner en practica los conocimientos adquiridos a través del
proceso lector. Esta primera parte del trabajo se fundamenta con el apartado siguiente, que
consiste en generar actividades que conecten, el contexto del estudiante (Pre saberes) con la
lectura y la practica.

“Mis palpitaciones, que genial es mi pulso” Con esta guia de trabajo, se pretendi6 que los
estudiantes realizaran conexiones entre saberes previos (experiencia), lectura de textos
cientificos (teoria) y trabajo préactico (practica), este desempefio propuesto por el docente,

incentivaron al estudiante a relacionar sus aprendizajes y a tener un mayor acercamiento hacia la
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lectura critica, toda vez que como se menciond en el proceso de planeacion, se incentivo al
estudiante a socializar sus nuevos conocimientos a partir de una frase que los abarcara
integralmente el proceso de ensefianza aprendizaje emprendido, pero que, ademas pusiera de
manifiesto su pensamiento forjando una posicion frente al tema en mencion. En las siguientes
imagenes se evidencia cudles fueron los desempefios alcanzados por los estudiantes en este

apartado de la actividad:

Figura 21. Lectura y Guia, a partir del texto jQue genial es mi pulso!

Como lo recrea la figura 21, a partir de la implementacidn de este desempefio, el docente
evidencio que algunos estudiantes generaron respuestas coherentes con la lectura propuesta para
el respectivo analisis, tanto en la parte inferencial como literal, asi como dominio de
conocimientos y utilizacion del lenguaje disciplinar, sin embargo, determino algunas falencias en

cuanto a la redaccion y ortografia utilizada para la misma, como lo evidencia la figura 22.
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Figura 22. Ejemplo de apropiacion conceptual de los estudiantes ante la guia jQue genial es mi pulso!

De igual manera, a pesar de que las respuestas en algunos estudiantes también mostraron
coherencia, se denotaron falencias en la utilizacion del lenguaje disciplinar, al desconocer los
componentes semanticos de palabras claves dentro de la lectura, esto se evidencia en la falta de
profundizacion de algunos conceptos claves para mostrar su comprension a partir de la lectura,
es decir, que al no darse una apropiacion del texto desde la lectura, fue imposible lograr avanzar,
tanto en la consecucion de procesos lectores efectivos que redundaran en la adquisicién de un
dominio disciplinar.

Por otra parte, se vislumbro un avance significativo en referencia al nivel de lectura critica,
toda vez que la frase que se pidié a los estudiantes como producto final, en la que debian mostrar
una postura personal -surgida desde la lectura relacionada con el efecto que el consumo de
alimentos altos en grasa y el consumo de cigarrillo pueden generar en el sistema circulatorio.
Conjugd lo préactico (mediciones de frecuencia cardiaca), la lectura (texto sobre la importancia de
los habitos alimenticios), como se muestra en la figura 22, y el producto final (las frases), como

lo muestran las figuras 23 y 24, que se relacionan a continuacion.
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Figura 23. Frase producida por los estudiantes en el marco de la actividad planteada.

Figura 24. Frase producida por los estudiantes en el marco de la actividad planteada.

Las anteriores imagenes representan las hipétesis que plantean los estudiantes, por lo tanto, se
reconoce que el taller planteado permitié evidenciar habilidades de pensamiento de los
estudiantes, movilizadas por la lectura de textos instructivos, caracteristicos del discurso
cientifico. Con este tipo de actividades se ratifica en primer lugar que la lectura es una
herramienta afin a las diversas areas del conocimiento y en segundo lugar, que las actividades

centradas en el pensamiento permiten una mayor comprensién ante conceptos cientificos. En el
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siguiente aparte se expondrd como la Rutina de pensamiento “Que llevo en mi maleta” es un
complemento vital en el desarrollo de la presente secuencia didactica.

Rutina de Pensamiento: Qué me llevo en mi maleta: Como desempefio final de este ciclo de
reflexion, el docente implementd la rutina de pensamiento Que me llevo en mi maleta, esta rutina
tuvo como objetivo primordial reunir todos los saberes forjados por los estudiantes a lo largo de
toda la unidad. En esta, el estudiante plasmo con sus propias palabras todos los conocimientos

adquiridos. En la figura 25 se evidencia uno de los ejercicios realizados por los estudiantes.

Figura 25. Ejercicio de estudiante de grado quinto, rutina de pensamiento ;Qué me llevo en mi maleta?

Como se evidencia en la figura 25, esta rutina de pensamiento permitié al estudiante hacer
una recopilacion de los aprendizajes expuestos en la unidad didactica. Ademas de ello muestra el
proceso de lectura de los estudiantes como un mecanismo de construccion conceptual, partiendo
de la generacion de hipotesis, que verdaderas o no, evidencian la versatilidad del pensamiento de
los estudiantes frente a cada uno de los conceptos adquiridos. Este tipo de actividades que
movilizan el pensamiento, no buscan un constructo Unico frente al conocimiento, lo que

realmente permite es conjugar las multiples ideas que surgen alrededor de un concepto, es una
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construccion grupal que permite a cada estudiante evidenciar varias posturas, varios puntos de
vista, que convergen en la formacion de un lector critico. En el aparte de evaluacion se ahondara
en evidenciar como las actividades centradas en el pensamiento, expanden el espectro critico de

los estudiantes.

Evaluacién

El docente notd un cambio sustancial en sus préacticas de ensefianza, debido a que reconocid
que su enfoque de ensefianza carecia de actividades que forjaran la comprension de los
estudiantes frente a conceptos béasicos de la ciencia. Por otra parte, noto que, al centrar sus clases
en el desarrollo de habilidades lectoras, los estudiantes fortalecian sus habilidades cientificas, al
reconocer la lectura como la base de la construccién conceptual. No obstante, al tratarse de un
area disciplinar por excelencia, donde la constante se enmarca en la adquisicion de habilidades
cientificas (observacion, indagacion y formulacion de hipotesis), el profesor encontro en la
lectura un medio y un fin que le permitia fortalecer dichas habilidades.

Por otro lado, a partir de la formulacion de desempefios de comprension que promovieron un
dialogo constante entre la teoria (lectura y analisis de textos cientificos) y la practica
(laboratorios y trabajo manual) algunos estudiantes adquirieron paulatinamente la capacidad de
crear relaciones conceptuales en pro de forjar un pensamiento propio, esto no es otra cosa que el
desarrollo de los niveles de lectura inferencial y critico. Pues como se ha revisado en lineas
anteriores, fue una constante que la lectura estuviera acompafiada de momentos de construccion
de pensamiento en el marco de la experimentacion, en otras palabras, el proceso lector tuvo
resonancia en la cotidianidad del estudiante.

También fue importante identificar a los estudiantes que se complementaban a partir de sus

fortalezas y debilidades, con el fin de incentivar el trabajo colaborativo entre pares y asi crecer
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juntos en el proceso de aprendizaje (Vygotsky, 2001). Esto se hizo imperativo en la medida que
el contexto asi lo requirio, pues al tratarse de un aula integrada, donde interactuaban estudiantes
de tres niveles académicos y edades diferentes (3°, 4° y 5°), el trabajo colaborativo entre pares se
vislumbré como una herramienta importante para que el docente pudiese alcanzar mejoras en
torno al fortalecimiento de la lectura critica a partir de la transformacion de su préactica de
ensefianza en el marco de la ensefianza de las ciencias.

Igualmente, fue importante garantizar al estudiante el material didactico elaborado por el
profesor, con el fin de evitar dindmicas en grupos muy numerosos, pues el trabajo en esas
condiciones se hizo mas dificil tanto para el docente como para el educando, y que, en un
momento determinado, al maestro se le dificulté el manejo del aula y al estudiante la
concentracion en estas circunstancias. Bajo esta logica, se hizo dispendioso llevar un control

guiado més eficaz sobre los procesos de lectura de los estudiantes.

Reflexion

Como se evidencia en el anterior apartado, la implementacion de esta secuencia didactica
arrojo resultados relevantes dentro del proceso investigativo. Luego del anélisis en torno a la
practica de ensefianza expuesta, fue pertinente tener en cuenta ciertos aspectos a mejorar en pos
de lograr avances mas significativos en referencia al desarrollo de la lectura critica en los
estudiantes.

En primer lugar, esta el fortalecimiento y enriquecimiento del vocabulario del estudiante, ya
que, al nutrirlo, se esta cimentando su habilidad para la lectura de textos. Aqui es preciso sefialar
que al ampliar el vocabulario disciplinar y no disciplinar, a partir de la lectura, el estudiante

enriquece su acervo linguistico, lo que le permite facultar sus habilidades lectoras entorno a la
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comprension de conceptos cientificos. Estas asociaciones de significados, generan el desarrollo
de otro tipo de habilidades.

Habilidades como la experimentacién y la investigacion, que responden al constructo propio
de la ciencia, debido a que la lectura de textos instructivos, mas alla de generar conceptos,
responde a procesos de experimentacion que pueden mediar en el desarrollo de una investigacion
realizada por los estudiantes. Con la aplicacidn de este tipo de actividades el docente evidencid,
que estas son base fundamental para generar procesos de investigacion en el aula. Al igual
reconocid que la lectura fundamenta los principios conceptuales y tedricos al momento de llevar
a cabo una investigacion. Lo anterior no se ve mediado por agentes externos como la edad o el
grado de escolaridad de los estudiantes, de lo contrario, lo que rebelan este tipo de actividades es
precisamente que desde los grados de primaria un nifio puede construir el conocimiento a partir
de la experimentacion y la investigacion.

Por otra parte el docente adquirié una nueva concepcién sobre la lectura que lo direcciond a
romper con los antiguos paradigmas tejidos en torno a ella, ésta ya no se limito al acto de
articular palabras con una velocidad, un ritmo y una entonacion especificos, sino que, ademas
sintio la necesidad y avizoro la importancia de ahondar en ella, por lo que comenzd a percibirla
como un vehiculo para transportarse y transportar a sus alumnos hacia la critica y la expresion
argumentada de su pensamiento. Este vehiculo metaférico configur6 un proposito que fue el fin
y el medio para propiciar en los estudiantes no solo habilidades cientificas, sino destrezas
lectoras, asi pues, el caballito de Troya fue la estratagema sobre las que las ciencias naturales se
constituyeron como la madera que daba forma a la labor en el aula, y la lectura el elemento
“oculto” pero fundante que se introdujo en el esquema mental de los estudiantes a través del

trabajo disciplinar.
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Ciclo: 3 Reflexion de la préactica 3

Durante el desarrollo de esta tercera reflexion se presentan algunos avances alrededor de la
practica de ensefianza que sirvieron para consolidar un analisis mas riguroso sobre el quehacer
docente. En los siguientes parrafos se van a encontrar expuestas una serie de estrategias
pedagdgicas implementadas, cuyo proposito fue afianzar los niveles de lectura en los estudiantes.
Estas estrategias fueron planeadas, puestas en escena, evaluadas y, finalmente, reflexionadas.

Planeacion

La ensefianza como parte fundamental de todo proceso pedagdgico, y como resultado del
ejercicio reflexivo del segundo ciclo, permitié al docente, reconocer la necesidad de incentivar
en los estudiantes una suerte de ejercicios mentales que desde la lectura los llevaran a un analisis
profundo de la forma en que los saberes ofrecidos por los profesores son aprehendidos por ellos,
en este orden de ideas, el maestro comenzd a incluir dentro de su labor de planeacion
desempefios que propendieran por el desarrollo de procesos metacognitivos, (Ver Anexo 14) que
posibilitaran que el estudiante analizar los caminos por los cuales se genera una proximidad a la

comprension efectiva de sus saberes (autorregulacion). (Figura 26)
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Figura26. Esquema de planeacién disefiado por el docente Nelson Bogota y adoptado por el docente José Miguel

Pinto, en él se incluyen nuevos desempefios de comprension como la escalera del saber, encaminados al
fortalecimiento de los mecanismos de autorregulacion en los estudiantes a partir de la lectura.

Figura 27. La escalera del saber, desempefio adoptado por el docente Miguel Pinto con el propésito de incentivar
la lectura critica en los estudiantes, activando su autorregulacion a partir de preguntas que indagan sobre las formas

utilizadas para llegar a la comprensién.

Intervencion
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Con el norte de este proyecto investigativo en mente, el cual tuvo como base fundamental la
lectura desde sus tres niveles, el docente direcciond el desarrollo de sus practicas por el sendero
que conducia al estudiante de la lectura literal a la lectura critica de textos de caracter cientifico,
toda vez que tanto el contexto como los intereses de los estudiantes intrinsecamente lo sugeria, es
asi que, en la intervencion en el aula correspondiente al tercer ciclo, se propuso la
implementacion de desemperfios de comprension que incentivaran en los estudiantes la lectura en
todos sus niveles, a partir de cuestionamientos cuyas respuestas subyacian en el texto.

En este sentido, el maestro comprendid que su labor no era que el estudiante leyera una
infinidad de textos, o, incluso, que el propésito de su empresa fuese la culminacién de un
documento tras otro, tampoco que debia guardar a los estudiantes de discursos con cierto grado
de elaboracion, sino que su objetivo, era configurar en el educando una serie de habilidades
lectoras que le permitieran afrontar cualquier tipo de lectura en diversas circunstancias, no solo
académicas.

En consecuencia, el docente en su intervencion al aula propuso desempefios enfocados en
dinamicas de autorregulacion, desempefios como la escalera del saber mencionada en lineas
anteriores, adaptacion realizada por el docente a la escalera de la metacognicién, a partir de una
serie de cuestionamientos como: ;Qué aprendi?, ;Como lo aprendi?, ;Para qué me ha servido? y
¢En qué otras ocasiones puedo usarlo? Con esto, se guio paulatinamente a los educandos a
determinar los procesos requeridos para llegar a la comprension a partir del autoanalisis de sus
procesos. Por otra parte, pero en la misma linea, los organizadores gréficos se constituyeron
como una estrategia fundamental implementada por el docente en su ejercicio pedagogico, con
ellos, se exhortd al estudiante a buscar la solucion a una problematica planteada o la construccion

de un concepto. (Figura 28)
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Figura 28. Organizador grafico “La materia”, con este desempeno, el docente incentivo al estudiante a generar su
propio concepto de materia a partir de la lectura literal de un texto y la realizacién de inferencias sobre el mismo. Se
observa que el estudiante genera conexiones entre los conceptos de materia, cambios de estado y la incidencia de la
temperatura en dichos cambios.

Evaluacion

Desde el segundo ciclo de reflexion, el docente investigador dejé entrever la importancia que
para él iba adquiriendo el fortalecimiento del pensamiento de sus estudiantes a partir de los
diferentes niveles de lectura, sin embargo, es hasta el presente ciclo que el maestro, fundado en
la introspeccion sobre su préctica, se aprovision6 de una serie de instrumentos con los cuales
evidencio avances significativos en los actores primordiales del proceso de ensefianza y
aprendizaje (estudiante y docente). Estos avances se ven reflejados en sus respuestas generadas a
interrogantes que los interpel6 acerca de la forma en la que llegan a adquirir un saber especifico.

(Figura 28)



173

TRANSCRIPCION AUDIO (La Escalera del Saber)

Fil

WHA
Escalera del saber mateo- karolwma

E1: iqué has aprendido?

E2: Yo he aprendido, que la anemia es una enfermedad que apoca los globulos rojos y la
hemoglobina que son las proteinas de la sangre.

E1: iComo lo has aprendido?

E2: Deduciendo una lectura que me llevo a saber que es la anemia, lo que me hizo entender eso,
fue que lei la lectura, subrayé las palabras desconocidas, las busqué en el diccionario, puse su
significado y por ultimo reconstrui el texto.

E1: iPara qué te ha servido?
E2: Para dar consejos a otros sobre la anemia y como tratarla.
E1: ¢éEn qué otras ocasiones puedes usarlo?

E2: lo puedo usar para las ocasiones que una persona pueda estar enferma, y yo usando lo que
aprendi pueda ayudarla. O puedo ensefiar a otras personas lo que aprendi.

E1: Muchas gracias.

Figura 29. Esta evidencia muestra la aprehension adquirida por parte del estudiante E2, en relacién al concepto de
la anemia, basado en la lectura “la enfermedad de Daniel” a partir de los cuestionamientos planteados en la escalera
del saber. El estudiante menciona los procesos utilizados por él, con el propésito de llegar a la conceptualizacion
sobre la enfermedad.

De tal forma, los estudiantes en un proceso gradual, hicieron una apropiacion de la lectura
como una base fundamental para la construccién de su pensamiento.

Bajo esta luz, las guias de trabajo elaboradas por el docente y desarrolladas por los alumnos,
mostraron un avance inicial respecto a la apropiacion de los procesos de aprendizaje en términos
de afianzamiento de la lectura. Ellos llegaron a comprender las maneras en que el proceso lector
ocurria en su fuero interno, (figura 29). sin embargo, al momento que la presente investigacion
concluye, no se puede afirmar a ciencia cierta que estos estudiantes hayan logrado, desde esta
autorregulacion, generar estrategias lectoras en favor de su propio aprendizaje, es decir, que si

hubo unos indicios de autoconciencia frente a lo que se aprende y como se aprende.

Reflexién
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El docente adquirié una nueva concepcidn sobre la lectura que lo direcciond a romper con los
antiguos paradigmas tejidos en torno a ella, ésta ya no se limité al acto de articular palabras con
una velocidad, un ritmo y una entonacion especificos, sino que, ademas sintié la necesidad y
avizor6 la importancia de ahondar en ella, por lo que comenzé a percibirla como un vehiculo
para transportarse y transportar a sus alumnos hacia la critica y la expresién argumentada de su
pensamiento. Este vehiculo metaférico configurd un propdsito que fue el fin y el medio para
propiciar en los estudiantes no solo habilidades cientificas como la observacion, la indagacion y
la formulacidn hipotesis desarrolladas a partir de desempefios principalmente enmarcados en la
experimentacion, sino destrezas lectoras, en miras de propiciar la lectura critica, asi pues, el
caballito de Troya fue la estratagema sobre las que las ciencias naturales se constituyeron como
la madera que daba forma a la labor en el aula, y la lectura el elemento “oculto” pero fundante
que se introdujo en el esquema mental de los estudiantes a través del trabajo disciplinar.

Desde la anterior perspectiva la lectura moviliza los procesos de ensefianza aprendizaje, y
enfoca de manera gradual cada una de las habilidades que pueden surgir a partir de los procesos
de lectura critica. Para el docente el desarrollo de procesos lectores vitalizo en el aula habilidades
propias de la ciencia, como la investigacion y la experimentacion. Es decir que la lectura es
fundamental al momento de plantear proyectos investigativos en el aula, Por otra parte, la
ensefianza de las ciencias naturales a partir de la lectura, amplia el espectro lector del estudiante,
debido a que propone al estudiante la lectura de otro tipo de textos que en primaria regularmente
no se leen (Dimaté, 2010) como los textos expositivos, cientificos, instructivos, discontinuos
entre otros. La lectura es lenguaje y la ciencia es el lenguaje de la razdn, se necesita de poesia

que dance en las probetas.

423 Aula3
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A continuacion, se expone el analisis y transformacion de la practica de la docente, en la
escuela Héctor Alfonso Acero. Esta es una sede rural ubicada en la verdad la Unidn, se
caracteriza por ser una escuela multigrado, en la cual confluyen estudiantes de diferentes grados.
La investigacion inicia con nueve estudiantes, de los grados 3, 4 y 5 y concluye con un grupo de
17 estudiantes. De esta aula se pudo evidenciar que el trabajo colaborativo y el manejo
de transversal entre diferentes asignaturas enriquecio los procesos pedagdgicos pues el trabajo
mancomunado entre los diferentes grados permitio la construccion de comprensiones, en la
interaccion con el otro.

Teniendo en cuenta el contexto en el que se desarrollo6 este aparte del trabajo de investigacion,
fundamentado en el enfoque tedrico del ciclo PIER, se posibilitd la reflexion y la accion
constante en el proceso investigativo, asi mismo, la toma de conciencia de los aspectos
pedagogicos particulares de esta aula, que sirvieron como insumo para la reflexion del equipo
de docentes investigadores, quienes encontraron en su propio ejercicio pedagogico puntos en
coman.

Cada ciclo tiene como propdsito involucrar procesos de lectura critica en el aula, con el fin de
movilizar las practicas al desarrollo del pensamiento. Para ello se propusieron actividades
modeladas a partir de la Ensefianza Para la Comprension (Stone, 1999), que precisamente
buscaron generar espacios y ambientes de aprendizaje mediados por la visibilizacién del
pensamiento.

En concordancia, se hace un recorrido por los diferentes ciclos de reflexion que, durante esta
investigacion accion, propiciaron transformaciones paulatinas en las précticas de ensefianza de

la docente investigadora en torno a las dimensiones mencionadas.

Ciclo: 1 Reflexién de la préactica 1
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Planeacion

En primera instancia, surgio la necesidad de reconocer en la propia aula las dificultades que
fueron percibidas de forma institucional mediante el analisis de las pruebas SABER 2017, e
identificar las falencias de comprension de lectura que presentaban los estudiantes de grado
tercero, cuarto y quinto de la sede La Union; para ello, se aplicé una prueba diagndstica inicial
tomada del programa Todos a Aprender, del Ministerio de Educacion Nacional, con el fin de
reconocer las habilidades lectoras de los estudiantes de esta aula particular, Con este propoésito
inicial se evalud el nivel de lectura literal, inferencial y critico de los estudiantes; los resultados
ratificaron falencias en la habilidad para identificar aspectos puntuales del texto, asi como la
capacidad para hacer deducciones, esto redundé en la dificultad de asumir una posicion frente
a lo que le planteaba una determinada lectura.

Asi, la relacién entre lo que estaba ocurriendo con la comprension de lectura de los
estudiantes a nivel institucional y en el aula particular, se penso, inicialmente, que estas falencias
eran netamente consecuencia de la realidad social del estudiante y de su desinterés por la lectura,
sin embargo, en la reflexion realizada, la docente reconoci6 que han existido fallos en su practica
y que en su acontecer pedagdgico primaba el ejercicio de la lectura literal. Por ello, surgio la
necesidad de revisar, desde las planeaciones, la manera coémo se estaba proyectando el
fortalecimiento de la lectura en sus diferentes niveles.

Del analisis de las planeaciones se evidencio que el contenido desarticulado y el caracter
memoristico limitaba los procesos de comprension, el afan por el cumplimiento de tematicas que
se desarrollaban de forma descontextualizadas y ajenas al fortalecimiento de competencias

comunicativas, no permitian enriquecer los procesos de pensamiento propicios para promover la
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comprension de lectura en los estudiantes. Lo anterior hizo replantear la practica de ensefianza
desde la planeacién misma y asi optimizar los procesos lectores.

Para ello, se inicid con la reformulacion de las planeaciones curriculares, a partir de la
propuesta metodoldgica de la ensefianza para la comprension (EpC), ya que los elementos que
se proponen en este enfoque, fueron una instrumento para conseguir trascender de acciones sin
propdsitos claros y contenidos fragmentados desprovistos de sentido para los estudiantes, a
pensar la ensefianza en términos de desempefios de aprendizaje que permitieran el desarrollo de
habilidades de pensamiento favorables para mejorar los procesos de comprension de lectura .

Desde esta perspectiva, las planeaciones permitieron repensar las maneras en que se
abordaban los saberes en el aula, y las formas de que se valia la docente para enrutar su labor
pedagdgica. Estas fueron el mapa de navegacion, no sélo la proyeccion de lo que sucederia en las
clases, sino también la forma como se evaluaria el proceso, el artefacto sobre el cual se iba a
hacer la reflexion posterior y, asi mismo, fue la posibilidad de reformular y mejorar lo que se
habia emprendido.

En concordancia, las nuevas planeaciones respondieron a cuestionamientos tales como: ¢Qué
ensefiar? ¢Para qué ensefiar? ;Como ensefar? ;Qué y como evaluar? De tal manera que la
respuesta a cada uno de estos, generd una ruta que permitié un trabajo mas riguroso en lectura,
sobre la base de la ensefianza. A su vez, los aportes de Stone (1999) permitieron el disefio de una
planeacion pensada en términos de metas y desempefios que dieron cuenta de comprensiones
contextualizadas.

Asi mismo, al concebir la planeacion desde el enfoque de la Ensefianza para la Comprension,
surgio otra inquietud en la docente: ;Cémo se pueden flexibilizar los aprendizajes en el area de
lenguaje y a su vez mejorar los niveles de comprension de lectura? En respuesta a este

cuestionamiento, se planeo involucrar otra area, de tal forma que los estudiantes lograran
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establecer relaciones y percibieran el aprendizaje de forma integral, hecho que no sucedia en las
planeaciones anteriores al proceso de investigacion.

Con base a lo anterior se disefié una planeacion (Ver Anexo 15) incluyendo las areas de
espafol y sociales, con la pretensidn de relacionar conceptos que posibilitaran ampliar el
ejercicio lector en los estudiantes. Se creo, entonces, un topico generativo que involucrara a estas
dos asignaturas, y, a partir de alli, se formularon las metas de comprension, los desempefios y las
formas de evaluacion que se iban a tener en cuenta para hacer seguimiento a los aprendizajes.

En este orden de ideas, se plantearon las metas de comprension con base a las cuatro
dimensiones mencionadas por Stone (2009): conceptual, de método, praxis y comunicacion, con
estas se relacionaron los conceptos disciplinares propios del area de lenguaje (narracion: la
leyenda) y sociales (regiones naturales de Colombia) con el fin de hacer un trabajo transversal
cuyo eje fuera la lectura, y asi generar espacios que motivaran el pensamiento de los estudiantes.

De este modo, la planeacion se modifico de forma importante, ya que no solo se plantearon
objetivos de tipo conceptual, como ocurria con las planeaciones anteriores, sino que se pensaron
en metas que alentaran al estudiante a ser participe, a desarrollar sus competencias comunicativas

y asi fortalecer procesos de comprension de lectura .
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Figura 30. Fragmento de la unidad didéctica: “Viajando por las regiones de Colombia a través del mundo magico de
las leyendas™ en este, se evidencia el planteamiento de las metas de aprendizaje.

Intervencion

En este segundo momento, las metas se pusieron en marcha mediante desempefios que fueron

organizados en las tres etapas que se propone en el enfoque de la Ensefianza para la

Comprension: La etapa exploratoria, la investigacion guiada y proyecto final de sintesis, Stone

(1999). Por lo tanto, la docente encontré en la propuesta metodoldgica de la EpC, nuevas

herramientas que le sirvieron para replantear la forma en que desarrollaba los objetivos. Asi, con

cada una de estas etapas se logré pasar de actividades aisladas y sin sentido para los estudiantes,

a desemperios que los llevaron paulatinamente a contextualizar, conceptualizar, a hacer uso de

ese saber y a comunicarlo de forma significativa, hecho que posibilité el desarrollo de

competencias lectoras y a su vez contribuyeron a mejorar el proceso de ensefianza.
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Por consiguiente, los desemperios realizados en la etapa exploratoria permitieron que los
estudiantes hicieran un primer acercamiento a los temas que se abordaron. Para lograrlo se
integré a la familia de los estudiantes a su proceso académico, pues fueron invitados a la escuela
a relatar los mitos y leyendas propias de las regiones de donde eran oriundos. A través de las
narraciones realizadas, se reconocieron los saberes culturales y sociales que aportan los padres,
de tal suerte que se contextualizaron los contenidos abordados en esta primera planeacién
reestructurada.

Desde esta perspectiva, se indagaron los saberes previos no solo con el abordaje de preguntas
que dieran cuenta de lo que conocian los estudiantes acerca del tema, sino mediante la
interaccion con otros. Asi, las dindmicas de aprendizaje se modificaron, ya que no era solamente
el estudiante enfrentado a preguntas sin sentido que le proporcionaba la docente, sino que se
generaron ambientes de aprendizaje que permitieron reconocer los saberes en una actividad
significativa, donde se establecieron relaciones sociales entre los estudiantes y padres de familia.
En términos de Vygotsky (1995) zonas de desarrollo proximo, que brindaron la oportunidad de

construir conocimientos con el otro.

Figura 31. Evidencia fotografica en la que se observa la etapa exploratoria, en esta, los padres de familia fueron
invitados a la escuela para relatar leyendas de diferentes regiones de Colombia.
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Por su parte, los desempefios planteados en la investigacion guiada, fueron un reto para la
docente, ya que con ellos se debian establecer relaciones entre dos asignaturas (sociales y
lenguaje), y ademas mejorar la comprension de lectura de los estudiantes. Entonces se hizo
imperante reflexionar en lo que se venia haciendo en el aula en contraste con los aportes teéricos
de la EpC. De esta introspeccion, se pudo determinar que la forma cémo se estaba abordando las
tematicas limitaba la participacion de los estudiantes y primaba la intervencion de la docente. Por
lo anterior, se replante6 el quehacer pedagdgico y se generaron espacios en los que el estudiante
podia ir construyendo sus comprensiones.

En este sentido, se exploraron diferentes referentes tedricos que aportaron tanto al saber
disciplinar, como al mejoramiento del conocimiento didactico del contenido, de tal manera que
se generaron transformaciones en la forma como se abordaba la comprensién de lectura en el
aula de la docente investigadora. En este orden de ideas, los aportes de Van Dijk, citado en Diaz,
F., & Hernandez, G. (2002) brindaron luces que motivaron el uso de diferentes lecturas en torno
a un mismo eje tematico (leyendas y regiones naturales de Colombia) para que en la interaccion
con diversas tipologias textuales, los estudiantes reconocieran su estructura e intencion
comunicativa y asi, alcanzaran una comprension de lectura global, ya que, anteriormente
primaba la lectura de tipo narrativo y no se promovia el ejercicio intertextual.

Con respecto a la intervencion, vale anotar que se conceptualizaron los aspectos puntuales de
las dos areas mencionadas, por ejemplo, con la receta de un plato tipico colombiano, los
estudiantes abordaron tematicas geograficas y culturales de las regiones naturales; simultaneo al
reconocimiento y comprension de textos instructivos. Con la lectura de noticias propias de
alguna de las regiones, se abord6 su contexto actual y se comprendid la intencion comunicativa

de textos informativos. En las canciones folcléricas se evidencié la estructura lirica, y se
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reconocieron elementos cargados del contexto socio cultural que permitieron precisar aspectos

propios de la asignatura de sociales.

Figura 32. Evidencia fotogréafica en la que se muestra la lectura de tipologias textuales diferentes a la literaria, en
este caso un texto informativo y un texto instructivo.

Asi, los desempefios de la investigacion guiada, permitieron la construccion de conceptos de
forma cooperativa, la participacion directa de los estudiantes y la modificacién del rol tradicional
que tenia la docente, de tal forma que ya no seria una accion unilateral en la que los estudiantes
solo recibian informacion, en palabras de Kaplun (2002) “una educacion bancaria que dicta

ideas” (p.22) sino una practica facilitadora de la construccion de aprendizajes significativos.

Figura 33. En la fotografia se observa el trabajo cooperativo para el cumplimiento de metas.
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Finalmente, con los desempefios desarrollados en el proyecto final de sintesis, los estudiantes
comunicaron a los comparieros sus comprensiones de forma significativa. Con relacion a los
desempefios de comprension Perkins (1999) afirma que:

“utilizan multiples estilos de aprendizaje y formas de expresion. Los desempefios estan
disefiados de forma tal que los alumnos aprenden por medio de maltiples sentidos y formas de
inteligencia. También permite a los estudiantes usar diversos medios y formas de expresion” (p.
22).

Es por ello que las comprensiones ya no podian seguir siendo solo respuestas literales
registradas en un papel, sino que exigian de la docente pensar en la manera como debia suscitar
acciones que flexibilizaran el pensamiento de los estudiantes y, asi, permitirles evidenciar sus
comprensiones, en un contexto diferente a la guia de lectura, con el fin de compartir y construir
colaborativamente saberes.

En este orden de ideas, el proyecto final de sintesis, estuvo sustentado sobre procesos de
lectura constantes esbozados en la planeacion. En este sentido, se hace hincapié en que esta ruta
pedagogica, si bien atendié a un marco de referencia brindado por la EpC, se fundé sobre el
proposito macro de generar dinamicas que desarrollaran en el estudiante las habilidades lectoras
que en ultimas eran el fin de este proyecto.

Por otra parte, la revision documental aport6 a la docente una nueva manera de percibir la
evaluacion, pues antes de la investigacion, era vista como un mecanismo para revisar si los
estudiantes lograban recordar aspectos puntuales de las lecturas que se les proponian y asi
calificarlos segun el puntaje obtenido. Con este reconocimiento de las précticas evaluativas de la
docente, que respondian a una evaluacion netamente cuantitativa, se noté que no contribuian al

proceso de aprendizaje. Entonces, se hizo necesario replantear experiencias de evaluacion que
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permitieran evidencias y promover los progresos de los estudiantes durante todo el proceso; en
términos de la EpC: Una evaluacion diagndstica continda. Lo anterior se relaciona con lo
propuesto por Condemarin (2000) quien determina que la evaluacién de los procesos lectores
debe estar mediada por una constante practica evaluativa centrada en lo formativo y el
diagnostico.

Con base a lo anterior, y atendiendo a las metas y desempefios propuestos, para la
evaluacion continua se tuvieron en cuenta tres momentos generales: uno, basicamente
exploratorio, en este se abordaron los conceptos previos a través de la indagacion libre de
leyendas tradicionales para luego relatarlas a sus comparieros; dos, a través de las rutinas de
pensamiento: antes pensaba - ahora pienso; escucho, pienso y me pregunto; veo pienso y me
pregunto, estas fueron herramientas que permitieron evidenciar las comprensiones que hacian los
estudiantes, y asi realizar retroalimentacion e ir construyendo los conceptos durante el proceso.

El altimo momento de evaluacion consistio en hacer uso de esos saberes mediante la puesta
en escena, en esta etapa los nifios compartieron sus conocimientos con otros, en un espacio
creativo, de esta forma construyeron sus disfraces y expusieron las leyendas a sus comparieros
en una actividad que llamaron la “Cuenteria legendaria”. En esta actividad se evaluaban diversos
aspectos que daban cuenta de los aprendizajes alcanzados durante la unidad, entre ellos la
capacidad para hacer uso de las comprensiones realizadas y llevarlas a un espacio diferente al
aula.

Evaluacion

En esta fase del ciclo de la investigacion accidn, se hace una revision de los alcances y
dificultades que se presentaron en el primer momento revisado. Con respecto a los logros, se
pudo determinar que las planeaciones disefiadas con el enfoque de EpC posibilitaron mayor

participacion de los estudiantes, a su vez, la integracion de los padres de familia al proceso
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lector, lo cual constituyd una estrategia favorable para los estudiantes, quienes experimentaron
interés y se acercaron de forma significativa a las tematicas propuestas.

De igual forma, en los desempefios de comprensidn correspondientes a la etapa de
investigacidn guiada, los estudiantes parafrasearon las historias, hablaron de la importancia de la
cultura y comprendieron la relacién entre el lenguaje escrito y oral. En este ejercicio se
desarrollaron competencias comunicativas que permitieron acercar a los estudiantes a una lectura
critica. Asi, a través de la comparacion de textos, se pudo comentar sobre sus semejanzas,
diferencias y expresar de forma significativa sus puntos de vista frente a la relacion entre la idea
global de las lecturas, para, eventualmente, relacionarlas con sus propios saberes. (Van Dijk,
1978). De esta manera la docente no se limito a transmitir informacién de contenidos, sino que
mejoro sus practicas para propiciar momentos de aprendizaje que llevaran a los estudiantes a
desarrollar habilidades de lectura critica, dentro de los tres niveles de desempefio: Literal,
inferencial y critico.

Por su parte, el proyecto final de sintesis permitié observar los aprendizajes logrados durante
el desarrollo de la unidad didactica, en este aspecto se evidenciaron las comprensiones que
realizaron los estudiantes, en la medida que la docente brindé espacios de discusién en torno a
diferentes tipos de texto, pero con un eje tematico que permitio establecer relaciones y llevar los
saberes a espacios diferentes, es decir que, se generaron procesos que evidencian verdaderas
comprensiones.

Por otra parte, se constat6 una dificultad en el manejo de los tiempos programados para las
clases, por ello surgié la necesidad de ajustar el horario y buscar puntos en comin entre
diferentes asignaturas, de tal manera que se organizara el desarrollo de actividades por clase y asi
dar cumplimiento a las metas trazadas. De igual manera, otro reto para la docente investigadora

fue precisar las lecturas que se acomodaran a las diferentes expectativas, pues al ser un aula
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multigrado confluyen estudiantes de diferentes edades. Se observo, entonces, que la complejidad
de las lecturas propuestas generaba interés o renuencia en los estudiantes, y esto redundaba en la
disposicidn de los nifios para comprender. Es por ello que la docente indagd en autores como
Colomer (2005) y reconocio la importancia de adecuar las lecturas de tal forma que exigiera del
estudiante acciones de pensamiento que le permitan crecer en su nivel lector, y aprovechar la
riqueza literaria para ampliar comprensiones. Sin embargo, es a través de la interaccion entre los
estudiantes, como se van entretejiendo interpretaciones y reflexiones en torno a lo leido. En
palabras de la misma autora “Compartir la construccion de significado” (p. 146). Con base a esta
afirmacion se respondio a la necesidad de aprender en colectividad, aquella que es imperante
reforzar en los entornos de multigrado.

Otra de las falencias percibidas durante este primer ciclo, fue la dificultad de los estudiantes
para relacionar las lecturas, por ello se propusieron acciones que fortalecieran el reconocimiento
de diferentes tipologias textuales que le permitan un verdadero ejercicio intertextual y, por ende,
ampliar su capacidad critico textual. En palabras de Pérez (2003) “...en este modo de lectura se
indaga por la posibilidad del lector de establecer relaciones entre el contenido de un texto y el de
otros” (p. 42). En concordancia, el maestro debi6 diversificar la lectura en el aula de tal manera

que los estudiantes tuvieran un encuentro con diferentes siluetas textuales.

Reflexion

Para que se lograra esta transformacién de las planeaciones y por ende la préactica, se precisé
de otro elemento relevante a la reflexion de la docente: la concepcion que tenia de la lectura, la
necesidad de hacer este reconocimiento le permitio entender su proceder en el aula y desde esta

reflexion motivar cambios en su préctica pedagogica.
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Es asi que, con el sustento tedrico aportado por la maestria, la docente investigadora logréd
pasar de una concepcion tradicional de leer, a comprender que la lectura es un acto transaccional
en el que lector, texto y contexto confluyen para generar sentido y, en consecuencia,
comprension. Desde esta perspectiva, integré nuevos saberes que le permitieron replantear las
estrategias que presentd en la planeacion, para generar procesos de ensefianza que motivaron el
fortalecimiento de los niveles de lectura (literal, inferencial y critico).

De la nueva perspectiva de lectura, el abordaje de los niveles de comprension y en relacion
con los propositos planteados para esta investigacion, surgié la necesidad de reconocer que el
desarrollo del pensamiento era imprescindible para lograr que los estudiantes realizaran proceso
de comprension mas alla de lo literal, y qué acciones se estaban planificando en pro del
fortalecimiento de las mismas.

Por lo anterior, se hizo necesario modificar practicas en las que la docente se limitaba a
solicitar a sus estudiantes datos expresos del texto, que, aunque demostraban su nivel literal, sélo
fortalecia la capacidad para recordar informacion. Por esto, fue esencial planear desempefios para
que el estudiante desarrollara habilidades de pensamiento que lo motivaran a establecer
relaciones entre sus pensamientos previos y la informacion que le brindaba el texto, deducir
desde la informacion explicita, hacer anticipaciones, y sacar conclusiones, de tal suerte que se
alcanzara el nivel de lectura inferencial y avanzar hacia la lectura critica.

Por consiguiente, la comprensién textual y la lectura critica, se plantearon en términos de
desempefios que promovieron el ejercicio intertextual de los estudiantes, es asi como, a través de
esta unidad didactica, los estudiantes se enfrentaron a diferentes tipos de textos: los literarios
(leyendas), y los textos expositivos, que le posibilitaron indagar acerca de las regiones naturales
de Colombia, esto, por medio de las acciones propuestas en la unidad didactica, asi pues,

lograron dilucidar tipologias textuales e intenciones comunicativas diferentes en torno a un
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mismo eje tematico, fortaleciendo de esta manera su habilidad para hacer inferencias y relacionar
contenidos.

Por otra parte, se pudo determinar que la lectura abarcé procesos simultaneos, en los que la
produccion escrita y la capacidad oral de comunicar iban de la mano para propiciar momentos de
comprension que trascendieran lo propositivo. Asi, la oralidad, la lectura y la escritura,
importante en las edades tempranas, fueron una ruta que se siguié para motivar procesos de
ensefianza que facilitaran la lectura critica. La oralidad permitié ver desde la propia voz del
estudiante su comprension, y la escritura hizo que el nifio se enfrentara con las letras y su
pensamiento, este ejercicio de organizar sus ideas para comunicar su saber brindd herramientas
valiosas que contribuyeron a que el estudiante contara con varias alternativas para expresar su
capacidad critica. Entonces, como se ha dicho, los estudiantes usaron su expresion oral para dar
cuenta de la apropiacién conceptual de las leyendas, la parafrasearon y comunicaron las
comprensiones surgidas desde la lectura a sus comparieros.

Con esta intervencion pedagogica se promovio el ejercicio de comprension de lectura, que
permitio promover habilidades lectoras, de tal manera que se pudieron reconocer los saberes
previos de los estudiantes, ademas de haber hecho uso de estrategias didacticas que
contribuyeron al fortalecimiento de las competencias lectoras.

Finalmente, la reflexion realizada en esta primera fase de la investigacion en la cual se planeo,
implementd y evalud lo planteado, permiti6 corroborar que la ensefianza de la comprension de
lectura no se limitd a fortalecer la memorizacion de datos recuperados en los textos, sino que se
debid propender por procesos mas profundos que llevaran al estudiante a relacionar sus saberes y
proponer su propia comprension desde su ser cultural y social.

De esta manera, surgieron nuevos interrogantes tales como: ¢De qué manera lograr que los

estudiantes sean conscientes de la forma como van realizando las compresiones? ;Cémo motivar
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procesos metacognitivos de lectura en los estudiantes de primaria? ;Qué estrategias pedagdgicas
se pueden proponer para motivar la participacion en los procesos de evaluacion y coevaluacion
en las practicas de comprensién de lectura? ;Como hacer evidente las comprensiones de los
estudiantes y lograr que estas sean una herramienta de aprendizaje? Con estos cuestionamientos
en mente se emprende el siguiente ciclo, que inicia con nuevos elementos que alimentaron
planeacion, y desempefios de comprension que promocionaron el mejoramiento de los niveles

literal inferencial y critico.

Ciclo: 2 Reflexion de la préactica 2

Planeacion

A partir de lo anterior, y reflexionando en torno a las necesidades particulares de comprension
de los estudiantes, se propusieron actividades que, méas alla de cumplir con las exigencias
curriculares de la institucién, fueron un medio por el cual se desarrollaron habilidades de
pensamiento que promovieron la comprension de lectura y critica.

Acorde a esta perspectiva, los elementos propuestos complementaron la planeacion pensada
desde la EpC, pues ademas de evidenciar el registro de actividades trazadas con metas claras a
desarrollar mediante desempefios, también se propiciaron acciones reflexivas de la préctica de la
docente, en la medida de que estos dos nuevos componentes posibilitaron la argumentacion de
las acciones planeadas, generando no sélo comprension en los estudiantes, sino enriqueciendo el
saber pedagdgico. En la planeacién propiamente dicha, el reconocimiento de diferentes géneros
literarios, especialmente del lirico, se constituyé como eje recurrente en esta propuesta
pedagogica. Este género literario fue la herramienta que permitié motivar la lecturay,

simultaneamente, la comprension; también fue un insumo para propiciar la produccion escrita
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creativa en los estudiantes, toda vez que se formulé el topico generativo: “Entre adivinanzas,
trabalenguas, canciones y poesias la comprension se encuentra divertida”. De igual manera se
plantearon las siguientes metas de comprension:

v Los estudiantes comprenderan el lenguaje poético en diferentes expresiones de caracter lirico, a la
vez que identificaran elementos y caracteristicas propias de este género literario.

«  Losestudiantes comprenderan las formas de interpretar e inferir la intencién comunicativa de un
texto lirico.

v Los estudiantes comprenderan que se puede utilizar el lenguaje poético para dar a conocer modos
de pensar, acontecimientos o emociones.

v Los estudiantes comprenderan como hacer uso de las estructuras liricas para crear sus propias
producciones.

La planeacion a la que se hace mencion, se comparte a continuacion:

Tépico Generador

Alcira Calderdm Alonso Entre adivinanzas, trabalenguas, canciones y poesias
gﬁ;&?_ﬁ:ﬁ :::’:. la comprension se encuentra divertida.
SEDE RURAL \
MULTIGRADO
Metas de Comprension
I. Los d s comprenderia el lenguay 1. Los estodiantes i Los estoduantes 4 Los estudiantes comprenderan
POStico en diferentes expeeniones de cocoprenderin las formas de | Comprenderia que se pusde utilizar el coud hacer 0so de las estructurnas
cardcter linco, a la vez que sdeatsficarin interpeetar ¢ mfecir la lenguaje poético para dar a conocer lincas para crear yus peoptas
elezoentos ¥ caracteristitas propuas de este mtencadn commmacativa de | modos de penaar, acoatecimimntos © prodacaiones
género hterano, un texso linco. emociones
2.1.Los estodiastes A 4 1 Los estoduantes comprenderin que
1.1 Los estudiantes compeenderis en los textos comprenderan como 3.1.Los estodiantes comprenderin 2 través el texto [xtico pueden
lincos componesses hngllistscos del recomocer e mterpretar el qoe & tavls del longuaje extenonzar pensanuentos y
lenguage (4 V08 ¥ o, ls lengune Sgutado presents podtico pueden fortalecer su sepimienios propios
cracidn) y jos tendrin en cuents en su ea los textos lincos, para expeesita oval y eecriaa
produccion ceal y escrita fortaleces la bectura (praxis) (Comumicacion)
inferencial y por ende Ia
(Disciplinar) comprension lectona.
(Método)

Figura 34. Planeacion restructurada desde el enfoque de la ensefianza para la comprensidn, en esta se observan las
metas de comprension y el topico generativo.
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Mota do Desempefios de Comprension Propésito especifico de cada Valoracién Continua Fundamento tedrico

Se— desempeiio. (Aporte al proyecto)
Aproxissacion o texto Nrico
Exploracién Tsabel sole: (1958)

1 Motivar ls actnvacidn de preconceptos en Infocmal participa Geéneros hteranos ¥
Los estodimtes mdagan adnimanzas con s fameliss | tormod al lennuae podtico. actvamente con las comprensidn Jectora
© personas cercanas v las traem a clase para hacer un mdagacicoes bechas en casa
peumer acercumiesto & os textos knces. En clase, los v com log aportes de mn
o dirkn wm sbvimamras v s coempedieros compadiercs Josep Jolibent (1991)
tratardn de solucionarlan; se basia prepuntas de tipo Interrogas ol texto
ferencial tales com

1,2 (Qué pestas podermcs encortrar em las adtvinances | Perciber elementos encubaertos que se Infoemal: Parthaapacste onal y
pars tratar de resolverias? evidencian en las descripciones o capacidad pars expresar man | Fabio hzado Valencia (1995)
Qué podeasos infere de cada uno de Jos versos de la | comparaciones que plantean las adivinancss | inquietodes v relationer sus | Procesos de bectura
adivimanza) oo ot Soe cada veno &0 la | pars propiciar ks lectura inferencial saberes prenios <00 Jos
adrvmanza? TR0t aportes
<Cusl ex la frase o verso clave que not puede permitiy
descifig |a adnman?

Desarrolle Evidenciar los preccnceptos e torno al

1.2 Se ls presentaris dlpana afnisamsas para que | penero linco Formal: a taves de la ruting
cbserven la forsa en que estin escritas. Se les pedind 100, phaned v relaciteo se
Gue observen ¥ traten de decir que tiemen en comdn endenciani Jos saberes
las adnvinanras presentadas gue diganm lo gque peenios de los estudiantes
cbservan al fimal de cada frase, Que observes como
estin escnitas v digen st Ban 11800 0Q04 1eX108 e8Critos
de Sorma similar. A partie de las respoestas se podrd
cbservar que preconceptos tenen de rima v verson
Entre todos constnaremos ef concepto de adninanra, | Prossover la capacsdad pars conceptualizar | Infoemal- discusidn grupal
partiendo por defimr las caracterishicas v ol propdento | 8 traves de las defimuciomes comtruidas en | para deducy el comcepto de

1 comanicativo que tienen. Luego se leerd el concepto | prupo adivinanza
que epcocmrasos en los Lbeos v obeervaremos s

Figura 35. Apartado de la planeacion en la que se sefialan los desempefios y fundamentos tedricos que la
sustentaron. De igual manera, se evidencia que lectura se constituyé como eje cohesionador de la planeacion,
dandole una identidad al desarrollo del proceso de ensefianza de la docente.

En esta planeacion se observa como la lectura pensada desde los distintos géneros literarios,
con un particular acento en el lirico, fue un eje que permitid dotar de sentido no solo el momento
de la planeacion, sino proyectar ésta a fines mucho mas globales de los que se puede alcanzar en
el trabajo por bimestres o afios. En este punto cabe una reflexién, y es que pensar los procesos de
ensefianza de esta manera, en términos del desarrollo de la lectura, es una apuesta que va mas
alla de la memorizacion de tematicas especificas de un determinado grado escolar, pues pone la
fuerza en la consecucion de habilidades lectoras que le van a ser Gtiles al educando no solo para

un periodo académico, sino a lo largo de su carrera educativa y de su devenir como ser social.

Intervencion

A partir de la planeacion propuesta, se llevaron a cabo los desempefios que promovieron los

siguientes aprendizajes:
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Hacer predicciones antes de la lectura de textos liricos a partir de la observacién de una
imagen que reune la idea central (ver Anexo 16). Por ejemplo, con el poema el Sapo Distraido
del autor Javier Rondén, los estudiantes tuvieron la oportunidad de crear hipotesis mediante la

formulacién de sus propias preguntas, que luego serian corroboradas con la lectura del poema.

Figura 136. Evidencia fotografica de las predicciones que realizaron los estudiantes como una estrategia de
comprension antes de la lectura de un texto lirico.

Identificaron la intencién comunicativa y la estructura de los textos liricos mediante la
interaccidn con estos. Con la lectura compartida, los estudiantes lograron percibir elementos
propios de este tipo de textos (versos, rimas, musicalidad, estrofas, sentimientos) e hicieron
interpretaciones que contribuyeron al proceso de comprension. Ademas, efectuaron inferencias
en textos cortos como adivinanzas que, provistas de un lenguaje metaférico, motivaron a los
estudiantes a comprender con el fin de adivinar. Asi, a través de la lectura cercana y placentera
de adivinanzas, trabalenguas y coplas, los nifios se aproximaron a estructuras mas complejas
como la poesia.

Con la produccidn escrita como construccién de conocimientos, se pudieron observar las

comprensiones que los estudiantes realizaron, pues en la medida que iban haciendo inferencias
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acerca del propdsito comunicativo de los textos liricos, o deducciones a partir del juego de
palabras que les proponian los trabalenguas, lograron comprendery crear sus propias
producciones; también redactaron metaforas para inventar nuevas adivinanzas, o relacionaron
palabras para ponerlas a jugar en trabalenguas. Entonces, con esta dindmica los estudiantes
hicieron algo nuevo con aquello que aprendieron, no se limitaron a repetir la adivinanza, la copla
o el trabalenguas que leyeron, sino que crearon su propio texto atendiendo a las caracteristicas
del mismo. Con esta actividad se evidencioé que los estudiantes podian fortalecer su comprensién
de lectura desde la interpretacion de los textos escritos por sus compafieros, en la medida que
rescataban informacion de los mismos, relacionaban lo que conocian de los autores y lo que
escribian para reconocer la idea central que se comunicaba.

De igual forma, leer y ser leidos por sus propios pares motivo la necesidad de conocer el
pensamiento del otro en un acto comunicativo social. En palabras de Kaplun (1998) “A medida
que escriben y ven sus escritos publicados y leidos, se va despertando su curiosidad, su apetencia
de saber mas, de investigar méas, de conocer més. Buscan ellos mismos, experimentan, discuten,
reflexionan.” (p.45). Lo anterior motiva no solo el desarrollo de habilidades de lectura y
escritora, ademas de ello fomenta espacios de comunicacion diversos, faculta la escritura y la

lectura por medio de su uso en la realidad. A continuacion, se relacionen imagenes que

representan las producciones escritas de los estudiantes. (Figura 37)




194

Figura 37. Esta composicion creada por dos estudiantes de grado tercero y cuarto, se evidencié comprensién de
los elementos del texto lirico y su capacidad para proponer su propio texto.

La docente realiz6 preguntas que motivaron a los estudiantes a cuestionarse o a compartir
sus inquietudes, esto les permitio recuperar informacion explicita en los textos propuestos,
identificaron la idea central, relacionaron diferentes textos liricos para reconocer semejanzas y
diferencias. Con esta estrategia se procurd que los estudiantes realizaran razonamientos alrededor

del texto para interpretarlo, comprenderlo y asociarlo con otros en el gjercicio intertextual.

Figura 38. Evidencia fotografia del tren lirico, los estudiantes demostraron la comprensién tematica y propusieron
sus propios textos, esta actividad se realiz6 luego de la interaccion con este tipo de textos, esto, en términos de Solé
(1992) es llamado modelaje.

Estos desempefios desembocaron en un proyecto final de sintesis que fue llamado el tren
lirico. Este tuvo tres vagones que se iban alimentado con las producciones de los estudiantes, el
primero contenia los trabalenguas; el segundo, las coplas; v, el tercero, las adivinanzas. Con este
tren se pretendi6 que los alumnos, ademas de leer textos liricos reconocidos, tuvieran la

oportunidad de leer y conocer los escritos de sus comparieros.

Evaluacién

Con esta propuesta, se promovieron ambientes de participacion y construccion de su propio

conocimiento, ya que los estudiantes fueron quienes lograron deducir los conceptos propuestos,
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luego de inferir en la lectura las caracteristicas de los textos leidos, plantear sus conocimientos
previos, deducir el lenguaje figurado para interpretarlo y. ademas, realizar producciones escritas
para compartir con otros compafieros, de esta manera aplicaron lo aprendido y demostraron que
también podian crear textos para ser leidos por otros. Asi, no solo se limitaron a reproducir los
diferentes textos, sino que crearon estrategias que les permitieron poner en didlogo sus saberes.
Por otra parte, la autorregulacion como un proceso de evaluacién continuo, tuvo un caracter
cooperativo en la medida que los nifios fueron quienes leyeron las producciones de sus
compafieros, identificaron los errores o aciertos para que en una retroalimentacion se pudieran
hacer nuevas versiones, verbigracia, en la produccion de preguntas, los nifios leyeron y
contestaron las formuladas por sus comparieros, identificaron las dificultades e hicieron
correcciones. Otro ejemplo de ello fue la creacion de coplas, adivinanzas y trabalenguas que se
expusieron para identificar si cumplian con las especificaciones acordadas, asi los estudiantes
tuvieron la oportunidad de retomar su texto y crear una nueva version para luego ser presentada

en el tren lirico.

Reflexién

Teniendo en cuenta que la lectura critica es el nivel de comprension mas especializado,
parafraseando a Pérez (2009) exige de los autores del proceso una participacion activa, en esta
medida, como docente el reto estuvo en disefiar ambientes de aprendizaje, segun Duarte (2003)

El ambiente de aprendizaje se deriva de la interaccion del hombre con el entorno
natural concebido como el conjunto de factores internos (bioldgicos y quimicos) y
externos (fisicos y psicosociales) que favorezcan o dificulten la interaccién social. Lo que

significa que un ambiente de aprendizaje es un escenario fisico, emocional donde se
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desarrollan procesos sistémicos pedagogicos que desencadenan en la construccion de
nuevos saberes significativos de la cultura. (p. 41)

En este sentido se genero el encuentro de los estudiantes con el texto y se motivo a los
lectores novatos para que pudieran alcanzar un nivel superior de comprension; asi, generar
espacios para explorar diferentes tipos de textos promoviendo la comprensién del lenguaje, de tal
suerte que con el reconocimiento de pistas linglisticas (puntuacion, estructura de las oraciones,
la estructura global del texto, entre otras) fuesen descubiertos entornos favorables y
significativos, de tal manera que se fortaleciera la autoestima, predisponiendo al aprendizaje de
forma que aprender, comprender y proponer fueran una experiencia reflexiva, pero, a la vez
gratificante, en palabras de Florez (2007) “No se trata de una serie de actividades meramente
mecanicas: se trata de actividades que deben portar un sentido para la actividad del nifio a fin de
promover su aprendizaje” (p.87) Entonces, se propuso que los estudiantes se hicieran
responsables de su propio proceso lector, permitiéndoles que sugirieran lecturas que indagaran
por su entorno familiar, que pudieran escoger, pero, también asumir el reto de comprender textos
propuestos.

En atencidn a lo anterior, la comprension de lectura exigio una participacion directa,
posibilitando que los estudiantes interrogaran el texto y, de esta manera, lograran una
comprension real y significativa.

Leer es interrogar un texto, es decir construir activamente un significado, en funcion de sus
necesidades y sus proyectos, a partir de diferentes claves, de distinta naturaleza, y de estrategias
pertinentes para articularlas. No se trata de un educador haciendo “preguntas de comprension”

sobre un texto, son los nifios que “interrogan” a un texto para elaborar su significado. Jolibert

(1991, p. 8).
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Lo anterior se pudo evidenciar cuando se propuso que los nifios fueran los creadores de
preguntas, de tal manera que la lectura fuera un acto en el que se compartid y se propuso. Este
ejercicio de produccion permitid realizar acciones que motivaron la anticipacion antes, durante y
después de la lectura, y la interpretacion de la misma, ademas movilizé saberes previos y activd
el pensamiento reflexivo.

Ciclo: 3 Reflexion de la préactica
Planeacion

La investigacion de la propia practica pedagogica, hizo que la docente investigadora analizara
qué habia alcanzado y qué debia modificar para lograr que los estudiantes, ademas de
comprender lo que leian, asumieran una postura critica que les permitiera generar conocimientos
nuevos Yy, asi mismo, lograron comunicarse de forma asertiva. En palabras de Solé (2012)
“Como aprendices (y lectores), podemos acercarnos a los textos de los que queremos aprender de
manera diferente: como el lector reproductivo, que busca decir lo que dice el texto; o como el
lector critico, capaz de interpretarlo, de sentirse interpelado por él y de pensar acerca de lo que
comprende” (p. 54). De esta reflexion surgio la necesidad de crear estrategias para fortalecer los
tres niveles de comprension de lectura (literal, inferencial y critico).

Antes de continuar con el proceso de analisis, cabe anotar que la estrategia de la docente
investigadora de esta aula, como se ha constatado a lo largo de los ciclos de reflexion, ademas
del trabajo en el marco de los niveles de lectura, fue el abordaje de la lectura a partir de los
momentos en que esta sucede, haciendo uso de la EpC, en atencidn al contexto especifico y a las
necesidades particulares del aula.

Retomando los objetivos enunciados arriba, se debe anotar que para el cumplimiento de estos
retos se realizé una planeacion (unidad didactica de acuerdo a la EpC) cuyo tdpico generativo

fue: “Contar nuestro cuento”, éste, desglosado en metas de comprension, desempeios y en una
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valoracidon continua, de tal suerte que, a través del desarrollo de estrategias antes, durante y

después de la lectura, se fortalecieran los procesos de comprension mediante la interaccion con

textos narrativos como el cuento y la fabula (ver Anexo 17).

Para este fin se propusieron las siguientes metas de comprensién:

Figura 39. Evidencia de un fragmento de la planeacion: “Contar nuestro cuento” en ella se pueden observar las

metas de comprension propuestas.
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Para alcanzar estas metas se planearon desempefios de comprension con los cuales se

fortalecieron los niveles de lectura literal, inferencial y critico, para lograr que los estudiantes

asumieran una posicion, relacionaran sus saberes previos, para que esto redundara en el

surgimiento de nuevos aprendizajes.
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Desempefios de comprensién
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Figura 40. Evidencia de la planeacion. En esta, el desarrollo de la lectura desde los textos narrativos fue el hilo
conductor que oriento el trabajo de la docente investigadora.

Intervencion

Se plantearon estrategias previas a la lectura con el fin de: primero, reconocer los pre-saberes
de los estudiantes; segundo, dar la oportunidad de hacer predicciones en torno al titulo o a
imagenes de los textos narrativos propuestos. Entre las narraciones propuestas se presento el
cuento: “El ladron de gallinas™ de la autora Beatrice Rodriguez. Con el titulo y la ilustracion del
texto, se desarroll6 la rutina de pensamiento antes pensaba ahora pienso, esta permitio que el
estudiante relacionara sus saberes con sus expectativas y la informacion explicita que le brindaba
el titulo de la obra, motivando la formulacién de suposiciones, conjeturas e hipétesis. De igual
forma, se dio la posibilidad de que los estudiantes propusieran preguntas que favorecieron su
capacidad para hacer predicciones, luego, estas se iban corroborando o modificando a medida

que se avanzaba en la lectura.
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Figura 41. Evidencia fotografica de las predicciones que realizé un estudiante de grado quinto antes de la lectura del
texto.

En la figura 41 se observan los conocimientos previos del estudiante, mediante las
predicciones que realiz6 de acuerdo con sus propias experiencias, con base en esto se pudo
evidenciar que el estudiante interacttio con el texto en un acto reciproco, en que el lector puso en
dialogo sus predicciones para lograr una comprension del objeto de estudio.

Con respecto a las predicciones y conjeturas, los estudiantes formularon preguntas para
predecir, logrando hacer hipdtesis previas a la lectura del texto. De esta manera se generaron
espacios de lectura con sentido, en el que el lector no fue solo receptor de las ideas del autor,
sino un agente activo dotado de saberes previos necesarios para comprender Smith (1989).

Asi, en la segunda parte de la rutina de pensamiento; antes pensaba ahora pienso, los
estudiantes lograron reconocer como sus hipotesis se modificaron después de leer. A su vez
propusieron sus comprensiones y reflexiones a partir de la tematica del texto, es decir que

lograron hacer inferencias globales para luego asumir su postura y dar su propia opinion.
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Figura 42. Evidencia fotogréfica de la rutina de pensamiento antes pensaba ahora pienso realizada por dos
estudiantes de grado cuarto.

En estas dos evidencias (figura 42) los estudiantes asumieron una postura a partir de sus
experiencias poniendo de manifiesto la reflexion que hicieron después de la lectura. Esto fue un
claro ejemplo de la participacion del lector, pues la lectura no termin6 cuando se cerrd el libro,
sino que trascendid en el pensamiento de su interlocutor, permitiéndole reflexionar y establecer
relaciones desde su propio criterio y contexto.

En este sentido, la docente investigadora propuso una herramienta de comprension de lectura
Ilamada el laberinto pensante (Esta es una herramienta disefiada por la docente Alcira Calderon
teniendo como fuente la rutina de pensamiento antes pensaba ahora pienso), con el fin de que los
estudiantes hicieran visible sus comprensiones y, ademas, que percibieran la manera como sus
pre-saberes se iban modificando a medida que avanzaban en la lectura de un texto. El laberinto
pensante tuvo en cuenta los tres momentos de lectura y permitié que en su desarrollo los
estudiantes hicieran uso de sus saberes previos para predecir informacion antes y durante la
lectura, con esta estrategia se logré que parafrasearan para retomar la historia, se fortalecié la

capacidad para relacionar informacién implicita con la explicita y, asi obtuvieron la idea global
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del texto. Finalmente, la salida del laberinto represento el después de la lectura, en este momento
los estudiantes hicieron sus interpretaciones, asumieron su posicion y notaron que sus ideas
iniciales se habian modificado después de leer. Asi, la lectura inferencial, literal y critica, estuvo
presente en los diferentes momentos (antes, durante y después de la lectura), para fortalecer la
competencia lectora.

Con respecto al ejercicio mencionado, en primer lugar, los estudiantes hicieron una
interpretacion del refran “Aunque la mona se vista de seda, mona se queda”, a partir de sus
conocimientos previos escribieron sus comprensiones y se anticiparon a la lectura del cuento.
Durante la lectura, localizaron palabras desconocidas que pudieron deducir a partir del contexto
de la frase. También realizaron anticipaciones que les permitieron hacer conjeturas acerca de lo
que podia pasar teniendo en cuenta las acciones de los personajes. De esta forma, hicieron
evidente sus pensamientos y demostraron lo que iban comprendiendo hasta cierto punto de la
lectura. En el tercer momento, los estudiantes reconocieron cdmo sus ideas previas se alejaron o
se acercaron a la idea del texto en estudio, y plantearon sus nuevos pensamientos. Finalmente,
lograron demostrar sus comprensiones por medio de la creacion de una moraleja.

El proceso de autorregulacion se hizo evidente en los tres momentos de lectura planteados en
esta actividad, ya que los estudiantes fueron conscientes de sus propios pensamientos y lograron
identificar como se modifica una idea conforme se va ampliando el marco de referencia. Este
ejercicio de control también permiti6é el monitoreo de sus propias comprensiones, pues debian ir

confrontando lo que creian saber versus las interpretaciones surgidas del texto.

Evaluacién

La estrategia descrita en el apartado anterior permitio, desde la lectura, que los estudiantes

manifestaran sus saberes previos alrededor de un refran que retomara la idea global del texto,
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pero, ademas exigia al estudiante pensar desde el lenguaje figurativo que le proponia la frase. De
tal manera que el ejercicio antes de la lectura, tenia una doble funcién: fortalecer la capacidad
para establecer relaciones que le permitieran comprender el refran y, a su vez, hacer
predicciones. En este sentido, la docente promovié el desarrollo de habilidades de pensamiento
que permitieran hacer inferencias a los estudiantes y darles la posibilidad de que reconocieran
coémo sus ideas iniciales se habian modificado con la lectura.

De igual forma, durante la lectura, los estudiantes eran motivados a proponer a medida que
avanzaban en el texto; desde esta perspectiva se reconoce al estudiante como lector activo que
imagina y crea desde sus saberes previos en consonancia con la informacion que le brinda el
autor, no es un ente vacio dispuesto a ser saturado de informacién que recuerda del texto, sino
que dialoga constantemente con él.

Finalmente, la lectura critica permitié evidenciar que si se pueden generar espacios de
reflexion desde los grados de primaria, y que se deben generar estrategias pedagdgicas que los
motiven a interpretar y generar postura critica frente al mensaje que brinda el texto. En esta
medida, la lectura fue un acto propositivo que no culmina cuando se cierran el libro, pues

trasciende al pensamiento del lector.

Reflexién

El interrogante que surgi6 en este ciclo de reflexion fue: ;Qué estan haciendo la docente para
lograr que sus estudiantes reconozcan la forma de comprender? Este cuestionamiento se generd
por la necesidad de transformar aquellas practicas en que el docente era quien determinaba las
estrategias, desconociendo al individuo, quien dotado de habilidades propias puede entender

coémo funciona sus procesos y asi proponer estrategias para alcanzar la comprension.
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Asi, al reflexionar en torno a las habilidades de pensamiento de los estudiantes, se pudo
determinar que, en las practicas lectoras, era la docente quien hacia saber a los estudiantes si
existian fallas en su comprensién y se limitaban a decir la respuesta correcta sin darle la
oportunidad de descubrir sus desaciertos y entender por qué no estaba comprendiendo. Se
planted, entonces, la autorregulacion como una categoria que permitia analizar este hecho y
propiciar una mejor forma de ensefiar a pensar.

En ese sentido, se hizo relevante la comprensidn de los procesos de autorregulacion en
ensefianza y aprendizaje de la lectura comprensiva y critica, ya que, a partir del reconocimiento
de las propias formas de aprender, los estudiantes tienen la oportunidad de constituirse en
lectores autdnomos, con la habilidad para identificar sus aciertos y dificultades, e idear nuevas
maneras que le permitan hacer frente a otros retos de comprension en la lectura. Respecto a esto
afirma McNeil (1998, citado en Flérez 2003)

“La relacion existente entre metacognicion y lectura se refiere al conocimiento sobre el
proposito en la lectura, la manera de proceder para alcanzar los propositos y la regulacion del
proceso mediante la auto-revision de la comprension, empleando apropiadamente estrategias de
lectura para facilitar o remediar las fallas de comprension.” (p. 20).

Asi, en la practica de ensefianza se hace necesario brindar espacios para que los estudiantes
sean capaces de pensar sobre sus procesos cognitivos, de tal manera que recurran a estrategias
que los lleven a comprender mejor, para ello se requiere conocer el pensamiento de los
estudiantes y hacerlos conscientes de sus propios conocimientos, Segin Salmon (2014) “hacer
visible el pensamiento, permite que el estudiante adquiera consciencia del tipo de pensamiento
que utiliza para resolver problemas que le permitan alcanzar la comprension.” (p. 78) En esta
medida, las acciones de autorregulacion en el aula son motivadas por los docentes quienes tienen

la tarea de ensefar a pensar.
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Con base a lo anterior, el objetivo de la ensefianza de la lectura debe estar centrado en las
acciones pedagogicas, capaces de propiciar momentos de reflexion en los que se perciba la
lectura como un espacio para reconocer diferentes posiciones, relacionarlas con los saberes
previos y, de esta manera proponer una nueva interpretacion. Estos ejercicios de comprensién se
construyen en la interaccidn con otros, en la capacidad y pericia que tiene el docente para
contextualizar y procurar que los estudiantes interroguen el texto para comprenderlo y darle
sentido, asumiendo una postura critica.

El ejercicio de comprensidn de lectura involucra habilidades de pensamiento que se deben
fortalecer y visibilizar de tal modo que se pueda conocer los saberes que poseen los nifios y
proponer estrategias que permitan contribuir a la formacién de lectores expertos, descubriendo,
mediante diversos tipos de textos, el verdadero sentido de la lectura y la escritura. Esto
compromete al docente a proponer précticas que contribuyan, desde la interaccion social y
textual, el desarrollo de habilidades y competencias discursivas sin limitar el proceso lector a la
decodificacion.

Respecto a la responsabilidad que se tiene como educadores, afirma Dubois (1998) “Podemos
ensefar a leer y a escribir, pero no podemos formar, educar a otros en la lectura y la escritura sin
el cultivo de nosotros mismos en tal sentido” (pag. 3). Asi pues, el ejercicio lector se debe iniciar
desde el docente que lee para ensefiar estrategias de comprension. Desde esta perspectiva, el
cambio en la practica de aula se construye con dos elementos fundamentales: la practicay la
teoria, es por ello que el docente investigador de su propia préctica indaga y descubre nuevas
posibilidades que, al ser contextualizadas en su entorno real, se pueden convertir en herramientas

creadoras.

Cierre Ciclos de Reflexion
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A traveés del entramado de experiencias revisadas lineas arriba, todas ellas encuadradas dentro
del ciclo PIER, se entrevén un sinfin de aprendizajes, aciertos y desaciertos que marcaron el
camino de la investigacion docente. Desde ese cumulo de momentos, son variadas las
conclusiones que surgen, pues se entiende que son tres docentes los que iniciaron el proceso, y
son tres aulas de las que se dio cuenta; sin embargo, hay un algo que puede ayudar a consolidar
una suerte de reflexiones universales, de logros comunes a los tres espacios, eso es el objetivo
general y los objetivos especificos que se trazaron al inicio de todo el devenir investigativo.

Ahora bien, generar unas observaciones determinantes generales a la investigacién no es
menester en este apartado, pues para ello, ya se llegara al numeral de las conclusiones, lo que
aqui corresponde, es consolidar una gran reflexion surgida desde la pluralidad de los analisis
expuestos. En ese sentido, y teniendo en mente que la gran meta era la transformacién de la
practica por medio de la implementacion, valoracion y planeacién de estrategias que
favorecieran el desarrollo de los distintos niveles de lectura, a continuacion, se presenta una
mirada final al horizonte recorrido.

Hubo un avance significativo hacia la meta expuesta, pues se dio cuenta de que en los tres
casos hubo momentos de planeacidn, en los que se pensé sobre lo que se estaba haciendo otrora
en los espacios académicos, esto abrid la posibilidad de concebirse de una manera distinta, pues
cada uno de los docentes se hizo consciente de los fallos en los que se estaba incurriendo,
siguiendo metodologias tradicionales y concepciones anquilosadas de ensefianza de la lectura.
Desde este punto, la planeacion existente ya no era funcional, no respondia a los propdsitos ni de
la investigacion, ni a los deseos pedagdgicos de los profesores, entonces, la planeacion por EpC
se vislumbré como un camino para engrandar los objetivos propuestos, pues en ella se brindaban

los derroteros sobre los que se podia enarbolar la lectura no como una estrategia anexa, sino
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como un eje de sentido en el que la ensefianza y el aprendizaje, mediado por el pensamiento,
eran posibles.

Es recurrente encontrar en los apartados correspondientes a la planeacion, que ésta descubri6
una identidad, ya que eso fue lo que sucedio, la lectura le otorgd el sentido del que anteriormente
carecia, toda vez que orientd la labor docente hacia una meta comdn. Entonces, el espacio
escolar cobré mayor relevancia para los profesores, puesto que la consecucion, el afianzamiento
y la apropiacién de dindmicas lectoras mas eficientes se volvio el fin del quehacer pedagdgico.

En lo concerniente a la intervencion, fue una constante que se diversificaran los modos en que
el estudiante daba cuenta de lo que habia leido: se recurri6é a una multitud de estrategias (lectura
en voz alta, lectura guiada por el docente, implementacion de rutinas de pensamientos, puestas
en escena de lo leido, reescritura de guiones teatrales, elaboracion de mallas y organizadores
graficos desde la lectura) que desembocaron en productos intermedios (resolucién de guias y
talleres de lectura) y finales (obras de teatro) que englobaron lo que el estudiante pudo o no
comprender con relacién a un determinado ejercicio lector; sin embargo, es necesario continuar
variando, creando e imaginando nuevos canales mediante los cuales el alumno pueda expresar la
comprensién de lo que ha leido.

También fue un avance el hacer los tiempos més efectivos, pues las actividades efectuadas
respondieron a unos propositos claros, dejando poco espacio para la divagacion. Es asi como, la
lectura acompafiada por el docente de manera general o particular, permiti6 que el estudiante
comprendiera de forma mas precisa el sentido de los textos abordados y, ademas, compartiera
sus comprensiones con los compafieros de clase. La discusion en torno a lo que se leia se volvid
una variable que no se tenia del todo prevista, ya que se suele pensar que los alumnos no siempre

se ven motivados a hablar de lo que leen, no obstante, al esbozar dindmicas mas efectivas, con
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una metodologia y unos productos especificos, el estudiante se sintié impulsado a hacer parte del
proceso académico que se estaba llevando a cabo.

Ante esto, es definitivo que hubo un adelanto en los procesos lectores tanto en el rubro
personal particular de cada profesor involucrado en este proyecto, como en la responsabilidad del
estudiante en su rol de aprendiz y constructor de conocimiento. Frente al primer aspecto, el
docente se vio obligado a leer més, a profundizar sobre los textos, pues las discusiones que le
proponia el estudiante llevaban a dialogos que por momentos trascendia los conocimientos del
profesor, por ello, se hizo menester, no solo limitarse a los documentos que se tenian previstos
para la clase, sino indagar mas alla, en muchos casos con el mismo estudiante, para lograr la
consolidacién de saberes; esto ultimo, da cuenta del compromiso del estudiante, toda vez que se
veia motivado a buscar informacion por iniciativa propia, a contribuir a los debates académicos
que se daban en el espacio escolar, a preguntar y a exigir mas del educador.

Desde una evaluacion concisa, sin olvidar los avances expuestos, se hace preciso fijarse unas
tareas como: continuar el trabajo sobre los niveles de lectura; pensar y elaborar planeaciones
cuya identidad sea también la lectura; y, trascender estos proceso a la vida de los estudiantes,
Esto permite seguir emprendiendo caminos hacia horizontes que hasta el momento se mostraban
distantes, pero que se ha probado, son alcanzables; trazar una ruta de navegacion eny para la
lectura de la mano de la mejora de la practica.

Una reflexion final destaca que como punto favorable que se debe mantener, los docentes han
conseguido establecer una real conexidn entre los temas que se abordan en los periodos. Esto
gracias a que el trasfondo ha sido la lectura. En otras palabras, los maestros han comprendido
que su labor no consiste en atiborrar de contenidos a los estudiantes, sino que estos, los
contenidos, son pretextos para desarrollar habilidades mas urgentes como la lectura comprensiva

y critica.
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Con estas tareas en mente, es pertinente concluir con la siguiente reflexion a proposito de la
misma reflexion hilvanada a lo largo de este documento: los avances que se han alcanzado son el
cimiento que va dando forma a procesos lectores mas elaborados y conscientes, que, si bien
abogan por el enriquecimiento del rubro escolar, también allanan el camino de la vida misma,
pues no se puede desligar la lectura del continuo devenir del ser. Asi pues, los logros presentados
(una planeacion mejor pensada y mas efectiva; una intervencion eficaz y diversa que permite el
cambio y le apuesta al desarrollo de los niveles de lectura; una evaluacion que invita a continuar
por el camino del desarrollo de la lectura como elemento que fortalece las practicas de ensefianza
) son los peldafios que ponen cada vez mas cerca a los estudiantes de la lectura critica, progresos
sobre los cuales la reflexion debe ser constante y el trabajo continuo, ya que en esta labor reposa
la posibilidad de mejorar las practicas docentes a la par que el alumno sigue creciendo en su

formacién académica y para la vida.

Capitulo V

5. Analisis de Resultados

En las siguientes lineas, se propone una ruta de analisis, desde la cual se explora el antes y el
después en torno a lineas de trabajo que lindan el devenir investigativo aqui abordado. Esta
conceptualizacidn favorece una revision sistémica de las l6gicas que anteriormente rodeaban el
guehacer docente de los investigadores, versus lo que ahora entienden y han mejorado producto
de la indagacion pedagdgica.

El anélisis esta organizado de acuerdo a las dimensiones delineadas por la Maestria en
Pedagogia (ensefianza, aprendizaje, pensamiento), de las cuales surgen distintas categorias de

andlisis que, a su vez, se disgregan en subcategorias que ayudan a comprender de forma mas
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precisa qué cambios se suscitaron a lo largo del camino investigativo. Valga aclarar que dichas
subcategorias emergen de cada categoria®: por ejemplo, para la dimension de “ensefianza”,
categoria: planeacion, se esbozan unos niveles de analisis como: enfoque, momentos de la
planeacion y evidencias de aprendizaje. Esto permite dar cuenta de los resultados obtenidos en
atencion a los derroteros de la investigacion.

Ademas de responder al esquema de dimensiones, categorias y subcategorias (Ver Anexo 18)
los capitulos que se encuentran en las siguientes paginas, desglosan el acontecer de la practica en
el marco de una secuencia que analiza una vision previa en contraste con una mirada mas
reciente. Se hace énfasis en los cambios que se suscitaron, en la evolucion de las concepciones
de lectura que prevalecian y, en general, en la transformacion paulatina que sucedié a lo largo del
camino investigativo.

Esta primera parte de la exégesis, plantea un dialogo sobre los logros particulares que se
alcanzaron desde cada aula, finalmente, se realizan unas apreciaciones finales que concluyen el
apartado.

Dimension: Ensefianza

Categoria: planeacion

Un primer rompimiento se dio entre la planeacién que promovia la institucion y las
inquietudes que los docentes empezaban a concebir producto de los noveles pasos investigativos.
Se descubrié que lo establecido no respondia del todo a las necesidades de aprendizaje y
ensefianza que se iban revelando. De alli surgié el imperativo de articular una nueva planeacion,
que diera forma al pensamiento del docente en razon al problema investigativo. Los contenidos,

las teméticas, las estructuras rigurosas poco funcionales, dieron lugar a metas, desempefios,

9 Como Anexo a este documento, se presenta la tabla en la que se precisa la informacién de las dimensiones en
correspondencia con las categorias y las subcategorias.
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productos, criterios en general que desencajaban el sentido netamente formal que prevalecia,
para dar sitio a una trasformacion del quehacer docente evidenciado en una planeacién
(establecida desde la EpC) que fortalecio el proceso de comprension de lectura .

El gran cambio, que quiza conjuga las premisas anteriores, consistié en que los docentes
entendieron su labor como un acto vivo, propenso a la transformacion. Asi, la planeacion se
mueve a la par del contexto, al unisono de las necesidades del estudiante, pero bajo la
permanente accion reflexiva del profesor.

Con base a lo anterior, se exponen los resultados de la categoria de analisis planeacion,
correspondiente a la dimension de ensefianza, con las subcategorias: enfoque, momentos de la

planeacion y evidencias de aprendizaje.

Subcategoria: Enfoque de la Planeacion.
Hallazgos iniciales (antes)

La planeacion estaba ligada a contenidos teméticos, por tanto, el horizonte le apuntaba a la
consecucion pseudo-procesual de saberes disciplinares de acuerdo con el area de conocimiento y
al grado en que se encontrara el estudiante. Es decir que la planeacién se enfocaba meramente en
ejes teoricos disciplinares, y no en fortalecer habilidades cognitivas en general.

Los docentes constituian su plan de estudios a partir de temas secuenciales que iban revisando
en tiempos especificos. Esto resultd ser no solamente una manera de organizacion de la
planificacion, sino una vision particular del proceso de formacion, en la que el contenido como
elemento primario estructuraba una idea de ensefianza basada en el fragmento, el orden y la
secuencialidad, que respondia a una practica de ensefianza de naturaleza tradicional.

Asi, las planeaciones tenian un enfoque en el cual el acento pedagdgico recaia en el

conocimiento disciplinar del profesor, en consecuencia, el Conocimiento Didactico del
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Contenido (CDC) no se hacia evidente en las rutas pedagogicas, y la participacion de los

estudiantes era limitada, reflejando un proceso unidireccional de ensefianza y aprendizaje.

Por otro lado, dicha planeacién estaba disefiada en un formato institucionalizado, en el cual se

trazaban contenidos temaéticos, indicadores, actividades, recursos y evaluacién. Sin embargo,

estos elementos no evidenciaban el enfoque pedagdgico del colegio (aprendizaje significativo)

pues existia mayor preponderancia en el aprendizaje de tematicas. Ademas, las actividades se

presentaban como un cumulo de acciones aisladas que no respondian a un proceso integral.

A continuacion, se presentan tres ejemplos de planeacién de acuerdo al formato institucional

establecido del cual se ha hecho mencion.

L
A\ /4

SRR IV Vi A AT

RUTA PEDAGOGICA

ESPANOL
£
e -
REA/ ASIGNATURA GRADO:
ESPAROL CUARTO

PERICOO ACADEMICO: 2

INUMERD DE SEMANAS: 10
HORAS DE CLASE: SO HORAS

JESTANDARES ¥
KCOMPETENCIAS

[ESTANDARES

PRODUCCION TEXTUAL

> Produrco textos orales, en situaciones comunicativas que permiter
widenciar el uso significative de la entonacion y Ls pertinencia articulatoria.

KOMPRENSION EINTERPRETACION TEXTUAL
> Comprendo diversos tipos de textos utilizando algunas estrategias dd
bisqueda, organizacion y almacenamiento de la informacidn,

MITERATURA

> Daboro hipdtesis de lectura acerca de las relaciones entre los elementod
constitutivos de un texto Rerario, y entre éste y of contexto

MEOIOS DE COMUNICACION ¥ OTROS SISTEMAS SIMBOLICOS

> Caracterizo los medios de comunicacitn masiva y selecciono la informatida
ETICA DE LA COMUNICACION

> Conoco y analizo los elementos, roles, relaciones y reghs bisicas de |
comunicacidn, par a inferie Ly intendones

@

(TENIDOS
[TEMATICOS

ATV W A T VIR

RUTA PEDAGOGICA
ESPANOL

ODUCCION TEXTUAL|
Textos mstructive
Pronombees y sus clases.
Prefijos y sufijos
El resuman

pretacion de textos: Inf
L3 fabula
La personificacion n escritos como la fabula
Tipos de lectura
Género lirico
La lirica. Estructurs del poema
L3 arquitectura en I3 antiguedad
La pintura
Formas de comunicacion
Commoicacidn verbal escrita
Comunicacion vertal oral

Y Y Y VY YVYVYVYVYYVYVYY

s

> Lee envor alta, con fuides [diccdn y velocidad) v con ls entonacion

NDICADORES DC
DESEMPENO

PRODUCCION TEXTUAL g
> R las icas de un texto inf

O por medio de

KOMPRENSION £ INTERPRETACION TEXTUAL
> |dentifioo dentro de la fibula la
KITERATURA

> Analizo i3 estructura del género lirco.

IMEDIOS DE COMUNICACION ¥ OTROS SISTEMAS SIMBOLICOS
> Identifico dif ¥ semejanzas de la amui antiguay
modemna al igual que Ia pintura.

ETICA DELA COMUNICACION :
> Diferencio la comunicacion escita de la comunicacion oral

(TIVIDADES Y
RECURSOS.

Se activan los aprendizajes previos relacionadas con los textos.
Relacionar la lectura de textos con fas vivencias de los estudiantes.
Motivar el dialogo en el aula s través de peeguntas

Cvocacién de recuerdos y experiencias

Sotializacion de tarea.

Juegos de_palabeas

Claboracion de sopas de letras y crucigramas.

Cvaluacion conceptual y aral

Realizacion del tema mediante juegos didbcticos” el teléfono roto
Claboracidn de un mapa conceptual

Realizacion de memajes ocultas y la bisqueda del mensaje

Ubicacidon de los signos de puntuacién en un texto

Separacidn de una palabe por silabas y ubicacion del acento

£ docente ofrece a los estudiantes informacidn sobre la superestroctura de
un texto informativo, con el fin de lograr la coherencia y cohesidn de un
texto, respondiendo a los propdsitos comunicat vos,

EVALUACION

< 13 aprepraciin de b lamita propuests para este pariade: condce vocales|
CONGONANLEs y NANMTACKoNes cora.

< Reflexiond en tomo a la temdtica de un cuento y proponer un final diferente

croar una histo o imigenai

Uil bs vocales et para constnar frases sencilas.

Reakza ejeroc

< Muestra interds por b lectura v 11 esoritura

N

<

Figura 143. Planeacion realizada por la docente de la sede La Unidn a partir del formato institucionalizado antes de
la intervencion pedagégica. En esta se muestran una discontinuidad entre la formulacién de competencias,
indicadores de desempefio, actividades y evaluacidn.
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En la imagen anterior se observa la planeacion que se realizaba antes de la investigacion, en

ella se transcriben los estandares, derechos basicos de aprendizaje e indicadores de desempefio

que plantea el Ministerio de Educacion Nacional para el area del lenguaje. De igual manera se

presenta una lista de tematicas sin evidencia de un proceso articulado. Las actividades, son

acciones aisladas y globales que no responden a un objetivo claro, y no dan cuenta de los

procesos de aprendizaje . Por su parte, la evaluacion se percibe como una forma de medir los

logros al finalizar el periodo académico.

SUBACHOQUE CUNDINAMARCA

x4 AL

o
77 PEDAGOGICA
‘*‘\wl RUTA PEDAGOGICA
|
IAREA/ ASIGNATURA: GRADO:
ICIENCIAS NATURALES TERCERO
PERIODO ACADEMICO: INUMERO DE SEMANAS: 10
TERCERO HORAS DE CLASE: 16
ESTANDARES Y Observo mi entorno
ICOMPETENCIAS Describo caracteristicas de los seres vivos y objetos
inertes, establezco semejanzas y diferencias entre
ellos y los clasifico.
Reconozco la importancia de animales, plantas,
agua, y suelo de mi entorno y propongo estrategias
para cuidarlos
DBA Comprende que los seres vivos (plantas y
animales) tienen caracteristicas comunes (se
alimentan, respiran, tienen un ciclo de vida,
responden al entorno) y los diferencia de los
Objetos inertes.
INDICADORES DE Reconoce las caracteristicas de los seres vivos e
DESEMPENO inertes
Identifica las necesidades de los seres vivos
Reconoce las caracteristica y habitats de los
animales
Cuida v proteqe a los animales

3 F g SUBACHOQUE CUNDINAMARCA
;, ."’ RUTA PEDAGOGICA
s
CONIENTDOS RECURSOS NATURALES
TEMATICOS A
- ¢,Qué son los recursos naturales?
- Clasificacin de los recursos naturales
LA FLORA
- Laflora como fuente de alimento, oxigeno, materia
prima
LA FAUNA
- Lafauna como fuente de alimento, materia prima
LA MATERIA
- Cambios de la materia
ACTIVIDADES Y - Se recomienda trabajar niveles de observacion €
IRECURSOS. indagacion (Satelices). Aprovechando al méaximo e

contexto

- Videos

- Sellos

- Juegos de representacion y adivinanza de acuerdo 4
caracteristicas representadas por los estudiantes

- Juego del ahorcado

- Explicaciones y desarrollo de mapas mentales

- Experimentacion

Figura 44. Ejemplo de planeacion realizada por el docente de la sede el Guamal, antes del trabajo investigativo. En
esta muestran una discontinuidad entre la formulacién de competencias, indicadores de desempefio, actividades y

evaluacion.
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[RUTA PEDAGOGICA [Tema Pasquines
Funcién
Nombre de la Proyecto Grado Dedma Origen
| Asignatura | creadidn
Area Humanidades
Folletos
Meta Anual Flantear una reflexidn sobre el formato de Ios distintos mediog Funcién
de comunicacion y su drculacicn en relacign al imaginarig Origen
colectivo. Dicha reflexion surge de la apropiacion practica | Produccidn
tedrica de los diferentes formatos desde |z creacian de log
mismos. Caricatura
Estandares o i i i Origen
|Comipetencias del Funcién en el contexto
Perindo académico Diszfio:
dirigen, entre atros. Produccién
i . - o . . Habilidad a fortalecer |Lectura critica y comprension de textos.
= Diferencio los n:|e|:||e»s de comunicacion masiva de acuerdq Expresidn oral
con sus :amn'enst'lzas formales y II:DI'ICEpI].IE|ES. haciendd Estritora. .
_eﬂfasis n &l codige, Icls_ Tecursas tv_el:nioasr &l m_al;\eju_ Fle I3 C:-n'prer;;ién [sne
informacion y los potenciales mecanismos de participacion dg - - =
R Conceptos y palabragCariczturs, folleto, follatin, pasquin.
= Establezco relacionss entre la informacion selectionada s d“‘_ﬁ = = — =
los medios de difusién masiva y 2 contrasto criticamente cor Matmaf:lupes del Furnf|ar en r!abllld:ade_s comunicativas lr'comp.elher!clas lectoras,
|2 que recoje de los contextos en los cuales interveng. aprendizaje escritoras, investigativas para Ia construceion integral v enf
= Determino caracteristicas, funciones e intenciones de log significativo. contexta de los estudiantes.
discursos que circulan 2 través de los medios de comunicacicn . L
P Implementar la transverszlizacion de los conocimientos
zaberes con Iz mediacion de las TICS para generar creacidn dgf
documentaos andlogos en principic, le sinan a la comunidad
Contenidas tematicos |Fasguines =scolar para extrapolar ideas y sentires.
Falletos Ruta matodologica: Se intercalaran procesos de aprendizsje con momentos de
Formadon tedrica—  |produccidn, esto, la mayoria de |=s vecss, en aulas que cuenten|
Caricatura practica, activi ¥ |con elementos tecnoldgicos que permitan un trabajo conf
e NOmero de Semanas recursos necesarios  |audiovisuzles y zsi poder ejemplificar lo que se busca enssfiar.
2 & para alcanzar los Para este bimestre se pretende gue el estudiante produzce
aprendizajes de la muestras de folletos y caricaturas.
= - temitica a d

Figura 45. Planeacion realizada por el docente de la Sede A antes de la intervencion pedagdgica.

En esta se muestran una discontinuidad entre la formulacion de competencias, indicadores de
desempefio, actividades y evaluacion. Hecho que es latente en las dos planeaciones anteriores,
toda vez que se entiende que responden a formatos similares y a l6gicas de trabajo tradicionales.

Se observa en los tres casos que las planeaciones no solo se encuadraban en un esquema
comun, sino que en éste, ademas, se formulaban una serie de competencias y habilidades a
fortalecer que no correspondian del todo con la meta propuesta; por otro lado, se planteaban
unos temas y contenidos tematicos que a la larga venian a ser lo mismo, por ende no precisaban
u orientaban el camino de la ensefianza, sino que lo diluian en una suerte de bucle anclado a

I6gicas de corte més disciplinar que formativo.

Nueva Perspectiva (Ahora)
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La planeacion esta pensada desde el fortalecimiento de la comprension de lectura, esta es
considerada por el equipo investigador y, segun el fundamento conceptual expuesto, como un
elemento relevante en cada una de las diferentes areas del conocimiento y, en general, para la
formacion de seres humanos con capacidad para comprender de forma critica el contexto que
los rodea, asi mismo, ahora hay un identidad que la reviste, la lectura como un imperativo
pedagogico, ya que, en palabras de Lerner (2003) “La escuela es una comunidad de lectores que
acuden a los textos buscando respuesta para los problemas que necesitan resolver, tratando de
encontrar informacion para comprender mejor algin aspecto del mundo que es objeto”. (p.26).

Durante el proceso de investigacion en el aula, hilado este a la construccién conceptual
consolidada a partir del trabajo académico hecho en la Universidad de La Sabana, se llego al
acuerdo de que la Ensefianza Para la Comprension (EpC) era el enfoque que mejor recogia las
intencionalidades de los docentes, a la vez que permitia considerar de forma mas amplia las
condiciones contextuales del grupo objeto de estudio. Por el lado operativo, la EpC brindé mayor
claridad en los aspectos metodologicos y didacticos en el devenir pedagdgico de los docentes
investigadores, con el fin de mejorar los procesos de comprension de lectura desde el &rea de
lenguaje y ciencias naturales. De igual forma, el enfoque por EpC, se relaciona con el
aprendizaje significativo en el marco del constructivismo, acorde con los parametros instituidos
en el PEI de la IED La Pradera, en los que se hace imperante evidenciar las comprensiones de los
estudiantes y motivar desde alli la construccion de conocimientos en la interaccion con el otro.
En palabras de Perkins (1999):

“La vision del aprendizaje para la comprensidn tiene un giro constructivista, que desafia la
idea de que el aprendizaje sea informacion concentrada, replantea el rol del docente, al cual se lo
entiende mas como un entrenador, y pone como eje central los esfuerzos del estudiante por

construir la comprension”. (p.77).
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En este orden de ideas, la planeacion pensada desde el enfoque de la Ensefianza para la
Comprension permitio dar cuenta de los procesos de lectura en los que los estudiantes
evidenciaron sus preconceptos y, a partir de ellos, generaron nuevas comprensiones de las cuales
ellos fueron responsables, claro, esto siendo posible con la guia del docente-entrenador. Asi
pues, se involucro el saber disciplinar ya no como fin altimo, sino como un elemento que
permitié el desarrollo de habilidades de pensamiento que posibilitaron el fortalecimiento de los
niveles de comprension de lectura. En esta medida, los desempefios que se planearon,
direccionaron de forma flexible las comprensiones de los estudiantes y contribuyeron al

reconocimiento de sus fortalezas y debilidades a través de un espectro mas amplio de desarrollo.
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Figura 46. Planeacién propuesta por el docente de la sede el Guamal pensada desde el enfoque de la EpC. El
esquema fue disefiado por: Maria Ximena Berrera y Patricia Le6n Agusti.

Esta planeacion da cuenta de una nueva forma de pensar la practica y de pensarse como

docente: las clases son una construccion colectiva que se va gestando a partir de las vivencias y
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experiencias dentro del aula. Por ello se plantearon topicos generativos que surgieron de las
motivaciones del estudiante y el docente investigador, de tal suerte que se flexibilizo el saber
disciplinar para llevar al estudiante a hacer uso de este en diferentes situaciones; se promovid la
comprension y la capacidad critica, sin limitarse a repetir lo que leen o memorizan. Asi lo afirma
Stone (1999) “un desempeiio de comprension exige que el alumno piense, no sélo que recuerde o
repita conocimientos o habilidades rutinarios”. (p.117). Por ello, las planeaciones promovieron la
participacion y eficaz de los estudiantes, quienes dotados de saberes previos se apoyaron en el
saber disciplinar y didactico que el docente le propuso para la construccién conjunta de

conocimientos.
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Figura 47. Planeacién propuesta por el docente de la sede la Unién, pensada desde el enfoque de la EpC. El

esquema fue disefiado por: Maria Ximena Berrera y Patricia Ledn Agusti.
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Si bien persiste un eje tematico 0 meta de comprension, y una estructura que guia un posible
camino por el cual se pueda llegar a tal fin, se abri6 la posibilidad a que las maneras, los pasos
para adquirir determinada habilidad o conocimiento, fueran diversos, multiples, entendiendo que
hay pluralidad en las formas que se aborda un saber. Tal variedad radica en la complejidad de los
estudiantes, entonces, los momentos fueron mas flexibles, dieron oportunidad a varios caminos
de arribar al conocimiento.

Las dos planeaciones presentadas anteriormente se elaboraron en un esquema ya existente, sin
embargo, el docente investigador de la sede A se permitié disefiar su propio esquema de
planeacion, el cual, eventualmente, seria usado también por el profesor investigador de la sede
Guamal. es importante sefialar que lo que respecta al disefio del formato, surgié como una
amalgama de los conocimientos acufiados desde el estudio tedrico de la EpC como posibilidad
pedagogica de pensar de forma mas significativa el quehacer en el aula, por ello, en él se
enuncian metas de comprension (comunicacién, proposito y contenido); y topicos generativos.
Se sigue una linea metodoldgica que apunta a la comprension como enfoque de trabajo. En lo
que atafie propiamente a la empresa investigativa, la identidad que se le otorg6 a dicha

planeacion, no podia ser otra que la lectura como eje, medio y fin del devenir académico.

Esta planeacion estuvo enmarcada dentro de la EpC, y sigui6 las lineas conceptuales trazadas
por dicho enfoque, sin embargo, los ajustes e innovaciones realizados por el docente, de la mano
de la asesora, correspondieron a inquietudes procesuales y operativas en torno a la discusion que
lindo el proyecto: como hacer de la lectura una constante en el proceso de ensefianza aprendizaje.
También apunt6 a generar ciertas flexibilidades tanto en el quehacer del docente, como en la
forma en que el estudiante transita hacia la consecucion de determinados conocimientos y

habilidades.
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Subcategoria: Momentos de la Planeacién
Hallazgos Iniciales (Antes)

En la planeacion se trazaban acciones relacionadas con tematicas propuestas, pero no existia
una secuencia ni un proposito global en las clases que apuntara a dar cuenta de los aprendizajes
de los estudiantes. Las estrategias utilizadas por el docente para llevar a buen término el
cumplimiento de los objetivos, eran difusas y poco funcionales.

Por ende, los tiempos y espacios de la planeacion se enfocaban, basicamente en mencionar los
estandares curriculares, indicadores de desempefio, contenidos tematicos y un listado de
actividades aisladas, que correspondian a los temas planteados, sin profundizar en los momentos
particulares que dieran cuenta de los procesos de ensefianza y aprendizaje especificos y globales.
Y, aunqgue se delineaba una meta, las partes individuales de la planeacién, eran secciones

inconexas. La actividad por la actividad sin ningun objetivo fundante.

Nueva perspectiva (ahora)

Las planeaciones, propiamente dichas, ahora parten de un tépico generativo que retne de
forma significativa los conceptos contextualizados y los intereses tanto del estudiante como del
maestro investigador, alrededor de él se estructuran los desempefios de comprensién que
permiten evidenciar a través de la planeacion la manera como el docente proyecta la
participacion activa de los estudiantes, no solo en la clase, sino en la concepcion de la misma,
con el fin de fortalecer la comprension de lectura vy critica. Asi, el planteamiento del tépico
generativo surge desde una pregunta o frase sugerente, con la que el estudiante se ve motivado a
apropiarse de su proceso de aprendizaje, de igual forma, posibilita conexiones mas amplias entre
sus conocimientos previos y el saber disciplinar, que le permiten fortalecer sus habilidades para

comprender diferentes tipos de textos, sin limitarse al desarrollo de una tematica aislada que
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poco aporta al aprendizaje. Con relacion a esto, Stone (1999) afirma:” Los topicos generativos se
vinculan con facilidad a las experiencias previas de los alumnos (tanto fuera como dentro de la

escuela) y con ideas importantes dentro de las disciplinas y entre ellas”. (p.97).

Nombres Autores: José Miguel Pinto Wandurraga Fecha: 25 de abril de 2017
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Figura 48. Ejemplo de topico generativo planteado en la planeacion para clase de ciencias naturales de la escuela del
Guamal.
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Figura 49.Aula sede A: en este fragmento de la planeacidon se evidencia que la lectura es el eje sobre el que se
construye el desarrollo de las clases.

Tépico Generador { La leyenda viaja por Colombia

ASIGNATURA: ESPANOL Y SOCIALES
GRADO tercero a gquinto

SEDE RURAL

MULTIGRADO



221

Figura 50. Apartado de la planeacién, en el que se observa el tépico generativo propuesto para los estudiantes de la

sede La Unidn.

En las planeaciones, los docentes investigadores proponen metas de comprension que se

articulan con el topico generativo y con los desempefios, de tal manera que permiten proyectar lo

que el docente espera que los estudiantes comprendan con el abordaje de cada temaética

desarrollada, ya que, mediante la formulacién de las metas, los profesores investigadores definen

con claridad los criterios para guiar y valorar los desempefios propuestos.

Desempenos

Mgtas

Qué aprendera el
estudiante en el marco
de la lectura critica

Desde la malla
de conceptos se
establecen
relaciones entre
las deidades
griegas y la
naturaleza
humana, con el
fin de llevar la
disertacion a
dos
componentes
opuestos: lo
dionisiaco y lo
apolineo. Esta
es la entrada al
debate que se
trabajara en
adelante.

El trabajo le exige un grado de
lectura que supera la literalidad
y se encamina a la
metacognicion, toda vez que
desde la elaboracion de la
malla, el estudiante ha tenido
que revisar  qué ha
comprendido, como lo ha
comprendido y de qué manera
lo plasme en el papel y en la
oralidad. Cada uno de los
pasos sera registrado desde la
revision del docente,
fotografiado y compartido con
los compafieros de clase, y
valorado de forma

coevaluativa

Es un trabajo
independiente, a través
de él regula y maneja sus
procesos de aprendizaje,
Aprende a manejar sus
tiempos, los saberes y la
informacion que lee en
los medios virtuales y en
los textos fisicos. La
evidencia es la malla per
se.

La lecturs  critico-
intertextusl

Concepcion sociocultural
Metacognicion:
autorregulacion

Figura 51. Aula sede A: si bien el ejercicio propuesto se daba sobre la base de una malla de relaciones, las maneras
en que cada estudiante la estructuro, el orden que establecieron, y los pasos que dieron para lograrlo, fueron decision

del estudiante.
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Figura 52. Fragmento de la planeacion propuesta, en la que se plantean las metas de aprendizaje para el &rea de
lenguaje en la sede La Union.
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LOS ORGAMELOS CELULARES
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lega por medio de interpretaciones que se realicen sobre los
MiEmas,

Cue, sobre |3 base de una lectura ya establecida, sea capaz de
realizar sus modificaciones. con @5 cuakes explique escenarios
diferentes.

Figura 53. Aula sede El Guamal: Las metas de comprensidn planeadas promovieron el fortalecimiento de la lectura
a partir del tematico pre establecidas desde las ciencias naturales.

Planear con base en el enfoque de la EpC llevo a los docentes investigadores a plantear
desempefios de comprension que le posibilitaron al estudiante hacer uso de los conocimientos
que iban construyendo, de esta manera, las practicas de comprension de lectura ya no se

limitaron a la ejecucién de acciones aisladas, cuyo objetivo se centraba en la reproduccion de lo
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dicho por un autor, sino trascendi6 al hecho de pensar de forma critica el mensaje explicito de un

texto para asumir una postura frente a lo que lee.

Por otra parte, el trabajo en los espacios académicos se planeo en tres momentos clave (inicio,

desarrollo y cierre), en estos se propusieron diferentes desempefios de comprension, desde los

introductorios que movilizan y rescatan saberes previos, hasta los que muestran la comprension

adquirida por los estudiantes durante la unidad desarrollada.
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Figura 54. Evidencia aula sede El Guamal: Las metas de comprension en relacion con los desempefios, se
desarrollan en los momentos de clase con el propdsito de fortalecer la lectura a partir de las tematicas

preestablecidas desde las ciencias naturales.
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Figura 5515. Evidencia aula sede la Union. Apartado en el que se evidencia los desempefios planeados:
exploratorios, de investigacion guiada y proyecto final de sintesis.
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Desempenos de comprension

Literatura Griega

Forjig una postura frente a como los griegos
concibieron el mundo desde su mitologia, levendo la
cultura contemporanea occidental a fravés de su
produccion artistica: cine v literatura.

(propdsito ¥ contenida)

De qué manera los griegos nombraron e mundo
moderno frascendiendo fronferas femporg-espaciales
gracias a la iteratura.

(propdsito ¥ contenida)

Lea de qué manera, a fravés de sus olbras, Homero y
Sofocles dan cuenta de la naturaleza humana
consolidando en la lifteratura relatos que cuentan el
trasegar del hombre griego. Asi mismo identifica su
ser en contraste con el individuo heleno. (método v
proposita)

Entablar relaciones inferenciales enfre los seres
fantasticos griegos de acuerdo a su ascendencia o
incidencia en la creacion del mundo mitologico
literario. Esto com el dizefic de una malla de
conexiones que traza a parir de la leciura de
documentos escritos ¥y audiovisuales. La misma la
presenta a sus companeros v la sustenta por escrito v
oralmente.  (comunicacién)

Figura 56. Evidencia de desempefios propuestos para estudiantes de grado once en los que se observa la relacién
con las metas de comprension y el saber disciplinar.

Estos desempefios descritos en las evidencias previas podrian, en un principio, asemejarse
mas a una serie de actividades a desarrollar a lo largo de una o varias clases, sin embargo, si se
hace una mirada acuciosa, se va a observar que son declaraciones de aprendizajes que el
estudiante, a través de multiples ejercicios lectores realizados en distintos momentos a lo largo
del periodo académico, va a adquirir; pues se espera, mas que una aprehension puntual de un
determinado contenido, la apropiacion de esquemas de pensamiento, que trasciendan el aula y le
sean de utilidad en el devenir de la propia vida. Por ejemplo, en la Gltima evidencia, es comun la
apuesta a que el alumno forje, entable y desarrolle posturas frente a asuntos literarios en
apariencia distantes (literatura griega), por medio de procesos lectores. Hay alli un trabajo que
busca consolidar saberes macro en determinados espacios temporales.

En estas planeaciones se especific la forma de evaluar el proceso del estudiante, para ello se
trazd la valoracion continua como un elemento fundamental para el seguimiento de las metas, asi

se dio claridad en las maneras como se evaluaban los desempefios propuestos, no solo al final de
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la planeacidn, sino durante cada uno de los momentos que se establecieron, con esto se pretendid
reconocer los avances o las dificultades, ademas de generar espacios de retroalimentacion que
contribuyeran al aprendizaje de los estudiantes. Dada la estructura disefiada a la luz de la EpC,
las clases ya no fueron -ni son- espacios aislados que cumplen objetivos por aparte, sino que

responden a una globalidad, a una gran meta que ahora es clara para el docente.

Se comparten ¥ acuerdan los critenios con
los estudiantes al inicio de la actividad.

Formal: Se revisa el documento de grupo Ribrica de documentos escritos
de estudiantes (rutina ahora pienso) v se

- R Retroalmentacion
sefialan las conclusiones que deben ser

mejoradas. Foonsl
. L . Se revisa el documento de cada grupo,

Se evahia la soctalizacién, teniendo en sefialando las conclusiones acordes al

cuenta la fluidez en el método escogido de tema y aquellas que deben ser mejoradas

socizhizacién, clandad en el tema, Informal: De acuerdo a las conclusiones

lenguaje apropiado. que se socializan se hacen orientaciones
de forma (redaccion, intencion,
coherencia)

Figura 57. Apartado en el que se proyecta la manera de hacer un seguimiento conjunto de los desempefios
planeados en una unidad de ciencias naturales en la sede el Guamal.

Meadiante el dialogo propiciade por
preguntas se podra determinar 1a
diferencia entre la oralidad y la escritura.
Ejemplo: de qué manera conocimos las
primeras lgyendas y ahora como
Hegamos a ellas.

Formal: Expresar las ideas de forma
ascrita, deduciendo a partir del titulo de
las leyendas teniendo en cuenta aspectos
de ortografia y redaccian.,

Formal: crear un cuadro comparativo con
semejanzas y diferencias entre expresién
oral y escrita.

Evidenciaran la comprension de |a
leyenda mediante |a realizaciéon de un
plegable en el que plasmaran las ideas
anteriores a la lectura, la parte literal del
relato y finalmente propondrd |a
escoitura, inventando un final diferente
para su relato.

Figura 58. Apartado de la planeacién en la que se plantea la evaluacién continua en una unidad propuesta para
estudiantes de la sede La Unién.

Subcategoria: Evidencias de Aprendizaje en la Planeacion.
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Hallazgos (Antes)

Lo que se esperaba que los estudiantes realizaran durante el periodo académico se planeaban
en términos de productos, los cuales solian ser trabajos desarticulados que correspondian a el
desarrollo de un tema particular asignado al principio del bimestre, estos eran el resultado de
contenidos aislados que no evidenciaban el aprendizaje, sino que se limitaban a dar cuenta de los
conceptos impartidos por el profesor. Asi, los productos deseados se reducian a un recital
mecanico de unos contenidos, donde no se mostraba una conexion coherente con las actividades
desarrolladas y un objetivo claro, esto impedia reconocer procesos y desempefios reales en que
ellos, los estudiantes, pudieran hacer uso de los conocimientos aprendidos.

En el caso particular de la comprensién de lectura, la captacidn de datos literales, a través de
talleres tomados de los libros, o evaluaciones, a los cuales no se le hacia ningun tipo de
seguimiento o profundizacion, sencillamente se dictaban y se dejaban alli para que el estudiante
las resolviera, eran actividades desprovistas del caracter flexible que no llevaban al estudiante a
hacer uso de las diversas lecturas para interpretar su propia realidad, mucho menos de usarla

para generar nuevos aprendizajes.

Nueva Perspectivas (ahora)

En la planeacion actual se proponen acciones que permiten al estudiante exponer sus
conocimientos previos y establecer relaciones con los saberes que va construyendo, en esta
medida, desde el inicio de la unidad, se brinda la oportunidad de generar nuevos conocimientos
que se hacen necesarios y visibles, asi se establecen una serie de evidencias de aprendizaje a

corto, mediano y largo plazo sobre las cuales se efectla un acompafiamiento pedagdgico.
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Estas evidencias de comprension estan vinculadas directamente con las metas, asi el trabajo
que se planea no solo pretende reproducir el saber disciplinar, sino que promueve la capacidad
del estudiante para hacer uso de ese saber y flexibilizarlo de tal manera que le sea Util en
diferentes contextos. Por ello se presentan en las planeaciones desempefios que permiten aplicar
comprensiones a través de la practica creativa, para que los nifios y jovenes desarrollen sus
habilidades, en este caso los lectores y, ademas, estén en condicion de relacionarlas para
propiciar una lectura critica. En esta medida las actividades sin objetivos claros que se
proponian, pasaron a ser desempefios de comprensién que se encaminaron a evidenciar el
aprendizaje a través de diversas maneras de expresion que posibilitaron el uso de diferentes
formas de inteligencia. En palabras de Stone (1999):

Los desempefios de comprensidon no son simplemente experiencias privadas, sino que, mas
bien, dan como resultado producciones o actividades que pueden ser percibidos por otros. Como
tales, ofrecen pruebas para alumnos, docentes, padres y otras personas de lo que entiende el
alumno. De esta manera, los desempefios se convierten en un medio de controlar, hacer publico y
aprender a partir de la comprension de los alumnos. (p.102).

Con base en lo anterior se formularon dos cuestionamientos puntuales: ;Qué aprendieron los
estudiantes? ;Como se evidencia ese aprendizaje? Con estos, se plane6 entonces el proyecto final
de sintesis, del cual se obtuvo una vision clara de lo que se queria que los estudiantes conocieran

e hicieran para demostrar su comprension al final de la unidad.



Desempeno

Meta de comprension

Proyecto final de sintesis:

A parir de loz  guiones
elaboradosz, se escoge aquel
que logra conjugar de manera
mas precisa, tanto el contexto
del estudiante como el sentido
mismo de la obra. Para tal fin,
se pone en discusion la
produccion  escrita de los
alumncs en el aula de clase.
Con el guion seleccionado, se
procede a el montaje de una
obra de featrn que sera
presentada a log estudiantes
del colegio, v a la convocatoria
del Caolegio Eucaristico de
Subachogue en el marco de la
celebracion del dia cultural.

Cuando el estudiante es
capaz, no solo de escribir
a partir de la lectura, sino
que tambien tiene la
habilidad para llevar lo
escrito a las tablas, ha
logrado una apropiacion
profunda de lo gue ha
leido.

Esto, decididamente da
cuenta de una postura
fremte al texio, es la
criticidad vista a fravés
del teatro.
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Figura 5916. Aula sede A: producto final. Después de una construccion procesual alrededor de la literatura griega,

valiéndose de la lectura literal, inferencial y critica, se planed el montaje de una obra de teatro.

Desempeno

Meta

A partir de wuna serie de
imagenes enmarcadas en
diferentes ambientes naturales,
el estudiante escogera cinco de
ellas sobre las cuales elaborarad
un frisg donde expligue el
impacta que tiene el humano
sobre el equilibrioc de los
ecosistemas. Prewio a este se
realizaran lecturas que
contribuyan a la documentacion
¥y argumentacidn  de  las
presentaciones.

Este trabajo va
encaminado al desarrollo
de la metacognicion, ya
gue exige que el mismo
estudiante en un proceso
de autorregulacion haga
la seleccion del material
pertinente con el cual
pueda hacer evidente y
explicar sus saberes.

Figura 60. Aula sede EI Guamal: Producto final, en este apartado de la planeacion se proyecté que el estudiante
hiciera evidente su comprension, a través de la elaboracién de un friso con el que explicara el impacto que puede
generar el ser humano a un ecosistema y a todos los seres vivos que en él interacttan.
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Proyecto final de sintesis:

Cada grupo leera un texto instructivo
v comprendera las instrucciones para
elaborar una mascara del personaje
brincipal de su leyenda, con ayuda de
esta contard la sus compafieros,
resaltando los elementos propios de
la region a la cual pertenece cada
narracion.

Luego cada pareja expondra sus
leyendas en wunma actividad que
llamaremos el rincdn de las regiones,
los nmifios deben tomar las pistas que
les dan en la leyenda e indagar
aspectos geograficos v culturales del
lugar en gue se relata la leyenda
escogida, deben decorar el rincan
con el mapa de Colombia
especificando la region a la que
pertenece su relato.

Expondran el lugar a sus compaferos
que iran rotando por cada rincon

para conocer los aspectos
geograficos y culturales gque rodean la
leyenda.

Figura 61. Fragmento de la planeacion propuesta para los estudiantes de la escuela La Unién en la que se evidencié
la manera como debian hacer visible sus comprensiones.

En el apartado de la planeacion expuesta en la figura 61 se muestran desempefios
correspondientes al proyecto final de sintesis, con este se logré que los estudiantes expusieran
las interpretaciones de los textos narrativos y expositivos que durante el desarrollo de la unidad
se habian trabajado, a su vez demostraron la relacion de las leyendas con la temética del area de
sociales ( las regiones naturales de Colombia), logrando flexibilizar su pensamiento ya que al

integrar diversos saberes consiguieron ponerlos en manifiesto de forma creativa.

Dimension: Ensefianza.
Categoria: Concepcion de la lectura

La lectura es en tanto la ensefianza es. Esta afirmacidn apunta a ligar procesos de ensefianza
rigurosos y serios, con percepciones en que la lectura es camino y finalidad, en una palabra,
busca que la funcionalidad trascienda el aula y sea Gtil en el diario vivir del estudiante. Esto
legitima el accionar pedagdgico, pues en ultimas, el propoésito de la labor del profesor es educar

para la vida.
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Los docentes otorgaron un nuevo proposito a la lectura, vinculado con la necesidad de generar
espacios que permitieron a los estudiantes el reconocimiento de los fines de ésta. Con esto se
dotd de sentido la accion lectora per se. Se entendid, entonces, que se lee para indagar
conceptos, para conocer las formas de construir algo, para entretener, para aprender, para
sensibilizar, para enterarse de hechos, para conocer las historias de otros, para imaginar, para
criticar.

Producto de esto, los profesores han mudado su mirada en torno a la vision sesgada —
tradicional- que se tenia sobre la lectura, han pasado de hacer uso de dindmicas en la que la
accion lectora era un instrumento aleatorio, inusual y que en ocasiones tenia mas intenciones
punitivas que formativas, para emplear la lectura como un elemento constante en el proceso de
ensefianza.

Al entender las dimensiones que componen el acto lector, el accionar propio del profesor se
ha modificado, pues no hay forma de que al ampliar el paradigma de lo que antafio era la lectura,
no sucedan alteraciones en la practica del docente. Todo esto se vio reflejado en las formas en
que ahora es llevada la lectura al aula, se recurre a multiplicidad de maneras, de ejercicios, de
dinamicas con sentido que acercan al estudiante de un modo mas integral al proceso de leer.

En las siguientes lineas se hace un andlisis descriptivo de las percepciones que se tenian como
educador y de las actuales transformaciones de las précticas de ensefianza de los docentes
investigadores, quienes orientados por sustentos tedricos argumentan la manera como se
modifico su concepcion de la lectura y el impacto que esta nueva vision tuvo en la ensefianza de
la comprensidn de lectura en los estudiantes de la IED La Pradera.

Esta evidencia en principio se torna abstracta, ya que dar cuenta de lo que ha sucedido en la
mente del docente — al igual que demostrar lo que ha ocurrido en la mente del estudiante — es una

tarea de corte reflexivo, es una labor metacognitiva si se quiere; no obstante, existen elementos
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que justifican la categoria y que sefialan los cambios que han sucedido en referencia a lo que el
docente pensaba era la lectura y lo que ahora entiende. La clave radica en los mismos escritos
reflexivos presentados y algunos mas que quedaron por fuera de este documento. En ellos es
claro cdmo, progresivamente, la concepcion de la lectura y el cdmo esta se trabajaba en el salén
han evolucionado.

Como sustento de esta transformacidn, a continuacion, se cita un documento del docente de la
sede A (Nelson Bogota):

“El leer es la manera en que el ser humano, desde tiempos remotos, busca comprender el
mundo; pero antes es conveniente realizar una aclaracion: el proceso lector no es algo exclusivo
que se aplica a textos escritos, sino que es una actividad constante en la cual se interpreta la
realidad, se analiza y se toman posturas frente a la misma, en otras palabras, se forjan visiones de
mundo. En la lectura se establecen ideas e imaginarios que ayudan al trasegar del hombre por la
tierra...” Bogoté (2016)

Si bien, en este fragmento se denota una perspectiva amplia sobre lo que es la lectura, tal
amplitud desborda el camino, pues en ella hay claridad de los alcances del ejercicio de leer, pero
aun no se percibe el como se puede llegar a eso desde el punto de vista del quehacer docente.

En contraste, en el escrito Estrategias a Favor de la lectura Critica y Comprensiva, Bogoté
(2017), se observa un claro avance que precisa la conceptualizacion de la lectura, y la orienta
hacia la actividad académica propiamente dicha:

“...la lectura critica y comprensiva se enmarcan dentro de la competencia lectora, ya que esta
es englobante y se fortalece en todas las areas del conocimiento y en todo contexto, no solo
académico sino también social, puesto que esta contribuye tanto al crecimiento personal y
académico, como a las maneras en que el ser humano afronta, modifica, entiende y forja visiones

del mundo que lo rodea”. (Bogota, 2017)
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En este segmento se entrevé que persiste una postura consciente de la lectura como elemento
para la vida, sin embargo, se adiciona que la misma es trabajada en todas las areas de
conocimiento y es una competencia en si. Esto aterriza la lectura en un ambiente académico (de
ensefianza y aprendizaje).

Ahora bien, si en este punto se debe dar cuenta de la idea temporalmente mas cercana que
existe sobre la lectura, se tendria que acudir al marco tedrico para agregar que ésta sucede de
acuerdo al momento de la vida en que se encuentre el sujeto, su contexto, el contexto del autor,
las intencionalidades, etc. En Gltimas, la certeza de esta re-concepcidn se hace mas evidente en el
siguiente apartado que habla sobre la planeacién y que entra a responder el como que lineas antes

se habia trazado.

Subcategoria: Metodologia
Hallazgos Iniciales (Antes)

El proceso de ensefianza llevaba la lectura al aula como una herramienta intermitente,
esporédica. Al partir de esa irregularidad, la misma era empleada de una manera intrascendente,
ya que se entregaba al estudiante un determinado texto -generalmente ligado al contenido
temaético de turno-, se destinaba un tiempo para su lectura y luego se formulaban unas preguntas
de corte literal que en contados casos llegaban a lo inferencial.

Con respecto a estas lecturas, se revisaban aspectos mas de contenido formal: estructura del
texto; lo semantico y lo comunicativo era obviado.

La metodologia se limitaba a la realizacion de lecturas especificas sobre las cuales se
estipulaban una serie de preguntas facticas (cuestionarios), y exclusivamente de tipo literal. De
igual manera cabe destacar que la promocion de la lectura se entendia como una responsabilidad

unica y exclusiva del area de humanidades.



234

Desde una Optica mas general, la concepcion global de lectura de los docentes de la IED la
Pradera era de caracter tradicionalista, se presuponia que el lector traduce signos linglisticos
para recordar datos explicitos recuperados de un texto.

Nueva perspectiva (Ahora)

Desde la ensefianza, se ha emprendido una ruta metodoldgica sustentada sobre la premisa de
que la lectura no solo se aplica a textos escritos. A partir de esto, actualmente se procede a llevar
a cabo dinamicas de sensibilizacion previas, que conducen al estudiante hacia el texto —escrito,
grafico, audiovisual-, para que el abordaje del mismo no se sienta como un &rea ajena al ejercicio

de ensefianza que se esté efectuando.

Dasempenos Matas

Cine foro: Of Club de /s FPelea £l estudiante sale  dei

Desarrolio en tres momentos mundo iterano v fantastico
para gjustar o gque ha

1 Rutina de pensamiento’ aprendido en la teoria a su

arles pensaba ahora  pernso. cotidianidad

Objelivo. indagar por las

praconcepcionas que  surgen
dasda Ia lectura del titulo v al
poster publicitario de la obra
cinematografica

Cotajar aesa antas con al
después de la pelicula. ,Que
camblo? sFor qua? Quée tan
arronaa o acartada fue su
presuncion’?

72 Asociar la paelicula con 1a F1 astudianta relaciona sus
mitologia griega. el estudiante aprendizajes (es fMexible
con base an la lactura dal THim vy con 1o que apranda,

el constructo tednco quae ha logrando Navar los
claborado on as clases conocimentos de un
antarioras, ralaciona dos datarminado tema a otro,
contenidos que an apanaencia Enc) con un taxto
son distantes audiovisual que offece

clarta diftcultad, paro

tambian 1a posibiidad de
efectuar una asociacion de
conocimientos,

Figura 62. Aula sede A: en este fragmento de planeacion se propuso al estudiante la lectura de un poster publicitario
y la lectura de un filme.

“Uno de los peores problemas de la sociedad es la ignorancia, y en mi opinién no creo que haya
una mejor solucion que la lectura”. Estudiante de grado 11 (2018)

Figura 63. Evidencia aula sede A: opinion dada por una estudiante ante la pregunta: ¢Usted piensa que saber leer es
una actividad que le va a ser de utilidad en su vida? Dicha encuesta fue realizada en el mes de noviembre del afio
2018,

10 |3 encuesta fue realizada como parte del proceso de conclusiones de la investigacion. La misma fue contestada por 16
estudiantes de grado 11 de La IED La Pradera (Ver Anexol8). A continuacion, se relaciona el link para su consulta:
https://docs.google.com/forms/d/e/1FAlpQLSddqQadXC8EwO0gHWUX4v6_XjmQyxf2i2UIEMO27p2pZrAsQ/viewform?vc=08&c
=0&w=1


https://docs.google.com/forms/d/e/1FAIpQLSddqQa4XC8EwO0gjHwUX4v6_XjmQyxf2i2UJEMO27p2pZrAsQ/viewform?vc=0&c=0&w=1
https://docs.google.com/forms/d/e/1FAIpQLSddqQa4XC8EwO0gjHwUX4v6_XjmQyxf2i2UJEMO27p2pZrAsQ/viewform?vc=0&c=0&w=1

Desemperio

Meta

Basados en el video “importancia de las células
madre” woww.youtube.com/watch?v=jNT0LaigkSE

¥ “Que enfermedades se pueden tratar con células
madre. www.youtube comiwatch?v=cmpsSatiZ?xF
Tomando como base estos dos videos, los
estudiantes realizan la rutina de pensamiento Mirar-
relacionar y producir| con la cual se espera que
establezcan relaciones entre los planteamientos de
estos dos materiales, que puedan plasmar de forma
global en forma de historieta.

El estudiante a
partir de la

lectura de
material
elabora un

producto  final,
en el cual hace
evidente su
comprension
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sobre la
importancia de
las celulas
madre.

Figura 64. Evidencia de aula sede EI Guamal: desde la lectura audiovisual, se propuso al estudiante la lectura de dos
videos relacionados con las células madre en humanos.

Desempefios como el referido en la figura 64, apoyan y fortalecen el proceso de lectura desde
el momento de la planeacion, toda vez que propenden por que el estudiante a partir de un analisis

intertextual, tenga cada vez una mayor proximidad con la lectura critica, objetivo del proyecto.

Figura 65. Evidencia del aula EI Guamal: desde la lectura audiovisual, el estudiante generé un producto final en
el que mostrd de forma grafica un caso especifico en el que se puede llegar a utilizar las células madre en humanos.

La figura 65, muestra como desde la lectura audiovisual, el estudiante realiza todo un
constructo que le permite, a partir de la creacion de relaciones intertextuales, formar un
pensamiento propio (lectura critica), en este caso sobre la utilidad de las células madre en

humanos y representarlo de forma grafica y escrita.
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[ T

Figura 66. Evidencia fotografica que muestra el abordaje de la lectura cooperativa con el apoyo de recursos
audiovisual en el aula de la sede La Unidn.

En la figura 66 se evidencian estrategias de lectura compartida. Con el apoyo de proyector,
los estudiantes leyeron un mismo texto con ilustraciones atractivas que permitian a los méas
pequerios relacionar palabras con imégenes, se logro hacer seguimiento de lectura antes, durante
y después de forma colectiva, esto contribuyo a que los estudiantes escucharan las inferencias,
interpretaciones y los puntos de vista de sus compafieros. Asi la lectura critica se construyo
comprendiendo las interpretaciones de otros para refutarlas, apoyarlas o encontrar elementos en
comun en torno a una misma lectura.

Desde estas evidencias, es necesario precisar que se procurd formular cuestionamientos que
indagaran por los tres niveles de lectura. Esto, no necesariamente en un orden secuencial
piramidal, mas bien se acudio a la espiral, puesto que se entendié que los tres momentos lectores
sucedian sin un orden especifico, esto replanted la estructura mental que el docente tenia sobre la
clase, ya que no es un espacio académico de orden lineal, es una suerte de rizoma que se expande

de acuerdo a su propia naturaleza.
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Por otro lado, los ejercicios lectores permearon en las intencionalidades del texto. La
propuesta de la ensefianza de la lectura escapa del aula, puesto que desde alli se plantea, pero es

en la cotidianidad donde realmente incide.

El abordaje de la lectura se realizé a partir de las diferentes areas del conocimiento y desde
diversos métodos dentro de los cuales se destacan: la lectura en voz alta, la lectura silenciosa, la
lectura solidaria, la lectura de imagenes y la lectura audiovisual. De igual manera se
propusieron desempefios de comprensién en torno a la lectura, en los que ademas de
promocionar el nivel literal, también se propendio por incentivar en el estudiante el analisis
critico desde la comprension.

Subcategoria: objetivo de la ensefianza de la lectura
Hallazgos iniciales (antes)

La lectura le apuntaba a afianzar una determinada tematica. Entonces el fin era algun saber
teorico disciplinar, y no la lectura en si. De alli que la ensefianza fuera, una vez mas, enfocada en
contenidos.

Cuando se cuestionaba a los estudiantes sobre los textos leidos, se hacia con la pretensién de
comprobar la adquisicion de conocimientos, la retencion de informacion, la ubicacion de
elementos puntuales como personajes, tiempo o espacio; todo ello relacionado con la necesidad

de corroborar si el estudiante podria reproducir textualmente lo leido.

Nuevas perspectivas (Ahora)

Los docentes han entendido que la lectura es un proceso de apropiacion, afianzamiento y
construccion social, que posibilita que el estudiante controvierta, critique y funde posturas frente
a realidades puntuales. Esto complejiza la labor del ensefiante, lo compromete con una nueva
manera de abordar la ensefianza de la lectura, pues como se ha reiterado infinidad de veces, esta

pasa de ser un escalon para volverse la meta y camino.
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Ahora se espera que a partir de la lectura (desde sus tres niveles: literal, inferencial y critico),
el estudiante sea capaz de realizar un constructo propio de conocimientos y una consolidacion
como ser social e individual, para asi poder expresar puntos de vista fundados y tomar una

postura critica frente a lo que lee y vive.

I_.lﬂelas de Comiprension
La Naturaleza Humana desde la Literatura y el Cine

La manera en que  se plantea la nammacion
cinematografica como evidencia de una estructura de
pensamisnto guwe refleja la realidad del indioeiduo
immersoe en la sociedad, esto en paralelo a la forma en
qgue los griegoes ilustran con sus relatos el dewvenir del
hombre v su relacion con el mundo. (contenido)

Los elementos técnicos (muasica, imagenes, simbolos,
tomas, guiocnes._ .} e, [=a® gy Fal componeniss
constitutihvos del corpus de un doecumento avdiovisual,
enriquecen la narracion filmica;, ademas  ocomunican W
consiruyen significados, damdo cwuenta de la mult-
dimsnsionaldad, gue conforma al ser humano.
(meEtodo)

Lea crticamente =l sentido gue se plasma en un
documento audiowisual, logranda ma solc  una
comprension mas profunda de los elementos tecnicos
que entran en jusgo en um filgg, sino gue ademas
sentando una posicion elaborada en tormo a lo gue e
dice la pelicula en contraposicion con su ser individual
v social. Esto a traves de un texdto critico gque ponga en
dialogo el sentido del filn, |a naiuraleza humana desde
la perspectiva griega v el contexio actual.

(proposito y comunicacicn)

Desde la creacion v pusesta en escena da cuenta de la
logica griega en relacion con la naturaleza humana, en
contraposicidn con la concepcion contemporanea del
mundo. Alli pone en jusego las posturas gue han surgido
producto de la indagacion, de la lectura yv de la
comprension, comunicando a sus companercs del
colegico. Se espera gue producto de esto mo solo

sino gue reflexione frente a todo lo gue implica
tramsmitir wurna idea desde Ia imterpretacion.
(comumnicacion)

Figura 67.Evidencia sede A: en este apartado de la planeacion, no solo se da cuenta de una postura mas profunda
frente a los alcances de la lectura, sino a la flexibilidad y la variedad de elementos sobre los cuales se puede efectuar
esta accion. Hay un par de temas o vehiculos eje: la literatura griega y el documento filmico, pero, a partir de estos
se trasciende la condicidn de lector inerte hacia la de critico. Esto marca una intencionalidad distinta del docente,
que busca algo mas alla de la consecucion de una lectura “correcta”, dando primacia a la construccién de puntos de
vista desde el ejercicio lector.

Figura 68. Evidencia del aula sede la Unidn. Ejemplo de la manera como se motiva al estudiante a interrogar el
texto, posibilitando el didlogo con el mismo.
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En la evidencia presentada en la figura 68 se muestran las preguntas que surgieron en los
estudiantes a partir del titulo de un texto narrativo, en este caso se motivé a los estudiantes a
plantear hipdtesis antes de la lectura, para que, a medida que avanzaba en las misma pudieran
corroborar o descubrir nuevos aspectos que se iban entretejiendo en la historia. Esta estrategia de
interrogar al texto posibilito la atencion y mantuvo el interés de los estudiantes en la lectura, de

igual modo exhorté a los estudiantes a hacer uso de sus saberes previos para relacionar la

informacion que les brindaba el texto y sus propias experiencias.

Figura 69. Evidencia de aula sede La Union. Laberinto pensante, que refleja una estrategia de la docente para
motivar la comprensién, mediante el recorrido realizado antes, durante y después de la lectura de un texto narrativo.

El laberinto pensante descrito en la figura 69 es una estrategia de lectura motivante que se
utiliz6 como mecanismo para que los estudiantes lograran documentar sus preconceptos, plasmar
lo que iban interpretando mientras se adentraban en la lectura del texto narrativo, (fabula) y
finalmente hacer una comprension global identificando la moraleja. A su vez, asumir su posicion

respecto al tema que propone la lectura al salir del laberinto.
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Metas de comprension

IMPORTANCIA DE LAS CELULAS EN LOS SERES
VIVIOS

La manera comao la célula como unidad fundamental de
todo =er vivo, se presenta en cada uno de los organos
del mismo, desde donde cumple wna funcion
determinada.

La importancia que fienen los buenos habitos de vida
para el mantenimiente ¥ el buen funcicnamiento de las
celulas.

Lea criticamente lo que se plantea en un documento
escrito y llegue a conclusiones acerca de como es su
proceso de aprendizaje. Es decir, desde la lectura logra
llega a comprender come % su procesc de
aprendizaje.

Establezca discusiones dialdgicas basadas en la
lectura, scbre las cuales muestre sus opiniones v
defienda sus posturas

Apligue sus conocimientos adguiridos a partir de la
lectura v =s2a capaz de ufilizardos en contexios
diferentes

Figura 70. Evidencia de aula sede EI Guamal: metas de comprension propuestas por el docente con el propésito de
incentivar la lectura critica en sus estudiantes.

Esta evidencia muestra cémo, desde la planeacion (ensefianza), el docente plantea metas de
comprension que, a partir de la lectura, puedan llevar al estudiante a generar posturas criticas

frente a situaciones reales que vayan en detrimento de su salud.

Subcategoria: Funcion del Docente
Hallazgos Iniciales (Antes)

El profesor veia en la lectura una forma comoda de llenar los tiempos de clase. Se destinaban
tiempos concretos para leer, entonces el proceso de ensefianza podia tomar un ligero descanso,
toda vez que no se tomaba esta accion -leer- como parte del devenir de la practica pedagogica,
sino como algo accesorio. Esto se constata en las figuras 1, 2 y 3, planeaciones en las que la
lectura carecia de cualquier sentido, pues el docente no le otorgaba el rol preponderante que debe

tener en cualquier proceso de ensefianza, aprendizaje y pensamiento.

Nuevas perspectivas (Ahora)
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La funcidn de docente es dinamizar sus practicas de tal suerte que, al proponer diferentes
tipos de textos y a partir de variadas estrategias, se exploren los conocimientos de los estudiantes
para brindarles la oportunidad de deducir, inferir, relacionar, contrarrestar, sacar hipotesis, para
que a su vez descubran en la lectura la habilidad para pensar de forma critica y no se limiten a la

recuperacion y memorizacion de datos explicitos.

Figura 71. Evidencia fotografica recolectada por el docente de la sede el Guamal de una rutina de pensamiento
denominada Enfocarse, como predmbulo para abordar un texto que trat6 del cuidado de los diferentes ecosistemas.

La figura 71 muestra a un estudiante de la sede rural el Guamal, realizando un proceso de
reconocimiento visual de diferentes imagenes relacionadas a los distintos tipos de ecosistemas
existentes y su cuidado. Hay una lectura de imagenes desde la que se espera surja una

compresion y una apropiacion de los conocimientos planteados por el docente.

Figura 72. Trabajo realizado por un estudiante de la sede el Guamal en la que se hace evidente sus comprensiones.
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La figura 72, muestra la comprension por parte del estudiante en referencia a la importancia
que tiene el cuidado del medio ambiente para el ser humano, a partir de la lectura de deferentes
iméagenes expuestas, en la cuales se relacionan diversos ecosistemas. Con estas imagenes, el
estudiante argumenta el peligro de extincién en el que se encuentra la ballena jorobada a causa

de las malas précticas de explotacion petrolera en los mares del mundo.

Figura 73. Evidencia fotogréfica en la que se observa la construccion de significado mediante el trabajo
colaborativo.

En la evidencia presentada en la figura 73, se percibe la manera en que la docente propuso un
ambiente de aprendizaje colaborativo, con el cual los estudiantes lograron organizar frases
coherentes, y encontrar pistas, como actividad previa a la lectura del un texto. De las oraciones
construidas, surgieron predicciones y conjeturas que despertaron la cuiriosidad e intereés.
Ademas, se fortalecio la capacidad para hacer anticipaciones. Por otra parte, se motivé la
capacidad para deducir la estructura de la oracion, reconocer el mensaje inmerso en las mismas y
a ubicarlas como ideas que constituyen el significado en un texto completo, en este caso una

lectura de caracter expositivo titulado: La amistad entre los animales existe.

Dimension: Aprendizaje

Categoria: Lectura Literal
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La lectura literal solia ser el norte pedagdgico a lo largo de los distintos grados escolares, su
consecucion era la principal preocupacion educativa. Esto sucedia dada la naturaleza tradicional
que lindaba las préacticas de ensefianza, desembocando en que la literalidad fuese la base y la
meta de los procesos de ensefianza. Como se ha dicho, leer bien consistia en cumplir una serie de
requisitos formales, algo mas parecido a diligenciar una lista de chequeo que a emprender
procesos integrales de lectura.

Los docentes entraron en un camino de comprension, de desprendimiento de sus viejas ropas
para revestir su quehacer de un nuevo sentido, de una mirada en la que la lectura, tal como su
labor, iba mas alla de la transmisidn inerme de conocimientos. El descubrir qué era realmente la
lectura literal, y cdbmo esta era la raiz mas no el fin, fue el primer paso hacia una serie de

divagaciones académicas que se consolidaron en este proyecto.

Subcategoria: Conceptualizacion de lectura literal
Hallazgos Iniciales (Antes)

Se entendia que la buena lectura, la lectura correcta era aquella que seguia los adecuados
parametros de diccidn, ortografia y entonacion. El estudiante daba cuenta de los aspectos
formales que constituyen el texto. Alcanzarla, mas que todo en grados primarios, era un logro.

Esta, ademas respondia a un modo de lectura reproductiva, ligada a la memoria literal, una
lectura al pie de letra que requeria memorizar lo que decia el texto y asi demostrar
comprensiones.

Formaba al estudiante para la lectura en voz alta, para efectuar las pausas de acuerdo a los
signos de puntuacion y tener un uso correcto de la ortografia y la pronunciacion adecuada de las

palabras.

Nuevas perspectivas (Ahora)
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De la novel nocidn que se tenia sobre la lectura literal, ahora existe la vision de que esta es el
primer nivel o escafio hacia la lectura critica. Nunca se deja de lado, esta presente en todas las
dindmicas de aprendizaje. Ademas, se requiere para que el estudiante esté en capacidad de
rescatar esa informacion relevante del texto, logrando asi una ubicacion exacta dentro del mismo;
recupera conceptos claves que dan el cuerpo a la lectura y que son imprescindibles para su
posterior comprension.

Aunque, en esencia sucede en las primeras etapas de la vida escolar, el trabajo en este tipo de
lectura es constante, asiduamente vuelve y se hace necesaria para lograr comprensiones en el
estudiante a lo largo de los afos. Es la puerta a los otros dos niveles de lectura.

Las précticas de ensefianza que promueven los docentes en relacion con la lectura literal,
corresponden a la necesidad de llevar al estudiante a identificar informacion explicita del texto
no solo para retenerla en la memoria, sino para usarla como pistas que permitan realizar acciones
de pensamiento mas elaborados, en consecuencia, los datos explicitos posibilitan reconocer
informacion implicita. Por ejemplo, hacer deducciones a partir de la informacion que le presenta

la lectura, identificar quién habla en el texto o reconocer su funcion a través de los datos

tangibles que el lector es capaz de recuperar.

Figura 74. Aula sede A: las preguntas en este fragmento tomado de un taller que se efectud con los estudiantes, da
cuenta de indagaciones de primer orden, es decir, literales, ya que pregunta por elementos que yacen de forma
expedita en el texto.
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Figura 75. Evidencia del aula El Guamal: Lectura: “Guamaluna y la fotosintesis” adaptada por el docente para el
abordaje y fortalecimiento de la lectura literal en el aula en relacién al area de ciencias naturales.

La figura 75 muestra como el docente promueve la lectura literal a partir de preguntas tales
como: titulo del texto; personajes que intervienen; rasgos fisicos y particularidades de caracter.
Exhorta al estudiante a ubicar informacion particular dentro del texto, toda vez que las respuestas
a dichos interrogantes se encuentran de forma explicita en él (Lectura literal). Esta identificacion
le va a permitir al alumno, posteriormente, poder iniciar procesos de lectura inferencial y critica,
Y No porque estos sean momentos que obedezcan a un orden piramidal, sino, precisamente,
porgue ocurren como un ir y venir, es decir, se va de lo inferencial a lo critico, de lo critico a lo

literal y viceversa.
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Figura 76. Evidencia de aula EI Guamal: Lectura literal efectuada por el estudiante en torno a la lectura “Guamaluna
y la fotosintesis”

En la figura 76, se observa que el estudiante logro realizar la abstraccion de los elementos
literales enmarcados dentro de la lectura “Guamaluna y la fotosintesis” tales como: personajes
(Guamaluna y Margarita amarilla), caracteristicas fisicas y particularidades de caracter
(Guamaluna es una margarita que es blanca, delgada y es alta y de pétalos blancos, era muy

curiosa. Margarita era amarilla como el sol).

Figura 77. Evidencia de aula sede La Union. Inferencias realizadas por un estudiante de grado tercero a partir de la
informacién que ubicd en el texto narrativo antes y después de interactuar con la lectura.
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En la figura 77 se muestra un plegado dividido en tres partes, cada una de estas sirvio para
que el estudiante plasmara de forma escrita las predicciones e interpretaciones que hacian antes,
durante y después de la lectura de la leyenda EI Curupira. En la primera parte se observa que el
estudiante hace conjeturas haciendo uso de sus saberes previos, ya que caracteriza al Curupira
como un ladrén de nifios. En el segundo momento plantea datos explicitos y describe al
personaje que identifico en la lectura. Finalmente parafrasea la leyenda, logrando sintetizar sus

ideas.

Dimension: Aprendizaje.

Categoria: Nivel de Lectura inferencial

Si se tiene en cuenta que el nivel inferencial era la mayor aspiracion a la que se le apostaba
otrora, se puede entrever que el aprendizaje estaba amarrado a presupuestos de lectura fragiles,
sobre los cuales no existia profundidad, y mucho menos la intencidn de reflexion. Empezar a
revisar que este nivel de lectura no era la clspide, abrié una puerta a la indagacién, al
cuestionamiento, pues cuando se ha fundado una practica a lo largo de los afios alrededor de
suposiciones limitadas, descubrir el fondo falso en el que se sostiene todo el andamiaje propio,
desencadena procesos que, inexorablemente, llevaran al cambio. Por eso ahora, desde el punto de
vista disciplinar, las practicas de ensefianza promueven la comprension del contenido del texto
mas all& de una actividad de desciframiento; se promocionan acciones encaminadas a identificar
los mensajes implicitos en diversos tipos de textos, asi, el estudiante hace uso de sus saberes
previos para lograr predicciones, sacar conclusiones y establecer relaciones que eventualmente le

permitiran llegar al estadio de la criticidad.

Subcategoria: Conceptualizacion de Lectura Inferencial
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Hallazgos Iniciales (Antes)

Como se ha dicho, constituia el maximo nivel de lectura al que se podia llegar. El estudiante
que lograra leer entre lineas ya tenia una habilidad lectora completamente desarrollada. Esta
aspiracion era factible dada la corta vision que se tenia sobre este nivel lector, lo méas lejos que se
lograba llegar era a generar una capacidad de interpretacion textual que se concebia a partir de
una lectura estrictamente literal. Y, cuando se lograba su desarrollo, este era en niveles
incipientes, ya que prevalecian las lecturas de caracter literal.

Los docentes no promovian practicas de lectura que fortalecieran la capacidad inferencial en
los estudiantes, debido a que no reconocian en ellos al lector dotado de saberes, aquellos
conocimientos que les permitia establecer relaciones entre lo que sabian del contenido del texto

y lo que iban descubriendo en relacion a su contexto.

Nuevas perspectivas (Ahora)

El docente asume que lo inferencial es un estadio en el que el estudiante es capaz de
interactuar con el texto, con el autor, con el contexto de la obra y el suyo propio. Este nivel de
lectura lo acerca cada vez mas a la lectura critica.

La elaboracién de inferencias esta presente en los momentos de la lectura, entonces el
estudiante, desde los desempefios de comprension propuestos por el docente, forja la capacidad
de ahondar sobre los aspectos que emergen en la lectura, pero que el autor deja entrever solo de

forma técita.

0 Pyuitbi

o {Enlaposicion de Lotario usted qué hubiera hecho? ¢Seduce a la pareja de su amigo? Justifique su cespuesta,
o oo, le  oleeowiord g anteima  QUEND BN nierSOAID
Ya avt oniln ra ha hedha nodn cand : ‘

Figura 78.Evidencia sede A: esta pregunta invita al estudiante a ponerse en situacion, a pensar como uno de los
personajes de la obra, sin dejar de lado su propia vision.
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Figura 79. Aula El Guamal: El estudiante a partir de la lectura inferencial, determina la situacion problémica
planteada y pone de manifiesto cuales puede ser la intencién del autor al escribir el texto.

Figura 80. Evidencia aula sede La Union. Evidencia fotografica que da cuenta de la manera como el estudiante
logra relacionar las lecturas con su propia experiencia y asumir una posicion en torno al tema central de las mismas.

Los estudiantes ya no se limitan a relatar los eventos acaecidos en un texto, son capaces de ir
mas alla de lo que es evidente a simple vista, de discernir sobre las intenciones y factores

contextuales que movilizaron al autor; ademas, pueden apropiarse de roles distintos que la obra
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les ofrece, logran leer entre lineas los mensajes y sentidos velados del creador de un relato, esto,
a través de la resolucion de preguntas que los orientan.

En este sentido, se proponen acciones que permiten al estudiante deducir la idea global de un
texto, reconocer consecuencias mediante la relacion entre sus saberes previos y la informacion

que van obteniendo de la lectura, hacer conjeturas o suposiciones a partir de ciertos datos.

Figura 8117. Evidencia aula sede A: estas preguntas resueltas por un estudiante, se realizaron en torno al
largometraje Snatch: Cerdos y Diamantes.

En el cuestionamiento que indaga sobre si los temas o circunstancias vistas en el filme, son
visibles en su comunidad, el estudiante responde (transcripcion de la respuesta): “mi comunidad
es muy tranquila, por lo general. De vez en cuando se ve un poco de corrupcion”. En la pregunta
que pide su opinidn sobre la pelicula, argumenta que (transcripcion de la respuesta): “la pelicula
es interesante porque aborda varios temas que hacen parte de nuestras vidas, la corrupcién y la
violencia, solo que en la pelicula lo hacen de forma divertida”. Este par de respuestas evidencian
que el estudiante es capaz de leer un material filmico y cotejarlo con su realidad. La pregunta lo

guia, pero él da cuenta de una comprension que surge desde un texto y lo lleva a su contexto.
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UNA CATASTROFE EN CELULOSA

Hubo una vez en una cudad lamada celulosa, un Catastrofoo dsturbio que hzo
que fodo en i cakula tuviera que ser reestablecics

Todo empez6 cuando las miocondnas se abummieron de intercambar gases por
energia y s fueron a quejar al nicleo pars que rearganizara sus trabas, pero el
ndcleo no podia reemplazarias porgue nadie sabla esta funcion

Asi fue que las mdocondnas degaron de hacer su funcan y la célula se desactvo
por no tener enengla, ef reticulo endoplasmico deyd de enviar proteinas y el negocio
UVO Que Cermar

Los nbosomas no podian producir proteinas y las vacualas se quedaron sn espacio
en sus bodegas, perckindose asl el matenal producdo  La membrana celilar no
podia abar sus puertas aulomatcas y nada pudo salfir e entrar

Llenos de wa ks organelos se revelaron y volcaren un camidn del reticulo y
scorrataron 3 lxs midccondrass, cuanda s& dispordan a digesirias con el Sodo y fas
onzimas digestvas del lisosoma, algo las detuvo

Todo empezd & PONerse NBgIo y S8 Oyeron unos Poderosos goipes que Peovenian
de la puena, lo peor habtéa legado

Los atacaba una enfermedad y ahora estaba asedando a puerta, las maccondnas
tomaron accion evasiva y empezaron a darle energla a i calula al doble de rapxdo
Todos se unieron a atacar al virus y 1as mitocondnas aprendiencn su kRcckin, pero
sus compailernos siempre las Bamaron haraganas y holgazanas

Sofia Carvajal

Figura 82 Evidencia aula EI Guamal: actividad propuesta por el docente, en la que el estudiante a partir de una
situacion problémica determina la idea global del texto.

En la figura 82 se observa que el docente promueve la lectura inferencial en el alumno a partir
de la realizacion de inferencias (lectura inferencial), dado que la informacidn que se solicita en el
organizador grafico, no se encuentra de forma explicita dentro de la lectura propuesta “Una
catastrofe en celulosa”. Ademas, incentiva al estudiante a que, valiéndose de las inferencias
realizadas, pueda dilucidar el problema alli expuesto, sentar una postura y plantear una posible

solucion (lectura critica).
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Figura 83. Evidencia aula sede El Guamal. Analisis de la lectura “Una catastrofe en celulosa” mediante la
elaboracion del organizador grafico.

Con la ayuda del organizador gréafico referenciado en figura 83, el estudiante a partir de la
elaboracion de inferencias concernientes a las funciones de los diferentes organelos celulares,
logré captar la idea global del texto, al expresar que el problema radica en la falta de energia en
la célula y planteando asi una posible solucion. De esta manera también muestra comprension al

concluir que la célula es como un engranaje que se ve afectado por falla en alguno de sus

componentes.

Figura 84. Evidencia aula sede La Unidn. Actividad realizada por dos estudiantes de grado tercero, en la que se
muestra el razonamiento que hacen antes y después de la lectura de un texto narrativo.

En la figura 84 se presenta la rutina de pensamiento: Antes pensaba ahora pienso, con esta
herramienta se pudo reconocer las inferencias que los estudiantes realizaban, a partir del titulo
del cuento y algunas marcas textuales como la imagen de la portada del mismo. En las
anticipaciones, los estudiantes dedujeron utilizando la informacion que se les ofrecié antes de la

lectura (titulo e imagenes), propusieron hipdtesis, anticipandose a lo que encontrarian durante la
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lectura. Luego de la lectura comprobaron sus suposiciones y las confrontaron con sus saberes y
la informacidn que le brindaba el texto. En este sentido lograron concluir a partir de sus propias

percepciones y de la interpretacion que hicieron de la lectura.

Dimension: Aprendizaje

Categoria: Lectura critico-intertextual

Se concibe la lectura como un dialogo entre el lector dotado de saberes previos y un texto
provisto de diversos propositos, formas y recursos discursivos. En esta transaccion, como lo
afirma Rosenblatt (1994) citado por Dubois (2011), se genera la lectura con sentido en contextos
especificos. En este orden de ideas, las practicas de ensefianza en torno a la lectura, promueven
el desarrollo de un lector equipado de habilidades para reconocer ideas e intenciones del autor,
que a su vez esta en capacidad de forjar una postura critica y asumir una posicion frente a lo que
lee.

Aungue las palabras con las que se define la lectura critica suenan por momentos
sobredimensionadas, como aduciendo a empresas utdpicas que no son posibles dentro de la
escolaridad, se ha descubierto que esta es factible no solo en grados avanzados, sino que en
primaria se dan los primeros pasos hacia su consecucion. Evidencia de esta premisa se va a
encontrar en el apartado que analiza los resultados en cada aula particular, por lo pronto es
pertinente aclarar que dentro de las apreciaciones criticas que un estudiante logra, también
existen grados de parcelacién que son acordes a la realidad académica, a la edad y al contexto del
alumno en cuestion.

Por otro lado, es claro que, a la par del trabajo de lectura critica en el estudiante, el docente
también debe apropiarse de la esta, lo cual va a incidir directamente en sus propias concepciones

como educador. Al ensefar este tipo de lectura se logra un beneficio en doble via, pues para
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ensefar algo hay que conocerlo y manejar su pedagogia —conocimiento didactico del contenido
(Botia. 1993)-, es decir que, al forjar una habilidad como la criticidad en el estudiante, el docente
también esta logrando lo propio en si mismo. Prueba irrefutable de esta premisa es este propio
documento compilatorio derivado del proyecto investigativo, toda vez que es una suerte de
ensayo reflexivo que ha surgido a partir de la mirada critica que sobre la practica se ha cernido.

Subcategoria: Concepto de la Lectura Critico-Intertextual.
Hallazgos Iniciales (Antes)

Se asociaba al pensamiento critico sin entender muy bien la forma en que se podia acceder a
esta. Entonces, se creia que tenia que ver mas con la expresion de ideas propias a modo de
criticas sin argumentos claros y soportados, que les permitieran establecer posturas frente a
algo. En este sentido, inicialmente el ejercicio de lectura critica solo propendia por promover la
capacidad para decir si les habia gustado el texto, o si habia sido de su interés, limitando los
argumentos a posiciones personales que se defendian solo a partir de las ideas propias, sin llegar
a proponer acciones que motivaran a los estudiantes a relaciones conceptos e ideas de otro
autores, para exponer de forma efectiva argumentos sélidos para defender su posicion y por
ende realizar una lectura critica. En aquel momento, no se tenia claridad acerca de las

posibilidades que brindaba la lectura critica.

Nuevas perspectivas (Ahora)

Desde el trabajo investigativo, se ha consolidado la premisa de que esta, la criticidad, es el fin
de la lectura, poder llegar a un estadio en el que el estudiante es capaz de formular ideas
sustentadas y surgidas desde su propia exegesis de la realidad.

También se entiende que, si bien, parte de su concepcidn radica en contravenir, su naturaleza

es otra, dado que busca entender lo que se lee para asi dar forma a visiones del mundo mas
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elaboradas. Ademas, la lectura critica se concibe como un nivel de comprension textual que
abarca el contenido y la capacidad de relacionarlo con los saberes previos y con otros textos para
proponer una postura propia. Esto es forjar visiones de mundo bien fundadas y argumentadas
desde la lectura; transformar el pensamiento del estudiante con miras a transformar su entorno y
las I6gicas anquilosadas sobre las que este se mueve, en ultimas, generar consciencia critica
desde la lectura.

Es una oportunidad para visualizar las interpretaciones de los estudiantes y la posibilidad de

promover en ellos una lectura activa que los conduzca a ser propositivos y criticos.
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Figura 85. Evidencia aula sede A: (Producto final) Este es parte del documento completo de la readaptacion de la
obra Edipo Rey.

Los estudiantes leyeron el texto original y propusieron su version original. Para esto,

construyeron una vision de la obra desde su realidad. Indagaron la naturaleza intima del texto y
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lo pusieron en juego con su propio ser. Producto de esto surgio el guion que ellos eventualmente

representarian.

Figura 186. Evidencia aula sede A: (Producto final 2) El teatro fue uno de los elementos que permitid llevar la
lectura critica a la realidad, ya que, a través de este, se pusieron en juego la lectura como tal, versus el contexto del
estudiante.

Se entiende que las tablas son un medio de leer la realidad, ficcionarla, y transmitir algo al
publico, pues los estudiantes emprendieron esta dificil empresa y la llevaron a feliz término.
Como se ha dicho, la representacion que hicieron surgi6 desde su propia adaptacion. Es decir que
todo fue un proceso que los llevo por los distintos estadios de la lectura, ya que efectuaron una
lectura literal, descubrieron a los personajes y los lugares en que sucedié la narracién; leyeron el
contexto de la obra, hicieron inferencias sobre las motivaciones y las dinamicas de la época,
ademas de que cotejaron la mitolégica con la produccion literaria. Y, por ultimo, llevaron la

lectura a la vida.
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Figura 197. Evidencia aula El Guamal: Lecturas propuestas por el docente para el andlisis inter textual.

Figura 88. Evidencia aula El Guamal: reflexiones de un estudiante en torno a la temdtica y relacion entre dos
lecturas.

El estudiante después de realizar dos lecturas referentes a los beneficios econémicos del
tabaco y sus efectos nocivos. Expresa su opinion, en la que manifiesta no estar de acuerdo ni con

el cultivo ni con el consumo, ya que aduce ser muy perjudicial para el ser humano, aunque
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también manifiesta que el cultivo del tabaco se genera por la necesidad a modo de subsistencia

de los cultivadores.

()

Figura 89. Evidencia aula la sede La Union. Actividad que evidencia la reflexion que deja en el estudiante la lectura
del texto: “Aunque la mona se vista de seda mona se queda”.

En la evidencia de la figura 89 se observa las reflexiones que hacen tres estudiantes de grado
cuarto. En ellas se percibe la idea global del texto, pero ademas los puntos de vista que plantean
los estudiantes al reconocer la ensefianza que deja para cada uno. En la primera, el estudiante
hace hincapié en la necesidad de respetar las cosas ajenas, el segundo hace una acotacion a la
vanidad y al amor propio, el tercero reconoce la importancia de la belleza en lo natural. En esta
medida los estudiantes no solo recuperaron informacion explicita sino asumieron su posicion

luego de la lectura.

Subcategoria: Incidencia Directa en la Practica

Esta subcategoria se refiere a la forma en como, producto de todo el devenir investigativo, el

docente ve afectada favorablemente su préctica, pues como se ha afirmado en lineas previas, el
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trabajo alrededor de la lectura, y todo lo que ella implica, va a redundar en consecuencias sobre

su quehacer en el aula.

Hallazgos Iniciales (Antes)

Al ignorar sus alcances, se desconocia por completo de qué manera ensefiar lectura critica

podia modificar las précticas de ensefianza.

Nuevas perspectivas (Ahora)

Los docentes promueven espacios en los que se le permite al estudiante elaborar su punto de
vista a partir del contenido del texto. Se brinda la posibilidad de relacionar diferentes tipos de
textos, reconocer el contexto en que fueron escritos; se motiva a los estudiantes para que
comparen diferentes siluetas textuales y establezcan divergencias tanto de forma como de
contenido, Asi mismo, para que reconozcan las funciones e intenciones del autor. Con estos
ejercicios elaboran sus puntos de vistas argumentando desde su propio saber y de lo que

interpretan del contenido del texto.
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Figura 90. Evidencia sede La Unién. Lectura de diferentes tipos de texto; la imagen superior izquierda: lectura de
historietas, la imagen superior derecha: narraciones, la imagen inferior, muestra un producto realizado por un
estudiante de tercero, luego de la lectura de un texto instructivo.

La evidencia presentada en la figura 90, muestra acciones pedagdgicas con las cuales la
docente promovid la lectura de diferentes tipologias textuales, de tal manera que los estudiantes
identificaron propositos y estructuras diferentes que les permitié ampliar su experiencia lectora.
En este sentido, la lectura de historietas, textos narrativos e instructivos fueron estrategias que
se pensaron desde el concepto de Solé (2012) como “Procedimientos de caracter elevado, que
implican la presencia de objetivos que cumplir, la planificacion de las acciones que se
desencadenan para lograrlos, asi como su evaluacion y posible cambio” (p.57). Estas estrategias
planeadas con el propdsito de realizar acciones con sentido que posibilitaron el ejercicio
intertextual, brindaron la oportunidad a los estudiantes de comprender la funcion comunicativa
de algunos textos. En este caso se evidencia la elaboracion de caneca recicladora como producto
de la lectura de un texto instructivo.

Por otro lado, los alcances llevan a una reflexion que en si es el propio documento
investigativo en cada uno de sus componentes, pues en este se descubre una postura critica en
dos sentidos: la reformulacién del quehacer de aula producto del enriquecimiento teérico
constituido desde el rastreo académico que da forma a este trabajo per se. Dos, el repensar y
adquirir una nueva postura frente a la practica misma, no solo en funcién de la apropiacion de
contenidos, sino en la consecucion de procesos integrales que realmente apunten a la

consolidacién de saberes que trascienden el aula de clase.

Dimension: Pensamiento

Categoria: Metacognicion y Autorregulacion
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En la categoria de pensamiento, la indagacién fue dispendiosa, pues requirié de la guia del
asesor. Fruto de los encuentros con la docente, a lo largo del primer y segundo ciclo de reflexion,
se fue dando forma a la metacognicion y la autorregulacion como elementos claves a la hora de
afrontar procesos lectores integrales. En un principio hubo cierta renuencia de parte de los
investigadores ante la inclusidn de estas categorias, no obstante, la misma practica fue dando la
razon pedagdgica a la tutora. Entonces, gracias a la reflexidn constante sobre lo que sucedi6 a lo
largo de los periodos de investigaciéon, se logro extraer que los dos procesos autbnomos
nombrados, realmente eran fundantes de la lectura. Ya que una vez se entendié que hay un
mecanismo interno de autorreconocimiento y autoconstruccion de saberes que se da en la
comprension de lectura, la metacognicion y la autorregulacion se volvieron indispensables como
ejes de analisis.

Bajo esta logica, los docentes investigadores le han otorgado al estudiante un lugar
preponderante en el proceso de ensefianza y aprendizaje, es asi que las dinamicas de
autorregulacion también adquirieron gran importancia, ya que de esta forma el docente se
aprovision0 de las herramientas necesarias para que el estudiante, a partir de su auto reflexion,
tomara consciencia de como se lleva a cabo su propio camino de aprendizaje y pudiera hacer
modificaciones de mejora pertinentes.

Al igual que la lectura critica, la metacognicion al ser desarrollada en el estudiante,
necesariamente tuvo efecto sobre el docente, generando en él un pensamiento metacognitivo y
autorregulado que puede emplear no solo para la lectura, sino para todo su quehacer pedagdgico
en general. Reflexiona sobre si mismo, sobre su quehacer, lo cual, una vez mas, va a desembocar

en la transformacion consciente de su préactica.

Subcategoria: Concepcion de Metacognicidn y Autorregulacion.
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Hallazgos Iniciales (Antes)

Existian unos presupuestos sobre la metacognicion, sin embargo, se entendia que esta era
funcional a niveles mas generales, es decir que se hablaba de este concepto como un algo de
incidencia pedagdgica sin entender su verdadera aplicacion a acciones concretas y especificas.

Sobre la autorregulacion no se tenia conocimiento alguno, tampoco de su importancia en las

practicas de ensefianza, o en procesos de lectura.

Nuevas perspectivas (Ahora)

Se entiende que la metacognicion es un proceso que, si bien se conceptualiza a niveles macro
de la pedagogia, cobra verdadera relevancia en acciones concretas como la lectura.

Cuando el estudiante logra emplear la metacognicion, consigue apropiarse de sus procesos de
aprendizaje, entiende y direcciona su conocimiento, y hace reflexion sobre lo que aprende y
coémo lo aprende.

Con respecto a la autorregulacion, se entiende que es desde esta que el docente descubre
caminos y plantea nuevas estrategias con el propdsito de brindar al estudiante luces para que él
realice una introspeccion de sus propios procesos de aprendizaje y, a partir de estos, reajuste y
transforme, de forma consciente, las maneras en que aprende, esto le permite crear sus propios

mecanismos y estrategias de aprendizaje.
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Figura 91. Evidencia aula sede A: El estudiante dio forma a su pensamiento. Lo plasmo sobre el papel de acuerdo
con su propio criterio.

El docente formuld una dinamica inicial, sin embargo, el educando sigui6 su camino en
atencion a como él creia es la forma méas adecuada para llegar a un determinado conocimiento.

Esto lo fundd sobre la propuesta metodoldgica planteada por el profesor.
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Figura 92. Evidencia aula sede EI Guamal: Lectura y Escalera del saber.
Lectura propuesta por el docente para el fortalecimiento de la autorregulacion en el estudiante con la ayuda de la
escalera del saber.

Se observa en la figura 92. Que desempefios como la escalera del saber pueden ayudar en la
promocion de la autorregulacion, basandose en cuatro preguntas fundamentales que llevan al
estudiante a entender sus procesos requeridos para llegar a la comprension: ;Qué he aprendido?,

¢Cbémo lo he aprendido?, ¢Para qué me ha servido?, ;En qué otras ocasiones puedo usarlo? En la
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resolucion de estos cuestionamientos, el alumno no esta respondiendo al docente, sino que esta
respondiendo a si mismo, entonces, un proceso de apropiacion de su ser como aprendiente

empieza a tener lugar, toda vez que el estudiante se constituye como su propio evaluador.

Figura 93. Evidencia aula sede La Union.

En estas dos imagenes se puede evidenciar la idea inicial del estudiante y la nueva
interpretacion que realiz6 después de leer el cuento. En la primera imagen de la figura 93, se
observa que el estudiante plantea lo que piensa del titulo del cuento antes de la lectura : “ Que la
sefiora es una viejita y se viste de seda con vestidos para quedar bonita pero no queda bonita”
Después de realizar la lectura reconoce como se modifico su forma de pensar con los aportes que
le dio la lectura: ““ yo creia que era una viejita pero era un mico que queria ser como una mujer”
Con esto se observa que el estudiante logra comprender que lo que pensaba antes cambi6 gracias
a la comprensién que hizo del texto. En este sentido el ejercicio de reconocer la manera en que
antes pensaba y la forma como se modificé las ideas después de relacionar sus preconceptos con
la lectura, le permitieron pensar sobre su propio pensamiento estableciendo conexiones con sus
saberes previos y lo que el texto le comunicaba para generar una transformacion en su

pensamiento y ademas identificar y comprender los cambios.
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Subcategoria: Incidencia de la Metacognicion y la Autorregulacién en Procesos de
Aprendizaje.
Hallazgos Iniciales (Antes)

La metacognicion se empleaba en términos generales, casi etéreos, por tanto, su incidencia se
diluia a la hora de poner una lupa sobre los cambios que se esperaba esta lograra.
En cuanto a la autorregulacién, dado que no se tenia conocimiento de dicho concepto, su

incidencia en los procesos de aprendizaje tampoco era dimensionada.

Nuevas perspectivas (Ahora)

Producto del devenir investigativo, de la reflexion y de la procura por la transformacion de la
practica, ahora se generan situaciones de lectura en las que el estudiante puede pensar sobre su
pensamiento y las comprensiones que va llevando a cabo al momento de leer.

Una de las herramientas que se les propone a los estudiantes para pensar sobre su propia
cognicion son las rutinas de pensamiento, estas los llevan a reconocer qué han comprendido y
coémo lo han logrado. Ademas, permiten al docente saber qué estan interpretando o en caso
contrario, cuales son sus desaciertos para asi brindar mejores estrategias que le posibiliten al

estudiante aprender a aprender.
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Figura 9420.Evidencia aula sede A.

Este esquema, desarrollado por un estudiante, da cuenta de la forma autbnoma mediante la
cual llego a la comprension de un topico generativo propuesto. Lo organizé de acuerdo a la
manera en que logro la aprehension prevista, asi mismo, respondié a su propia logica, ya que €l

dispuso la distribucion de los elementos que componen su malla de relaciones.
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Figura 9521. Evidencia aula ElI Guamal: analisis realizado por el estudiante de la lectura “La enfermedad de Daniel
“utilizando La Escalera del Saber”.

La evidencia muestra la reflexion que realizo el estudiante sobre el proceso desarrollado para
llegar a la comprensidn en cuanto a algunos aspectos relacionados con la enfermedad de la
anemia, valiéndose de la ayuda de la escalera del saber referenciada en figura 95, respondiendo a
preguntas como: ¢Qué he aprendido?, ;Como lo he aprendido?, ;Para qué me ha servido?, ¢en
que otras ocasiones puedo usarlo? El estudiante expresa el mecanismo utilizado por €l para llegar
a la comprension del texto, el cual parte de una lectura general, la seleccion de términos

desconocidos y la basqueda de su significado en el diccionario y finalmente su reelaboracion.
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Figura 9622. Evidencia de estudiantes de la sede la Unién en la que se percibe la manera como tres nifios del grado
quinto logran tomar conciencia del su pensamiento.

En la imagen se muestra cémo los tres estudiantes utilizan la palabra mente demostrando que
entienden que en su cognicidn ocurren comprensiones que los llevan a tener una idea respecto a
algo, en este caso pensar en la palabra enfocarse los condujo a reflexionar acerca de propio
pensamiento. Con esta rutina los nifios se animaron para la lectura del Cuento: el Lobito
sentimental cuyo objetivo de lectura fue lograr que los estudiantes se enfocaran en ideas,
elementos o personajes de la historia para realizar inferencia a partir de datos explicitos que se
iban revelando poco a poco. Asi los nifios eran conscientes de como se iban modificando sus
interpretaciones a medida que se le presentaban informacion oculta cuando se avanzaba en la

lectura.

Logros alcanzados por aula (conclusiones de los anélisis desde las dimensiones):
Guamal
Ensefianza

Uno de los logros a destacar a partir de esta categoria, gira en torno a la planeacion, en la
actualidad las planeaciones de clase estan provistas de una estructura mas organizada, dando
claridad en cuanto a las metas de comprension y los desempefios; por otro lado, la evaluacion es
imprescindible como acto permanente en el proceso de ensefianza. Asi mismo, la lectura ha
tomado un rol importante, destacandose el cambio en la concepcién de la lectura que en el

docente se ha suscitado, se empieza a ver esta de una forma diferente y holistica, como una pieza
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fundamental en los procesos de ensefianza, en consecuencia, el docente ha dejado de ver la
lectura como una habilidad ligada Unica y exclusivamente al area de humanidades para comenzar
a transversalizarla con las demas areas del conocimiento.

Es asi que uno de los alcances notables del proceso llevado a cabo particularmente en el aula
de la sede EI Guamal, gire en torno al fortalecimiento de los procesos lectores desde un area
diferente a humanidades, incentivando de esta manera la lectura de textos cientificos. Otro logro
importante que vale la pena destacar en el aula, es el fortalecimiento incentivado por el docente
en referencia al trabajo colaborativo entre pares (entre comparieros de clase), herramienta
fundamental en el proceso de ensefianza y aprendizaje en aulas multigrado, donde interactdan
estudiantes de diferentes estadios cognitivos y, ademas, donde se cuenta también con alumnos
pertenecientes a programas de inclusion, quienes requieren constante apoyo de sus comparieros.

Con respecto a las limitantes que se presentaron a lo largo del proyecto en la categoria
ensefianza, cabe destacar, en primer lugar el dificil acceso a las herramientas tecnolégicas como
el internet, ya que, a diferencia de la sede A, esto, reduce de cierta forma el espiritu investigativo
imprescindible para el estudio de las ciencias naturales, impidiendo que el alumno a través de la
lectura pueda tener acceso al conocimiento de los nuevos avances cientificos y a dar respuesta a
interrogantes que su mismo interés por las ciencias despierta. En segundo lugar, el escaso y
obsoleto material de lectura con el que cuenta la institucion, no permite que el educando de
forma voluntaria tenga un acercamiento con la investigacion, aspecto importante, en la medida
en que el gusto por la lectura se logra desde los propios intereses.

No obstante, estas dificultades, se puede dar cuenta de que un proceso se ha iniciado, y este va
a tener su empalme cuando el docente de bachillerato continte con el trabajo de ensefianza de la

lectura que se emprendi6 en el Guamal.
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Aprendizaje

Los estudiantes han comenzado a ver la lectura como un componente esencial en su proceso
formativo, se destaca el cambio de concepcion acerca de esta que se ha gestado, dando cuenta de
que la lectura es un proceso complejo que va mas alla de la literalidad: es un vehiculo que le
permite comprender el mundo que le rodea y expresar sus posturas frente a sus aconteceres. En
consecuencia, la lectura en el aula ya no es un acto impuesto por el docente como anteriormente
se visualizaba, es ahora un momento esperado por los estudiantes, quienes solicitan diferentes
textos en busca de informacion desde sus intereses particulares.

Por otra parte, uno de los aspectos relevantes que restringio la investigacion desde esta
categoria de andlisis, se relaciond principalmente con el contexto poblacional. En este sentido, la
escasa y a veces inexistente alfabetizacion de los padres de los estudiantes genero en
determinados momentos cierto grado de renuencia del educando hacia los nuevos planteamientos
propuestos por el docente para el fortalecimiento de lectura, debido a la falta de apoyo y
motivacion al interior de su nacleo familiar. Por otro lado, el fendémeno de poblacion flotante fue
otro aspecto limitante del proceso, ya que impidié ver el avance de algunos estudiantes que
durante el transcurso del proyecto fueron retirados de la institucion, asi como de otros que
ingresaron durante el desarrollo del mismo.

A pesar de estas circunstancias adversas, es indudable, como se ha sentado a lo largo de todo
este documento, que el aprendizaje mediado por la lectura fue un alcance, para corroborar esto, a
continuacion, se presentan las apreciaciones de los estudiantes en referencia a su nueva

concepcidn sobre la lectura:



271

INSTITUCION EDUCATIVA DEPARTAMENTAL

LA PRADERA

SUBACHOQUE

Docente José Miguel Pinto Wandurraga

Escuela Rural El Guamal

YA ES FIN DE ANO, Y A TU PROFESOR LE GUSTARIA SABER:

¢Consideras que sabes leer? ¢ Por qué si o por qué no?

¢éCrees que la lectura es importante para todas las materias que te ensefian en el colegio?
¢Que clase de lectura te llama mas la atencién? ¢Por qué?

¢Te gustaria que se leyera mas seguido en la escuela? ¢ Por qué?

IR et

Figura 97. Aula EI Guamal: a partir de un cuestionario, el docente obtuvo un acercamiento al cambio que sobre la
lectura se ha generado en sus estudiantes a lo largo del proceso investigativo.

Figura 98. Aula El Guamal: Reflexion de un estudiante.

Si bien las dificultades en redaccidn son evidentes en el estudiante, también se observa una
concepcion sobre la lectura diferente al acto de articular palabras plasmadas en un texto,
expresando asi la importancia de la misma en los procesos de aprendizaje. Y de cierta forma la

integra a su contexto rural desde la lectura en ciencias.
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Figura 99. Evidencia de las comprensiones de un estudiante de la sede el Guamal.

En la imagen anterior se observa que el estudiante tiene la buena utilizacion de los signos de
puntuacién y normas ortogréficas, ademas, es consciente del rol que juega la lectura en
asignaturas como matematicas para la resolucion de situaciones problémicas propias de esta area

del conocimiento.

Figura 100. Reflexion de los estudiantes en torno a la importancia de uso de los signos de puntuacion.

La estudiante comprendio la importancia que los signos de puntuacion tienen para el buen
desarrollo de la lectura, y sefiala ademas el papel fundamental que tiene la lectura en la
comprensién de diferentes asignaturas. De igual manera muestra la relevancia que tiene la
realizacion de lecturas basadas en sus propios intereses, al describir que la lectura de cuentos
genera en ella cierto grado de emocion, lo cual hace de la lectura un ejercicio agradable para su

vida.
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Figura 101. Reflexion de un estudiante del Guamal, respecto a la importancia de la lectura.

Se observa que la concepcion del estudiante acerca de la lectura ahora se encamina hacia la
comprensién de los saberes ofrecidos en un texto, ademas, sefiala la importancia que tiene la
lectura como un proceso constante en la escuela, apuntando asi la necesidad de aprender por

medio de ella y de forma transversal acerca de temas relacionados a ciencias e historia.

Figura 102. Evidencia de argumentos realizados por el estudiante de la sede el Guamal.

Se observa que el estudiante muestra la importancia que tiene para él la lectura, ademas del

enriquecimiento del 1éxico a través de la lectura para su buena comprension, también pone en
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evidencia la importancia de la lectura como proceso interdisciplinar para la comprension en

diferentes asignaturas como matematicas, sociales y ciencias naturales.

Figura 103. Evidencia Aula sede El Guamal: reflexion de estudiante.

Se observa que el estudiante, en su concepcidn sobre la lectura, pone en evidencia que ella es
un vehiculo que lo lleva a la comprensién y, a partir de esta, puede enriquecer su vida diaria con
sus aportes. También hace referencia a la importancia que tiene el fortalecimiento de la lectura
diaria que se realiza en la institucion con el propoésito de magnificar sus aprendizajes cada dia

mas.

Pensamiento

El andlisis de esta categoria ha permitido al docente explorar los procesos inmersos que llevan
al estudiante a una comprension efectiva de sus saberes a partir de la auto reflexion, y que le
sirven como punto esencial para el planteamiento de los desempefios pertinentes que, desde de
las particularidades, lleven a los estudiantes a adquirir la capacidad de relacionarlos, modificarlos
y utilizarlos en diferentes contextos. En este sentido, el trabajo investigativo ha permitido
incentivar y fortalecer la capacidad critica y analitica de los estudiantes, en la medida que son

capaces de fijar posturas y expresar sus opiniones frente a los diversos temas que abordan con la
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lectura. Con esto, uno de los logros significativos en el aula de la sede rural el Guamal, consistid
en la creacién y adaptacion contextual de lecturas y desempefios de comprension encaminados
hacia el fortalecimiento de los mecanismos de autorregulacion en los estudiantes, de este modo
se pudo incentivar a los educandos hacia la realizacion de exegesis de su propio proceso de
aprendizaje, tratando de entender asi, los mecanismos por los cuales, de forma independiente
pueden llegar a la comprension. En el mismo sentido, otro avance importante durante el
desarrollo de este proyecto se enmarca en hacer visible del pensamiento de los estudiantes, a
través estrategias como las rutinas de pensamiento que mostraron progresos hacia la elaboracion
del pensamiento critico.

Por otra parte, la mayor dificultad que se presentd durante el desarrollo de este proyecto,
relacionada a la categoria de pensamiento, en un principio fue el precario conocimiento de
vocabulario disciplinar en ciencias, ya que este, aunado a la falta de confianza de los estudiantes
en si mismos, no permitia realizar la construccion y socializacion de su pensamiento de forma
clara, coherente y precisa.

Esto ultimo se relaciona con la reflexion acufiada en los ciclos, en la parte en que el docente
intuy6 que era imperativo hacer mas cercano lenguaje de los textos a los estudiantes, con el
proposito de allanar un camino en el cual el alumno entrara en un proceso de comprensién desde
la misma apropiacion de nuevo vocabulario, que después le posibilitara la aprehension de
conocimientos y, ain més, la produccion de saberes construidos desde la ensefianza del docente,

pasado por el aprendizaje mediado por el pensamiento.

Aula de la Unién

Ensefianza
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Como producto de la reflexion realizada en cada uno de los ciclos de la presente
investigacion, se pudo analizar en la dimensidn de ensefianza diversos aspectos que al
constituirse como categorias emergentes posibilitaron la toma de conciencia en la manera como
se estaba abordando los procesos de comprension de lectura en el aula.

Desde esta perspectiva, la planeacion fue un primer elemento que suscito la necesidad de
modificar la manera de proyectar la realizacion de las clases, pues de los formatos estandarizados
propuestos por la institucion, se evidencio que existia incompatibilidad con el modelo
pedagdgico planteado (constructivista con un enfoque de aprendizaje significativo). Ya que, si
bien se presentaban los estandares y derechos basicos de aprendizaje, determinados por el
Ministerio de Educacion Nacional (MEN), no se observaba relacion con las tematicas expuestas
en la planeacion, ni se reflejaba la manera como la docente llevaba de forma significativa al aula,
los aprendizajes que sugeria en los desempefios,

Por lo anterior, replantear las planeaciones con el enfoque de la ensefianza para la
comprension permitio establecer metas acordes a los intereses, necesidades y contexto de los
estudiantes, adecuando los prop6sitos que planteaba el MEN para generar expectativas que
motivaran procesos de comprension de lectura. De esta manera, las teméticas propuestas se
desarrollaron mediante desempefios que daban cuenta de comprensiones que iban realizando los
estudiantes.

Con esta manera de planear se pudo generar espacios de aprendizaje que permitieron tener
mayor claridad en los procesos de ensefianza, evidenciado una metodologia que se acercaba a la
construccion de conocimientos de forma significativa, acorde al modelo pedagdgico de la
institucion. En este sentido, las planeaciones reflejaron una modificacion relevante en las
practicas pedagdgicas de la docente ya que propicid ambientes de aprendizaje en los que se hacia

participe al estudiante de su proceso, permitiéndole evidenciar sus comprensiones.
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A su vez, el trabajo cooperativo en el aula multigrado enriquecio los aprendizajes de los
estudiantes mas pequefios, quienes aprendian no solo del maestro sino de sus propios
compafieros. En este caso, ya no solo era el cuestionario de preguntas de comprension de lectura,
sino estudiantes trabajando en grupos o parejas entorno a un topico generativo que los adentraba
a diversos tipos de lecturas con el fin de alcanzar metas de comprension.

De igual manera la planeacion de momentos de lectura (antes, durante y después) posibilito a
la docente claridad para llevar al aula acciones de lectura con sentido, pues desde la planeacion
se penso en el estudiante como una persona dotada de experiencias y saberes que llevaba al aula
para poder realizar comprensiones.

Simultdneamente las planeaciones se fueron enriqueciendo con los aportes tedricos, que
motivaron una transformacion en la concepcidn que tenia la docente respecto a la comprension
de lectura, pasando de una nocion tradicional en la que se pretendia reproducir literalmente al
autor, a un enfoque interactivo en el que el lector dialoga con el texto. Con esta nueva forma de
percibir la lectura, la docente implementd nuevas estrategias (descritas en los ciclos de reflexion)
que permitieron al estudiante fortalecer los diferentes niveles de comprension de lectura.

Aprendizaje

La modificacion de la concepcidn de lectura y la manera de planear de la docente
investigadora permitié generar aprendizajes en los estudiantes y en si misma, ya que mientras
reflexionaba en su quehacer pedagdgico, emergieron categorias que permitieron analizar
aspectos relevantes de la manera como se desarrollaban los procesos de comprension de lectura
en sus estudiantes.

En este sentido, los aprendizajes que se dieron en la docente le permitieron reconocer que la
comprensién de lectura no se limita a lograr que los estudiantes recuerden datos especificos de

un texto, o que sean capaces de reconocer el inicio, el nudo y el desenlace de una historia o
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identificar personajes, lugares y tiempos. La ubicacién de estos aspectos explicitos, deben servir
para que el estudiante relacione informacion, plantee hipotesis, haga predicciones y logre realizar
inferencias que le permitan comprender el sentido, la funcion y el proposito del texto, para que
con estos elementos pueda establecer relaciones con sus saberes y su contexto, asi, asumir una
posicion frente a lo que lee, en esta medida, generar nuevos conocimientos.

Con esta perspectiva, en la escuela La Union se fortalecieron los niveles de lectura
inferencial, literal y critico haciendo uso de diferentes tipologias textuales, tanto literarias como:
cuentos, poemas trabalenguas y no literarias como: textos expositivos, instructivos y
descriptivos, con el fin de que los estudiantes lograran establecer relaciones, comparar siluetas
textuales, reconocer similitud entre contenidos, identificar la funcion de los diferentes textos y
durante el ejercicio interactivo de lectura, lograran asumir sus puntos de vista. Asi el
aprendizaje de la comprension de lectura fue un instrumento de pensamiento que permitio ir mas
alla de la préactica de lectura literal.

Por otra parte, la mayor dificultad que se presentd en el aula de la sede la Union fue lograr
encontrar estrategias que promovieran la comprension de lectura acorde a los diferentes edades
que interactuaban simultdneamente, pues era necesario lograr que los nifios trabajaran
cooperativamente pero que a su vez lograran comprensiones profundas acorde a las diversas
edades e intereses, por ello surgen nuevas inquietudes en la maestra que ve en esta investigacion
la oportunidad de seguir indagando en procesos de lectura comprensiva y critica en escuelas cuya

particularidad es ser un aula multigrado.

Pensamiento
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Al analizar los procesos de ensefianza y aprendizaje de la comprension de lectura, surgi
la necesidad de entender las acciones cognitivas que tenian lugar para alcanzar mejores niveles
de comprensién. Asi, la docente reconocio la importancia de generar ambientes de aprendizaje
donde los estudiantes pudieran ser consciente de su pensamiento y lograran identificar la manera
como este se transforma y enriquecia con la lectura. A su vez poder proponer estrategias de
regulacion que les permitiera entender las dificultades que surgian para comprender.

Desde esta perspectiva la metacognicion y la autorregulacién fueron elementos de analisis que
cualificaron la ensefianza y el aprendizaje de la comprensién de lectura, pues al estar inmersos en
las estrategias de lectura propuestas (antes, durante y después de la lectura), contribuian a
mejorar los niveles de comprension. En este sentido, las rutinas de pensamiento constituyeron
una herramienta relevante con la cual se logré visibilizar el pensamiento de los estudiantes,
reconocer sus preconceptos y hacer seguimiento a las comprensiones que iba realizando. De esta
forma, expusieron sus ideas en publico y escucharon la de sus compafieros, asi reconocieron
diferentes puntos de vista las confrontaron con sus propias opiniones, e identificaron desaciertos
0 precisiones, y de esta manera construyeron comprensiones en colectividad.

Por su parte, los estudiantes lograban reconocer aspectos de la lectura que en ocasiones les
impedia comprender, como por ejemplo el desconocimiento de cierto vocabulario, su interés por
comprender el significado de una palabra y relacionarlo con la lectura fue un avance
significativo, pues la inquietud surgio6 de los mismos estudiantes, en consecuencia, ya no era la
profesora haciendo preguntas concernientes a las palabras desconocidas sino era el estudiante
quien cuestionaba la lectura para poder comprenderla, aproximandose al ejercicio de
autorregulacion.

En concordancia las rutinas de pensamiento fueron acciones pedagdgicas con las cuales se

logré que los estudiantes percibieran la manera como su pensamiento se esforzaba por
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interactuar con los saberes previos y la informacion que iban interpretando. De igual manera, las
rutinas de pensamiento posibilitaron el reconocimiento de aquellos elementos de la lectura que
impedian la comprension en los estudiantes y al hacerlos evidentes la docente podia encausar las
falencias y asi generar estrategias que promovieran la comprension, Por ejemplo, contextualizar
la lectura reconociendo qué pensamientos o bagaje conceptual tenian los estudiantes para

adentrarse en la lectura que se les proponia.

Institucion Educativa Departamental La Pradera (Sede A)

Ensefianza

Definitivamente ha acaecido una transformacion en el pensamiento del docente, esto a partir
de las reflexiones que se plantearon en un inicio fundado en la problematica enunciada. Se hace
hincapié en el pensamiento del docente, porque es alli en donde se anida el primer momento: las
cavilaciones que surgen en la cabeza del maestro, son la semilla que lo lleva a cuestionar,
formular, actuar, evaluar, retroalimentar y luego volver a iniciar intentos pedagdgicos en su
propia aula.

Del pensamiento se paso a los hechos concretos, la planeacion concebida como evidencia y
necesidad de cambio, ya marcaba el caréacter critico que se estaba formando en la mente del
profesor. Los esquemas tradicionales no respondian a lo que se buscaba, a lo que se queria, por
ende, se hizo menester reflexionar sobre lo que se estaba haciendo en el marco de la institucion
educativa, sin embargo, esa exégesis debia tener un asidero préactico, sustentable y demostrable,
de alli que replantear los formatos atribulados de items se volvi6 una labor imperante.

Con respecto a las otras aulas (Guamal y La Unidn) en que la investigacion y la intervencion

pedagdgica tuvo lugar, en la dimension de la ensefianza, categoria planeacion, se puede sefialar
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que un alcance que se logro y destacé la sede A, fue el hecho de haber concebido una planeacion
propia, que amalgamara las nociones de la EpC, respondiera a las necesidades de la Institucion y
las del docente investigador y, ademas, que pusiera a la lectura como sustento de esos tres
aspectos.

Por otro lado, también es importante sefialar que una limitante que coartd de cierta manera el
desarrollo de la investigacion, fue, en un principio, la prisa del docente. Este es un asunto que al
iniciar el trabajo en el aula, marcé el ritmo de la intervencion pedagdgica, pues el profesor tendia
a acelerar procesos de ensefianza, en favor del cumplimiento de cronogramas institucionales, no
obstante, avanzado el camino (afio 2018), el profesor entendié que el tiempo no podia seguir
siendo una barrera para su labor, asi que decidi6 dar preponderancia a los propdsitos de la
investigacién y su quehacer como educador, por encima de los requerimientos taxativos
institucionales.

Con esto en mente, ocurrieron tres hechos mutuamente vinculantes, como ya se ha dicho, el
pensamiento del docente se inquietd, por el otro, hacer visible esas ideas se volvié una necesidad
y, en tercera medida, se entendi6 que los dos elementos anteriores no eran suficientes, sino que
estos estaban llamados a incidir en algo més grande, en la préctica pedagogica. Entonces, un
mecanismo inici6 su marcha ineludible para cambiar, para provocar la metamorfosis del docente,
una transformacion de la que acé se da cuenta, pero que, con toda seguridad, seguiré sucediendo
aun después de que el punto final tenga lugar en este escrito.

Aprendizaje

Con respecto a esta dimension, los estudiantes, como se ha demostrado en el apartado
correspondiente a los ciclos de reflexion, han venido adquiriendo una consciencia sobre sus

propios procesos de aprendizaje, se han apersonado, pues entienden que, a traves, no solo de la
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lectura, sino de todas las implicaciones que rodean el acto lector, la accion de aprender, puede
allanar un proyecto de vida favorable, sustentado en el pensamiento critico ante lo que los rodea.

No obstante, antes de entrar a sefialar los logros alcanzados, es relevante acotar dos
situaciones precisas que afectaron o afectaran (mas adelante se va a entender el porqué de esta
aseveracion en futuro) el desarrollo de la investigacion:

En primer lugar, una dificultad con la que se encontro el docente, y debe aclararse que no es
solo una realidad de este profesor, sino también de los compafieros investigadores y de la
institucién como comunidad escolar en general, es el hecho del constante retiro y traslado de
estudiantes de La Pradera a otros pueblos, esta circunstancia ya se ha mencionado en el
Contexto, pues la comunidad esta constituida por familias que se encuentran en frecuente
migracion por razones econdémicas. Esta situacion puntual acontecid con una estudiante en
particular, que en un principio de la investigacion demostraba serias falencias en lectura, pero
que, a lo largo de la intervencion pedagdgica logré importantes avances, sin embargo, no se
puede dar cuenta de sus logros, ya que al iniciar 2018, fue retirada por sus padres del colegio.

En segundo lugar, el docente de la sede A espera expectante la llegada de los estudiantes que
trabajaron en las aulas del Guamal y la Union, ya que en ese momento se van a engranar los
avances de los compafieros docentes, con el del profesor de bachillerato, con esto se apunta que
al llegar a grado once, la empresa iniciada dos afios atras (con estos estudiantes), se haya
completado exitosamente.

Volviendo a la propia aula (sede A), estos estudiantes fueron tomados cuando estaban en el
grado noveno, en el momento en que este documento fue escrito ya estaban cercanos a
graduarse, y se puede afirmar que, al igual que la practica del profesor, en ellos también ha

acontecido un cambio, ahora son capaces de agenciar y direccionar sus horizontes académicos.
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Tal aseveracion es posible, ya que con ellos se ha vivido un proceso, los tres afios han sido
acompafiados por el mismo docente, entonces, éste ha sido testigo de la evolucién de los mismos.
Dentro de esta experiencia de crecimiento mutua, se esperan dos cosas: 1) que cuando ellos
afronten sus vidas como profesionales, trabajadores, técnicos, tecnologos o cualquiera que sea el
rumbo que escojan, los acomparfie no una serie de saberes disciplinares de contenido, sino la
certeza de haber afianzado en ellos procesos de lectura que van a usar a lo largo de su existencia,
bien sea para la resolucion de problemas cotidianos, como para la reflexion en torno a dilemas
trascendentales, por tanto en ellos se ha forjado una visién del mundo distinta. 2) EI maestro ha
adquirido destrezas a la par de los alumnos, habilidades que no pueden ni van a caducar con la
partida el grupo sobre el cual se llevd a cabo la investigacién, por el contrario, queda la certeza

de que la labor profesoral va a ser cada vez mejor.

Pensamiento

En el numeral anterior se ha adelantado bastante de lo que compete a procesos de
pensamiento, sin embargo, no es baladi reafirmar que el aprendizaje va de la mano con los
mecanismos cognitivos, ya que en ellos -los estudiantes- se ha construido un esquema de
pensamiento que les va a ser funcional en muchas de las facetas de sus vidas.

Han sido capaces de emprender procesos metacognitivos propios, que, si bien en principio
eran inducidos por el maestro, eventualmente se fueron haciendo naturales a su devenir como
estudiantes. Reflexionar sobre lo que aprendieron, lo que no aprendieron, lo que les hizo falta,
fue una constante en este Gltimo tramo de la investigacion, hecho que se reflejo en la experiencia
de la escogencia de una universidad, de una carrera para el futuro. En sus preguntas, en sus dudas

compartidas con el maestro, denotaron avances en lo que corresponde a hacerse conscientes de si
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mismos, propietarios de su ser ya no como alumnos, sino como personas que conforman una
sociedad.

Se llevan una manera de ver, de entender, de comunicarse con el mundo, transformada con
respecto a lo que eran en el grado noveno vy, claro, se podré discutir que todo es consecuencia del
crecimiento natural, es verdad, pero también ha tenido que ver mucho la escuela y, en especial la
empresa iniciada en el afio 2016, como se ha reiterado en variadas ocasiones, 10s procesos
lectores enfocados hacia la construccion de un estadio critico, mediados por la metacognicion y
la autorregulacidn, no dejan imberbe a nadie, no fue asi con el docente, mucho menos con los

estudiantes.

5.1 Conclusiones

Las conclusiones de este proyecto emergen como resultado de un proceso continuo de
reflexion de los docentes en torno a sus précticas de ensefianza, en busqueda del cumplimiento
de los objetivos propuestos, y con el fin de dar respuesta a la pregunta de investigacion
planteada. En consecuencia, las conclusiones que a continuacion se presentan son un aporte al
mejoramiento de los procesos de comprension de lectura de los estudiantes de la IED La Pradera
y, simultaneamente revelan la construccion de saber pedagdgico de los docentes investigadores.
En este sentido, se entiende que surgen unas conclusiones propias a las metas iniciales, estas se
dan en tres lineas, una referente a procesos de ensefianza y aprendizaje de la lectura; la segunda
con relacion a reconceptualizacion de la ensefianza en términos de la EpC; y, por Gltimo, la

trasformacion de la préactica como consecuencia de los dos primeros aspectos.

Un segundo grupo de conclusiones que se dan, suceden como premisas emergentes que no

estaban del todo previstas, pues evidencian de qué forma el proyecto investigativo desbordd sus
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alcances iniciales para incidir en la vida escolar no solo de los estudiantes, sino en el groso de los
docentes, ya que la iniciativa lectora propiciada por el trabajo de los profesores investigadores
interesd a los directivos y compafieros, entonces, desde el grupo se iniciaron una serie de
dindmicas de sensibilizacion alrededor de lo que significa la ensefianza de la lectura.

También se hara mencién de limitaciones que en todo intento académico son inevitables, por
tanto, a partir de estas dificultades, se efectian una serie de recomendaciones y oportunidades

que se abren en el horizonte més alla de este documento final.

Conclusiones a partir de la practica en términos de ensefianza, aprendizaje y pensamiento

Las préacticas de los maestros estan caracterizadas por las concepciones que los determinan, es
por ello que la reflexion constante del quehacer pedagdgico exhorta al educador a problematizar
sus practicas académicas en los diferentes espacios educativos, de tal manera que pueda
comprender el porqué de sus actuaciones. En este sentido, la formacion y actualizacion constante
le permite reconocer y ampliar su acervo conceptual, y asi establecer conexiones entre las bases
teoricas, las experiencias de otros y su propio contexto, esto lo hace un constante evaluador de
procesos y por ende generador de cambios.

En esta linea, la introspeccion que realizaron los docentes alrededor de la ensefianza de la
comprension de lectura permitio reconocer la concepcion de lectura que se tenia y como esta
nocion influyo e influye en el desarrollo de sus practicas. Desde esta reflexion se pudo
determinar que en las aulas existia una forma tradicional de abordar la comprension de lectura,
pues esta era entendida como la capacidad para recordar datos explicitos del autor y, los
mecanismos para determinar este tipo de comprensién, se limitaban a la formulacion de

cuestionamientos que poco evidenciaban la interpretacion real que hacia el estudiante.
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Con esta perspectiva, reflexionar en torno al proceder como maestro en los procesos de
ensefianza y aprendizaje de la comprensién de lectura y cotejarlo con discursos teoricas, le
permitio al docente reconocer las concepciones sobre las que sustentaba su accionar pedagdgico;
entonces, al interpretar su practica de ensefianza permitio que se generaran transformaciones en
su propio pensamiento y pudiera dilucidar que leer es una accion compleja que involucra el
saber del lector, quien dota de sentido la lectura y lo relaciona con su contexto para generar
comprensiones, en palabras de Smith (2004) “ La esencia de la lectura es descubrir su
sentido”(p.81). A partir de este reconocimiento, las practicas de aula se transforman en
ambientes de aprendizaje enriquecidos por acciones que propician un dialogo entre lector, texto y
contexto, para conducir al estudiante a una lectura critica que trasciende los cuestionarios de
caracter literal que se propone en la escuela.

Para determinar lo anterior, la investigacion accion desarrollada a través de los ciclos de
reflexion, constituyé una herramienta relevante en el quehacer pedagdgico durante el proceso de
investigacion, ya que permitid la introspeccion constante del docente, quien evaluaba su accionar
como maestro para identificar aciertos o fallos y, a partir de estos, planeaba mejores maneras de
ensefiar. En consecuencia se podia hacer una intervencion mas propicia en el aula con mayor
disposicion para observar detalladamente los procesos de ensefianza y aprendizaje que tenian
lugar en la clase, escuchar las interpretaciones de sus estudiantes, y asi obtener datos relevantes
para que a través de la sistematizacion de los mismos se pudiera: evaluar, compartir experiencias
con los compafieros investigadores y reflexionar con sus pares académicos respecto al como ser
un generador efectivo de procesos de comprension, en este caso particular de la investigacion, de
comprension de lectura .

De acuerdo con las reflexiones realizadas, se reconoci6 la manera en que los docentes

llevaban al aula el saber cientifico y lo transformaban en saber ensefiable: Trasposicion Didactica
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(Chevallard, 1985). Se pudo determinar que en las dindmicas de la comprension de lectura no
bastaba con ensefiar la diccidn correcta y afinar la habilidad para leer con buena entonacion y
velocidad, ademas se debian promover acciones que fortalecieran los procesos de pensamiento
necesarios para que los estudiantes lograran hacer interpretaciones mas profundas. A su vez, se
reconocid que el conocimiento didactico del contenido era fundamental para proponer acciones
en el aula que propiciaran la lectura critica, sin limitarse a la transmision de conocimiento
disciplinar que, si bien es importante, debe llegar por caminos mas significativos a las aulas, de
tal manera que el docente ya no solo esperaba que sus alumnos dieran cuenta de aspectos
gramaticales y estructurales de la lectura, o del aprendizaje de corrientes literarias, sino que
generd ambientes donde los aspectos tedricos cobraban sentido para los estudiantes, asimismo se
lograron comprensiones gque apuntaban a promover la comprensién de lectura. Respecto al
conocimiento didactico del contenido relacionado con la lectura, Lerner (2001) afirma que:
La escuela tiene la finalidad de comunicar a las nuevas generaciones el conocimiento
elaborado por la sociedad. Para hacer realidad este proposito, el objeto de conocimiento -
el saber cientifico o las practicas sociales que se intenta comunicar- se convierte en objeto
de ensefianza. Al transformarse en objeto de ensefianza, el saber o la practica a ensefiar se
modifican: es necesario seleccionar algunas cuestiones en vez de otras, es necesario
privilegiar ciertos aspectos, hay que distribuir las acciones en el tiempo, hay que
determinar una forma de organizar los contenidos. La necesidad de comunicar el

conocimiento lleva a modificarlo. (p. 51)

En concordancia, se pudo concluir que, para crear estrategias de comprension de lectura
eficaces, se hace necesario tener un conocimiento didactico del contenido, de tal suerte que las

instrucciones tradicionales, que poco aportan a la formacion de lectores criticos se reduzcan, y se
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incrementen practicas de ensefianza significativas que motiven ademas de la lectura literal, la
lectura inferencial y critica.

En este orden de ideas, la planeacidn constituyé un elemento relevante que retrata la
metodologia y visiones que tiene el docente con relacién a los procesos de comprensién de
lectura. Es por ello que esta se transforma simultaneamente cuando se modifican los saberes del
maestro.

Con base a lo anterior, el enfoque de la EpC construido sobre las ideas de Perkins y sus
colegas del proyecto Cero, aportaron herramientas importantes que permitieron pensar la practica
de ensefianza en términos de desempefios, cuyas metas propendieran por el desarrollo de
pensamiento y la capacidad de flexibilizar el conocimiento en el marco del trabajo en los niveles
lectores como impronta de este proyecto. Respecto a lo anterior, Perkins (2002) afirma que: “La
comprension se presenta cuando la gente puede pensar y actuar con flexibilidad a partir de lo que
sabe” (p. 74). Asi pues, las planeaciones que desembocan en practicas limitadas al
fortalecimiento de la memorizacion de datos explicitos y acciones rutinarias y
descontextualizadas, con el aporte de la EpC, se convirtieron en unidades de comprension que
proyectaban la lectura como una accion con sentido, de tal manera que con cada desempefio
propuesto se fortalecian las diversas habilidades de pensamiento que promocionaban la
comprension de lectura en los estudiantes.

En concordancia, las planeaciones de practicas lectoras ideadas desde la EpC, dieron un
nuevo significado a los retos lectores que se pretendian alcanzar en las aulas, pues el objeto de la
ensefianza de la comprension de lectura fue crear estrategias que tuvieran sentido para los
estudiantes, al suceder esto, los estudiantes estuvieron en capacidad de sentar una posicion frente
a lo que descubrian en el texto, y no solo limitar la comprensién a la recuperacion de datos. En

palabras de Lerner (2001):
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Asumir este desafio significa abandonar las actividades mecanicas y desprovistas de
sentido que llevan a los nifios a alejarse de la lectura. Por considerarla una mera
obligacion escolar, significa también incorporar situaciones donde leer determinados
materiales resulte imprescindible para el desarrollo de los proyectos que se estén llevando
a cabo o bien -y esto es Igualmente Importante- produzca el placer que es inherente al

contacto con textos verdaderos y valiosos. (p. 40).

En este orden de ideas, el enfoque de la Ensefianza para la Comprension posibilito la lectura
de una forma significativa y consciente. De alli que la experiencia lectora en general inicia con la
exploracién de los saberes de los estudiantes y, a medida que se desarrollan los desempefios de
comprension, se establecen relaciones, se hacen interpretaciones, conjeturas, predicciones, e
inferencias que le permiten a los estudiantes confrontar sus saberes previos con la lectura y asi
asumir una postura en favor de la participacion efectiva del estudiante.

Del mismo modo, las planeaciones disefiadas desde el enfoque de la EpC fueron propicias
para desarrollar estrategias de comprension de lectura que fortalecieran los niveles de lectura
inferencial, literal y critico. En esta medida, las estrategias antes, durante y después de la lectura
soportadas en Solé (2011) permitieron afirmar que la comprension no se mide al final de la
lectura, mediante pruebas descontextualizadas, sino que es una experiencia que inicia antes de
adentrarse en el cuerpo del texto y de la que se va dando cuenta en todo momento.

Por ello, las predicciones a partir de titulos, imagenes, palabras o estructuras textuales, fueron
un primer intento de comprensién en las que cupo la posibilidad de crear hipétesis desde los
conocimientos previos del lector, de tal modo que las estrategias propuestas antes de la lectura
constituyeron una experiencia que resignificaba el acto lector. En términos de Smith (2004)

citado en Salmon (2009): “El acto de leer requiere que el lector haga predicciones e
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interpretaciones sobre el mensaje del escritor y es ahi cuando entran en juego los conocimientos
previos, el vocabulario los intereses y las emociones” (p. 83). Acorde a esta perspectiva, las
actividades antes de la lectura generaron expectativa y predispusieron al lector a la comprension
del texto.

Las estrategias de comprension durante la lectura hicieron posible que los estudiantes
confrontaran las hipotesis que han formulado vy, a su vez, efectuaran inferencias que lo llevaran a
realizar comprensiones. Durante la lectura surgian nuevas predicciones que se iban comprobando
a medida que avanzaba en el ejercicio lector, de igual manera se podia reconocer la informacién
que no era clara e identificar aquello que le impedia comprender. Con esto, y de la mano de las
pertinentes explicaciones de los docentes, era factible construir una interpretacion global del
texto.

Por lo anterior, se hizo relevante que fueran los mismos estudiantes quienes interrogaran el
texto, en palabras de Jolibert (2002) esto implica que: Leer es interrogar un texto, es decir
construir activamente un significado, en funcion de sus necesidades y sus proyectos, a partir de
diferentes claves, de distinta naturaleza, y de estrategias pertinentes para articularlas. No se trata
de un educador haciendo “preguntas de comprension” sobre un texto, son los nifios que
“interrogan” a un texto para elaborar su significado. (p.3). En esta medida, durante la lectura se
hizo necesario reconocer las pistas que en ella aparecian, por ejemplo, subtitulos imagenes y
otras marcas textuales que generan interrogantes en el lector, de tal suerte que fuesen los
estudiantes quienes, en su inquietud por comprender, formularan sus propias preguntas con
relacion a lo que leian.

Bajo esta luz, las estrategias de comprension después de la lectura, motivaron al estudiante a
parafrasear las ideas del objeto de lectura; establecer relaciones con otros textos; identificar la

idea global; reconocer la intencion comunicativa mediante el uso de diferentes herramientas que
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le permitieran plantear sus comprensiones (organizadores graficos); y, finalmente, asumir una
postura de tal manera que se diera pie a lectores criticos.

Por su parte, la evaluacion formativa que se propone en el enfoque de la EpC, posibilito el
seguimiento con fines de aprendizaje, en el que la retroalimentacion constante permitio superar
las dificultades y, por ende, avanzar durante el proceso. De modo que se hizo imprescindible
reconocer lo que estaban comprendiendo los estudiantes y, a partir de alli, proponer acciones que
los orientaran para asi encaminarse hacia la consecucién de las metas de aprendizaje propuestas.

De mano con lo anterior, las rutinas de pensamiento formuladas por Ritchhart y Perkins,
(2008), en el proyecto denominado: Pensamiento Visible, fueron una herramienta que permitio
visualizar el pensamiento de los estudiantes, reconocer lo que estaban o no comprendiendo y
activar sus saberes previos, con el fin de entender aspectos antes de la lectura que les facilitara
adentrarse a su comprension. Asi lo afirma Salmon (2009) “Mediante el uso de estrategias
cognitivas se pretende ayudar a los estudiantes a activar sus conocimientos previos y desarrollar
su vocabulario facilitando la comprension de los textos” (p.63). En esta medida, las rutinas de
pensamiento fueron estrategias de pensamiento que impulsaron al lector a cuestionarse, a
interrogar el texto e indagar entre letras para ampliar su saber. Lo anterior puso en manifiesto la
participacion efectiva del lector que dialoga con el texto, lo interpreta, comprende y toma
distancia para evidenciar su punto de vista.

Asi mismo, las rutinas de pensamiento posibilitaron lo que Ritchhart (2008) Ilama: dialogo de
pensamientos que es la manera de comunicar a otros sus sabes y experiencias. Con esta estrategia
de visualizacion del pensamiento, se logré aprender del otro, conocer otras interpretaciones y
cotejarlas con los saberes individuales, logrando lo que Vygotsky (1978) propone con la zona de
desarrollo préximo. Asi, las practicas que se limitaban a los ejercicios de la lectura silenciosa se

ampliaron de tal suerte que se construyeron comprensiones en colectividad.
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A su vez, las rutinas en mencion permitieron tomar conciencia del propio pensamiento, en la
medida que permitieron reconocer las transformaciones que experimenta la mente mientras se
avanza en la lectura, y percibir aquellos aspectos que contribuyen para que eso ocurra. En esta
medida, se adquieren las habilidades metacognitivas que le permiten regular sus comprensiones.
En palabras de: Ritchhart (2008), citado en Salmon (2009). “Al documentar las reacciones de los
nifios, el adulto hace visible el pensamiento de ellos; y cuando este esta a disposicion de los
mismos niflos, promueve procesos metacognitivos que ayudan a los nifios a aprender a aprender”
(p.68). De acuerdo con esto, las rutinas de pensamiento fueron herramientas que posibilitaron el
conocimiento del propio pensamiento y motivaron al estudiante a revisar sus interpretaciones y
reflexionar sobre el pensamiento que generd determinadas comprensiones.

En otro orden de ideas, la investigacion realizada desde el enfoque cualitativo, mediante el
disefio de investigacion accion, promovio la reflexion constante de los docentes en la medida
que teoria y practica confluyeron, con el fin de buscar explicaciones o causas de las situaciones
que rodean el proceso de comprension de lectura de los estudiantes, y asi lograr intervenciones
contextualizadas que posibilitaran el mejoramiento en los procesos de ensefianza, aprendizaje y
pensamiento. En este caso particular, se efectud la intervencion pedagdgica a traves de lecturas
que fuesen cercanas al estudiante, pero que no por ello, perdieran la rigurosidad y las
caracteristicas de formacion que requiere un alumno a determinada edad. De igual manera, el
contexto incidié en el proceso de investigacion, toda vez que propiciar en los alumnos el deseo
por leer no fue una tarea sencilla, ya que todo lo que los rodea es opuesto casi que a cualquier
empresa académica, sin embargo, esta comunidad (La Pradera) se caracteriza por darle
preponderancia a lo funcional, a lo practico, de alli que los ejercicios lectores en variadas
oportunidades concluyeron en actividades que tuvieran algun tipo de repercusion tangible e

inmediata, es decir, en productos que ellos pudieran ver y les fueran palpables; no obstante, en el



293

camino descubrieron que estos no eran mas que pequefias pruebas de que algo estaba cambiando
en ellos, de que la lectura estaba surtiendo efecto en sus pensamientos, esto ultimo si
imponderable hasta cierto punto, pues como lo afirma Lerner (2001) la lectura como la escritura
no son acciones que se puedan medir de forma evidente.

En virtud de lo anterior, la reflexion desde y sobre la pedagdgica, exige del maestro
comprender su propia practica y el contexto que la circunda, con el fin de asumir de forma critica
la labor docente y asi reelaborarla de tal manera que sea progresiva y enriquecedora. Para ello,
se hace necesario sistematizar y compartir experiencias con pares académicos para la
construccion de saber pedagogico, lo cual da pie para el siguiente apartado que aborda las

incidencias de la investigacion a nivel institucional.

Aporte de la investigacion a la institucion educativa departamental la pradera

Un aporte esencial que ha brindado el proyecto investigativo a la comunidad educativa ha
sido la concepcidn del énfasis, lenguaje para la vida, conjugado este en un proyecto institucional:
Lectura, Escrituray Oralidad para la vida (LEO), iniciativa que nacio a partir de la necesidad de
generar un apropiacion acerca de la importancia que la lectura tiene como eje que transversaliza
todas las areas del conocimiento, haciendo de esta un pilar fundamental en los procesos de
ensefianza y aprendizaje, ademas tiene por objetivo permear Yy tener injerencia en la vida no
solamente del estudiantado sino también de los profesores y padres de familia. El estudiante
apropia la lectura como una ventana que lo acerca a la comprension de temas que desde la
academia se le proporcionan, ademas a campos desconocidos que surgen a partir de la accion
lectora, lo cual decanta en fortalecer su constructo como individuo gue hace parte de un colectivo
social. Por otra parte, el nacleo familiar de los estudiantes cuyo nivel de alfabetizacion es escaso,

se beneficia en tanto el estudiante se convierte en un puente capaz de transmitir conocimiento a
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su familia. Hay alli un impacto social, del cual en este momento no se podra dar cuenta, pues sus
efectos desbordan los alcances de la presente indagacion pedagdgica.

Es preciso acotar que dicho proyecto institucional (LEO), cuenta con el liderazgo de los
mismos tres docentes que efectuaron la investigacion, pues entendieron que la transformacion de
la préctica de ensefianza sucede como un acto circunspecto, propio del fuero interno del maestro,
pero que trasciende en la medida que sus alcances vayan mas alla su propia aula, por tal motivo,
es que han creado y se han apersonado de este tipo de iniciativas a nivel institucional.

Por otro lado, el proyecto investigativo a partir de la socializacién en la comunidad educativa,
genera en los pares docentes un dialogo continuo acerca del papel que la lectura juega en los
procesos académicos de la institucion y de la concepcion que sobre esta se tiene, brindando,
ademas, posibles herramientas y estrategias desde la discusion para el fortalecimiento de los
procesos lectores en los diversos espacios académicos.

Como aporte adicional, emergente puesto que no se tenia dentro de los presupuestos, se puede
dar cuenta que existe un nuevo clima entre los pares académicos de la institucion, pues se han
entablado dialogos en torno al como, por qué y de qué manera ensefiar la lectura en sus
respectivas disciplinas. Los docentes investigadores han propiciado una serie de dinamicas
alrededor de la lectura durante los Gltimos encuentros pedagdgicos, en los cuales no solo se ha
apuntado a las formas de hacer del acto lector una realidad del salon de clases, sino que también
se ha propendido por incentivar la lectura de textos de calidad. Se transforma la préctica a la vez
que se logra impacto institucional.

Este ejercicio en particular, se realizd con los docentes de la institucion, consistié en pedirles
que leyeran previamente EI Tunel de Ernesto Sabato, y sobre dicha lectura se realizaron una serie
de indagaciones en el marco de una jornada pedagogica. El profesor encargado y promotor de la

dindmica, fue el licenciado Nelson Bogotd, investigador de este proyecto. Esto reafirma el hecho
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de que el trabajo tuvo una incidencia que fue mas alla de los propios maestros involucrados,
permeo a los estudiantes y entr6 a modificar l6gicas anquilosadas en cuanto a la concepcion que

de la lectura se tenia.

5.2 Limitaciones y recomendaciones

Sobre las limitaciones se ha hecho somera, pero precisa mencion a lo largo de los distintos
apartados que componen el presente documento, sin embargo, a continuacién, se propone
sintetizarlas y compaginarlas con recomendaciones que pueden contribuir a que el proyecto
investigativo siga trascendiendo los tiempos delimitados para su elaboracion.

Una dificultad constante, como se ha reiterado, fue el contexto, ya que este era completamente
ajeno a procesos lectores, entonces, propiciar el afan por este ejercicio en los estudiantes fue -y
de seguro seguira siéndolo por un buen tiempo mas- una empresa por momentos ingrata, toda
vez que los avances que se hacen frente a este respecto, no siempre tienen los resultados que el
profesor espera. Esta renuencia es inevitable cuando ya se ha llegado a ciertos niveles de la
educacion, no obstante, hay formas que quiza puedan aminorar estos efectos negativos, por
ejemplo, incentivar mas acuciosamente la lectura en los grados primarios, hacer de esta un
imperativo, una necesidad de aprendizaje y ensefianza, pero valga aclarar, no solo el trabajo en
los rubros formales del ejercicio lector, sino intentos que promuevan la lectura profunda sin
importar la edad del educando.

Si esto se logra, si se suscita la lectura efectiva desde grados pequefios y se reafirma en los
Cursos superiores, seguramente esta se va a volver una accion natural al estudiante, va a entrar a
hacer parte de su estructura de pensamiento y de su diario acontecer, entonces, ellos, como parte

del contexto, van a incidir favorablemente en su transformacion.
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Otra limitante, en este caso desde la dimension de ensefianza, fue la eleccion del material de
lectura, pues se supeditan los textos a lo que el profesor presume es el nivel de los estudiantes,
esto redunda en que se eligen documentos de poca profundidad, a los que resulta muy dificil
aplicarles procesos lectores efectivos, sin embargo, en este proyecto se descubrio que los
estudiantes son capaces de grados de criticidad de acuerdo a su nivel de aprendizaje, esto implica
que estan aprendiendo, por tanto el reto es exponerlos a elementos que les representen un
desafio, no hay que temerle a confrontar a los alumnos con textos que les exija, que los cuestione
y los trastoque, todo lo contrario, hay que llevarlos por el camino incomodo pero orientado, por
la senda del descubrimiento, esto, a la larga, puede generar satisfacciones que les allanen el
camino hacia nuevas metas.

En otro orden de ideas, una dificultad constante en la realidad escolar -que también limito el
proyecto investigativo- fue la ocasional imposibilidad para sincronizar los tiempos de la
institucion educativa como entidad del gobierno, con los tiempos en el aula, es decir que los
proyectos que se emprenden al interior de los salones de clase de acuerdo a pretensiones y
objetivos de los maestros, normalmente rifien con los calendarios escolares, haciendo de la labor
académica una carrera de obstaculos. Para el caso particular de este trabajo, muchas veces se vio
trastocado el cronograma del colegio en términos de tematicas y logros, pues el desarrollo de la
intervencion pedagogica exigia un devenir destino, pensado para las necesidades de aprendizaje
y ensefianza de los estudiantes y el maestro, y no para las demandas académicas externas. En
contraste a esta realidad, se recomienda trabajar con calma, centrarse en los objetivos y no
descuidarlos por la premura de los tiempos, ya que la consecucion de una meta no es tarea de un
dia o dos, ni siquiera de un par de meses, €s una empresa que por momentos puede antojarse

quijotesca, pero cuyos resultados no son ponderables a corto plazo.
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A manera de cierre

En suma, la responsabilidad que se tiene como educadores garantes de procesos eficaces de
ensefianza, en este caso particular, de dindmicas lectoras, convoca a que el primer buen lector sea
el docente, con esta condicion, se espera que se puedan generar una infinidad de dispositivos que
lleven la lectura al aula de forma mas contundente. A partir de esta perspectiva, el cambio en el
quehacer pedagogico se construye con dos elementos fundamentales: la practica (tanto en el
espacio académico como en el rubro particular) y la teoria (como posibilidad de constante
enriquecimiento a través de referentes que validan o contravengan lo que se esta haciendo en el
aula). Es por ello que el docente investigador de su propia practica indaga y descubre nuevos
caminos que, al ser contextualizados en su entorno real, se pueden convertir en herramientas
creadoras.

Esto obliga a que el profesor sea mas introspectivo, circunspecto frente a su quehacer como
maestro. Entonces, en este caso puntual, la comprension de lectura y la lectura critica no son
solo una habilidad que se va a desarrollar en el estudiante, sino que, por inercia de las fuerzas, va
a calar en la mente del profesor. No en vano, el docente marca el compas de lo que en el aula se
logre 0 no; es una suerte de compositor pedagogico que pone en marcha la pieza musical
aprendizaje-ensefianza-pensamiento, pero no lo suelta ni se desentiende, al contrario, sigue a la
par de esta, efectta las modificaciones cuando hace falta, reflexiona sobre la marcha y cambia
con miras siempre a la optimizacion, y, una vez ha culminado el movimiento, si es que tal virtud
tiene lugar dentro de la imperecedera labor docente, evalla la creacion interpretada, pule las
fallas y pone de nuevo en marcha el engranaje musical, con la seguridad de haber mejorado con

respecto a su Gltima interpretacion.
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Superacion personal/espirituales.
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Experiencia e Leosoblo lo que escribo.
personal
Ejemplo y competencia.
Interesante y agradable/emocidn.
Motivacién (amor, periddico, terror...) vs obligacion (temas filoséficos).
Lectura diaria adaptada al contexto del profesor y del estudiante.
Lectura en casa.
Experiencia Lectura por la mafiana (libro cada nifio).
cotidiana Lectura comprensiva.

Lecturas agradables (autor tradicion).

Experiencia en el
aula

Lectura en voz alta (individual y colectiva).
Comprenden mas cuando se lee colectivamente.
Andlisis y contextualizacion de textos.
Acercar al conocimiento.

Lectura en voz alta/ Lectura mental.

Palabra, imagenes, graficos.

Como estrategia de introduccién/ motivacion.
Libros seleccionados desde el gusto.

Lectura emotiva.

Sacar ensefianzas.

Habito lector.

CONSTRUCCION DEL CONCEPTO DESDE LAS PERCEPCIONES DE LOS PROFESORES v/s

TEORIA

Se usan los sentidos para

Paralelo con el referente tedrico

interpretar, analizar, reflexionar | Es un proceso de construccién de significados a partir de la
y comprender simbolos. Dichos | interaccion entre el texto, el contexto y el lector (...) un acto de

simbolos no son s6lo escritos, construccion en el que quien lee pone en juego su recorrido, sus
sino que también se pueden saberes y sus intereses para dar sentido a aquello que encuentra en
encontrar en imagenes, audios, el texto.

videos, movimientos, Tomado de lineamientos curriculares de lengua castellana (MEN,

comportamientos.

1998, p.11)
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Este proceso requiere una
decodificacion, que permite al
lector forjar una vision del
mundo que puede compartir con
sus interlocutores y con si
mismao. Es un dialogo con el
entorno.

CAFE MUNDIAL -PREGUNTAS-

Asi como se mencion6 para la escritura, la lectura se considera
como una préctica sociocultural, lo que nos llevaria a considerar
también una idea de précticas vernaculas y formales. Las primeras
estan relacionadas con la gran diversidad de textos verbales y no
verbales que se leen cotidianamente: un aviso en el periddico, una
valla publicitaria, la cantidad de calorias que contiene un
chocolate, los mensajes de texto de los celulares, los blogs, la
carta en un restaurante, los avisos que indican vias en
construccion, en fin, todo aquello que nos encontramos en el
transcurrir diario de nuestras vidas.

DIMATE, C. & CORREA, J. I. (2010). Referentes para la
didéctica del lenguaje en el quinto ciclo.

Palabras de los profesores Construccion del concepto desde las
percepciones del profesor
Cientifica tecnoldgica No hay una concepcion clara sobre lo que
Diferentes tipos de texto es literatura y cdmo esta tiene lugar en las
Literatura infantil diferentes areas del conocimiento. Asi
Desde el contexto/ del entorno mismo, resulta complejo pensar en una
Posicion e interés adecuacion de lo literario desde el
Desde los clasicos contexto, desde las expectativas del
¢Como aplica la Desde el saber disciplinar estudiante y desde los propdsitos del
literatura en su Desde la experiencia de los docente. Sin embargo, hay algunos
guehacer estudiantes aspectos claros que se saben deben ser
pedagdgico? Situaciones problémicas tenidos en cuenta con miras a que la
Desde los autores colombianos literatura ocupe un lugar fundante en el
Articulos deportivos cotidianos proceso de construccion de conocimiento,
Conocimiento bésico de los signos | como que las lecturas se deben plantear de
Producciones de estudiantes acuerdo al contexto del estudiante, debe

REFERENTE TEORICO: LITERATURA EN EL MARCO DE LA PEDAGOGIA ‘

Para nuestro objeto, busquemos extender hacia la literatura el sentido de las palabras de Abad, por
cuanto define la literatura como aquella construccién simbolica que dice lo que todos pensamos pero
gue solo unos cuantos pueden expresar de una manera tan especial que pareciera algo diferente,
construccion que no es otra cosa que arte mismo. Quien con las palabras construye obras que
expresan la belleza y producen (en quien escucha o lee) una multiplicidad de emociones que van mas
alla del sentir cotidiano, es un artista de la palabra, es un literato.

DIMATE, C. & CORREA, J. |. (2010). Referentes para la didactica del lenguaje en el quinto ciclo.

apelar a la experiencia de ellos, debe
motivar e interesar de acuerdo a los gustos
y a las necesidades de aprendizaje.




305

Anexo 2. Encuesta a docentes de primariay bachillerato de la IED La Pradera.

ENCUESTA A DOCENTES IED LA PRADERA

La siguiente encuesta tiene el objetivo de conocer su percepcion en torno a la ensefianza y el aprendizaje
de la lectura.

Nombre (opcional)

Titulo profesional

Nivel de ensefianza: primaria bachillerato directivos__

Por favor marque con una x la opcioén que considere pertinente.

La lectura es la capacidad para interpretar signos linguisticos.

Muy de acuerdo

De acuerdo

En desacuerdo

La lectura es una accién en la que se procura la buena diccion y entonacion.
Muy de acuerdo

De acuerdo

En desacuerdo

La lectura es un proceso transaccional

Muy de acuerdo

De acuerdo

En desacuerdo

La alfabetizacion y la lectura son sinénimos porgue procuran el aprendizaje del lenguaje escrito.
Muy de acuerdo

De acuerdo

En desacuerdo

La comprension de lectura es un acto que permite acceder al codigo escrito.
a. Muy de acuerdo

b. De acuerdo

C. En desacuerdo
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Entre mayor sea la capacidad para recuperar informacion del texto mejor seré el nivel de comprension de
lectura.

Muy de acuerdo
De acuerdo
En desacuerdo

Se evidencia comprension de lectura de los estudiantes cuando estan en la capacidad de dar cuenta de
elementos del texto, como personajes, tiempo y espacio.

Muy de acuerdo
De acuerdo
En desacuerdo

Los estudiantes con un buen nivel de comprension de lectura demuestran destreza para memorizar datos
que les presenta el texto.

a. Muy de acuerdo
b. De acuerdo
C. En desacuerdo

Un aprendizaje significativo de la lectura, promueve actividades ludicas que fortalezcan la capacidad para
leer de forma réapida y fluida, de esta manera se garantiza la comprension.

a. Muy de acuerdo
b. De acuerdo
C. En desacuerdo

Los estudiantes de La IED La Pradera presentan dificultad en su comprension de lectura .

a. Muy de acuerdo
b. De acuerdo
C. En desacuerdo

¢Qué es para usted leer?

Escriba brevemente una

accion de lectura que realiza en sus clases con sus estudiantes
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Anexo 3. Analisis de resultados de encuesta a docentes

ENCUESTA A DOCENES 3 DE MARZO DEL 2017

Percepcidn que existe en torno a la ensefianza y el aprendizaje de la lectura en la IED La Pradera

Titulo profesional

1TE3ISIBINIBINBIVIBIKIBINGIWVIBEINIBINNMBINIBINI(6IANG3I%)

)aeﬂwo Me‘.amo Lu.em.era en edumm:n L\ervum.o enEB E mm MG Dueum ¥ ae‘mn de
Licencada en egucacdn b Licencada en quimica Licanciado en education b ficen

Nivel de ensefianza

17 respuestas

@ Frimaria
@ Eachillerato
@ Directivos

1. La lectura es la capacidad para interpretar signos lingiiisticos

17 respuestas

@ Muy de acuerdo
@ De acuerdo
@ En desacuerdo
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2. La lectura es una accion en la que se procura la buena diccién y
entonacion

17 (8RPUSATAS

® Muy de acusrdo
® De acuerdo
@ En desacuerdo

3. La lectura es un proceso transaccional

17 respuestas

@ De acuerdo
@ En desacuerdo

a @& Muy deacuerdo

4. La alfabetizacion y la lectura son sindonimos porque procuran el
aprendizaje del lenguaje escrito

@ Muy de acuerdo
® De acuerdo
@ En desacuardo

5. La comprension de lectura es un acto que permite acceder al
lenguaje escrito

17 respuestas

17 raspusstas

@ Muy de acuerdo
@ De acuerdo
@ En desacuerdo




6. Entre mayor sea la capacidad para recuperar informacion del texto
mejor sera el nivel de comprension de lectura

17 renpUsite
® Muy de acuerdo
® De scusrdo
@ En desacuaerdo

7. Se evidencia comprension de lectura de los estudiantes cuando estan
en la capacidad de dar cuenta de elementos del texto, como personajes,
tiempo y espacio

!
@ Wy 0o acuerco
® Da scuowice
® En Sexacuwerds

8. Los estudiantes con un buen nivel de comprension de lectura
demuestran destreza para memorizar datos que les presenta el texto

17 respuestas

9. Un aprendizaje significativo de la lectura, promueve actividades
ludicas que fortalezcan la capacidad para leer de forma rapida y fluida,
de esta manera se garantiza la comprension

17 renpumata
® Muy do acuerdo
® Do acuerdo
W En desncunrdo

@ Muy de acuerdo
® De acuerdo
@ En desacuerdo
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10. Los estudiantes de la IED La Pradera presentan dificultad en su

comprension lectora

@ Muy de acuerdo
® De scuardo
@ En desacuerdo

11. ;Qué es para usted leer?

respuestas

Comprender un texto o comunicarlo
Interpretar codigos escritos, imagenes para darles sentido.

Leer es un acto muy complejo que implica el desarrollo de distintas sensibilidades y de capacidades analiticas.
Leer es un ejercicio semidtico muy complejo

Observar una serie de codigos para interpretarlos, comprenderlos y discernir para sacar conclusicnes e ideas en
torno al tema

Leer significa ejercer una accidn de comprension de un texto. También simboles intentando entender el
significado

Es la capacidad de relacionar elementos simbdlicos y colocarlos en una estructura narrativa que le permiten a
uno obtener datos

Comprender y analizar un texto o una lectura

Es un proceso de interpretacion, reflexién y anélisis de un texto, una imagen, un grafico, un video, entre otros.
Dicho proceso lo desarrollamos los seres humanos para interactuar y acercarnos a una realidad

Es un proceso donde se analiza, reconocen e interpretan eventos

Es un proceso dende se analiza, reconocen e interpretan eventos
la capacidad para entender, comprender y sintetizar el texto.

Es la capacidad de deccdificar signos e imagenes.

Decodificar signos para formar palabras.

Leer es articular procesos gue determinan la fluidez verbal en el ser humano, es expresar con emocidn y
sentimientos.

Es la forma de tener contacto con el mundo exterior, bien sea a través del anélisis de un texto escrito o pictdrico
con la expresion de las personas que nos rodean.

Paosibilidad de llegar a mundos desconocidos
Interpretar los codigos escritos.

Interpretar un lenguaje determinado para adquirir mayor conocimiento.
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12. Escriba brevemente una accion de lectura que realiza en sus clases con
sus estudiantes

17 respuestas

Lectura critica
Realizd talleres de lectura en fisica. 1 Lectura. 2 Taller de lectura

Realizo ejercicios antes, durante y después de la lectura. Los motivo para que hagan anticipaciones y los
estimulo para que enriguezcan su enciclopedia

Lectura cerporal en espacios de juego. Escritura de articulos deportives

Lectura diaria de un texto corto, imagen, caricatura, etc. A través de ejercicios de interpretacion
Leer en voz alta novelas graficas y hablar sobre ellas

Se lee individualmente y luego se socializa entre todos para sacar conclusiones

Lectura de textos; lectura de imagenes, lectura de mapas y graficos; ejercicios de imaginacion, etc.

Desde el area de ciencias se anzlizan fendmenos fisicos y quimicos, con imagenes. Los estudiantes interpretan
qué ocurre.

Se trabaja el texto todos a aprender desarrollando las habilidades propuestas.

Lectura de textos, historietas, lectura en voz alt, dramatizacion a partir de una lectura.

Desde el area de ciencias se analizan fenomenos fisicos y quimicos, con imagenes. Los estudiantes interpretan
qué ocurre.

Se trabaja el texto todos a aprender desarrollando las habilidades propuestas.

Lectura de textos, historietas, lectura en voz alt, dramatizacion a partir de una lectura.
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INSTITUCION EDUCATIVA DEPARTAMENTAL LA PRADERA
SUBACHOQUE CUNDINAMARCA

RUTA PEDAGOGICA
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AREA/ ASIGNATURA:

PERIODO ACADEMICO:

ESTANDARES Y
COMPETENCIAS

DBA

INDICADORES DE
DESEMPENO

CONTENIDOS
TEMATICOS

ACTIVIDADES Y
RECURSOS.

EVALUACION
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La presente rubrica realizada por el investigador se disefid con el objetivo de evidenciar como los
estudiantes logran mejorar su comprension de lectura desde la verificacion de los tres niveles de
comprensién. El sustento tedrico que soporta este instrumento es tomado del texto: Leer y escribir en la
escuela algunos escenarios pedagdgicos y didacticos para la reflexién de Mauricio Pérez abril (2003) y
Desarrollo de habilidades de pensamiento inferencial y comprension de lectura Lina Gil y Rita Flores

BASICO

| SATISFACTORIO

| AVANZADO

Lectura literal:

Identifica personajes, pero
no reconoce los hechos ni
lugares relevantes en el
texto.

Se dificulta organizar
secuencias de imagenes,
que den cuenta del orden
en que suceden los hechos
en el texto.

Identifica personajes, lugares y
hechos en textos ilustrados o al
escuchar la lectura de los mismos.
Pero se le dificulta relatar de forma
oral 0 a través de representaciones
graficas, secuencias sencillas de los
hechos que observa o escucha.

Relata con sus propias palabras lo
escuchado; recordando las partes
importantes del texto y también
algunos detalles.

Relata el texto que ha observado o
escuchado, describiendo los
personajes y hechos, siguiendo la
secuencia de ideas con elementos del
contexto

Lectura inferencial

Se anticipa a la temética
del texto mediante la
observacién de imagenes
o al presentarle de forma
oral el titulo, pero se le
dificulta hacer
predicciones, para
proponer reacciones de
los personaje o posibles
finales.

Se le dificulta identificar
las caracteristicas de los
personajes, asi como sus
emociones y sentimientos.
No logra identificar la
tematica central del texto

Se anticipa a la temética del texto
mediante la observacion de
imagenes o al presentarle de forma
oral el titulo

Hace predicciones, para proponer
reacciones del personaje durante la
lectura o posibles finales del texto.
Logra identificar las caracteristicas
de los personajes asignandoles
atributos a su personalidad.

Se le dificulta identificar conceptos
abstractos como: ideas, emociones,
sentimientos.

No identifica el tema central del
texto que observa o escucha.

Anticipa la tematica del texto que se
va a leer a partir del titulo e
ilustraciones.

Predice, a partir de imagenes o frases
claves el final del texto.

Asigna atributos a los personajes de
su historia (malo, valiente, timido,
egoista, astuto, bondadoso, etcétera).
Identifica en el texto conceptos
abstractos como: ideas, emociones,
sentimientos.

Reconoce la temética central del texto.

Nivel critico intertextual:

Relaciona hechos de su

cotidianidad con el texto,
pero se le dificulta dar su
opinion en torno al tema.

Comprende el contenido del texto,
y lo relaciona con sus vivencias
cotidianas, pero no da su opinion
respecto a la lectura de textos
ilustrados o de la lectura que
escucha.

Expresan su opinion, manifestando
agrado o desagrado en relacién con el
texto, fundamentando su respuesta.
Opinan sobre lo escuchado vy justifican
sus apreciaciones.

Relaciona la temética del texto con
aspectos de su cotidianidad.

(201
5).
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CRITERIOS

BASICO

SATISFACTORIO

AVANZADO

Lectura literal:

Reconoce sujetos, eventos u
objetos mencionados en el
texto o el significado literal
de un simbolo o una imagen,
a manera de transcripcion.

Hace lectura del
cédigo escrito,
decodifica palabras
en parrafos y
oraciones, sin
embargo, no localiza
informacion
explicita del texto
COMO personajes,
lugares o eventos.

Reconoce y evidencia
elementos puntuales y
explicitos del texto como
personajes, lugares y
eventos, pero no identifica
el significado literal de un
gesto 0 un signo.

Identifica sujetos,
eventos y objetos,
reconoce el
significado de signos
0 imagenes.
Parafrasea lo que ha
leido.

Lectura inferencial:
Realiza una comprension
global del texto.

Reconoce las relaciones y las
partes del texto: relaciones
temporales, espaciales,
causales para llegar a
conclusiones a partir de la
informacidn del texto.

Identifica el tipo de texto,
dado que reconoce su
estructura y funcion.

Identifica el tipo de
texto, pero se le
dificulta crear
hipdtesis para hacer
predicciones. No se
evidencia una
comprensién global
del texto.

No se evidencia la
relacion entre las
partes del texto:
relaciones
temporales,
espaciales, causales
para llegar a
conclusiones a partir
de la informacién
presentada en el
texto.

Se le dificulta
reconocer la
organizacion del
texto y hacerlo
evidente de forma
oral o escrita.

Identifica el tipo de texto
y crea hipotesis para
realizar predicciones antes
y durante la lectura.

Se evidencia una
comprension global del
texto.

Se evidencia la relacion
entre las partes del texto:
(relaciones temporales,
espaciales, causales) para
llegar a conclusiones a
partir de la informacién
presentada en el texto.

Se le dificulta reconocer la
organizacion del texto y
hacerlo evidente de forma
oral o escrita.

Obtiene informacién
para establecer
conclusiones que no
estan dichas de
manera explicita en
el texto.

Comprende el
significado global del
texto, e identifica el
tipo de texto.
Identifica la forma
como se organiza la
informacion del texto
y lo evidencia de
manera escrita.

Nivel critico intertextual:
Toma distancia del contenido
del texto y asume una
posicion al respecto (elabora
un punto de vista).

Identifica la intencién del
texto (narrativo informativo
0 instructivo).

Reconoce las caracteristicas
del contexto, implicitas en el
contenido.

Identifica la
intencion del texto.
Da cuenta de lo que
lee, pero no se
evidencia sus puntos
de vista.

No se evidencia la
relacién de lo leido
con su contexto ni
experiencias previas.

Identifica la intencion del
texto (narrar, informar,
describir).

Da a conocer sus puntos
de vista a partir de la
tematica abordada en los
textos que lee. Pero, no se
evidencia la relacion de lo
leido con su contexto ni
experiencias previas.

Evidencia de forma
escrita y oral las
reflexiones y puntos
de vista que hace a
partir de la idea
global del texto,
relaciondndola con
sus propias
experiencias y
contexto.




ITEM | BAIO _ | BAsICO | ALTO | SUPERIOR |

Expl MATRIZ DE VALORACION ESPANOL (HUMANIDADES)

proceso. explica de ninguna | explica de explica la explica en su
forma el proceso forma parcial mayor parte totalidad el
realizado en el una parte del del proceso. proceso.
laboratorio proceso.

Correspondencia | La gréfica no La gréafica La gréafica La gréfica

grafica- corresponde a lo corresponde corresponde corresponde

observacion observado en la minimamente | parcialmente a | totalmente las
practica de alas las observaciones
laboratorio. observaciones | observaciones | de la practica

realizadas en la

de la préctica

de laboratorio.

practica de de laboratorio.
laboratorio.
Claridad en el El disefio de la La gréfica La gréfica La gréfica
Disefio grafica no es claro explica explica la explica la
en la explicacion de | algunos de los | mayoria de los | totalidad de los
los cambios cambios cambios cambios
registrados. registrados. registrados. registrados con
claridad.
ITEM BAJO BASICO ALTO SUPERIOR
Resolucion de Sus Sus respuestas | Sus respuestas tienen | Sus respuestas
preguntas respuestas se relacionan total relacion con las | tienen total
no se con las preguntas relacion con las
relacionan preguntas formuladas, pero la preguntas
con las formuladas, responden de forma | formuladas y las
preguntas pero no las parcial. responden en su
formuladas. | responden. totalidad
Opiniones Sus Sus opiniones | Sus opiniones se Sus opiniones se
opiniones no | se relacionan relacionan con el relacionan total
se relacionan | con el temaen | tema en estudio, pero | mente con el
coneltema | estudio, pero su argumentacién es | tema en estudio
en estudio. carecen de parcial Yy su
argumentacion argumentacion
es acertada.
Lenguaje Su lenguaje | Algunos La mayoria de los Todos los
no es acorde | términos ensu | términos utilizados términos
coneltema | lenguaje son son acordes con el utilizados son
en estudio. acordes con el | tema en estudio. acordes con el
temaen tema en estudio.
estudio.
Redaccion No presenta | Presenta Presenta claridad en | Presenta total
claridad en claridad enla | la redaccion de la claridad en la
la redaccion | redaccién de mayoria de las redaccion de sus
de sus algunas opiniones y opiniones y
opinionesy | opinionesy respuestas. respuestas.
respuestas. respuestas.

315



Nombre del estudiante:

Grado :

Comunicacion Oral

[

>

Comunicacion escrita

[

- >

Entonacion: realiza los cambios de
modulacién de acuerdo a los
requerimientos ortograficos

y a la intencionalidad de lo que
comunica.

Gramatica: usa
adecuadamente los
elementos gramaticales
para comunicar ideas,
sentires y pensamientos.

Coherencia: su discurso sigue un
orden ldgico acorde al tema
planteado que facilita la
comprension de lo que comunica.

Coherencia: su
composicion escrita
desarrolla un tema de
manera légica 'y
comprensiva.

Fluidez: el ritmo al hablar es
consistente con la intencion
comunicativa.

Cohesion: sus enunciados
estan enlazados de tal
manera que permiten el
desarrollo de un tema o
idea precisa.

Redaccion

Pertinencia: expresa con
efectividad lo que quiere comunicar
a su interlocutor.

Contenido: su escrito detona
manejo, investigacion y
profundizacion en el tema.

Argumentacion: presenta sus ideas
de forma clara y precisa; defiende
sus puntos de vista y esta en
capacidad de generar y liderar
debates en torno a asuntos
académicos.

Argumentacion: expone sus
ideas de manera clara y precisa,
permitiendo un entendimiento
de las mismas, ademas de
brindar un espacio para el
debate y el didlogo.

Trabajo en clase

Test escrito

Asistencia: asiste puntual y
asiduamente a las clases
programadas.

Presentacion personal: porta
el uniforme de acuerdo a las
indicaciones dadas por la
institucion.

Formal

Disposicion: su actitud es favorable
para el desarrollo de la clase.

Trabajo: desarrolla los trabajos y
actividades propuestas para la clase.

Participacion: sus aportes a la clase
fortalecen las dindmicas académicas
y facilitan la comprensién de los
temas académicos.

Autoevaluacion: el estudiante
valora su trabajo en clase teniendo
en cuenta los aspectos dispuestos en
la presente matriz.

En este test se valoraré por
medio de un examen escrito
capacidades tales como:
propositiva; lectora
(comprensidn, interpretacion y
critica); escritora.

VALORACION FINAL:

Retroalimentacion del docente:

Retroalimentacion del estudiante:
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Anexo 6. Pruebas Diagnosticas

Prueba de Caracterizacion del Nivel del Fluidez Lectora de los Estudiantes de Tercer Grado

lectura en voz alta

INSTRUCCIONES GENERALES PARA EL (LA) DOCENTE o EVALUADOR:

Trabaje en forma individual con cada estudiante (quien también se denominara lector).
Recuerde que el ambiente debe ser tranquilo y amable, lejos del ruido y de situaciones que
desvien al lector de su tarea.

Tenga un cronometro listo y en buen funcionamiento.

Para iniciar el ejercicio, usted debe entregarle al evaluando el protocolo del lector (el texto
que el estudiante va a leer), el cual debe tener diligenciado el nombre completo del
estudiante, el curso, el afo escolar, la hora y la fecha del ejercicio.

Entregue el protocolo al lector y expliquele que leerd un texto. Debe haber una ficha de
registro por cada estudiante. (Los textos deben estar escritos en letra grande y a espacio
1,5)

Indiquele al estudiante el momento en el que debe iniciar la lectura: “LEE EN VOZ ALTA, LO
MEJOR QUE PUEDAS” --INICIA YA-- y ACTIVE EL CRONOMETRO.

El cronémetro se debe activar una vez el estudiante inicie el proceso de lectura.

Se espera que el evaluando lea de 85 a 89 palabas por minuto, de ahi que usted como
evaluador debe estar muy atento a marcar en la ficha de registro cuantas palabras alcanzoé a
leer el estudiante en un minuto y senalar los rasgos que caracterizan la calidad de la lectura.
Al cumplirse el minuto, tome el registro, pero no desactive el cronometro, deje que el
evaluando continle leyendo el texto hasta terminar. En este caso, el texto tiene 102
palabras; es probable que, para leerlo en su totalidad, el evaluado requiera de mas de un
minuto para leerlo todo. Ahora bien, si el lector lee o hace el ejercicio mas rapido, termina
el texto antes del minuto, usted debe detener el crondémetro y registrar el tiempo
transcurrido en la casilla correspondiente. Recuerde que el estudiante debe leer todo el
texto.

Mientras el estudiante lee, usted no solo debe estar atento al numero de palabras por
minuto, sino también registrar los rasgos de calidad. Esta informacion la debe consignar en
las 6 columnas dispuestas para cada rasgo en la ficha de observacion del docente.

Para medir la calidad de la lectura, usted debe ir marcando la manera como el estudiante va
tejiendo las palabras o realizando el proceso lector. Usted debe anotar las omisiones,
cambios de palabra, las palabras mal pronunciadas, las anomalias de acento, las faltas de
pausas, Yy si hace o no autocorreccion.

Utilice las fichas para calificar la velocidad y la calidad de la lectura en voz alta.

Si él o la estudiante queda en los niveles lento o muy lento en velocidad, es probable que
también quede en las categorias de lectura A o B de rasgos de calidad.

GLOSARIO

-Velocidad de lectura: ;Cuantas palabras lee el estudiante por minuto?

-Calidad de la lectura: ;El estudiante lee con fluidez, hace inflexion de voz, parafrasea las unidades
de sentido, hace pausas y utiliza entonacion?




Para entregar estudiante (lector)

FICHA DE CALIFICACION DE LO OBSERVADO

-Velocidad: de acuerdo con el total de palabras leidas por
minuto, sitle al estudiante en el rango que le corresponde y
mencione las anomalias encontradas.

NUMERO DE
NIVELES PALABRAS POR OBSERVACIONES
MINUTO
RAPIDO Por encima de 89
OPTIMO Entre 85y 89
palabras
LENTO Entre 61y 84
MUY LENTO Por debajo de 60

-Calidad: Senale con una X la lectura que hace el (la) estudiante
segun los rasgos y ubique el nivel en el que se encuentra el lector:

RASGO NIVEL
El (la) estudiante lee lentamente luchando con palabras que deben
ser familiares, corta las unidades de sentido largas (palabras y A

oraciones) y prima el silabeo.

El (la) estudiante lee sin pausas ni entonacion; lee las oraciones de
un texto, palabra por palabra, sin respetar las unidades de sentido.

En la lectura por unidades cortas el (la) estudiante ya une palabras
formando oraciones con sentido, hace pausas, pero aln hay errores C
de pronunciacion y entonacion.

1%

El (la) estudiante lee de forma continua, hace pausas y presenta
inflexiones de voz adecuadas al contenido. Respeta las unidades de
sentido y la puntuacion. Se perciben menos errores de
pronunciacion.

-S| EL (LA) ESTUDIANTE PRESENTA CATEGORIAS DE CALIDAD
MIXTAS, DEJE LA QUE PREDOMINA Y ACATE LA INSTRUCCION
ANTERIOR, SEGUN EL CASO.

Disefado por: ICFES - Instituto Colombiano para la Evaluacion de la
Educacion

Proyecto publicacion: Paola Garcia

Reviso: Equipo misional Programa Todos a Aprender

Viviana Cortés, asesora de lenguaje area de calidad, Ministerio de Educacion
Nacional
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Prueba

Para el (la) docente evaluador

FICHA DE OBSERVACION DE LA VELOCIDAD Y LA CALIDAD DE LA
LECTURA

Nombre del (de la) estudiante:

Grado escolar:
Institucion educativa:

Dia Mes Afo
Hora de inicio Hora de terminacién de la lectura del
texto

Pidale al estudiante QUE EMPIECE A LEER EL TEXTO EN VOZ ALTA. ACTIVE EL
CRONOMETRO EN EL MISMO MOMENTO EN QUE EL ESTUDIANTE INICIA LA
LECTURA. Mientras él o la estudiante lee el texto en voz alta, usted debe
registrar los rasgos visibles del proceso y hacer el conteo de palabras.

=2l e | 8| 5
B 8| %5 EZ| L4 3| 23
.o [ v oo w G o= o 9
Rasgos en el tejido de la lectura 88 | 4| 28| S5/5§ 8| g5
Es| E| E=| 82|58 | 28
=z o 3 s Q| & EREER-
ag| < © g

[T

Hola, me llamo Albert Einstein 5

En Italia transcurrié una de las épocas mas felices 12

de mi vida.
Pavia, cerca de Milan, era un lugar precioso con 16
una gran plaza y muchos palacios medievales.
Estaba junto al Ticino, un rio tranquilo y 9
navegable.

Aqui, mi padre y mi tio habian construido una

AT 14
nueva central de energia eléctrica.

También seguia estudiando matematicas por mi
cuenta, reflexionaba y me hacia preguntas sobre 17
cosas que me inquietaban,

como, no sé, por ejemplo, 5

qué pasaria si uno pudiera cabalgar sobre un rayo 11
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de luz
o viajar a la velocidad de la luz, y cuestiones por 13
el estilo.
Total: 102

Caracterizacion del Nivel del Fluidez Lectora de los Estudiantes de

Quinto Grado

de



lectura en voz alta

Para entregarle al (a la) estudiante
PROTOCOLO DEL LECTOR

Nombre del (de la) estudiante

Grado escolar:

Institucion educativa:

Dia Mes___ Ano
Hora de inicio Hora de terminacién
TEXTO:

Los dinosaurios

Los dinosaurios fueron enormes reptiles que habitaron nuestro planeta durante millones de

anos. La palabra dinosaurio significa “lagarto terrible”.

Sabemos de los dinosaurios, gracias a los restos fosiles que se han hallado en diferentes
partes del planeta. Con la ayuda de la tecnologia, se han hecho simulaciones muy reales
de estos animales. Gracias a esto, se puede tener una idea de como eran estas

maravillosas criaturas.

En cuanto a su alimentacion, la informacion mas creible la da la dentadura del animal. Los
herbivoros tenian los dientes planos, mientras que los dientes de los carnivoros eran
curvos y cerrados. Los carnivoros tenian una cabeza grande y un cuello musculoso. En

cambio, los herbivoros posefan cuellos muy largos y de esta manera conseguian alimento

en las copas altas de los arboles.

(Tomado y adaptado de: www.dinosaurios.org).

~— _

la da la dentadura del animal.

Los herbivoros tenian los dientes planos, mientras que 17
los dientes de los carnivoros eran curvos y cerrados.

321

Los carnivoros tenian una cabeza grande y un cuello 10
musculoso.

En cambio, los herbivoros poseian cuellos muy largos y
de esta manera conseguian alimento en las copas altas 21
de los arboles.

Total

Observaciones adicionales:

VELOCIDAD:
Numero de palabras leidas al cumplir el minuto
Tiempo que le tomé leer todo el texto:
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FICHA DE CALIFICACION DE LO OBSERVADO

-Velocidad: de acuerdo con el total de palabras leidas por minuto,
situe al estudiante en el rango que le corresponde y mencione las
anomalias encontradas.

NIVELES NUMERO D P ALeBRAS POR OBSERVACIONES
RAPIDO Por encima de 124
OPTIMO Entre 1pI°5r):n1i§:tzalabras
LENTA Entre 100y 114
MUY LENTA Por debajo de 100

-Calidad: sefale con una X la lectura que hace el nifio o la nifia, segun los
rasgos, y ubique el nivel en el que se encuentra el lector:

RASGO NIVEL
El nifo o nifa lee lentamente luchando con palabras que deben ser familiares, corta las A
unidades de sentido largas (palabras y oraciones) y prima el silabeo.
El nifio o nifa lee sin pausas ni entonacion; lee las oraciones de un texto, palabra por B
palabra, sin respetar las unidades de sentido.
En la lectura por unidades cortas, el nifio o la nifa ya une palabras formando oraciones c

con sentido; hace pausas, pero aun hay errores de pronunciacion y entonacion.

El nifio o nina lee de forma continua, hace pausas y presenta inflexiones de voz
adecuadas al contenido. Respeta las unidades de sentido y la puntuacion. Se perciben D
menos errores de pronunciacion.

-S| EL (LA) ESTUDIANTE PRESENTA CATEGORIAS DE CALIDAD MIXTAS, DEJE LA QUE
PREDOMINA Y ACATE LA INSTRUCCION ANTERIOR, SEGUN EL CASO.

Disefiado por: ICFES - Instituto Colombiano para la Evaluacion de la Educacion
Proyecté publicacién: Paola Garcia

Reviso: Equipo misional Programa Todos a Aprender

Viviana Cortés, asesora de lenguaje area de calidad, Ministerio de Educacion Nacional
Moénica Ramirez Pefuela




Anexo 7. Caracterizacion de estudiantes en competencia lectora
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Matriz de

aracierizac

La siguiente matriz de caracterizacion se disefié con el fin de analizar los resultados de las pruebas
diagnésticas de lenguaje realizadas a los estudiantes de la IED La Pradera, y asi, identificar las fortalezas
y debilidades de comprension de lectura presentes en los contextos de aula. Los componentes se
disefiaron a partir de la Matriz de referencia para lenguaje, propuesta por el MEN (2006) Esta

categorizacion se realizd con los aportes de los docentes que tienen a su cargo el area de lenguaje tanto en
bachillerato como en las diferentes sedes de primaria.

Sedes rurales: Cascajal, el Tobal, Héctor Alfonso Acero, EI Guamal y Rincon Santo

Profesor que caracteriza: Alcira Calderon Alonso y Miguel Pinto

Docentes que apoyan: Mabel Hernandez, Yalile Alfonso, Ana Maria Quintero, Leila Porras

Grados: (3°,4° Y 5°)
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Competencia lectora

Pueden recordar escenas vistas,
conservando elementos
percibidos en el texto

Componente Criterio Fortalezas Debilidades

SEMANTICO Lectura literal: reconoce Reconocen y reproducen apartes La mayoria de los estudiantes
o elementos mencionados del cuento leido. de las sedes rurales, prefieren

¢Que7d|ce el directamente en el texto. mantenerse al margen y dejar

texto?

que solo unos pocos
intervengan en las respuestas a
las exhortaciones y
cuestionamientos

Traduce a través de términos
similares o frases que
expresan lo mismo sin que
se modifique el sentido
global del texto.

Utilizan palabras sonoras que les
rimen, y las utilizan en el juego
espontaneo con sus comparieros

Relacionan los textos vistos con
sus experiencias y las enuncian
siguiendo este mismo sentido

Solo unos cuantos estudiantes
tratan de hacer analogias por
medio con experiencias previas.

La mayoria de los estudiantes se
limitan a hacer manifiestas sus
necesidades inmediatas.

Lectura inferencial: recupera
informacion que no se
expresa directamente en el
texto, haciendo uso de sus
conocimientos previos.

Realizan inferencias y relaciones
entre lo leido y su experiencia de
vida.

Sus dibujos expresan lo que
entienden del cuento y lo

La mayoria de los nifios, se
limitan a repetir lo que ven de
sus compafieros, pasan por alto
la instruccién por imitar a sus
pares
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relacionan con su propia vida

SINTACTICO Encuentra los hilos que En su lenguaje oral, logran hilar En su trabajo en el plano, solo
) enlazan la tematica del sus ideas y expresarlas de forma se evidencia una escena
¢Como se texto. adecuada. especifica del texto visto
organiza el
texto? En el trabajo en el plano s
Identifica las relaciones Comprende con claridad lo que Prefieren evitar dar respuesta a
légicas (conectores) y las se le dice y ejecuta con eficacia lo que se les pide. Por lo tanto,
formas como se enlazan los lo que se le pide. solo se observan las
parrafos y oraciones. caracteristicas de lo que dice y
hace, en la observacion directa
en el juego de roles
PRAGMATICO | Expresa su punto de vista y Logran expresar lo que piensany | La mayoria de los estudiantes
expone las razones que lo sustentan desde su realidad prefiere reproducir literalmente
¢Cual es el lo que percibe del medio;

proposito del
texto?

defiendan dicha posicion.

cuando se les cuestiona sobre su
argumento prefieren callar.

Establece relaciones entre
otros textos y su propio
saber.

Relaciona lo leido con su vida y
lo describe teniendo en cuenta
sus saberes previos

Solamente algunos de los
estudiantes logran relacionar lo
leido con su vida y haciendo
analogias con su experiencia de
vida

Identifica la intencién con la
que se escribid el texto y
reconoce la tipologia del
mismao.

Los estudiantes de primer ciclo
reconocen historias y cuentos,
relacionandolo con su vida

La mayoria de los estudiantes
de primer ciclo, se centran en
un elemento que les significa, y
rodena el tema en torno al
mismo

Relaciona la lectura con
otras lecturas o contextos
externos.

Recuerdan y relacionan, lo leido
con anterioridad con lo nuevo,
evidenciandolo en su
argumentacion

Solo un grupo reducido de
estudiantes evidencia la relacién
de cuentos

FONETICO

Hace uso de entonacion
acorde a la intencién
comunicativa de los textos.

La lengua oral es innata en el
estudiante, por lo tanto, es
espontaneo y acorde en su
entonacion

Los estudiantes de primer ciclo,
estan en proceso de adquisicion
de la lengua escrita y leida.




Sedes rurales: Cascajal, el Tobal, La unién, EI Guamal y Rincén Santo
Profesor que caracteriza: Alcira Calderon Alonso y Miguel Pinto

Docentes que apoyan: Mabel Herndndez, Yalile Alfonso, Ana Maria Quintero
Grados: (3°,4° Y 5°)
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COMPETENCIA COMUNICATIVA LECTORA

Componente Descriptor Fortalezas Debilidades
SEMANTICO Lectura literal: En general los estudiantes se presenta dificultad en la
¢Qué dice el reconoce elementos de ciclo dos tiene la entonacion y uso de los
texto? mencionados capacidad para extraer signos de puntuacion,
directamente en el elementos de los textos que | hecho que se reflejaen la
texto. leen recuperando comprension y por ende en
informacion explicita del la capacidad para extraer
texto. informacion veraz del
texto que leen.
Traduce a través de Se les facilita la Se dificulta comprender la
términos similares o comprension de textos con idea global del texto y por
frases que expresan lo | vocabulario contextualizado | ende la expresién de ideas
mismo sin que se y se evidencia mayor con diferentes términos.
modifique el sentido | fortaleza para modificar
global del texto. textos sin cambiar el sentido
en los textos literarios.
Lectura inferencial: Un porcentaje de los Existe dificultad para
recupera informacion | estudiantes de grado quinto | extraer informacion
gue no se expresa y grado cuarto demuestra implicita de los textos que
directamente en el facilidad para recuperar leen.
texto, haciendo uso de | informacion explicita.
sus conocimientos
previos.
SINTACTICO | Encuentra los hilos Reconocen los momentos Presentan dificultad en
¢Cémo se gue enlazan la de los textos literarios que identificar la idea
organiza el tematica del texto. leen especialmente los secundaria que se
texto? narrativos. desprenden de la idea
global del texto, esto hace
que se dificulte mantener
el enlace en los diferentes
tipos de texto.
Identifica las Los grados cuarto y quinto | Presentan dificultad en
relaciones logicas demuestran fortaleza en el identificar las oraciones
(conectores) y las reconocimiento de las subordinadas que enlazan
formas como se caracteristicas estructurales | los parrafos y por ende las
enlazan los parrafosy | de las oraciones y los ideas secundarias que
oraciones. parrafos en los textos que desarrollan el tema del
leen. texto que leen.
PRAGMATICO | Expresa su punto de Demuestran facilidad para Se le dificulta tomar
¢Cudl esel vista y expone las argumentar hechos de su postura o justificar frente a

propésito del
texto?

razones que defiendan
dicha posicién.

cotidianidad y defender su
posicion acorde a sus
vivencias y contexto socio
cultural.

un texto pues se evidencia
que se limita a recuperar
informacion explicita de
los textos que lee.




Establece relaciones
entre otros textos y su
propio saber.

El grado tercero evidencia
mayor facilidad para
relacionar sus vivencias con
los textos que lee.

Se les dificulta relacionar
las lecturas con su propio
saber 0 con otros textos.

Identifica la intencion
con la que se escribid
el texto y reconoce la
tipologia del mismo.

Reconocen las diferencias
entre algunos textos
literarios y no literarios. En
grado quinto logran
determinar la intencién
comunicativa de textos no
literarios como la noticia,
las recetas, y las
descripciones. Y en textos
no literarios existe mayor
fortaleza en los textos
narrativos.

Se evidencia dificultad en
el reconocimiento de la
intencion comunicativa en
tipos de textos tales como
los explicativos y los
argumentativos

Relaciona la lectura
con otras lecturas o
contextos externos.

Evidencian fortalezas en la
comprension de textos
narrativos relacionandolos
con sus propias vivencias.

Se presenta mayor
dificultad en la relacion
entre diferentes tipos de
textos que leen.

FONETICO

Hace uso de
entonacion acorde a la
intencion
comunicativa de los
textos.

Los estudiantes llevan el
proceso iniciado con el
programa todos a aprender
gue ha contribuido en la
mejora de este aspecto. Los
estudiantes reconocen los
signos de puntuacion.

La dificultad que se
evidencia es que los
estudiantes, aunque
reconocen los signos de
puntuacion de forma
tedrica les falta aplicarlos
al momento de leer, y
hacer una lectura con la
entonacion que amerita la
intencion comunicativa de
los textos.




Sede B Primaria (urbana)

Grados 1,2,3

Profesor que caracteriza: Alcira Calderdn Alonso y Miguel Pinto

Docente que apoya Ivon Mariana Pérez

Competencia lectora

Componente Criterio Fortalezas Debilidades
Identifica las Es habil en el empleo | Presenta dificultades en el
relaciones logicas | de conectores durante | empleo de conectores durante la
(conectores) y las | la realizacién de realizacion de ejercicios
formas como se ejercicios escritos. escritos.
enlazan los
parrafos y
oraciones.
PRAGMATICO | Expresa su punto | Se le facilita Se le dificulta argumentar su
¢Cudl esel de vista y expone | argumentar su punto punto de vista frente a

propésito del
texto?

las razones que
defiendan dicha

de vista frente a
determinada situacion,

determinada situacion,
empleando los recursos

posicién. empleando los verbales adecuados.
recursos verbales
adecuados.

Establece Es habil realizando Se le dificulta realizar

relaciones entre
otros textos y su
propio saber.

comparaciones entre

diferentes textos y su
conocimiento frente a
un tema determinado.

comparaciones entre diferentes
textos y su conocimiento frente
a un tema determinado.

Identifica la
intencion con la
que se escribid el
texto y reconoce

Reconoce la intencion
del autor al redactar
un texto y logra
clasificarlo de acuerdo

Se le dificulta reconocer la
intencion del autor al redactar
un texto y lograr clasificarlo de
acuerdo a sus caracteristicas y

la tipologia del a sus caracteristicasy | estructura.

mismao. estructura.

Relaciona la Es hébil relacionando | Se le dificulta relacionar

lectura con otras | diferentes lecturas y diferentes lecturas y los

lecturas o los contextos donde contextos donde podrian
contextos podrian presentarse presentarse los hechos narrados.
externos. los hechos narrados.

FONETICO Hace uso de Es habil leyendo, Se le dificulta realizar lecturas
entonacion aplicando la aplicando la entonacién y
acorde ala entonacion y acentuacién basicas en la
intencion acentuacion basicas en | lectura de textos.

comunicativa de
los textos.

la lectura de textos.




Sede: B
Primaria (urbano)

Grados tercero cuarto y quinto
Profesor que caracteriza: Alcira Calderon Alonso y Miguel Pinto
Apoyo de la profesora: Rosemaire Remolina

COMPETENCIA COMUNICATIVA LECTORA

Componente

Descriptor

Fortalezas

Debilidades

SEMANTICO
¢Qué dice el texto?

Lectura literal: reconoce
elementos mencionados
directamente en el texto.

Los estudiantes ubican
en un texto escrito
informacion puntual
sobre ¢qué? ;Cémo?
¢Quiénes? ;Como?
¢Cuando? ;Doénde? ;Por
qué?

Se les dificulta reconocer las secuencias
de acciones o acciones de proceso
(hechos, eventos, pasos, momentos)

Traduce a través de
términos similares o
frases que expresan lo
mismo sin que se
modifique el sentido
global del texto.

Establece relaciones de

sentido de una palabra o
expresion en su relacion
contextual.

Se le dificulta relacionar o cambiar una
palabra con otra similar dentro de un
texto sin cambiar su estructura.

Lectura inferencial:
recupera informacion que
no se expresa
directamente en el texto,
haciendo uso de sus
conocimientos previos.

Deduce informacion que
permite caracterizar lo
personajes segun sus
acciones, sus palabras o
por la manera como
otros personajes se
relacionan entre ellos.

Se le dificulta relacionar o integrar
informacion del texto y los paratextos,
para predecir informacion sobre
posibles contenidos.

SINTACTICO
¢COmo se organiza
el texto?

Encuentra los hilos que
enlazan la temética del
texto.

Reconocen algunas
estrategias propias de
cada tipo textual.

se les dificulta ubicar el texto dentro de
una tipologia o taxonomia (por el uso o
funcion)

Identifica las relaciones
I6gicas (conectores) y las
formas como se enlazan
los parrafos y oraciones.

Conoce cudl es la
estructura de un parrafo
y lo identifican dentro
de un texto.

Se le dificulta identificar la funcion de
marcas linglisticas de cohesion local
(entre oraciones y parrafos)

PRAGMATICO
¢Cuél es el
proposito del texto?

Expresa su punto de vista
y expone las razones que
defiendan dicha posicion.

Expresa sus puntos de
vista e ideas con base en
un tema

Se le dificulta expresar sus puntos de
vista e ideas con argumentos que las
sustenten.

Establece relaciones entre
otros textos y su propio
saber.

Relaciona los textos con
su vivencia cotidiana

Se le dificulta relacionar con
argumentos algunos textos leidos con
su propio saber

Identifica la intencidn con
la que se escribio el texto
y reconoce la tipologia
del mismo.

Reconoce la tipologia de
un texto de acuerdo a su
estructura.

Se le dificulta identificar el propdsito
que debe tener un texto para cumplir
con las condiciones del contexto o las
exigencias de comunicacion.

Relaciona la lectura con
otras lecturas o contextos
externos.

Relaciona algunas
caracteristicas de la
lectura con contextos
externos.

Se le dificulta relacionar una lectura
con otras lecturas de similares
contextos y situaciones.

FONETICO

Hace uso de entonacion
acorde a la intencion
comunicativa de los
textos.

Se interesa por realizar
lecturas en voz alta de
acuerdo con su nivel.

Se le dificulta realizar lecturas en voz
alta teniendo en cuenta la entonacion,
puntuacion y ritmo.







Curso: sexto y séptimo
Profesor que caracteriza: Nelson Bogota

Sede: A

COMPETENCIA COMUNICATIVA LECTORA

Componente Descriptor Fortalezas Debilidades
SEMANTICO Lectura literal: reconoce La mayoria del curso En algunos el desconocimiento de
¢ Qué dice el elementos mencionados identifica el sentido vocabulario impide la
texto? directamente en el texto. explicito del texto comprension.
Traduce a través de términos Algunos manejan los Muchos no entienden la sinonimia
similares o frases que expresan | sindnimos y los aplican | y su aplicacion.
lo mismo sin que se modifique | en los textos.
el sentido global del texto.
Lectura inferencial: recupera Pocos manejan lo La mayoria no hace la inferencia
informacion que no se expresa | implicito en los textos. | de los textos.
directamente en el texto,
haciendo uso de sus
conocimientos previos.
SINTACTICO Encuentra los hilos que enlazan | La mayoria hacen la La lectura larga no favorece la
¢Como se la tematica del texto. relacién en su unién conexién con el tema.
organiza el con el tema central
texto? Identifica las relaciones ldgicas | La mayoria usan los Los enlaces son muy repetitivos y
(conectores) v las formas conectores en los monotonos.
como se enlazan los parrafos y | textos.
oraciones.
PRAGMATICO | Expresa su punto de vista y La argumentacion La mayoria no presenta
;Cudl es el expone las razones que pocos la posicionan en argumentacion.

propdsito del
texto?

defiendan dicha posicion.

un debate

Establece relaciones entre otros
textos y su propio saber.

La mayoria comprende
la relacion y la analiza.

Algunos no relacionan.

Identifica la intencién con la
que se escribid el texto y
reconoce la tipologia del
mismo.

Pocos saben la
intencion. y la
mayoria si identifican
el tipo de texto.

La mayoria no identifica la
intencion del autor,

Relaciona la lectura con otras
lecturas o contextos externos.

Algunos si relacionan
las lecturas.

Pocos se les dificultan una
relacién directa con su contexto.

FONETICO

Hace uso de entonacion acorde
a la intencién comunicativa de
los textos.

Pocos entonan
correctamente su
lectura oral.

La mayoria presenta una lectura
plana, con interrupcion, sin
entonacion.




Sede: A
Curso: octavo y noveno
Profesor que caracteriza: Nelson Bogota

COMPETENCIA COMUNICATIVA LECTORA

Componente Descriptor Fortalezas Debilidades
SEMANTICO Lectura literal: reconoce | Algunos estudiantes relacionan | Algunos estudiantes presentan
¢(Qué dice el | elementos mencionados | los significados de las palabras | dificultad para emitir una opinion
texto? directamente en el texto. en frases y entienden el texto. razonable, acerca de un hecho
presentado en la lectura, debido al
desconocimiento del significado

de la palabra.
Traduce a través de términos | Un  pequefio  grupo de | A la mayoria de estudiantes se les

similares o frases que expresan | estudiantes es habil para

lo mismo sin que se modifique | relacionar palabras y frases
el sentido global del texto. similares sin que se modifique
en texto.

dificulta traducir un texto debido
al desconocimiento de
vocabulario.

Lectura inferencial: recupera | De acuerdo a la complejidad de
informacion que no se expresa | la lectura, logra hacer una
directamente en el texto, | inferencia satisfactoria.
haciendo uso de sus
conocimientos previos.

Si la lectura que esta realizando
exige un esfuerzo del
conocimiento distinto al
acostumbrado, se le dificulta la
extraccion de informacion,
dejando la lectura en un nivel muy
superficial.

SINTACTICO Encuentra los hilos que enlazan | Algunos estudiantes identifican

¢{Cémo se | latematica del texto. el hilo conductor de textos
organiza el cortos o de mediana extension. .
texto?

La mayoria de los estudiantes
requieren apoyo para reconocer la
macroestructura de las diferentes
clases de textos pero sobre todo
los  argumentativos,  también
dependiendo de su extension.

Identifica las relaciones l6gicas | Un  grupo  reducido  de

(conectores) y las formas como | estudiantes reconoce los
se enlazan los parrafos y | conectores y su funcién en la
oraciones. lectura.

La mayoria de estudiantes
desconoce el significado y la
aplicacion de los conectores, por lo
tanto en la lectura se les dificulta
Su reconocimiento.

PRAGMATICO | Expresa su punto de vista y | Algunos estudiantes determinan
¢(Cudl es el | expone las razones que | el tema, del texto y expresan

A la gran mayoria le cuesta
expresar sus ideas y puntos de

propésito  del | defiendan dicha posicion. opiniones en pro y en contra de | vista, aunque estos estén claros, no

texto? lo leido. los argumentan con facilidad.
Establece relaciones entre otros | Algunos estudiantes | En su mayoria se les dificulta
textos y su propio saber. comprenden adecuadamente lo | establecer relaciones entre lo que

leido, hacen aportes desde su
saber, es decir relacionan
informacion nueva con la previa.

saben y lo que leen, debido a que
muy pocos estudiantes relacionan
la informacion conocida con la
nueva, y son capaces de
contextualizar los textos, en los
aspectos sociales e histdricos
donde surgen.

Identifica la intencién con la | Pocos estudiantes logran deducir
que se escribi6 el texto y | la intencién del escritor en un
reconoce la tipologia del | texto.

A nivel general, es complicado
para el estudiante deducir la
intencion del escritor al interpretar

mismo. textos.
Relaciona la lectura con otras | Los estudiantes que son mejores | Esta habilidad es muy insipiente
lecturas o contextos externos. lectores muestran habilidad para | en el grupo pues no trascienden de
relacionar la informacién de un | la informacién que presenta el
texto que leen por primera vez, | texto.
con otros anteriormente leidos o
con sus saberes previos.
FONETICO Hace uso de entonacién acorde | Algunos estudiantes manejan | La mayoria del grupo presenta
a la intencion comunicativa de | adecuadamente la respiracion, | dificultad para realizar una lectura
los textos. entonacion, articulacion cuando | fluida con matices fonéticos y

leen en forma oral.

ademas hacen predicciones
erréneas que afectan la
comprension de lectura .




Curso: Décimo y Once
Profesor que caracteriza: Nelson Bogota

Sede: A

COMPETENCIA COMUNICATIVA LECTORA

Componente Descriptor Fortalezas Debilidades
SEMANTICO Lectura literal: reconoce Se observa un pequefio grupo de Por edad, nivel de desarrollo y el
¢Qué dice el elementos mencionados estudiantes que identifican la proceso de aprendizaje los
texto? directamente en el texto. informacion explicita en el texto estudiantes deberian estar en un
leido. Identifican personajes, estadio de lectura mas avanzado
acontecimientos, lugares, tiempos que involucre la comprension de
donde se desarrollan acciones. informacion no explicita, es decir
de tipo inferencia.
Traduce a través de términos Algunos estudiantes tienen la A la mayoria de estudiantes se les
similares o frases que habilidad de cambiar un texto dificulta traducir o cambiar un
expresan lo mismo sin que se | utilizando términos similares sin texto utilizando sinénimos sin
modifique el sentido global alterar su sentido global. alterar su sentido global debido a la
del texto. falta de vocabulario.
Lectura inferencial: recupera Algunos estudiantes relacionan y A nivel general presentan
informacion que no se abstraen la informacién recurriendoa | dificultades al inferir informacion
expresa directamente en el sus conocimientos y al contexto. implicita en el texto.
texto, haciendo uso de sus
conocimientos previos.
SINTACTICO Encuentra los hilos que Cuando el texto es de complejidad Si el texto reviste una dificultad
¢Cémo se enlazan la tematica del texto. | corta o media, logra seguir su hilo considerable, es muy posible que el
organiza el conector. estudiante pierda el hilo conector.
texto? Identifica las relaciones Algunos estudiantes conocen la Se observa en los estudiantes que
l6gicas (conectores) vy las funcién de los conectores sencillosy | no conocen la funcion de los
formas como se enlazan los signos de puntuacion (con funcién de conectores ni de los signos de
parrafos y oraciones. conector) para relacionar palabras, puntuacion y esto tiene
frases y oraciones sencillas. implicaciones negativas sobre su
comprensidn de lectura .
PRAGMATICO | Expresa su punto de vista y Algunos estudiantes —pocos- expresan | A la gran mayoria le cuesta
¢Cudl es el expone las razones que sus puntos de vista y de manera expresar sus ideas y puntos de

proposito del
texto?

defiendan dicha posicion.

argumentativa.

vista, aunque estos estén claros, no
los argumentan con facilidad.

Establece relaciones entre

otros textos y su propio saber.

Una minoria reconocen marcos
linguiisticos, espacios, tiempos) y
algunos elementos culturales.

Muchos de los estudiantes tienen
dificultades al relacionar
informacién conocida con la
nueva, Yy para identificar aspectos
que informan sobre diversos
contextos que influencian la
escritura, (politicos, econémicos,
sociales, etc.).

Identifica la intencion con la
que se escribi6 el texto y
reconoce la tipologia del
mismo.

Reconocen tipologia textual de textos
narrativos, descriptivos e informativos
sencillos.

Algunos estudiantes aun tienen
dificultad en identificar las
intenciones de los diferentes tipos
de textos.

Relaciona la lectura con otras
lecturas o contextos externos.

Los estudiantes que son mejores
lectores muestran habilidad para
relacionar la informacion de un texto
que leen por primera vez, con otros
anteriormente leidos,

Esta habilidad es muy insipiente en
el grupo, pues algunos estudiantes
no son capaces de trascender fuera
de la informacion que les da el
texto que leen.

FONETICO

Hace uso de entonacién
acorde a la intencién
comunicativa de los textos.

Algunos estudiantes manejan
adecuadamente la respiracion,
entonacion, articulacién cuando leen
en forma oral.

La mayoria del grupo presenta
dificultad para realizar una lectura
fluida con matices fonéticos.




Anexo 8. guia de Comprension de lectura el Picaro Espafiol del Renacimiento

INSTITUCION EDUCATIVA DEPARTAMENTAL LA PRADERA
GUIA DE TRABAJO

ESPANOL
GRADO DECIMO

El Renacimiento en Espafia

Meta de comprension: De dénde viene y por qué se denomina novela picaresca; primeros
vistazos al picaro espafiol del Renacimiento.

Actividad | Preguntas sobre la imagen

1: Imagen
Resuelva | ¢Qué ven en la imagen?
las ¢COmo estan vestidos las personas de

siguientes | la imagen?

preguntas | ¢Qué época puede estar representando
de la imagen?

acuerdo a | ¢Qué caracteristicas fiscas tienen los

laimagen | personajes de la imagen?
que ¢Qué actividad estan haciendo los

observa en | personajes de la imagen?

pantalla. ¢Qué esta haciendo el chico de la foto?

La imagen es de una obra, ¢de que

puede tratar dicha obra?

¢Cudl de los dos serd el personaje

principal?




Actividad | Preguntas

2: Lectura

Fragmento | ;Quiénes son los moros?

1 ¢Qué le sucedi6 al padre de Lazarillo?
¢Hoy en dia aun hay cierto recelo
frente a las personas de diferentes
creencias religiosas o de distinta
procedencia?

Fragmento | ¢En qué zona vivian el Lazarillo y su

2 madre?
¢En qué zona vive usted?

Fragmento | ¢Qué querra indicar las expresion

3 vinieron en conocimiento?
¢Inicialmente que sensacion
despertaba el moreno al Lazarillo?
¢Cambio la actitud del Lazarillo con
respecto al moreno? ¢Por qué?
¢En su comunidad siente que hay
algin temor frente a las personas de
distinto color?

Fragmento | ¢Por qué se asustaba el nifio?

4 ¢ Qué reflexion hace el Lazarillo a

partir de este hecho?

¢Es cierto que las personas suelen
juzgar apresuradamente desconociendo
su propia condicién o realidad?




Fragmento
5

¢Qué quiere decir que el padre del
Lazarillo haya muerto por ensalzar la
fe?

¢Cudl era le fe dominante en esa
época?

¢Qué quiere decir el Lazarillo cuando
dice: mi nuevo y viejo amo?

Fragmento
6

¢Qué accidn esta siendo descrita en
este parrafo?

¢Qué hizo el Lazarillo para poder
seguir bebiendo del vino del ciego?
¢Lo que hacia el Lazarillo era una
picardia?

Fragmento
7

¢Qué significa la expresion que
profiere el Lazarillo: holgdbame a mi
de quebrar un ojo por quebrar dos al
gue ninguno tenia?

¢A quién llama traidor el Lazarillo?
Lo que hace el Lazarillo con el ciego,
¢puede ser considerado una buena o
una mala accion?

¢Alguna vez usted ha hecho alguna
travesura a una persona con alguna
discapacidad fisica?

Actividad
3:
Después
de la
lectura

Comprensiones que surgen después de
haber hecho una primera lectura.

¢Qué aspectos fisicos 0 emocionales se
pueden suponer del Lazarillo de
acuerdo a los fragmentos leidos?

2. ¢El Lazarillo es similar a personajes
como el Mio Cid Campeador o el Rey
Arturo? (En qué se diferencia? ;En
qué se asemeja?

3. ¢Qué caracteristicas o aspectos son
recurrentes en la narracion del
Lazarillo?

4. ;{Qué entiende usted por picaro?

5. De acuerdo a lo leido, ¢se puede
decir que el Lazarillo es un picaro?

6. ¢En su entorno cercano hay
personas que puedan ser llamadas




picaras?

Ahora
pienso

Resuelva las siguientes preguntas
teniendo en cuenta los nuevos
conocimientos adquiridos

¢Quiénes son los personajes de la
imagen?

¢Qué esta haciendo el chico?

¢Por qué el chico comete esta accion?
¢Qué condicion fisica tienen el
anciano?

¢Por qué estan juntos aquel chico y el
anciano?

¢Por qué la obra se llama el Lazarillo
de Tormes?

¢Qué espera gque suceda méas adelante a
aquel chico?







Anexo 9. Guia de Comprension de Lectura: El mundo de Don Quijote de la Mancha

INSTITUCION EDUCATIVA DEPARTAMENTAL LA PRADERA
GUIA DE TRABAJO

ESPANOL
GRADO DECIMO

Introduccion al mundo de Don Quijote de la Mancha

Meta de comprension:

El sentido global de la obra, la intencionalidad del autor y el contexto presente en ella: introduccion a la
narrativa de Cervantes.

Plan de trabajo
Lea el resumen del capitulo 33 de Don Quijote de la Mancha de forma individual y silenciosa.
Una vez haya leido, preste atencion a las preguntas que le va a formular el profesor.

Relea el texto en voz alta de acuerdo a las indicaciones del profesor. A lo largo de la lectura va a encontrar
una serie de preguntas que indagan por aspecto textuales de la narracion, estas preguntas se van a ir
contestado de manera oral con la guia del docente.

Al final de la lectura hay una serie de preguntas en torno a la lectura y el contexto en que usted supone fue
concebida la obra, contéstelas de forma escrita- También van a haber unos cuestionamientos que lo invitan
a predecir los acontecimientos que vendran mas adelante en la historia. Eventualmente se socializan las
respuestas.

Dialogo: conclusiones de la actividad.
Resumen Capitulo 33: El Curioso Impertinente

En Florencia viven Anselmo y Lotario, dos caballeros ricos y solteros, que son tan amigos que todos les
dicen "los dos amigos". Anselmo contrae matrimonio con Camila, una doncella de buena familia, pero
después de la boda, a Lotario no le parece apropiado visitar a su amigo recién casado con la misma
frecuencia. ¢Por qué a Lotario no le parece ahora apropiado visitar a su amigo?

Este distanciamiento no le gusta a Anselmo, por lo que le dice a Lotario que si hubiese sabido que su
unién con Camila le costaria su amistad con Lotario, no se hubiese casado, y ademas le pide que vuelva a



visitarlo como lo hacia antes. Lotario accede pero limita sus visitas a dos dias por semana y dias festivos
para proteger la honra de su amigo y la de su esposa, ya que no se veria muy bien que un caballero soltero
entrara y saliera continuamente de la casa de una mujer casada.

Durante una de estas visitas, Anselmo le confiesa a Lotario que, si bien ha recibido muchas bendiciones en
su vida, no esta feliz porque no puede creer que su esposa es tan honesta sin primero ponerla a prueba:
"Ansi que la que es buena por temor, o por falta de lugar, yo no la quiero tener en aquella estima en que
tendré a la solicitada y perseguida, que sali6 con la corona del vencimiento", le dice Anselmo. Dé
cuenta del pensamiento de Anselmo usando sus propias palabras

”De modo que por estas razones, y por otras muchas que te pudiera decir para acreditar y fortalecer mi
opinion que tengo, deseo que Camila, mi esposa, pase por estas dificultades, y se acrisole y quilate en el
fuego de verse requerida y solicitada [...]". ¢ A qué cree que hacen referencia las palabras acrisole y
quilate de acuerdo al texto?

Tras estas razones, Anselmo le pide a su amigo que trate de seducirla. Lotario le responde que su deseo es
completamente descaminado e irracional, que las relaciones no se deben probar con “cosas que fuesen
contra Dios" y si él ya sabe que su mujer es honesta.

Luego agrega: "Mira, amigo, que la mujer es animal imperfecto, y que no se le han de poner embarazos
donde tropiece y caiga, sino quistéarselos y despejarle el camino de cualquier inconveniente, para que sin
pesadumbre corra ligera a alcanzar la perfeccidn que le falta, que consiste en ser virtuosa". ¢ Cual es el
argumento que usa Lotario para persuadir a Anselmo de ponerle pruebas a su esposa? También le
dice que esa prueba les quitaria la honra a los dos: “"como la carne de la esposa sea una mesma con la de
esposo, las manchas que en ella caen, o los defectos que se procura, redundan en la carne del marido".

Al principio, Anselmo se queda pensativo. Reconoce gue su propuesta no es virtuosa, pero dice que su
incertidumbre es como una enfermedad que s6lo se puede curar con el plan que propone. Afiade que
Lotario tiene la obligacidn de ayudarlo, porque de lo contrario tendria que pedirselo a otra persona, lo cual
supondria aln mas riesgo para su honor. Finalmente, para evitar mayor mal, Lotario acepta hacer lo que
Lotario le pide, pero también piensa en la manera de engafiarlo sin ofender a Camila. La primera vez que
Anselmo deja a su esposa y a su amigo a solas, Lotario le dice a Camila que necesita descansar y se queda
dormido hasta que su amigo regresa. Cuando Anselmo le pregunta qué pasd, Lotario le miente, dice que
estuvo alabandola.

Cada vez que Anselmo los deja solos, Lotario busca la manera de evitar a Camila, pero le dice a su esposo
gue por mas gue le habla y elogia, Camila no le da sefiales de esperanza. Para la proxima visita, Anselmo
le presta a su amigo dinero y joyas para que se los dé a Camila y esta vez, en vez de ausentarse, se esconde
en una habitacién para observar todo por el agujero de la cerradura. Tras espiarlos por media hora 'y ver
gue no se dirigen la palabra, Anselmo sale de la habitacion y lo acusa a Lotario de haberle mentido, por lo
que su amigo le promete cumplir con su palabra y no engafiarlo mas.

Anselmo decide visitar a un amigo en una aldea cercana y ausentarse de su casa para darle mas tiempo y
espacio a Lotario para seducir a Camila. Su amigo protesta y le dice: "Mira que el que busca lo imposible,
es justo que lo posible se le niegue[...]". ¢ Qué quiere decir esta expresion?



Los primeros dias que Lotario va a la casa de Camila para comer con ella, no le dice nada. Sin embargo,
de tanto mirarla y no hablarle, tiene mas tiempo para apreciar su hermosura y bondad, y hasta
""consideraba cuan digna era de ser amada; y esta consideracion comenzo6 poco a poco a dar asaltos a los
respectos que a Anselmo tenia, y mil veces quiso ausentarse de la ciudad e irse donde jamas Anselmo le
viese a él, ni a Camila".

Tras tres dias, no la puede resistir mas y comienza a lisonjearla, pero Camila no le responde palabra
alguna y se encierra en su habitacion. La situacion le incomoda tanto que decide escribirle una carta a su
marido.

¢De acuerdo al texto qué puede significar la palabra lisonjear?

Texto Tomado de: https://www.aboutespanol.com/resumen-de-don-quijote-primera-parte-capitulo-33-
2206679

4. Responda de forma escrita las siguientes preguntas:

¢Por qué cree que en la época en que se escribio este capitulo estaban mal vistas cosas como que un amigo
soltero visitara la casa del amigo que ya se habia casado? ¢Pasa eso hoy en dia?

Es usted de la opinion de Anselmo, es mejor brindarle la confianza a una persona a quien se le ha puesto a
prueba, 0 eso no es necesario para poder confiar en alguien, es decir: ¢La confianza debe ser puesta a
prueba? Justifique su respuesta.

¢En la posicion de Lotario usted qué hubiera hecho? ¢Seduce a la pareja de su amigo? Justifique su
respuesta.

¢Qué cree que le escribe Anselmo a su amigo en la carta?



https://www.aboutespanol.com/resumen-de-don-quijote-primera-parte-capitulo-33-2206679
https://www.aboutespanol.com/resumen-de-don-quijote-primera-parte-capitulo-33-2206679

¢Cual sera el final de la historia?

¢Cbémo imagina que puede ser el resto de la novela Don Quijote de La Mancha?

Anexo 10. Guia de lectura: EIl tiempo en el Texto Cinematografico.



INSTITUCION EDUCATIVA DEPARTAMENTAL LA PRADERA

GUIA DE TRABAJO
ESPANOL

GRADO DECIMO

EL TIEMPO NARRATIVO

INDICACIONES PRELIMINARES

A continuacion, se encuentra un cuadro que recapitula los conceptos revisados en clase.

Después se encuentra la actividad que busca afianzar la teoria abordada.

Tema para desarrollar: El tiempo narrativo

Tdpicos

Definicion

Ejemplo

Introduccién

En los textos narrativos se distinguen
dos tiempos distintos de acuerdo a la
intencion del autor: el tiempo del relato
y el tiempo de la historia.

Tiempo del
relato

Este tiempo se define de acuerdo a la
perspectiva temporal en la que se ubica
el narrador. En este sentido se pueden
diferenciar dos posibilidades: cuando el
narrador es intradiegético y es
protagonista o testigo, se facilita
conocer en qué momento de la historia
se encuentra; por otro lado, cuando el
narrador es extradiegético omnisciente
u observador, el tiempo en qué este se
instala no es del todo claro, pues puede
ir de un momento a otro de la historia
(saltos de tiempo entre el presente, el
medio o el final) este uso de saltos
temporales se llama anacronia. La
disposicion del tiempo del relato
depende de la intencion del autor.

Ejemplo narrador intradiegético
(protagonista o testigo) que evidencia
la linea de tiempo.

Escapé del trueno y di en el relampago,
porgue era el ciego para con éste un
Alejandro Magno, con ser la misma
avaricia, como he contado. No digo
mas, sino que toda la laceria del mundo
estaba encerrada en éste: no sé si de su
cosecha era o lo habia anejado con el
habito de clerecia. El Lazarillo de
Tormes

Ejemplo narrador extradiegético
(omnisciente):

En un lugar de la Mancha, de cuyo
nombre no quiero acordarme, no ha
mucho tiempo que vivia un hidalgo de
los que lanza en astillero, adarga
antigua, rocin flaco y galgo corredor.
Don Quijote de la Mancha.

Prolepsis | Se adelanta un hecho que | Inicio
c_\s aun no ha sucedio: in Final Jl
2 media res; in extrema res.
o @ Inicio de la
Q= -z
£ 9 narracion
L n . T
= = Analepsis | Volver a un hecho ya Inicio




(flashback) | narrado para aclarar Final
detalles que antes no
habian sido explicados, Vista al pasado
con el fin de explicar el

porgué de las actitudes o
acciones de un personaje

Sumario Se narra de forma

resumida. Se hace saltos Inicio
de tiempo resumiendo
dias, meses o anos. ResumenE>
Final
Elipsis Se saltan algunos hechos
que, si bien determinan la Inicio
historia, méas adelante
seran explicados con el Ruptura de
devenir de los tiempo

acontecimientos.

Final
Dos lineas temporales se | Inicio
Acronia van entrelazando a lo Inicio
largo del relato. Final
Ucronia Se sitlla en un momento Hecho historico real
histérico ampliamente
conocido y se plantea la Distorsion-del
posibilidad de que este hecho
hecho haya sucedido de historico Final

una manera distinta.

ACTIVIDAD
2.1 Metas de comprension

Como se identifica el tiempo narrativo en una obra (cinematogréafica o literaria).

De qué manera las lineas de tiempo en un texto narrativo brindan una perspectiva critica frente a
problematicas reales.

2.2 Cine foro: Snatch

El cine foro tiene como objetivo realizar una lectura mas profunda del documento audiovisual,
propiciando una comprension frente al texto en relacion al tema Tiempos narrativos.

2.3 Preguntas

Sobre la pelicula: detalles técnicos



¢Quién es el director de la pelicula?
¢De qué pais es la pelicula?
Duracién de la pelicula.

Género.

Personajes de la pelicula y caracteristica que los define dentro de alguno de los grupos culturales que son
representados del film. Incluya en esta descripcion los apodos de los respectivos personajes.

Después de la pelicula

Describa los espacios que observo en la pelicula teniendo en cuenta las edificaciones y el ambiente en que
los personajes se mueven.

¢QuEé tipo de narradores identifica en el film? Detalle con un ejemplo extraido de la pelicula el o los tipos
de narrador que encontro.

¢Cuéntas lineas de tiempo encuentra en el film? Tenga en cuenta los tiempos de la historia vistos en clase.
¢Cudles son esas lineas de tiempo? Describalas brevemente.

¢Cudles es el elemento cohesionador, de acuerdo a la ucronia, sobre el cual se conjugan las distintas lineas
de tiempo vistas en la pelicula?

¢Con qué escena inicia la pelicula y con qué escena finaliza?

¢Hay uso del tiempo sumario en la pelicula?

Comente la pelicula

¢Qué grupos culturales son retratados en el film? y ;Qué caracteristicas se les atribuye?
¢Qué temas maneja la pelicula?

¢ Cuél es su personaje favorito? ¢Por qué?

¢Cuél es el personaje que le ha parecido mas llamativo? ;Por qué?

Realice un breve comentario en el que indique y justifique si le ha gustado o no la pelicula.

Anexo 11. Unidad didactica Desde la creacion griega hasta el Renacer de Europa



Actividades | Semestre 2018

Obijetivo

¢Cbémo desarrollar la comprensién de lectura en los estudiantes de la IED La Pradera, a través de
estrategias que favorezcan la lectura comprensiva y critica?

Tépico generativo

Desde la creacion griega hasta el renacer de Europa: un recorrido por la construccion del mundo
occidental a partir de la lectura critica de la naturaleza humana reflejada en su produccion

artistica (literatura)

Metas de comprension: Se espera que el estudiante comprenda desde. ..

Literatura Griega

La Naturaleza Humana desde
la Literatura y el Cine

Literatura
Medieval

De camino al
Renacimiento

Forje una postura
frente a como los
griegos concibieron
el mundo desde su
mitologia, leyendo
la cultura
contemporénea
occidental a través
de su produccién
artistica: ciney
literatura.

(proposito y
contenido)

De qué manera los
griegos nombraron
el mundo moderno
trascendiendo
fronteras temporo-
espaciales gracias a

La manera en que se plantea
la narracién cinematografica
como evidencia de una
estructura de pensamiento
que refleja la realidad del
individuo inmerso en la
sociedad, esto en paralelo a
la forma en que los griegos
ilustran con sus relatos el
devenir del hombre y su
relacion con el mundo.
(contenido)

Los elementos técnicos
(musica, iméagenes, simbolos,
tomas, guiones...) que,
como componentes
constitutivos del corpus de
un documento audiovisual,
comunican significados,
dando cuenta de la

La postura del
hombre medieval
en torno al
paradigma
establecido en la
época, lo cual
marca el
horizonte de una
sociedad y su
cultura. Esto
reflejado en la
creacion literaria.

(contenido)

La forma en que
el hombre
medieval
represento los
miedos y temores
cristianos a través
de La Divina

¢De qué renace el
hombre?

¢Habia realmente
muerto en la Edad
Media? En qué
consiste tal
renacimiento y como
este sucede desde las
artes, la literatura y
la pintura. Establece
un paralelo entre las
condiciones sociales
del Medioevo vs el
Renacimiento.

(contenido)

Lee la pintura,
comprende que esta
no es sencillamente
un lienzo inerte de




la literatura.

(propésito y
contenido)

Lea de qué manera,
a través de sus
obras, Homero y
Sofocles dan cuenta
de la naturaleza
humana
consolidando en la
literatura relatos
que cuentan el
trasegar del hombre
griego. Asi mismo
identifica su ser en
contraste con el
individuo heleno.
(método y
proposito)

Entablar relaciones
inferenciales entre
los seres fantasticos
griegos de acuerdo
a su ascendencia o
incidencia en la
creacion del mundo
mitoldgico literario.
Esto con el disefio
de una malla de
conexiones que
traza a partir de la
lectura de
documentos
escritos y
audiovisuales. La
misma la presenta a
sus comparfieros y
la sustenta por
escrito y oralmente.
(comunicacion)

multidimensionalidad que
conforma al ser humano.

(método)

Lea criticamente el sentido
que se plasma en un
documento audiovisual,
logrando no solo una
comprensién mas profunda
de los elementos técnicos que
entran en juego en un film,
sino que ademas sentando
una posicién elaborada en
torno a lo que le dice la
pelicula en contraposicion
con su ser individual y social.
Esto a traves de un texto
critico que ponga en dialogo
el sentido del film, la
naturaleza humana desde la
perspectiva griega y el
contexto actual.

(proposito y comunicacion)

Como, desde la narrativa
audiovisual es posible
plantear una forma de critica
social que en ocasiones pasa
inadvertida dada la
complejidad de los simbolos
y referencias a los cuales no
se les hace una lectura critica
y comprensiva.

(proposito)

Desde la creacion y puesta en
escena da cuenta de la l6gica
griega en relacion con la
naturaleza humana, en
contraposicion con la
concepcidn contemporanea
del mundo. Alli pone en
juego las posturas que han

Comedia. Con la
lectura de apartes
de laobray de la
simbologia que en
ella se maneja,
propone un
paralelo entre la
concepcion del
pecado medieval
y la concepcion
del pecado
moderno, con el
fin de identificar
y reflexionar
sobre las
incidencias
sociales que antes
y ahora tienen.

(proposito y
comunicacion)

De qué manera la
ausencia de la
habilidad lectora
critica es una
condicion para
que los
imaginarios de
una época sean
manejados por
unos pocos;
entendiendo que
la lectura literal
no es mas que la
superficie de lo
gue encierra un
texto.

(método y
propasito)

Elabora sus
propios circulos
del infierno desde
la lectura que ha

diversos colores, sino
que en ella se
esconden sentidos de
mundo que
trascienden a través
del tiempo y dan
cuenta de una época.
Con esto identifica
qué expresiones
culturales del ahora
comunican sentidos
de vida y de qué
manera ellos son o
no participes.

(propésito)

Lea criticamente la
obra de Shakespeare,
hallando en ella, al
igual que en la
pintura, una serie de
capas gue no son otra
cosa que las capas
del hombre
abordadas por la
literatura. Asi
mismo, reflexiona
sobre su propio ser,
su sentido y
propasito desde la
realidad que lo
circunda.

(método y contenido)

Que el contexto en
que se mueve
evoluciona y mejora
en la medida que él
sea capaz de
modificarlo, para lo
cual crea un
manifiesto en donde
consigne
argumentadamente
las necesidades y




surgido producto de la
indagacién, de la lectura y de
la comprensidn,
comunicando a sus
compafieros del colegio. Se
espera que producto de esto
no solo presente, sino que
reflexione frente a todo lo
que implica transmitir una
idea desde la interpretacion.
(comunicacion)

hecho de la obra 'y
la reflexion que
hace sobre su
contexto cercano.
Esta es una
propuesta que se
encamina hacia la
creacion
partiendo de
referentes
literarios y
sociales.

(comunicacion)

carencias de las
cuales debe renacer
el hombre moderno.
Lo comparte y lo
dialoga con sus
comparieros, lee
criticamente la
produccion de sus
pares y sienta una
postura frente a ellos.

(comunicacion)

¢Qué aprenderan los
estudiantes? ;Cémo se

Evidencias para la
investigacion

T | Actividad Proposito evidenciara qué estan
€ aprendiendo? (momentos y
;n herramientas)
Li
te
ra
tu | Introduccion a la Cada una de las
ra | mitologia griega desde | . . . actividades busca
G | la narraci6n de la Si bien el . alinearse hacia la EpC y Los apuntes que
r | Ilfada: el docente guia doE:ente €S quien apuntan a fortalecer uno toma el estudiante
€ | el encuentro guia el proceso 0 varios niveles de y la forma en que
g | ambientando mediante |n|C|a_I, el lectura a la vez los toma dan
a | esquemas en el tablero estudiante lee cuenta del
la historia acaecida fuentes d?, Aprt_ande a buscar y proceso d_e
informacion cotejar fuentes de aprendizaje que

entre los troyanos y los
griegos. El estudiante

evaluado qué

informacion. Lo

esta llevando.




brinda aportes a la datos pueden evidencia con los

narracién y ademas contribuir al aportes que hace a la i i
] La evidencia es su
aclara dudas a traves desarrollo de la | clase. q |
de la basqueda de clase. cua ernto, ye
informacion en sus ";?_rgsreo eses de
4 L . variable, pu
teléfonos celulares. Concepcidn cognitiva P

este se puede
echar mano segun
lo requiera la
investigacion.

Daniel Cassany (2003)




Visualizacion de video
documental (MITOS
Y LEYENDAS 4:
Mitologia

Griega) de YouTube y
del film

Hércules. Con estos
documentos
audiovisuales el
estudiante desarrolla la
rutina de pensamiento
modificada por el
docente: generar,
clasificar, conectar y
producir un mapa
mental o malla de
conceptos. Con esta
herramienta se espera
que el estudiante
produzca un mapa en
el cual relacione de
forma coherente los
distintos actantes que
median en la mitologia
griega.

Desde la malla de
conceptos se
establecen relaciones
entre las deidades
griegas y la naturaleza
humana, con el fin de
llevar la disertacion a
dos componentes
opuestos: lo dionisiaco
y lo apolineo. Esta es
la entrada al debate
que se trabajara en
adelante.

Trabajo con un texto
académico que aborde
lo dionisiaco y lo
apolineo (titulo por
definir). Con este
articulo se hara lectura
critica, toda vez que

El estudiante
mediante la
lectura del
material
audiovisual y la
revision de
fuentes
virtuales, junto a
la guia del
docente, elabora
un producto en
el que da forma
alas
comprensiones
gue ha logrado
del tema.

El trabajo le
exige un grado
de lectura que
supera la
literalidad y se
encamina a la
metacognicion,
toda vez que,
desde la
elaboracion de
la malla, el
estudiante ha
tenido que
revisar qué ha
comprendido,
como lo ha
comprendido y
de qué manera
lo plasme en el
papel y en la
oralidad.

Cada uno de los
pasos sera
registrado desde
la revision del
docente,
fotografiado y
compartido con

Aprende a establecer
relaciones, a clasificar y
a leer la informacion
visual que acompafia la
narrativa de un video
yendo mas alla de lo
aparente.

Lo evidencia con el
desarrollo de la rutina y
el producto final que
surgiréa de esta

Concepcion
sociocultural/ lectura
critica Daniel Cassany
(2003)

Es un trabajo
independiente, a través
de él regula y maneja
sus procesos de
aprendizaje, Aprende a
manejar sus tiempos, los
saberes y la informacién
que lee en los medios
virtuales y en los textos
fisicos. La evidencia es
la malla per se.

La lectura critico-
intertextual

Concepcion
sociocultural

Metacognicion:
autorregulacion

Leera textos no solo de
indole literario, sino que
también tedricos. Asi
pues, trabaja en los
niveles lectores, aprende
sobre posturas de otros
autores y lo evidencia
desde la opini6n en
clase y el trabajo en la
guia de lectura.

La evidencia es el
analisis que se
hace de la rutina.
Ademas de unos
audios en los
cuales el
estudiante explica
como hizo su

respectivo
trabajo.

Malla de
conceptos

Fotos

Guia de
lectura

diligenciada

Video de la clase

Texto escrito del
estudiante.

Video de la
representacion

Guion redactado
por el docente y
los estudiantes




habréa una guia que
indague por el antes,
durante y después del
ejercicio lector;
ademas de la
incidencia que pueden
tener tales postulados
en el contexto cercano.
Esta dinamica ird
aunada a los dialogos
de clase y las
disertaciones que se
susciten en el aula.

Debate entre en el que
se exponen los dos
puntos dialégicos que
se han puesto en
pugna: lo dionisiaco y
lo apolineo. En esta
dinamica se pondra en
comun la tragedia de
Edipo como
ilustracion desde la
literatura griega de la
naturaleza ambivalente
del hombre.

3. produccidn escrita
en la que da cuenta de
la relacidn existente
entre el film, la
mitologia griega y la
naturaleza humana
entendida desde la
dualidad. En este
punto es posible y
esperable que un
estudiante debata la
postura del profesor.

Producto final:

Desde el trabajo
realizado con la
mitologia griega y el

documento
cinematogréfico, el

los compafieros
de clase, y
valorado de
forma
coevaluativa.

Cotejar la
construccion
que el estudiante
ha hecho desde
su trabajo
individual con
lo que propone
un autor desde
el analisis de la
mitologia
griega.

Contrastar un
texto académico
con uno literario
con el objetivo
de construir,
desde ellos, una
posicidn critica
fundada en el
devenir de
gjercicios
previos
enmarcados en
su contexto.

El estudiante
comprende,
traslapa (es
flexible con lo
que aprende), y
pone en dialogo
sus aprendizajes
através de la

Tres momentos lectores:
Literal

Inferencial

Critico

Aprende a contrastar
informacion desde lo
inferencial. Evidencia su
opinién con el debate.
Aprende a presentar y
sustentar una idea. Tres
momentos lectores

Aprende a relacionar y
dar cuenta de
comprensiones a partir
de la lectura de un film
en contraste con los
saberes previos.

Lo evidencia con el
texto escrito.

Concepcion
sociocultural

Metacognicion

Concepciodn linglistica,
cognitiva y
sociocultural.

Ya que la produccién
implica estos tres
momentos de la lectura
critica.




estudiante crea e
interpreta una
representacion que dé
cuenta de las
comprensiones gue ha
logrado a lo largo de
periodo.

escritura de un
texto
argumentativo.

Lee su entorno,
lo adapta al
mundo
mitoldgico y lo
presenta a sus
comparieros.




Anexo 12. Guia Células Vegetales

[\eio ¥ e INSTITUCION EDUCATIVA DEPARTAMENTAL

LA PRADERA

SUBACHOQUE

LABORATORIO DE CIENCIAS
Docente: José Miguel Pinto Wandurraga
SEDE RURAL EL GUAMAL
OBSERVACION DE CELULAS VEGETALES
EPIDERMIS DE CEBOLLA, UNA CELULA VEGETAL EUCARIOTA QUE SE REPRODUCE POR MEDIO DE LA MITOSIS.

Objetivo: observar, analizar y describir las caracteristicas de la célula vegetal de la epidermis de la
cebolla cabezona (Allium cepa)

Materiales:

Microscopio
Epidermis de cebolla
Azul de metileno
Agua destilada
Pinzas

vk wh R

Procedimiento:

Tome con cuidado la epidermis de la cebolla y realice las observaciones macroscépicas, (una
observacidn macroscopica, es aquella que se hace a simple vista sin la ayuda del microscopio, en
estas descripciones se tienen en cuenta todas las caracteristicas fisicas de un elemento, forma,
tamafio, textura, olor y sabor). Luego coldquela sobre una superficie plana, con el fin de que las
células se puedan observar mejory en una sola capa. Posteriormente, extiéndala y agregue una gota
de azul de metileno, este es un colorante que nos ayudara a tefir las células para poderlas observar
al microscopio. Realice las observaciones

Saque sus conclusiones y realice las graficas correspondientes (observaciones)

GUIA DE COMPRENSION LECTORA

1. Yaque las células de la epidermis de cebolla son incoloras, es decir que no tienen
color, équé procedimiento utilizamos para poderlas ver? Explique.

2. ¢Cual eslarazon por la cual, la epidermis de cebolla se debe extender bien antes de
observarla al microscopio? Explique

3. ¢éQué pasaria con las células de la epidermis de cebolla si no las extiendo bien antes de
la observacién? ¢ Las podria observar o no? ¢Por qué si o, por qué no?

4. Siuna observacién macroscdpica es aquella que podemos observar a simple vista,
¢Qué nombre le dariamos a una observacidén que se hace con ayuda del microscopio?

Anexo 13. Guia de Comprensidn: Qué genial es mi pulso



INSTITUCION EDUCATIVA DEPARTAMENTAL
LA PRADERA
SUBACHOQUE

Docente: José Miguel Pinto Wandurraga
SEDE RURAL EL GUAMAL

GUIA DE TRABAJO jQUE GENIAL ES MI PULSO!

Aunque el corazén estd dentro de ti, hay una forma genial de verlo trabajar desde fuera, jsintiendo
tu pulso! Sabras que te has encontrado el pulso cuando sientas un pequefio latido bajo tu piel. Cada
latido estd causado por la contraccidon de tu corazén. Cuando estés en reposo, probablemente
notaras unos 70 latidos por minuto. Cuando corres mucho, tu cuerpo necesita mas sangre fresca.
Tu corazén bombea mas rapido para abastecer la sangre fresca que tu cuerpo necesita. Puede que
hasta sientas como late tu corazén en el pecho. Mantén feliz a tu corazén La mayoria de los nifios
nace con un corazén sano y es importante que mantengas el tuyo en buena forma. Aqui tienes
ejemplos de lo que puedes hacer para ayudar a mantenerlo feliz:

* Recuerda que tu corazon es un musculo. Del mismo modo que necesitas ejercitar los musculos de
las piernas y los brazos, también necesitas ejercitar el corazon. El ejercicio regular es una excelente
manera de mantener a tu corazon en forma. Hacer al menos de 15 a 20 minutos de ejercicio diario
le dardn a tu corazdn el entrenamiento que necesita para lograr ser lo mas fuerte posible.

* El consumo de una variedad de alimentos saludables es excelente para tu corazdn. Evitar muchos
alimentos grasos mantendra también feliz a tu corazoén.

* jAléjate del tabaco! Fumar es malo para todas las partes de tu cuerpo y especialmente para el
corazon. Tu corazdén y tus vasos sanguineos detestan los cigarrillos porque fumar hace que les cueste
mas realizar sus tareas.

Asi pues, tu corazén no es lo que te hace sentir feliz o triste y no tiene escrito “sé mio” - pero aun
asi sigue siendo una parte asombrosa de tu cuerpo. Sin él, seria imposible que tu sangre se moviera
por tu organismo. Sin él, no habria lab-dap. Sin él, ino podrias vivir! Antes de que nacieras ya
bombeaba sangre y seguird bombedndola durante toda tu vida. El corazén y tus pulmones trabajan
juntos para obtener el oxigeno que tu cuerpo necesita. Tu corazén bombea la sangre a tus pulmones
primero. Tus pulmones absorben el oxigeno del aire que respiras. La sangre absorbe el oxigeno y se
lo devuelve a tu corazén. Luego tu corazén bombea la sangre a todas partes de tu cuerpoy te ayuda
a mantenerte vivo. Asi pues, jcuida bien de tu corazén y él cuidard bien de ti! ({Cémo te
comprometes con el cuidado de tu sistema circulatorio?



En grupos de a cuatro personas, cada uno de los estudiantes en estado de reposo, debe contar el
numero de palpitaciones de su corazén en un tiempo de un minuto, luego hard el mismo
procedimiento luego de haber trotado durante 5 minutos. Todos los datos tomados deben ser
registrados en la siguiente tabla.

ESTUDIANTE EN REPOSO LUEGO DE ACTIVIDAD
FISICA
Palpitaciones/minuto Palpitaciones/minuto

REALIZACION DE INFERENCIAS SEGIN LOS RESULTADOS DE LA PRACTICA
SEGUN LOS RESULTADOS DEL EJERCICIO

1. ¢Qué diferencias encuentras entre las palpitaciones en reposo y las palpitaciones luego de
hacer una actividad fisica?

2. Segun los resultados obtenidos, ¢de qué manera crees que el ejercicio ayuda a la salud de
las personas?

3. ¢Cémo puedes explicar que tu corazén trabaja mas duro cuando haces ejercicio?

4. ¢Qué ocurriria al sistema circulatorio de las personas que no hacen ningun tipo de
ejercicio fisico?

5. ¢Crees que se relaciona la respiracion (Numero de respiraciones) y los latidos del corazon?
éCoémo

REALIZACION DE INFERENCIAS Y PREGUNTAS LITERALES SOBRE LA LECTURA

SEGUN LA LECTURA

éCual es el titulo de la lectura?

¢Qué es lo que causa los latidos del corazén?

éCuantos latidos por minuto hace el corazén en estados de reposo?

¢Qué significado tiene la frase: “el ejercicio regular es una excelente manera de mantener
tu corazon en forma”?

5. ¢éQué significado tiene la frase: “Abastecer la sangre fresca que tu cuerpo necesita”?

PN

Escriba una frase grupal sobre el funcionamiento y la importancia del sistema circulatorio.



Anexo 14. Unidad didactica: Conoce cosas que aun no sabias de la célula con la ayuda de la

lectura



Actividades | Semestre 2018

| Objetivo

¢Como potenciar la comprension de lectura en los estudiantes de la IED La Pradera, a través de
estrategias que favorezcan la lectura comprensiva y critica?

| Topico generativo |

iConoce cosas que aln no sabias de la célula con la ayuda de la lectura!

Metas de comprensidn: Se espera que el estudiante comprenda desde...

LOS IMPORTANCIA DE | LOS MORFOLOGI | REPROD | ESPECIALIZA
SERES LAS CELULASEN | ORGANELOS | ACELULAR | UCCION | CION
VIVOS LOS SERES VIVOS | CELULARES | EXTERNA CELULA | CELULAR
R

La La manera como la Que lacélula | Que cadatipo | El La importancia
importanc | célula como unidad al igual que su | de células impacto que tiene la
ia que fundamental de todo | organismo, es | presentes en que tiene | utilizacién de
tiene el ser vivo, se presenta | un sistema los seres vivos | el las figuras
equilibrio | en cada uno de los compuesto por | tienen una deterioro | literarias como
ecoldgico | 6rganos del mismo, | diferentes forma ambiental | herramienta
enla desde donde cumple | 6rganos diferente. enla para evidenciar
supervive | una funcién Ilamados aparicion | su comprensién
ncia de determinada. organelos Que la de células | en la lectura de
las celulares. Y experimentaci | cancerige | textos.
especies La importancia que gue ademas On en ciencias | nasen
incluyend | tienen los buenos cada uno se da a partir humanos. | Que a partir de
ola habitos de vida para | cumple una de protocolos la relacion
humana. | el mantenimiento y funcion establecidos, Haga intertextual se

el buen determinada. los cuales hay | criticas puede formar
Que la funcionamiento de gue seguir a basadas un concepto
vidaen el | las células. Que en los piedelaletra, |enla propio y
planeta textos escritos | por cuanto se lectura sustentable.
tierra es Lea criticamente lo hay necesitade la | sobre la
una que se planteaen un | informacién lectura literal importanc | Que cada célula
constate documento escritoy | no explicita, a | parael ia del del cuerpo se
interaccié | llegue a conclusiones | la cual se llega | seguimiento cambio de | especializa
n entre acerca de como es su | por medio de | de los mismos | concienci | dependiendo
factores proceso de interpretacione | y asi llegar a a del érgano en la
bidticos y | aprendizaje. Es decir, | s que se resultados requerido | cual se
abioticos. | desde la lectura logra | realicen sobre | satisfactoriosy | por el ser | encuentre.

llega a comprender los mismaos. asuvezdela | humano
Queel COMO es SuU proceso realizacion de | para Que todas las
hombre de aprendizaje. Que, sobre la | inferencias mitigar la | células del
tiene un base de una sobre las aparicién | cuerpo a
papel Establezca lectura ya cuales se de excepcion de
relevante | discusiones establecida, puedan enfermed | las células
enla dial6gicas basadas en | sea capaz de analizar casos | ades que | nerviosas tienen
conservac | la lectura, sobre las realizar sus hipotéticos puedan la capacidad de
ion cuales muestre sus modificacione | que puedan ser regenerarse.
ambiental | opinionesy defienda | s, con las llegar a causadas
de si sus posturas cuales suceder en la por Que los héabitos




mismo y explique realizacion de | agentes de vida
de Apligue sus escenarios un toxicos. saludables son
generacio | conocimientos diferentes. experimento. un factor
nes adquiridos a partir de determinante en
futuras. la lectura y sea capaz la regeneracion
de utilizarlos en celular.
contextos diferentes
T| Actividad Proposito ¢Qué Evidencias para
e aprenderan los la investigacion
m estudiantes? (momentos y
a ¢Como se herramientas)

evidenciara que
estan
aprendiendo?

Los estudiantes abordan la
rutina de pensamiento
“Pienso-leo-pregunto-ahora
s¢” desde un primer
acercamiento, aqui el
estudiante hace visible sus
presaberes sobre el concepto
de ser vivo, los cuales seran
la base para el abordaje de la
lectura “Los seres vivos”

Indagar sobre los
pre saberes que los
estudiantes tienen
acerca de los seres
Vivos, los cuales
serén la base para
la comprensién del
tema a partir de la
lectura.

Cada una de las
actividades
busca alinearse
haciala EpC y
apuntan a
fortalecer uno o
varios niveles de
lectura a la vez
Aprenden a
rescatar sus
conocimientos
previos, sobre
los cuales van a
construir sus
aprendizajes
aunados estos a
la lectura
comprensiva de
textos

La evidencia se
enmarca en el
analisis que se
realizaala
rutina de
pensamiento,
del mismo modo
se graban unos
audios, en los
cuales los
estudiantes
logran dar
cuenta de sus
preconceptos
acerca de los
Seres vivos.

I NS SERES V/I\VOS

cientificos.
Tomando como base la Aqui se pretende Aprende a La evidencia es
lectura “los seres vivos”, los | fortalecer la realizar el andlisis que se
estudiantes realizan una serie | habilidad de inferencias a hace a las
de cuestionamientos surgidos | indagacion partir de preguntas
a partir de la misma. imprescindible en informacion no | formuladas en la
el aprendizaje de explicita en la rutina de




Esas preguntas elaboradas
por los estudiantes sobre el
texto deben cumplir con dos
caracteristicas primordiales,
tener caracter literal y
caracter inferencial.

las ciencias
utilizando la lectura
como vehiculo para
ello.

Con este
desempefio se
pretende que el
mismo estudiante
muestre su
comprensién por
medio de la
elaboracion de
inferencias y
preguntas literales a
partir del texto.

lectura.

Aprende a
realizar
preguntas
investigables a
partir de sus
inferencias
sobre un texto
cientifico.

pensamiento
pienso-leo-
pregunto-ahora
se.

A partir de una serie de
imagenes enmarcadas en
diferentes ambientes
naturales, el estudiante
escogera cinco de ellas sobre
las cuales elaboraré un friso
donde explique el impacto
que tiene el humano sobre el

equilibrio de los ecosistemas.

Este trabajo va
encaminado al
desarrollo de la
metacognicion, ya
que exige que el
mismo estudiante
en un proceso de
autorregulacién
haga la seleccion
del material
pertinente con el
cual pueda hacer
evidente y explicar
sus saberes.

Es un trabajo en
el cual el
estudiante
regula sus
procesos de
aprendizaje, y
aprende a
seleccionar los
recursos
disponibles en
miras de mostrar
su comprension.

Video de los
estudiantes
explicando sus
historietas y por
qué
seleccionaron
las imagenes
para su creacién

Material
fotografico




Basados en el video
“importancia de las células
madre”
www.youtube.com/watch?v=

NTOLaigkSE
Y “Que enfermedades se

pueden tratar con células
madre.
www.youtube.com/watch?v=

cmpsSatt2xE
Tomando como base estos

dos videos, los estudiantes
realizan la rutina de
pensamiento Mirar-
relacionar y producir, con la
cual se espera que
establezcan relaciones entre
los planteamientos de estos
dos materiales, que puedan
plasmar de forma global en
forma de historieta.

El estudiante a
partir de la lectura
de material
audiovisual,
elabora un producto
final, en el cual
hace evidente su
comprensién sobre
la importancia de
las células madre.

El estudiante
aprende a leer
informacion
visual y a
establecer
relaciones a
partir de la
misma,
evidenciando
sus aprendizajes
con el desarrollo
de larutinay la
historieta creada
a partir de esta.

Analisis de la
rutina de
pensamiento
Mirar-
relacionar-
producir

Material
fotogréafico

A partir de dos lecturas

El propésito de esta

Aprenderan a

La evidencia es

INMPORTANCIA DE I ASCFELLII ASEN 1 NS SEFRES V/I\V/AS

cortas, una que hace actividad, es tomar una el analisis del
referencia a los beneficios fortalecer el postura critica escrito realizado
econémicos que trae la pensamiento critico | desde la lectura | por los
produccion de tabaco y otra | de los estudiantes a | de textos estudiantes, en
que habla sobre los efectos partir de la lectura | relacionados. el cual se
nocivos del mismo sobre las | y el discernimiento evaluara la
células pulmonares, los entre dos coherencia.
estudiantes generaran un postulados

escrito tomando una posicion | diferentes Video de la
critica en el cual mostrara su | enmarcados bajo un socializacion de
pensamiento referente al mismo tema. los escritos.
tema. El cual socializara ante

sus compafieros de clase.

ACTIVIDAD PROPOSITO (Qué Evidencias para



http://www.youtube.com/watch?v=jNT0LaiqkSE
http://www.youtube.com/watch?v=jNT0LaiqkSE
http://www.youtube.com/watch?v=cmpsSatt2xE
http://www.youtube.com/watch?v=cmpsSatt2xE

aprenderéan los
estudiantes?
¢Como se
evidenciara que
estan
aprendiendo?

la investigacion
(momentos y
herramientas)

A partir de la lectura “La
enfermedad de Daniel” y con
la ayuda de la escalera del
saber, los estudiantes hacen
un abordaje metacognitivo,
basado en el anélisis de los
procesos que requiere cada
estudiante para llegar a la
comprension y utilizacion de
la misma en diferentes
contextos.

Se espera que el
estudiante por

medio de preguntas
reflexivas acerca de

su aprendizaje,
haga una reflexion
sobre como esta
aprendiendo.

Aqui el
estudiante desde
su proceso de
autorregulacién
mostrara su
comprensién en
la medida en
gue sea capaz de
discernir desde
una lectura “la
enfermedad de
Daniel”, la
importancia que
tienen las
células para los
seres vivos y las
consecuencias
de llevar habitos
de vida poco
saludables.

Analisis del
desarrollo de la
escalera del
saber.

Audio de
entrevistas entre
pares
sustentando ante
Sus comparieros
Sus respuestas
consignadas en
la escalera del
saber.

Or—roxxXP»w»vwmMQO

Para la fase de desarrollo de esta unidad denominada “Importancia de las células en los
seres Vvivos, los estudiantes realizaran la lectura la enfermedad de Daniel, en esta,
encontraran plasmada la incidencia que, para los seres humanos desde el punto de vista
celular, tienen los malos habitos alimenticios, lo que conlleva a la generacién de
patologias graves como la anemia.

Con el propdsito de gue los estudiantes lleguen a determinar la gravedad que conlleva esta
enfermedad, y su relacion con los buenos habitos de alimentacion, el docente les presenta
el siguiente desempefio de comprension:

La Escalera del Saber:

Con esta actividad se espera que el estudiante a partir de un proceso de autorregulacién
enmarcado inicialmente en cuatro preguntas:

¢Qué he aprendido?
¢Como lo he aprendido?
¢Para qué me ha servido?

¢En qué otras ocasiones puedo usarlo?

Realice un constructo de sus aprendizajes y principalmente de los mecanismos que utilizo

para llegar a ellos.

Finalmente, el estudiante expresa sus nuevos aprendizajes y los socializa a sus




comparieros

OrroOxXxX>» MO

Para la fase de desarrollo de
esta unidad denominada
“Importancia de las células
en los seres vivos, los
estudiantes deberan mostrar
dos productos finales:

A partir de la lectura de dos
textos cortos planteados por
el docente y relacionados
entre si: “beneficios
econdmicos de tabaco” y
“efectos nocivos del
consumo de tabaco”, el
estudiante se exhorta a
realizar un analisis
intertextual, sobre el cual
muestre una postura critica
sobre las consecuencias o
beneficios que puede traer
consigo tanto
econdémicamente como para
la salud, el consumo de
tabaco.

Esta construccion ideoldgica
sera socializada con sus
comparieros a manera de
debate, en el cual se deberan
defender las diferentes
opiniones y posturas.

I DS ARGANFEI NS CFEIL LI ARES

Introduccion a la definicién
de organelo celular.

Mediante una lluvia de ideas,
los estudiantes muestran sus
preconceptos sobre los
organelos celulares, el
docente se encarga de
seleccionar aquellos
conceptos que son relevantes
al tema, los cuales escribira
en el tablero.

El estudiante debera elaborar
su propia definicion de
organelo, para esto
selecciona los conceptos que
crea que son mas relevantes.

Se espera que el
estudiante a
partiendo de su
criterio, sea capaz
de elaborar un
concepto
sustentable.

Los estudiantes
aprenderan a
elaborar sus
propios
conceptos a
partir de la
seleccion de
diferentes
fuentes que en
este caso seran
las ideas dadas
por sus
comparieros.

La evidencia es
el andlisis que se
hace a la
definicion
expuesta por
cada estudiante.

Video de la
sustentacion.




Con la ayuda de un
organizador gréfico, los
estudiantes mostraran su
comprensién sobre el
concepto de organelo celular,
sus caracteristicas y sus
funciones, para esto ellos

Realizar un
constructo
conceptual a partir
de
cuestionamientos
sobre la lectura
pues las respuestas

Aprenderan a
realizar
inferencias
cientificas a
partir de la
lectura de
cuentos.

El analisis del
contenido del
organizador
grafico.

Video en el cual
el estudiante

MORENI NGIA

deben realizar un andlisis de | a las preguntas no explica el
la lectura “una catastrofe en | estan explicitas organizador
celulosa” sobre la cual se dentro del texto. gréfico.
desarrollaran preguntas de
tipo inferencial.
Elaboracién de un cuento en | Se espera que el El estudiante Analisis del
el cual el protagonista estudiante por aprende a cuento
afectado en este caso sea la medio de su contrastar y producido por
membrana celular. Alli el produccién escrita, | cotejar los estudiantes.
estudiante debe explicar que | sea capaz de informacion
organelos y se ven afectados | mostrar su explicita e Video de la
y de qué forma. Para esta comprension a parir | inferencial en clase.
actividad el estudiante se de la relacion de dos textos
ayudara con la lectura “La textos. escritos de
membrana celular” y con la forma diferente
lectura “una catastrofe en uno formal
celulosa” cientifico y otro

a manera de

cuento

cientifico.
Los estudiantes por medio de | Se espera que el El estudiante Andlisis al
la experimentacion a partir estudiante potencia | aprendera a seguimiento de
del montaje al microscopio sus habilidades seguir las guias de
de las células epiteliales de lectoras referentes a | protocolos laboratorio.
cebolla cabezonay la la lectura literal, experimentales | Analisis del
realizacion de la lectura por medio del ayudado por la | informe de
anexa a la guia de laboratorio | seguimiento de lectura literal de | laboratorio
planteada, mostrara su protocolos guias de
comprension en el presentes en la laboratorio. Video de la
seguimiento de instrucciones, | practica clase.

para ello debe apoyarse en la
habilidad lectora referente a
la lectura literal, pues el
seguimiento de instrucciones
es inherente a las practicas de
laboratorio, ya que en ellas
existen protocolos que hay
que seguir al pie de la letra
para obtener resultados

experimental a
partir de guias de
laboratorio
establecidas.

Fotografias del
procedimiento
experimental
desarrollado por
los estudiantes.




satisfactorios.

En la huerta escolar los
estudiantes tendréan la,
oportunidad de observar los
arvenses (malezas) y las
especies propias del cultivo,
con el propésito de sefialar
las semejanzas y diferencias
fisicas que tienen entre si 'y
de igual forma cual es
imaginario que tienen acerca
de su morfologia celular.

Los estudiantes buscaran
informacion en textos o
medios digitales, la cual
contrastaran con sus
observaciones en campo.

Rutina de pensamiento: veo,
dibujo y comparo.

El estudiante
mediante la lectura
a partir de la
observacion en
campo y de
material
audiovisual de
textos impresos y
virtuales,
diligenciaran la
rutina de
pensamiento “veo,
dibujo y comparo”
creada por el
docente, en la cual
haran sus
comparaciones
entre lo observado
en campoy lo
investigado por
ellos mismos.

Dando forma de
esta manera a sus
comprensiones
sobre el tema
trabajado.

El estudiante
aprende a
contrastar y
cotejar
informacion en
diferentes
fuentes de
informacion, y
mediante un
proceso de
autorregulacién
hace la
seleccion del
material que su
parecer es
pertinente para
su proceso de
aprendizaje.

Anélisis de la
rutina de
pensamiento
veo-dibujo-
comparo

Anélisis de la
pertinencia del
material de
investigacion.

Material
fotografico

Basados en la lectura en voz
alta del cuento “Cuando la
naturaleza se enfada”, por
medio de un debate, los
estudiantes analizan los pros
y los contras en la utilizacion
de quimicos en las practicas
agricolas.

Se dividen los estudiantes en
dos grupos, cada uno de los
cuales elaborara un texto
defender la utilizacion de
agroquimicos en las practicas
agricolas y el otro grupo
defendera el uso de
fungicidas y herbicidas
naturales.

Se espera que el
estudiante a partir
de la lecturay el
andlisis critico de
textos cientificos
sea capaz de
expresar sus
posturas frente a las
consecuencias que
puede traer consigo
la utilizacion de
agroquimicos.

Por medio del
debate, los
estudiantes
aprenderan a
defender de
forma critica y
argumentada sus
posturas frente a
la utilizacion de
agroquimicos en
las practicas
agricolas.

Analisis del
texto elaborado
por cada grupo
de estudiantes.




A parir de la lectura “La
reproduccion celular”, los
estudiantes mediante un
trabajo colaborativo en
grupos elaboran un mapa
conceptual, en el cual
expliquen de forma clara los
procesos de meiosis y mitosis

Se espera que, por
medio de la lectura
literal de textos, los
estudiantes
elaboren un
concepto global
acerca de los
mecanismos
naturales de
reproduccién
celular.

Los estudiantes
a partir de la
lectura literal,
aprenderan a
extraer datos
relevantes que
permitan
elaborar un
concepto global
para ser
explicado por
medio de un
mapa conceptual
claro y conciso.

Anélisis de los
mapas
conceptuales.

Material
fotografico

Los estudiantes realizaran la

lectura “Historia de La oveja
Dolly”

Se espera que el
estudiante a partir
de una lectura

Los estudiantes
aprenderan a
analizar textos

Anélisis de los
planteamientos
consignados en

RPEPRAODILICCCION CFEL I AR

y su correspondiente guia, en | critica de un texto, | desde las el cuestionario
la cual responderan a sea capaz de intenciones del | CRITIC.
preguntas de tipo textual, identificar: autory a
argumentativo y critico. identificar Material
Ayudados por el cuestionario | Situacion problema | situaciones fotografico
CRITIC. Intereses del autor | problémicas

Ideas que puede planteando Audios

generar el texto. posibles

Plantear soluciones | soluciones.

a la situacion

problema

Identificar

informacion de

apoyo.

Y plantear

conclusiones.
Basados en la lectura Se espera que el El estudiante a | Analisis del
“Alimentos transgénicos” y a | estudiante mediante | prendera a cuento
partir del cuento el escrito de un redactar elaborado

“Transgénicos para un
mundo infeliz”, sobre el cual
se da el inicio, el estudiante
creard el nudo y el desenlace
del mismo, actividad en la
cual debe traer a colacion lo
comprendido desde la lectura
inicial

cuento, evidencie
sus conocimientos
acerca de las
consecuencias que
trae consigo la
utilizacion de
alimentos
transgénicos para la
salud humana.
Ademas se
pretende que el
estudiante mediante
un proceso

cuentos, a partir
de sus
conocimientos,
y también,
basado en sus
procesos de
autorregulacién
aprendera a
elaborar
parametros de
evaluacién que
hagan evidente
los aprendizajes

Analisis de las
rubricas

elaboradas por
los estudiantes.

Material
fotogréfico




autorregulatorio,
sea capaz de
establecer
parametros de
evaluacion que
pongan en
evidencia la
comprension de sus
comparieros.

de sus
comparieros.

A partir de la lectura “La
especializacion celular”, el
estudiante realizar la rutina
de pensamiento color-
simbolo imagen, a su vez con
la ayuda de esta construiran
su propio concepto, el cual
plasmaran en una cartelera

Se espera que el
estudiante por
medio del dibujo,
elabore un
constructo de
saberes, ya que los
estudiantes
muestran interes y

Aprenderan a
hacer relaciones
conceptuales por
medio del
dibujo.

Analisis de la
rutina de
pensamiento.

Anélisis de la

pertinencia en la
conceptualizacio
n plasmada en la

gue sera socializada a sus agrado por el cartelera.

comparfieros mediante una dibujo.

exposicion. Material

fotografico

Las células Pulmonares Se espera que el El estudiante Anélisis de la
estudiante haga aprendera a metafora

A partir de la lectura “asi se | buena utilizacion hacer relaciones | planteada.

regeneran los pulmones al de recursos utilizando las

dejar de fumar”, los literarios como la figuras literarias | Material

estudiantes plantearan una
metafora, la cual deben
socializar a sus comparieros
explicando su relacion con la
lectura.

metafora, para
mostrar su
comprension frente
a un tema.

que tenga a su
disposicion.

fotografico.

EQSPECIALIZACIAN DE | AS CELLIL AS

Las células del sistema
nervioso

Un paralelo comparativo a
partir de dos lecturas, en el
cual, el estudiante explique
de forma argumentada el
porgué de estas dos
enfermedades desde la
regeneracion celular.

Lecturas:

La enfermedad de Stephen
Hawking.

Céncer de pulmoén

Se espera que el
estudiante, sea
capaz de establecer
diferencias y
semejanzas desde
los textos escritos.

El estudiante
aprendera a
analizar textos
escritos desde la
comparacion de
los mismos.

Anadlisis de las
comparaciones.

Material
fotografico




Anexo 15. Unidad didactica: Viaja por las regiones de Colombia a través del mundo

magico de las leyendas

Nombres Autores: Alcira Calderén Alonso

Tépico Generador Viaja por las regiones de Colombia a
través del mundo magico de las leyendas

ASIGNATURA: ESPANOL Y SOCIALES
GRADO: 3° 4° 5°

SEDE RURAL

MULTIGRADO



Metas de Comprension

Los estudiantes
comprenderan que la
leyenda es una
narracion popular en la
cual se cuenta un
hecho real o fabuloso
adornado con
elementos fantasticos y
maravillosos propios
de las regiones, que
inicialmente fueron
trasmitidas de forma
oral.

Pregunta:

¢Qué es narrar y por
qué las leyendas

2. Los estudiantes
comprenderan coémo
conocer, interpretar y
narrar leyendas de las
regiones de Colombia,
para fortalecer su
expresion oral y
comprensién de lectura
, alavez que
reconoceran las
caracteristicas propias
de las regiones en las
cuales nacen estas
narraciones.

Pregunta:

¢ Como fortalezco mis

3. Los estudiantes

Comprenderan la
importancia de las
leyendas en el
desarrollo de su
oralidad y fortaleceran
su produccién escrita
mediante la creacion de
estas.

Pregunta:

¢De qué manera utilizo
los elementos de la
leyenda para expresar
de forma oral y escrita
las creencias o folclor

4. Los estudiantes
comprenderan que a
través del ejercicio
narrativo oral de
leyendas se pueden
compartir ideas, motivar
la imaginacion en los
escuchas y dar a
conocer caracteristicas
de las regiones de
Colombia.

Pregunta:

¢Cdémo se puede narrar
y mostrar las

pertenecen a este habilidades orales y de mi region? caracterlstl_(fas pmp'?s
género? lectoras a través de las de una reglo.n, a t'r aves_
’ _ leyendas? de la expresion literaria
¢Qué nos dicen las (praxis) popular?
leyendas acerca de la ¢De qué manera las N
cultura de las leyendas permiten (Comunicacion)
regiones? conocer la cultura de
L las regiones de
(Disciplinar) Colombia?
(método)
MC*! | Desempefios de Comprension TD*? Valoracion Continua

11 En este lugar se escribe el nimero de la meta a la cual se dirige este desempefio.
12 En este lugar se escribe el tipo de desempefio: E: exploracién. IG: Investigacion Guiada. PF: proyecto final de
sintesis.



1,2

1,2

Exploracion

Los nifios pediran a sus padres y
abuelos que les relaten historias
magicas o leyendas que les contaban
0 que escuchaban cuando ellos eran
nifios. Deben preguntarle también a
los abuelos o familiares donde
Vivian cuando escucharon estas
historias.

Se invitara algunos abuelos o padres
gue quieran ir a la escuela a
contarnos una de estas historias.

Los nifios relataran de forma oral las
leyendas que escucharon de sus
abuelos o familiares. Empezaran
contando el nombre del lugar en el
gue la historia fue relatada a sus
abuelos o familiares. A medida que
los nifios van relatando cada leyenda
ubicaremos en un mapa el lugar
donde fue narrada a sus familiares
para identificar a que region
pertenece la leyenda que los nifios
compartiran.

Concluimos construyendo una frase
que defina oralidad.

Cada nifio aportara para la
construccion de esta.

Informal: Capacidad para relatar de forma
oral las narraciones que escucha y
recuerda para luego contarla a sus
comparieros.

Informal: Participacién oral y capacidad
para expresar sus inquietudes y relacionar
sus saberes previos con los nuevos
aportes.

Informal: discusion grupal para deducir el
concepto de oralidad y reconociendo de
las diferentes creencias y relatos de las
regiones de Orinoquia y las que surjan
luego de la exploracién individual.

Formal: identificar la claridad de la




1,2

Los nifios identificaran elementos y
caracteristica de la leyenda, asi como
la idea central a través de la rutina de
pensamiento: escucho, pienso y me
pregunto.

Escucharan la leyenda de los llanos
orientales Ilamada el caporal y el
espanto.

Pensar en la leyenda que acabaron de
escuchar

Me pregunto:

Qué preguntas surgen luego de
escuchar la leyenda. Entre todos
contestaran las preguntas de forma
oral. Se propiciaran preguntas de
tipo literal e inferencial para
comprender la leyenda. Por ejemplo:
¢qué nos podriamos preguntar acerca
del personaje de los lugares o el tema
de la leyenda el caporal y el
espanto?

Identificaremos el lugar en que se
desarrolla la historia para identificar
en el mapa de Colombia su ubicacion
y determinar entre todos a que region
pertenece.

Se organizaran por parejas y leeran
una leyenda de una regién especifica
de Colombia:

Regién Amazonia: la Curupira
Regién Andina: la mula de Rafles
Regidn Caribe: el hombre Caiman.

Regién Orinoquia: EI Rompellanos.

concepcion de oralidad mediante la
creacién individual un acréstico con la
palabra oralidad

Informal: capacidad para escuchar y
hacer visible su pensamiento
demostrando comprension de texto
narrativo.

Informal: a través de participacion oral
reconocer elementos y caracteristicas
propias de la leyenda tales como:
personaje, contexto, tematicas.




1,23

1,24

Region Insular: La leyenda del Pirata
Morgan.

Inicialmente evidenciaran sus
conocimientos previos contando a
partir del titulo de la leyenda lo que
se imaginan va a ocurrir en la historia
y plasmaran sus ideas de forma
escrita.

Luego cada grupo leeran las historias
sin contarle a los demaés grupos y
escribiran un breve resumen del
relato leidoy conversaran en las
parejas de trabajo si se parecia o no a
lo que habian escrito inicialmente al
leer solo el titulo.

Luego inventarse un final diferente al
de la historia que leyeron.

Los nifios identificaran el nombre del
lugar que se menciona en la leyenda
para luego buscarlo en un mapa de
Colombia y determinar en qué region
esta ubicado.

Luego cada pareja expondré sus
leyendas en una actividad que
Ilamaremos el rincén de las regiones,
los nifios deben tomar las pistas que
les dan en la leyenda e indagar
aspectos geogréaficos y culturales del
lugar en que se relata la leyenda
escogida, deben decorar el rincon con
el mapa de Colombia especificando
la regidn a la que pertenece su relato.

Expondran el lugar a sus compafieros
que irdn rotando por cada rincén para
conocer los aspectos geograficos y
culturales que rodean la leyenda.

PF

Mediante el didlogo propiciado por
preguntas se podra determinar la
diferencia entre la oralidad y la escritura.

Ejemplo: de qué manera conocimos las
primeras leyendas y ahora como llegamos
a ellas.

Formal: Expresar las ideas de forma
escrita, deduciendo a partir del titulo de
las leyendas teniendo en cuenta aspectos
de ortografia y redaccion.

Formal: crear un cuadro comparativo con
semejanzas y diferencias entre expresion
oral y escritura.

Evidenciaran la comprension de la
leyenda mediante la realizacion de un
plegable en el que plasmaran las ideas
anteriores a la lectura, la parte literal del
relato y finalmente propondra la escritura,
inventando un final diferente para su
relato.




PF

La exposicion de este trabajo permitird la
capacidad para:

Trabajar en grupo demostrando una
comunicacion asertiva para llegar a
acuerdos y exponer sus trabajos en
equipo.

Reconoceran aspectos propios de cada
region.

Relacionaran elementos de la leyenda con
aspectos reales de la cultura y geografia
de la region que estan presentando.

Evidenciaran su produccion escrita
mediante la modificacion del final de la
leyenda evidenciando su creatividad y
fortaleza escritora.

Demostraran competencias orales
mediante la narracion de la leyenda
trabajada.

Evidenciaran creatividad y autonomia en
la presentacion de sus trabajos.




Anexo 16. Guia de Comprensién de Lectura: El Sapo Distraido-Veo, Pienso y me pregunto



SIS IS S

Autoe: favier Ronddn

ON EDUCATIVA DEPARTAMENTAL LA PRADERA
SEDE LA UNION

GUIA DE COMPRENSION DE LECTURA

compabero y conoce las preguntas gue propuso. Después de leer,

@msmua

Antes de Leer: veo, pienso y e pregunto

SIS IS IS

Observa la imagen

SQué piensas averca de |3 imagen?

¢Qué quisieras preguntarle af pers
L

Intercambia la guia con un

ayudale a contestar las preguntas que invento.
1

AR ATTNRRRR®®R]®R]Y,
ARERRRRRRRRRRRRNSY



ARV NRRERERERERE™N

PP

Durante la lectura

i

Ayudale a recardar al Sapo los elementos gue debs comarar, para ella debes escribic ka lisda én

arden, no alvides séparar con cormeas.

Snkes de legar &l final de esta histaria, dibuja un mapa que muestre los lugares par donde pasd =l

Safior Sapa.

Despusis de leer
Campleta el titula del peema. Caompartamas dis farma aral [as titulos
Camentermas de farma Oral:

A0uién es el personaje de asta historia? § Que otras historias donde el persanaje &5 un sapo
Conaces?

Ahary escribe:

APar gué el sapa alvidd comprar los elementos de la lsta?

l:"&ue' peurre cuanda hay mucho ruido al nuestra alredadar? § Qué paga con nuestra
salud?

Socializa tu respuesta
jAlsora vamos a crear!

Inwenta una rirma gue acprase la importancia de evitar la contamiracidn auditia.

WAV RRERERERE™™

PP IIIPTIPSPI P



Anexo 17: Guia de comprension de lectura: El ratén y el Ledn- Circulo de puntos de Vista

Institucion Educativa Departamental la Pradera
guia de comprension de lectura

Sede la unién

Comprension de la fabula: El raton y el leon.
Acompariamiento a la realizacion de la guia
Antes de la lectura

Cuestionamientos que permite evidenciar los saberes previos de los estudiantes y contextualizar la
lectura. En esta primera parte se pretende que los nifios hagan inferencias a partir del titulo generando
hipGtesis que seran corroboradas durante y después de la lectura.

A continuacidn, se describen las actividades que se van a desarrollar en esta primera parte (antes de la
lectura)

Inicialmente se les dara las siguientes pistas: la fabula habla de dos animales, el primero es un animal
salvaje y es llamado el rey de la selva, (el ledn) ¢por qué creen que se le llama de esta manera? El otro
animal es pequefio y en ocasiones lo encontramos en nuestras casas ¢cual creen que podria ser ese animal?
A medida que los nifios van interviniendo se generan cuestionamientos para deducir que el animal es el
raton. Luego se proponen preguntas para que los nifios relacionen estos dos personajes: ¢En qué se
diferencian el raton y el ledn?

¢QUE creen gue puede tener en comun estos dos animales?

Se les leerd el titulo del cuento para que los nifios formulen interrogantes que les surgen a partir de este,
promoviendo asi la capacidad de hacer predicciones del texto. Estos interrogantes se plasmaran en
pequefos carteles que seran expuestos en el tablero, para luego ser socializados y aclarados por todos
después de leer el texto.

Durante la lectura

Leeremos la historia por tunos propiciando la escucha comprensiva, a medida que vamos avanzando en la
lectura nos detendremos para hacer predicciones motivando el pensamiento inferencial con preguntas
generadoras tales como:

¢Qué hard el ledn? ;Quién podra ayudarlo? ;Qué haré el ledn con el raton? ;Qué creen que va a ocurrir
ahora?

Se iran aclarando las dudas que surjan en cuanto a vocabulario, para esto los nifios trataran de inferir su
significado a partir del contexto de la frase o las pistas que brinda el texto.



Se pedira que los nifios parafraseen el inicio, el nudo, el climax y el desenlace a medida que avanzan en la
lectura.

Después de la lectura

Luego de leer la fabula, realizaremos la rutina de pensamiento “circulos de los puntos de vista” 10s nifios
daran a conocer sus ideas de forma argumentada, asumiendo la posicion de uno de los personajes, de esta
manera se evidenciara cdmo los estudiantes hacen uso de sus saberes previos y los relacionan con las
interpretaciones que realizaron de la lectura para proponer sus propias ideas de forma reflexiva. Para ello
se proponen los siguientes enunciados que motivaran la capacidad critica:

Desde el punto de vista del raton estoy pensado... (en esta parte los nifios van generando sus reflexiones)

Desde el punto de vista del leén yo pienso que la amistad ... (aqui los nifios plantearan su posicion frente
al tema abordado en la lectura)

Desde el punto de vista de los cazadores me pregunto si ... (los nifios formulan preguntas poniéndose en
el papel de los cazadores)

Desde el punto de vista de los estudiantes pienso que esta historia... (Los nifios concluiran)
Los puntos de vista se socializaran para conocer las ideas de los compafieros.
Metacognicion

Finalmente revisaremos los interrogantes planteados antes de la lectura para aclararlos en conjunto e
identificar como el pensamiento se modificé después de la lectura.

Reconocen cudl fue la dificultad que tuvieron para lograr comprender.

¢Qué fue dificil de comprender en la lectura? ;por qué crees que fue dificil de comprender?
¢Al final lograste superar la dificultad que tuviste para comprender?

¢Como lograste superar la dificultad para comprender?

Comparan sus ideas con otros e identifican por qué sus comprensiones fueron diferentes.

¢Qué ideas de tus compafieros fueron similares a la tuya? ¢por qué crees que coincidieron tus ideas con las
de tus compafieros?

Proponen una idea para mejorar su comprension la proxima lectura.

¢Cbémo crees que puedes comprender mejor este tipo de lecturas?

¢Qué podrias hacer la proxima vez para mejorar tu comprension cuando lees?

Evaluacion

Plantean su percepcion en torno a la actividad de lectura

¢ Crees que la actividad de lectura planteada por la profesora te ayudd a comprender mejor? ¢por qué?
¢Qué parte de la actividad te gustaria repetir con otras lecturas? Y ¢por qué?

¢QUué no te gusto de la actividad y por qué?



Folleto para estudiantes con el cual autorregularan sus comprensiones individuales a medida que se hace
la lectura en de forma colectiva.

En gué se diferencion el

raton del leon?

Narra quo b ocurrido hast
ahora

Qe crewn que haurd of leon?

Qué creen que puede 4Quign poded ayudarlo? jodmo crees
tener en comun estos dos que lo logewri? '.,J
es? e fas
— W
—
ol
' == (s]
WQué hard el leon con ol non?
| L Oué preguntas surgen =
A Tm surgen
' dupngu leer clu:rmlo?

(Qué creen que v & ocurtie ahom?

=

=
S

e
T e
-

L
Diesdde ol punto de vista del mlon oty
pona- )
s o=
e
—

w0 que Tn amistad

s —
Desde ol punto de vista del ledn yo phen-

Desde el punio de vista de m..mn(.‘- {
pienso que esta historia. MY

Qué tue dificll do compronder on In looius
07 Lot qud croes que tue difieil de com-
prender?

LCOmo Togrste superar la dificuliad pam
comprender?

L0 idean da tus compafieros fusron si-
milaren a la tuya?

1Qué podias Tncer Tn proxima vez para
" 1O o Jees?




Anexo 18. Dimension, Categoria y Subcategorias de Analis

DIMENSION CATEGORIA SUBCATEGORIA
Enfoque de la planeacion
Planeacién Momentos de la planeacion
Evidencias de Aprendizaje en la
Ensefianza Planeacion

Concepcion de la
lectura

Metodologia

Objetivo de la ensefianza de la lectura

Funcién del docente

Aprendizaje

Lectura Literal

Conceptualizacion de lectura literal

Lectura Inferencial

Conceptualizacion de Lectura Inferencial

Lectura critico-
intertextual

Concepto de la Lectura Critico-
Intertextual

Incidencia Directa en la Practica

Pensamiento

Metacognicion y
Autorregulacion

Subcategoria: Concepcion de
Metacognicion y Autorregulacion.

Hallazgos iniciales

Alcances




Anexo 19. Encuesta Realizada a Estudiantes Grado Once



3. En el curso de los tres dltimos afios (9% a 117) justed siente
que ha mejorado su proceso de lectura?

Elige

4. ;Usted piensa que saber leer es una actividad que le va a ser
de utilidad en su vida?

O si

() No

4.1 Justifigue, brevemente, su respuesta anterior.

5. (Piensa que la lectura le ha servido para obtener mejores
desempefios en las distintas asignaturas del colegio?

O si
() No
(") Mo =abe, no responde

6. (El profesor de espaniol ha incentivado en usted procesos de
lectura eficientes?

O s

() NO

Sobre la Lectu

Encuesta aplicada & grado once 2016

Conteste |as siguisntes preguntas de
o5 Ultimmes tres afios de escolaridad

Indique su nombre:

Edad
[] 14 afos

[] 15 afos
[] 16 afos
[] 17 afos

[ 18 afos

1. Para usted cual de los
lectura eficiente:

' Leer en vor alta sin equive
—  (signos de puntuacion), la

Interiorizar lo gue ha leidao
() evidertes enla lectura v &
=s1a.

Interiorizar v apropiar lo g
() tamn evidentes en la lectur:
interlocutor.

Leer sin eguivocarse tamnty
transcribir lo gue se ha lei

2. La accion de leer se pueds

Libwra
Feliculas
Canciones
Imagenss
Teatro
Senes TV

Ecuaciones






7. iAparte de la clase de espafiol, en qué ofras asignaturas ha
abordadoe la lectura como elemento de aprendizaje?

; .
Filosofia O 0
ngié O O
socale O O
Quimica O O
e Fiss O O
e O O
s O O

B. i Siente que la institucion genera suficientes espacios para el
desarrollo de la lectura?

SR

() Mo

9. Describa de forma breve cual o cuadles son las experiencias
mas significativas que haya tenido con la lectura a lo largo de
los ultimos tres afios (2016-2018).






5. (Piensa que la lectura le ha servido para obtener mejores
desempefios en las distintas asignaturas del colegio?

() s
() No
(") Mo sabe, no responde

6. . El profesor de espafiol ha incentivado en usted procesos de
lectura eficientes?

O sl

() NO

7. iAparte de la clase de espafiol, en qué otras asignaturas ha
abordado la lectura como elemento de aprendizaje?

“
O 0
g O 0
socsis O 0
Quiice O 0
e i O 0
b O 0
s O 0



8. i Siente que la institucion genera suficientes espacios para el
desarrollo de la lectura?

i3 5l

!

i1 Mo

4. Describa de forma breve cual o cudles son las experiencias
mas significativas que haya tenido con la lectura a lo largo de
los ultimos tres afios (2016-2018).









