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Resumen

Escribir no es una tarea facil, requiere que el individuo desarrolle habilidades que le permitiran
expresar sus ideas y sentimientos, mejorar sus procesos de comunicacion escrita, entre otros
aspectos. Para ello, el docente debe realizar transformaciones en su practica de ensefianza
mediante la implementacion de estrategias metodoldgicas enfocadas en el desarrollo del
pensamiento ldgico - verbal, y cambios en su concepcion frente al proceso de evaluar los

aprendizajes.

La investigacion realizada tuvo un enfoque cualitativo y un alcance descriptivo, se
desarroll6 en la Institucién Educativa Fagua, con estudiantes de tercer grado como grupo de
trabajo. Al analizar la practica de ensefianza que se tenia orientada para desarrollar el
pensamiento Idgico - verbal desde la escritura en nifios de tercer grado, y los resultados de los
estudiantes en el primer periodo del 2017, las pruebas saber de 3° y 5° del 2018 y las pruebas
pisa del 2015, se determind como propoésito fundamental analizar las transformaciones
realizadas en la practica de ensefianza al implementar el uso de la escritura de cuentos como

estrategia para desarrollar el pensamiento légico - verbal..

Las principales transformaciones en la practica de ensefianza se realizaron en la
planeacion mediante el disefio de dos unidades didacticas por EpC, y en la evaluacién mediante
el disefio y uso de una rabrica de evaluacion. Las acciones implementadas no solo permitieron
avances en los procesos escriturales de cuentos por los estudiantes, sino que le permitieron a la

docente hacer ajustes razonables en su proceso de planeacion, metodologia y evaluacion.

Palabras clave: Pensamiento l6gico-verbal, escritura, cuentos, practica de ensefianza,

planeacion, EpC.



Abstract and key words

Write is not an easy task, it requires that the individual develop skills that will allow him to
express his ideas and feelings, improve his written communication processes, among other
aspects. To do this, the teacher must carry out transformations in his teaching practice through
the implementation of methodological strategies focused on the development of the logical-

verbal thinking, and changes in his conception in the process of evaluating the learning.

The research carried out had a qualitative approach and a descriptive scope, developed in the
Fagua Educational Institution, with third grade students as a working group. In analyzing the
teaching practice that was intended to develop the verbal - logical thinking from writing in third
grade children, and the results of the students in the first period of the 2017, the tests know of 3 °
and 5 ° of the 2018 and the Pisa tests of 2015, it was determined as a fundamental purpose to
analyze the transformations made in the practice of teaching by implementing the use of the

writing of tales as strategy to develop the logical-verbal thinking..

The main transformations in the teaching practice were carried out in the planning by the design
of two didactic units by Teaching for Understanding, and in the evaluation by the design and use
of an evaluation rubric. The actions implemented not only allowed advances in the writing

processes of stories by the students, but they allowed the teacher to make reasonable adjustments

in its planning, methodology and evaluation process.

Key Words: Verbal-logical thinking, writing, tales, teaching practice, planning, Teaching for

Understanding.



Introduccion

El pensamiento l6gico-verbal esta presente en la oralidad, la lectura y la escritura, sin
embargo, dicho pensamiento es un concepto del que no se habla en el aula de lenguaje, a lo largo
de este trabajo de investigacion se analizaron aquellas practicas de ensefianza que estan

orientadas hacia el desarrollo del pensamiento l6gico - verbal, a través de la escritura de cuentos.

La presente investigacion surgié como resultado de analizar antecedentes asociados a las
practicas de ensefianza dentro de una de las aulas de la Institucion Educativa Fagua, siendo el
curso 302 de la sede Fagua, el grupo con el que se analizaron y modificaron estas practicas. El
proyecto busco analizar las estrategias pedagdgicas implementadas para desarrollar el

pensamiento l6gico-verbal desde la escritura de cuentos. En palabras de Vygotsky (1979):

De lo anterior, cabe destacar que el autor resalta que en el lenguaje se
materializan las ideas, que las palabras deben tener significados para que se
formen conceptos y asi enriquecer el lenguaje y gracias a su relacion con el
pensamiento es que el ser humano interactGa o se comunica de manera oral o

escrita. (p. 202)

El proceso de investigacion generd transformaciones importantes en la practica de
ensefianza, que abarcaron desde la implementacién de unidades didacticas por EpC hasta la
utilizacion de una rabrica de evaluacion. Como consecuencia de las transformaciones que hubo
en la practica de ensefianza, los estudiantes comprendieron la escritura como un proceso de

construccién que desarrolla el pensamiento l6gico-verbal.



Capitulo 1

Antecedentes del problema de investigacion

Los antecedentes se plantean desde los procesos ocurridos en los estudiantes, aspectos
institucionales y los procesos de ensefianza en el docente; en tal sentido, vale la pena recalcar
que los resultados mostrados de las pruebas externas e internas de los estudiantes son en parte, el

reflejo de los procesos de ensefianza.

Los antecedentes asociados a los estudiantes son: Los resultados en primer periodo en
lenguaje del 2017, comparacion de los resultados de las pruebas saber en 3er grado del 2014 al
2017, comparacion de los resultados de las pruebas Saber en 5to grado del 2014 al 2017, y
comparacion de los resultados de las pruebas PISA en Ciencias, Matematicas y Lectura de

Colombia, 2006 — 2015.

Los antecedentes asociados a la practica de ensefianza se relacionan con el desarrollo del
pensamiento ldgico - verbal vistos desde el proceso escritural, para ello, se considero la

planeacion, las estrategias metodoldgicas y la evaluacion.

En la Institucién Educativa Fagua, no hay evidencia de estudios realizados sobre los
procesos de escritura Yy el desarrollo del pensamiento l6gico —verbal en los diferentes niveles
escolares, dichos procesos de la Lengua Castellana se limitan a lo establecido en las mallas
curriculares correspondientes al area. No obstante, los registros de los resultados académicos en
Lengua Castellana del primer periodo del 2017 dan cuenta de los avances de los estudiantes en

el area, asi como lo observado por la docente en relacion al proceso escritural de los estudiantes,



y las pruebas externas de las que se pueden obtener informacion sobre el desarrollo del

pensamiento 16gico — verbal.

Los resultados del primer periodo del 2017 en Lenguaje del grado tercero dan cuenta del

avance de los estudiantes en el area, tabla 1.

Valoracion Porcentaje

Rango notas conceptual (%)
5.00-4.50 Superior 17,9
4.49-4.00 Alto 17,9
3.99-3.50 Basico 25,0
3.49-3.00 Basico 21,4
2.99-2.00 Bajo 14,3
menos de 2.00 Bajo 3,6
Total 100

Tabla 1. Resultados del | periodo en Lenguaje. Institucion Educativa Fagua. Jornada tarde. Sede Fagua. Grado
302. 2017. Fuente: Elaboracion propia.

Los datos anteriores, indican que cerca del 65% de los estudiantes se encuentra en el
nivel basico y bajo (1 a 3.9) en cuanto al rendimiento académico y un porcentaje igual para los
niveles alto y superior en el area de Lenguaje. De lo anterior, se hace una reflexion sobre los
procesos realizados al interior del area de lenguaje con el fin de analizar los resultados obtenidos,
de esto se observo que: la planeacidn es casi inexistente, las clases no eran enfocadas a potenciar
la competencia escritora y el pensamiento ldgico-verbal, no se trabajaba sobre los vacios
escriturales de los estudiantes, los nifios no lograban hacer conexiones logicas y verbales en sus

producciones escritas y la construccion escritural no les motivaba realizarla, figura 1.



30,0
25,0
20,0 17.9
15,0

10,0

5,0

0,0

5.00-4.50 4.40-4.00 3.90-3.50 3.40-3.00 2.90-2.00 menosde
2.00

—Porcentaje

Figura 1. Resultados del | periodo en Lenguaje segln el porcentaje de estudiantes por valoracién. Institucion
Educativa Fagua. Jornada tarde. Sede Fagua. Grado 302. 2017. Fuente: Elaboracion propia.

Segun esto, cabe resaltar que a nivel escritural el Ministerio de Educacion Nacional
(MEN), dentro de la serie de lineamientos curriculares de Lengua Castellana, nos habla sobre la

competencia textual y al respecto dice:

Por ejemplo, los niveles de desarrollo de la competencia textual, entendida como
la capacidad de organizar y producir enunciados segun reglas estructurales del
lenguaje, y pertinencia a un tipo particular de texto, o la competencia pragmatica,
entendida como la capacidad de reconocer las intenciones de los actores en actos
comunicativos particulares, y las variables del contexto que determinan la
comunicacion; solo se pueden evidenciar a través de desempefios comunicativos
de los estudiantes: la produccion de un texto, el anlisis de una situacion
comunicativa o de un acto de habla, la intervencion en una argumentacion oral.

MEN (p. 17)

En el apartado anterior, se evidencia la importancia de la competencia textual como

elemento que propicia la implementacion de los indicadores de logro en el area de Lengua



Castellana, sin embargo, la malla curricular del grado tercero en la institucion Educativa Fagua

no daba cuenta de todos los aspectos que alli se resaltan.

En tal sentido, al analizar los resultados de la Institucion Educativa Fagua en las Pruebas
Saber para los grados 3° y 5° de primaria, se evidencia que éstos en el area de Lenguaje para las
competencias escritora y lectora, en los Gltimos cuatro afios, presentan porcentajes importantes
en el nivel insuficiente y minimo. Se debe tener en cuenta que las pruebas saber proponen
algunos aprendizajes que corresponden a la competencia escritora y se pueden relacionar con el
pensamiento I6gico-verbal, algunos hallazgos de andlisis al respecto son: los estudiantes no dan
cuenta de la organizacion textual en cuanto a coherencia y cohesion, no articulan las ideas de un
texto y no prevén la organizacion textual. A continuacion, se presentan los resultados obtenidos

en la Institucion Educativa Fagua correspondientes a los reportes de los afios 2014 - 2017.

Lenguaje
] N ] 1
0 18% 0 24% 0 15% 0 13%
42% 45% 45% 20%
0 30% 0 28% 021% 051%
®11% ® 3% ® 9% ®7%
2014 2015 2016 2017

Figura 2. ISCE 2018. Comparacién de los resultados en el nivel de desempefio en lenguaje de 3° de la I.E. Fagua de
Chia. . Tomado de: http://aprende.colombiaaprende.edu.co/siemprediae/86438 Copyright 2018 Colombia aprende.

En la figura 2 se puede analizar que las Pruebas Saber en los afios comprendidos entre el

2014 al 2017 en lenguaje para el grado tercero, presentan los siguientes resultados: por un lado,



un aumento importante en el porcentaje de estudiantes que estuvieron en el nivel insuficiente
para el 2014 y el 2016, por otro lado, en los cuatro afios el porcentaje en minimo ha sido
proporcional, sin embargo, en el 2017 tuvo un incremento importante en relacion a los otros
afios, en contraste con la disminucidn en el porcentaje obtenido por los estudiantes en el nivel

minimo y avanzado.

En este mismo sentido, de los resultados de las Pruebas Saber de lenguaje para el grado
quinto se puede inferir que en los cuatro afios comprendidos entre el 2014 y el 2017 hay un alto
porcentaje de estudiantes en el nivel insuficiente y minimo, mientras que, en los niveles
satisfactorio y avanzado se ha mantenido el porcentaje, a excepcion del 2017, que el nivel

avanzado bajo a la mitad en relacion con el afio anterior, figura 4.

Lenguaje
- I - B
013% 019% 014% 07%
A4% 39% 40% 30%
0 35% 0 36% 0 45% 0 53%
®o% ® 7 ®2% ®10%
2014 2015 2016 2017/

Figura 3. ISCE 2018. Comparacidn de los resultados en el nivel de desempefio en lenguaje de 5° de la IE Fagua de
Chia. Tomado de: http://aprende.colombiaaprende.edu.co/siemprediae/86438 Copyright 2018 Colombia aprende.

Entre el 2014 y el 2017, se evidencia que hay algunas dificultades en lenguaje, donde se
evallUan las competencias escritora y lectora para los grados 3° y 5°, en las figuras 3 y 4 se

muestra la diferencia en porcentaje entre el 2015 y 2016, donde los porcentajes para el 2016


http://aprende.colombiaaprende.edu.co/siemprediae/86438

bajaron para el nivel avanzado y en el nivel minimo subid, de esto, se podria considerar que a

nivel escritural no se ha fortalecido la produccion textual desde el pensamiento logico - verbal,

la docente no realizaba planeaciones orientadas a desarrollar el pensamiento Idgico - verbal en

lectura y escritura, ademas, de que no era consciente de la importancia de que los estudiantes

desarrollaran el nivel l16gico y verbal desde la escritura.

En este contexto, el Ministerio de Educacion Nacional, en el Plan Nacional de Lectura 'y

Escritura para la Educacion Inicial, Preescolar, Basica y Media (PNLE) el cual es una iniciativa

gubernamental para fomentar el desarrollo de las competencias en lectura y escritura que se

enfoca en tres objetivos relacionados con la escritura (PNLE, 2011):

Escribir para expresar la subjetividad. En este caso los estudiantes escriben textos:
a) para comunicarse interpersonalmente (tarjetas, cartas, correos electrénicos,
mensajes de texto, etc.)

b) para hacer escritura creativa, es decir, producir textos estético-literarios: un
cuento fantastico, un poema, un guion para un cuadro teatral, etcétera. Esta
escritura deslinda lenguaje oral de lenguaje escrito y ensefia el uso de formas de
registro (privado-publico) segun los destinatarios y la situacion comunicativa.
Escribir para generar conocimiento y construirse como autores. Es la escritura
propia de las areas académicas del curriculo: ciencias naturales, historia,
geografia, matematicas, etcétera. Aqui se trata de que los estudiantes: a) aprendan
a pensar problémicamente, es decir, mediante preguntas inéditas; b) desarrollen
competencias investigativas: sepan buscar informacion en bibliotecas de libros
impresos y en internet, y seleccionarla y usarla; ¢) aporten nuevos conocimientos

(asi no sean nuevos para la comunidad cientifica) a través de los textos, y d)



identifiqguen progresivamente, sobre todo en la secundaria, un perfil académico y
laboral que les interesara ejercer luego de egresar del colegio.

e Escribir para ejercer la ciudadania. Es la escritura para ejercer los derechos
ciudadanos —pero también para responder a los deberes— enumerados en los

Estandares de competencias ciudadanas. (p. 16 -17)

A nivel internacional, la UNESCO e IRA (International Reading Association) son
mencionados por el PNLE (2011), al referirse a la alfabetizacion dice que: “consideran la
alfabetizacion como un conjunto de competencias para interactuar con la cultura escrita de
manera activa y critica, que incluye desde el trato habitual con la prensa, los libros y, en general,
el material escrito circundante, hasta el uso de internet (correos, blogs, chats, bibliotecas
virtuales) y el dominio de herramientas de busqueda de informacion™ (p.10). Es claro identificar
la importancia que tiene la escritura a nivel mundial, pues en cada una de estas organizaciones,
tanto la UNESCO como el IRA buscan la alfabetizacion de calidad de los nifios y nifias en el

mundo.

En tal sentido, analizando los resultados de las pruebas PISA del 2015 encontramos que
en Colombia, a pesar de haber subido en posicién, ain se encuentra por debajo del nivel
académico de otros paises en areas y/o aspectos fundamentales como Lectura, Matematicas y
Ciencias, también, se observa que solo el 1,2% de los estudiantes en Colombia estan en los
niveles 5y 6, y que el 38% se encuentran por debajo del nivel 2, estas son areas en las que es
indispensable el uso del pensamiento l6gico-verbal. Siempre se ha considerado que la logica es
exclusiva de las matematicas y las ciencias, sin embargo, la l0gica esta presente en todas las

areas, al igual que el pensamiento verbal, es fundamental para comprender y resolver problemas,



figura 2. Asi lo expresa el MEN en los estandares de matematicas “Estos argumentos
comenzaron a ser cuestionados, de un lado, porque el desarrollo del pensamiento logico y la
preparacion para la ciencia y la tecnologia no son tareas exclusivas de las matematicas sino de
todas las areas de la Educacion Bésica y Media y, de otro, por el reconocimiento de tres factores
adicionales que no se habian considerado anteriormente como prioritarios: la necesidad de una
educacion bésica de calidad para todos los ciudadanos, el valor social ampliado de la formacion

matematica y el papel de las matematicas en la consolidacién de los valores democraticos”. (p.

47)
Science Mathematics Reading
Colombia Colombia Colombia
T ] MAX, MN ————— max MN ———— Max

" —— e 8

2008 2015 2008 2015 2008 2015

Figura 4. OCDE, 2015. Comparacion de los resultados de las pruebas PISA en Ciencias, Matematicas y Lectura de
Colombia, 2006 — 2015 Reporte 2015. Tomado de: http://www.oecd.org/pisa/pisaenespaol.htm Copyright 2015
OCDE.

Los resultados anteriores reflejan en parte, la incidencia de las practicas de ensefianza y
las estrategias implementadas dentro del aula. De esto se puede inferir que las pocas
planeaciones realizadas no desarrollaban la competencia escritora, ni el pensamiento l6gico —
verbal. En primer lugar, las actividades propuestas se limitaban a copiado y dictado; en segundo

lugar, las estrategias desarrolladas no generaban comprension en los estudiantes y era la docente


http://www.oecd.org/pisa/pisaenespaol.htm

la protagonista en el aula; en tercer lugar, no se le proponia a los estudiantes ejercicios que
promovieran el proceso escritural y los pocos que se hacian carecian de seguimiento y

evaluacion.

La preocupacion inicial de la docente era completar los contenidos de las mallas
curriculares y cumplir con los estandares, dejando de lado la importancia de generar progresos
y/o avances en procesos como la escritura y el desarrollo del pensamiento l6gico-verbal, en las
planeaciones (llustracion 1, p. 83) no se tenia en cuenta desarrollar habilidades asociadas a dicho
pensamiento, ni la competencia escritora. Igualmente, la docente no reflexionaba sobre su
practica de ensefianza, por ejemplo, no consideraba la riqueza a nivel oral, lector y escritural que

aportan los cuentos al aprendizaje de los estudiantes.

Ademas, el PEI de la Institucion Educativa Fagua plantea un modelo pedagogico
holistico donde el docente realiza las planeaciones (si las hace) de acuerdo con la temética y
emplea las estrategias que considera convenientes a la hora de ensefiar e impartir conocimiento.
La estructura curricular y los planes de asignatura inciden en el area de lenguaje al limitar o
potenciar el desarrollo del pensamiento l6gico - verbal, por ejemplo, en habilidades linguisticas
como la expresion escrita se evidencia que los estudiantes estdn inmersos en clases
tradicionales donde el lenguaje se limita al trabajo de la ortografia y la gramaética, poco énfasis
en los métodos de expresion y bajo uso del lenguaje mismo; ademas, una evaluacion discontinua
de los procesos que no les permite comprender sus deficiencias a nivel légico y verbal del

lenguaje escrito.

Sumado a esto, las falencias que se evidencian en los estudiantes con relacion a las
Pruebas Saber y los resultados del area, no solo hacen parte de los resultados de la préactica de

ensefianza, sino que también se debe resaltar que los nifios tienen poco acceso a textos como



cuentos, articulos, recetas, descripciones entre otros; poco apoyo de los padres de familia debido
a su baja formacion académica y el mal uso que se le ha dado a los aparatos electrénicos como
celulares, video juegos y computadoras conllevando a la reduccion del uso intensivo de la

lengua al reducirse el nivel de socializacion y el uso del lenguaje.

1.1 Justificacién

No se puede desconocer que muchos de los procesos comunicativos y sociales estan
mediados por la competencia escritora, por lo tanto, es importante fortalecer, incentivar y
desarrollar dicha competencia, para lo cual, result6 fundamental hacer transformaciones en la
practica pedagdgica al implementar la escritura de cuentos como estrategia metodoldgica para
desarrollar el pensamiento Idgico - verbal, asi como, resignificar los procesos como la planeacion

y la evaluacion. Elichery (citado por Guzman y Guevara, 2010) plantea:

El discurso educativo se ha ido modernizando y se modificé a través del tiempo,
pero las practicas de ensefianza no han cambiado. Si bien el docente es la figura
clave en la puesta en marcha de cualquier cambio, en la historia de las reformas

educativas se lo ha ubicado en un lugar secundario. (p.863)

Transformar las précticas de ensefianza en pro de la ensefianza- aprendizaje de los estudiantes es
un desafio, pues se deben abandonar aquellas préacticas tradicionales que han estado presentes

durante mucho tiempo en las aulas y que han hecho que las clases de lenguaje se limiten a



procesos que no dan prioridad a los procesos escriturales y mucho menos al desarrollo del

pensamiento 16gico — verbal.

Este trabajo busco desarrollar el pensamiento l6gico - verbal a nivel escritural, siendo la
escritura de cuentos el medio para desarrollar dicho pensamiento en nifios de tercero de primaria
de la Institucion Educativa Fagua. Para ello, se promovieron los procesos escriturales desde una
estructura béasica, coherente y comprensiva; lo cual, permitié mejorar la comprension lectora,

hacer conexiones sobre lo leido, y brindar elementos para sus propias producciones.

Al fortalecer algunas habilidades de pensamiento I6gico como comparar, relatar y
describir, y del pensamiento verbal como relacién entre palabras, empleo de conectores sencillos
y la significacion de palabras, se lograron avances en la comprension de los nifios frente a la
estructura, forma y elementos basicos de los cuentos, al lograr que sus textos fuesen coherentes,
estructurados y con secuencia ldgica. En consecuencia, estos procesos sirvieron para analizar

cdémo se presenta y desarrolla el pensamiento ldgico - verbal en la escritura de cuentos sencillos.

A partir de las reflexiones realizadas por la docente sobre su préctica de ensefianza, se
pudo identificar deficiencias o vacios asociados con el desarrollo del pensamiento l6gico -
verbal, los cuales, se pueden evidenciar desde la planeacion, las estrategias metodoldgicas y la
evaluacion. Dichas reflexiones, le permitieron identificar que la ausencia de planificacion no solo
era un factor importante en los resultados de las Pruebas Saber y los resultados de primer
periodo, sino que influia en la adquisicion de conocimientos de los estudiantes, el proceso
escritural y el desarrollo del pensamiento l0gico; a su vez, le permitié comprender que muchas
de las practicas no hacian parte de estrategias pedagogicas que desarrollaran habilidades

escritoras y que de paso, visibilizaran el pensamiento légico - verbal; ademas, la reflexion



implicé repensar la evaluacion con un proposito formativo que permite valorar tanto los procesos

de aprendizaje de los estudiantes como la ensefianza implementada en el aula.
Mercado (citado por Guzman y Guevara, 2010) expresa:

Los maestros se apropian de los saberes necesarios para la ensefianza durante su
trabajo en el aula, en interaccidn con los nifios y con los materiales curriculares,
con sus colegas, con los padres y con toda noticia o informacion que les llega
desde la escuela y fuera de ella relacionada con la ensefianza. Dicha apropiacion
se funda de manera importante en la reflexividad que la ensefianza misma

impone. (p. 864)

1.2 Pregunta de Investigacion

¢ Como las préacticas de ensefianza implementadas a través de la escritura de cuentos inciden en el
desarrollo del pensamiento l6gico — verbal en los nifios de tercero de primaria de la Institucion

Educativa Fagua?

1.3 Objetivos

Objetivo General

Analizar las préacticas de ensefianza implementadas desde la escritura de cuentos y su incidencia
en el desarrollo del pensamiento l6gico - verbal en los nifios de tercero de primaria de la

Institucion Educativa Fagua.



Objetivos Especificos

- Determinar la incidencia de la planeacion por EpC en la transformacion de las
practicas de ensefianza.

- Analizar la escritura de cuentos como estrategia de ensefianza para el desarrollo del
pensamiento légico-verbal.

- Implementar una propuesta pedagogica orientada hacia el desarrollo del

pensamiento I6gico verbal a través de la escritura de cuentos.



Capitulo 11

Referentes Teoricos

2.1. Estado del Arte

A continuacion, se ha hecho la recopilacion de algunas investigaciones que tratan temas
relacionados con la escritura de cuentos, habilidades de pensamiento, producciones escritas en la
escuela, entre otros. Dichos trabajos plantean alcances Yy resultados, como base argumentativa
para comprender un poco mas el nivel de relacion entre el desarrollo del pensamiento légico -

verbal y los procesos escriturales.

A nivel Nacional

Castro y Correa (2012) en su tesis de investigacion de maestria en psicologia titulada “Diferentes
tipos de incidencia de los procesos cognitivos de revision sobre la coherencia de textos
narrativos” el cual, es un estudio con nifios de 10 afios realizado con el fin identificar los
procesos de revision en las reescrituras elaboradas por ellos y su incidencia en el
establecimiento de la coherencia de cuentos, es un analisis cualitativo y estadistico de algunas
producciones escritas y conversatorios en un grupo de nifios de la misma edad. Dicha
investigacion, también, permiti6 identificar diferentes tipos de incidencia que tiene la revision
sobre la coherencia, las trayectorias que siguen para lograr transformaciones a nivel estructural y
discursivo. También esta investigacion permitid, analizar los cambios que los nifios realizan en
sus producciones escritas, las transformaciones en la coherencia y da cuenta de avances,

retrocesos, oscilaciones y permanencia en los desempefios.



Gil (2015), realiz6 un trabajo de investigacion titulado “Habilidades del pensamiento
creativo asociadas a la escritura de textos multimodales en estudiantes de grado quinto de
educacion basica primaria”, para optar al titulo de magister en educacion de la Universidad de
Antioquia, cuyo objetivo fundamental fue involucrar el uso pedagdgico de las TIC mediante la
indagacion de las habilidades del pensamiento creativo y su relacion con la escritura. La
integracion de las nuevas tecnologias a la produccion escrita, el aprendizaje colaborativo y la
integracion de ambientes de aprendizaje evidenciaron que las habilidades de pensamiento estan
asociadas a la escritura realizada por los estudiantes, al elaborar sus propios textos
multimodales, expresar sus propias ideas, activar saberes propios y orientarlos a actividades de
conceptualizacion.

La investigacion de Garcia, Graterol y Trivifio (2010), en la Universidad de la Sabana
para grado Preescolar, con el nombre “Potencializacion de la Disposicion del Pensamiento
estratégico”, evidencia las disposiciones de pensamiento estratégico, en el cual, se desarrollaron
elementos del pensamiento creativo, la influencia del docente a la hora de desarrollar el
pensamiento, a través de actividades concretas y rutinas de pensamiento, también hace énfasis
en que no es lo mismo tener disposiciones de pensamiento que usar habilidades de pensamiento,
para lo cual, el juego es una herramienta fundamental ya que potencializa la disposicion del

pensamiento estratégico.

La investigacion realizada por Rubiano (2015) en la Universidad de la Sabana, la cual
lleva por titulo “El aula, un escenario para desarrollar la produccion textual a través de la
escritura de cuentos”, se desarrollé en el Colegio John F. Kennedy con estudiantes de grado

séptimo. El objetivo de la investigacion era determinar la incidencia que tiene la aplicacion de



apuestas pedagdgicas apoyadas en la creacion de cuentos con el fin de fortalecer la produccion
textual y la habilidad escritora. El desarrollo de dicho proyecto permitio que los estudiantes
mostraran avances en el proceso escritural y en la produccion textual por medio de la realizacion
de actividades de escritura y reescritura para comparar y contrastar cada una de las versiones de

los textos de forma continua.

A nivel Internacional

Chévez y Osorio (2012), en su trabajo de investigacion de la Universidad Nacional
Auténoma de Nicaragua titulado: “Técnicas metodoldgicas para el desarrollo de habilidades del
pensamiento l6gico y su incidencia en el proceso ensefianza — aprendizaje en el Area de la
Lectoescritura en nifios de segundo grado”, donde se aplicaron técnicas metodolégicas con el fin
de mejorar los procesos lecto -escriturales y 16gicos a través de cuentos, refranes, adivinanzas y
lecturas teniendo en cuenta que los nifios tienen dificultades para escribir textos coherentes y
con sentido Idgico. Concluyen que su trabajo de investigacion present6 avances significativos,
ademas, identificaron la importancia de la interdisciplinariedad de algunas areas y la
implementacién de estrategias metodoldgicas que permitieron desarrollar los procesos objeto de

estudio.

Sanchez y Borzone (2007) realizaron la investigacion titulada “Ensefiar a escribir textos
desde los modelos de escritura a la practica en el aula”, la cual, se llevo a cabo en Argentina y se
realiz6 en dos grados de primaria (grupo control y experimental). Al finalizar el afio escolar, la

implementacion de la metodologia en el grupo experimental llevo a que los textos construidos



tuviesen mayor extension y complejidad que los realizados por el grupo control. También, se
evidencio que el compromiso docente fue un factor fundamental en la implementacion exitosa

de la propuesta.

Sotomayor, Bedwell, Biedma, Lucchini, Molina y Hernandez (2013) realizaron un
estudio investigativo titulado: “Produccion escrita en la Educacion Basica: analisis de
narraciones de alumnos de escuelas municipales de Chile” con el objetivo de conocer y describir
la produccion escrita de narraciones teniendo en cuenta criterios tales como: la coherencia, la
cohesidn, la estructura textual y el desarrollo de las ideas en estudiantes de escuelas municipales
de grados 3°, 5°y 7°y de tres comunas de nivel socioeconémico bajo de Chile. Para el desarrollo
de esta investigacion seleccionaron una muestra de 414 narraciones escritas, dichos escritos
fueron analizados por medio de rdbricas de evaluacion hechas por los investigadores para tal fin.
A partir de dicha investigacion, se evidencié que los estudiantes en sus escritos tienen un
sentido global, la cohesidn es escasa, la estructura narrativa basica la conocen previamente, pero
los finales son confusos. El grado en el que mas cambios evidenciaron los investigadores fue en
tercero segun los criterios establecidos en la rabrica, los cuales, son explicados desde el
desarrollo linglistico y cognitivo para el grado, mientras que en quinto y séptimo no se

evidenciaron transformaciones importantes.

2.2 Marco Conceptual

El pensamiento ldgico - verbal esta presente en la lectura, la escritura y la oralidad no es

exclusivo de ninguna de ellas. A continuacién, se plantean algunos procesos que son



fundamentales para revisar y analizar el desarrollo de este tipo de pensamiento desde la escritura

de cuentos, ademas, de aportar sustento tedrico al trabajo de investigacion, figura 5.

Estrategias
Escritara metodoldgica
s

Pensamiento

. Verbal
Nivelas de
escritura

Pensamiento

Texto
narrativo

Pensamiento
Légico

Escritura de
cuentos

Rutinas de
Pensarniento

Figura 5. Algunos procesos fundamentales en el desarrollo del pensamiento - 1dgico verbal desde la escritura de
cuentos. Fuente: Elaboracién propia.

2.2.1. Ensefianza para la Comprension (EpC)

La Ensefianza para la Comprension hace parte de una estrategia de planeacion, que, de manera
organizada, presenta conceptos especificos que le facilitan al estudiante realizar conexiones que
generan aprendizajes comprensivos. Desde el punto de vista de Perkins (citado por Stone, 1999)
“Comprender es la habilidad de pensar y actuar con flexibilidad a partir de lo que uno sabe” (p.
4). En este mismo sentido, se entiende que la comprension y el pensamiento estan relacionadas;

Escobedo, Jaramillo y Bermldez (2004), definen la comprension como la relacion entre lo



tedrico y la accion: “comprendemos un proceso cuando contamos con una teoria que nos permite

orientar nuestra accion en relacidon con ese proceso en forma exitosa” (p. 530).

Ahora bien, las unidades didacticas por EpC facilitan la planeacion del docente dado que
requiere la organizacion de actividades que giran en torno a un tema y que son la base de la
comprension, permitiéndole identificar cuales son aquellos temas y actividades que generaran

comprension, en palabras de Stone (1999):

Cada elemento centra la investigacion alrededor de una de las preguntas clave:
define qué vale la pena comprender identificando topicos o temas generativos y
organizando propuestas curriculares alrededor de ellas; clarifica lo que los
estudiantes tienen que comprender articulando metas claras centradas en
comprensiones clave; motiva el aprendizaje de los alumnos involucrandolos en
desempefios de comprension que exigen que éstos apliquen, amplien y sinteticen
lo que saben, y controla y promueve el avance de los estudiantes por medio de
evaluaciones diagnosticas continuas de sus desempefios, con criterios

directamente vinculados con las metas de comprension. (p. 14)

El marco de la Ensefianza para la Comprension (EpC) se consider6 como una estrategia que
permitié mejorar la practica de ensefianza y la organizacion de las planeaciones enfocadas al
desarrollo del pensamiento l6gico — verbal desde la escritura de cuentos. Dentro de las unidades
de EpC se identifican cuatro elementos basicos que permiten orientar el proceso de ensefianza

con el fin lograr verdaderas comprensiones en los estudiantes.



2.2.1.1. Topicos generativos

Los tdpicos generativos son aquellos temas, ideas o conceptos fundamentales que direccionan
el desarrollo de comprensiones, generan curiosidad en los estudiantes y permiten realizar
conexiones. En el caso de esta investigacion, los topicos generativos definidos fueron “Soy
escritor de cuentos” y “Utilizo el pensamiento l6gico-verbal para crear cuentos”, ver anexo 1y 2.

Acerca de los topicos generativos, Stone (1999) dice:

Por fin, el grupo llego a la conclusion de que es probable de que un topico sea
generativo cuando es central para el dominio o la disciplina, es accesible e
interesante para los alumnos, exista las pasiones intelectuales del docente y se
conecta facilmente con otros tépicos tanto dentro como fuera del dominio o

disciplina particular. (p. 99)

2.2.1.2. Hilos conductores

Los hilos conductores son preguntas abarcadoras que en consideracion del docente son
importantes para que los estudiantes desarrollen comprensiones en un determinado tiempo,
atraviesan las metas de comprension y permiten dar respuesta al topico generador. Para Hetland
(citado por Stone, 1999): “Todo lo que hacemos puede contactarse con ellas (las preguntas), de
manera que, busquen las conexiones. Mientras lo hagan, descubriremos qué significan las

preguntas y tendremos una comprension mas profunda de como responder a ellas” (p. 188).



2.2.1.3. Metas de comprension

La manera de enfocar los temas centrales del topico generativo solo puede ser posible a través de
las metas de comprension, pues, sefialan los conceptos, procesos y habilidades que el docente
desea que comprendan los estudiantes y que contribuyen a establecer la ruta para llegar a dichas

metas. Desde la perspectiva de Stone (1999):

Las metas de comprension afirman explicitamente lo que se espera que los
alumnos lleguen a comprender. Mientras que los topicos o temas generativos
delinean la materia que los estudiantes investigaran, las metas definen de manera
mas especifica las ideas, procesos, relaciones o preguntas que los alumnos

comprenderan mejor por medio de su indagacion. (p. 101)

2.2.1.4 Desempefios de comprension

Las actividades realizadas dentro de la EpC no pueden limitarse a actividades de corte
tradicional, por el contrario, deben ser las que desarrollan y promueven la comprension al hacer
conexiones con conocimientos previos. Dentro de esta investigacion hacen referencia a las
estrategias metodologicas empleadas para desarrollar el pensamiento l6gico - verbal a través de

la escritura de cuentos. En palabras de Stone (1999):

Los desempefios de comprension como elemento del marco de conceptual de la
ensefian para la comprension deberian distinguirse de otros dos tipos de

actividades comunes en el aula. Las actividades son desempefios de comprension



solo si desarrollan y demuestran claramente la comprension, por parte de los

alumnos, de metas de comprension importantes. (p. 113)

2.2.1.5 Evaluacién continua

La valoracion continua o evaluacion continua como se plantea en las unidades de EpC, es un
elemento importante dentro de la comprensién dado que le permite al docente identificar los
avances en relacion con las metas de comprension, ademas, de facilitar la retroalimentacién a los
estudiantes segun dichos avances y de este modo, fortalecer los desempefios de comprension.
Para Stone (1999): “El aprendizaje avanza por medio de la valoracion del desempefio propio y de
los otros en relacion con criterios claros. De esta manera, la evaluacion diagnostica refuerza a la

vez que evalla el aprendizaje” (p. 115).

La evaluacion hace parte importante de esta investigacion pues permitio hacer
seguimiento al rol docente cuando se pretende desarrollar el pensamiento I6gico verbal a partir
de la escritura de cuentos. El proceso evaluativo no solo permite identificar los avances de los
estudiantes en relacion con los conocimientos adquiridos, sino que le permite al docente
reflexionar sobre la pertinencia de las planeaciones y las estrategias de ensefianza implementadas
para lograr dicho propoésito. Castillo y Cabrerizo (2009) presentan la evaluacion como un

proceso:

La evaluacién educativa, tal como la concebimos en esta obra, se ocupa de valorar
en el alumno el progreso que manifiesta en la adquisicion de conocimientos y en

el logro de competencias, a la vez que avanza en autonomia y responsabilidad



personal. Por ello, la evaluacién educativa constituye un elemento o proceso

fundamental en la ejecucion del curriculo escolar. (p.15)

De acuerdo con los autores anteriores, la evaluacion hace parte fundamental del curriculo
teniendo en cuenta todas sus implicaciones en el aprendizaje, sin embargo, ésta va mucho mas
alla, pues debe ser formativa y continua. Fernandez (2017) hace referencia a la evaluacion

formativa:

Definiriamos la evaluacién formativa, de progreso o para aprender, como un
factor esencial de aprendizaje, integrado en el mismo proceso y que tiene como
objetivo favorecer ese proceso en tiempo real, a través de la observacion,

interpretacion y regulacion continua de todos los elementos que lo integran. (p. 4)

Segun esto, la evaluacion es fundamental en el aprendizaje, si se toma como un proceso
continuo, en el cual, el docente analiza los resultados con el fin de reestructurar las practicas de
ensefianza que involucra en la clase y asi, favorecer el aprendizaje. En tal sentido, las rubricas de
evaluacion son el instrumento utilizado para realizar la evaluacion pues facilitan este proceso

continuo al docente.

2.2.2. Estrategias Metodologicas

Las estrategias metodoldgicas son aquellas alternativas, herramientas o procedimientos que
emplea el docente a la hora de ensefiar y que son facilitadoras del aprendizaje, ademas, le
permiten identificar aquellas practicas de ensefianza que encaminan el aprendizaje y, a traves de
la evaluacion analizar el proceso de dichas estrategias hasta llegar al objetivo trazado. Desde el

punto de vista de Mayorga (2010), al referirse sobre el tema, dice: “Las estrategias son aquellos



enfoques y modos de actuar que hacen que el profesor/a dirija con pericia el aprendizaje del
alumnado. Las estrategias metodologicas se refieren a los actos favorecedores del aprendizaje”
(p. 102). Dentro de esta investigacion, la implementacién de estrategias metodoldgicas por parte
del docente fue decisiva para determinar aquellas que lograran acercar a los estudiantes a la meta
de comprension y al conocimiento en relacion con la escritura de cuentos y el desarrollo del

pensamiento 16gico — verbal.

Dichas se fundamentaron en unidades didacticas por EpC, enfocadas a desarrollar el
pensamiento 16gico — verbal a partir de la escritura de cuentos, estrategia que permitié alcanzar

el objetivo trazado. Para Feo (2010):

Las estrategias didacticas se definen como los procedimientos (métodos, técnicas,
actividades) por los cuales el docente y los estudiantes, organizan las acciones de
manera consciente para construir y lograr metas previstas e imprevistas en el
proceso ensefianza y aprendizaje, adaptandose a las necesidades de los

participantes de manera significativa. (p.222)

En este caso, las unidades didacticas facilitaron el aprendizaje significativo de los estudiantes y
la transformacion de una de las practicas de ensefianza mas relevantes dentro de la ensefianza, la
planeacion. Feo (2010) hace referencia a las estrategias aplicadas: “Las estrategias didacticas
son fundamentalmente procedimientos deliberados por el ente de ensefianza o aprendizaje con

una intencionalidad y motivaciones definidas” (p. 221).



2.2.3. Escritura

La escritura es una habilidad que permite la comunicacion, a través de la cual, el lenguaje escrito
sirve para transmitir mensajes, ideas e incluso lo que se piensa, todo esto, es plasmado a traves
de letras, palabras e ideas que conforman un texto con una finalidad e intencionalidad. Ademas,
la escritura sirve de instrumento para relacionarse con los demas y como forma de expresion, en
otras palabras, como camino medio de manifestacion y expresion de todo aquello que se siente y
de lo que no se puede expresar oralmente. La escritura es ese medio para construir significados
pues permite plasmar el pensamiento, pero que, ademas, obliga a que se evalUe y revise los

conocimientos con el fin de generar comprensiones. Al respecto, Jurado (1992) dice:

En la experiencia de la escritura, y fundamentalmente de la escritura en su
aspiracion hacia los procesos intelectuales superiores, esto es, los procesos de
abstraccion en el acceso a los saberes, donde mas se acentda esta tension entre el
pensamiento y su intento por hallar una forma de contenido; es aqui donde quiero
puntualizar como la escritura obliga al sujeto a evaluar y revisar permanentemente
sus propios dominios cognitivos, pone en crisis las ideas y parece empujar al texto

hacia otros textos, hacia otras voces. (p.38)

Sumado a lo anterior, la escritura es evaluada desde lo que redacta el estudiante, sin considerar
los procesos que implica su construccion. Por tal motivo, es necesario que el docente se
involucre en el proceso escritural, no con el fin de juzgar o criticar las producciones de los

estudiantes sino con la intencidn de guiarlos y ensefiarles este proceso. Por lo tanto, en esta



investigacion, se implemento la escritura de cuentos como estrategia para desarrollar el

pensamiento 16gico — verbal.

En otras palabras, la escritura no se puede desligar de la oralidad, las dos necesariamente
requieren un proceso a través del pensamiento 16gico — verbal, de acuerdo con esto, Ong (1993)
nos dice “La escritura hace que las “palabras” parezcan semejantes a las cosas, porque,
concebimos las palabras como marcas visibles que sefialan las palabras a los decodificadores:
podemos ver y tocar tales “palabras” inscritas en textos y libros. Las palabras escritas

constituyen remanentes” (p. 6).

En este mismo sentido, Teberosky (2000), hace referencia a la significacion de la
escritura, para lo cual, dice “La escritura es un sistema grafico que esta “en el lugar del”
lenguaje, de las unidades sonoras minimas del lenguaje. Este estar “en el lugar de” es la funcion

primaria y mas importante de los signos escritos” (p. 8).

Desde la perspectiva de Florez, Torrado, Mondragon y Pérez (2003), el proceso escritural
lo relacionan con la metacognicion: “El funcionamiento metacognitivo en escritura es de tipo
procedimental, caracterizado por el manejo que hace el nifio de sus conocimientos en un nivel
implicito, y porque a nivel explicito presenta descripciones comprimidas y reducidas que pierden
numerosos detalles de la informacion manejada en el plano de la accion” (p. 6). Segun los
autores, la escritura requiere un proceso reflexivo por parte de los estudiantes, en el cual, en el

proceso escritural el estudiante no solo realice un manejo explicito de sus conocimientos, sino



que también sea implicito con el fin de que dicho proceso sea completo en relacion con la

calidad escritural.

Por otro lado, Hull (citado por Florez, et al, 2003) en un concepto mas amplio y concreto
dice:
La escritura, ésta aparece como un proceso de resolucién de problemas: componer
es, desde esta perspectiva, algo méas que poner las ideas por escrito. Supone
intentar resolver un problema, mediante un proceso durante el cual el autor debe
determinar si el producto que va logrando, se ajusta a sus objetivos, a la seleccion
y aplicacidn de estrategias o si por el contrario debe replantear o cambiar

estrategias que permitan desarrollar de manera eficaz el escrito. (p. 3)

Desde esta perspectiva, la escritura es un proceso reflexivo, en el cual, debe existir una
meta a la que se quiere llegar y que a lo largo de ese camino se hace necesario que el escritor
evalle su proceso Y los alcances de éste. Como complemento a esto, Ferreiro (2006) desde un
punto de vista relacionado con el contenido y la forma de la escritura afirma: “La escritura fija
la lengua, la controla de tal manera que las palabras no se dispersen, no se desvanezcan ni se

sustituyan unas a otras. Las mismas palabras, una y otra vez” (p. 6).

En la escritura hay aspectos fundamentales que inciden en su resultado, es decir, ésta es el
producto de un proceso que esta formado por elementos que la estructuran, complementan y le
dan sentido. Algunos de los elementos requeridos para dicho proceso son la sintaxis y la

semantica, los cuales, estan presentes en todo tipo de textos.



2.2.3.1. Sintactica

La sintaxis es un elemento fundamental dentro de la gramatica y ain méas dentro de la escritura,
ya que hace referencia a la relacion o ilacion que existe entre las palabras que conforman un
texto, lo que finalmente le da el sentido completo. Desde el punto de vista de Marin (2007) “Por
el contrario, lo que deberia ensefiarse es sintaxis, esto es: un aspecto de la gramatica que se
dedica al estudio de las funciones de las palabras y como combinarlas para construir sentidos” (p.

64).

De acuerdo con lo anterior, la sintaxis permite organizar ideas y construir sentido a nivel
oral y escrito, sin embargo, dentro de la composicion escrita de los cuentos, la sintaxis le agrega
sentido l6gico, significado y coherencia textual, de alli, la pertinencia dentro del trabajo de
investigacion, puesto que, el desarrollo el pensamiento I6gico — verbal estd muy articulado con

la escritura, especificamente de cuentos. Para Cassany (1987):

Muchos escritores y profesores valoran la correccion ortografica y gramatical de
los textos por encima de otros factores como la coherencia, la adecuacion o el
desarrollo de las ideas. Esto provoca que estas propiedades se desatiendan,
corriendo el riesgo de promover y difundir textos impecables de gramaética, pero

pobres de significado (con ideas subdesarrolladas, incoherencias, etc.). (p. 176)

En efecto, la sintactica esta directamente relacionada con la cohesion de un texto, pues el proceso

escritural no solo implica hacer una lista de palabras, sino que esas palabras deben tener sentido



a través de oraciones, frases, parrafos; es decir, hasta lograr elaborar un texto completo. Valery

(2000), quien hace referencia a la organizacion de las palabras dentro del texto escrito, afirma:

El escrito requiere de un mayor nivel de abstraccion, un segundo nivel de
simbolizacion, porque en él no sélo las palabras son remplazadas por signos
alfabéticos, sino también los elementos no verbales como la sonoridad, los gestos,
las intenciones; deben ser puestos en palabras escritas, sintacticamente

organizadas para ser transmitidas en toda su significacion. (p. 40)

Gardner (2001), quien habla sobre las virtudes lingisticas de un poeta, se refiere a la
sintaxis como “Otra virtud sin la cual no se da la poesia es el dominio de la sintaxis, las reglas

que gobiernan el orden de las palabras y sus inflexiones” (p. 71).

2.2.3.2. Semantica

Tanto la sintaxis como la semantica son dos elementos de la escritura que se complementan;
mientras que, la sintactica hace referencia a la relacion entre las palabras que conforman un
texto, la semantica tiene que ver con el significado de las palabras. Lo cual, se correlaciona con
la sintaxis, pues sin ella, no existiria un texto sino un listado de palabras. Valery (2000) habla
sobre la mediacion semidtica como “La mediacion semiotica facilitada por la escritura crea las

funciones epistémica, planificadora, reguladora y comunicativa del lenguaje” (p. 40).

En consecuencia, el proceso semiotico dentro de esta investigacion le da sentido,

coherencia y cohesion dentro del proceso escritural al desarrollar el pensamiento légico — verbal,



al ver la semantica como un entramado de significaciones. Para Jurado (1992) “La escritura, lo
que gesta el proceso semiotico, en tanto ineludiblemente la escritura ha de instaurar esa
correlacion entre expresion y contenido - la funcion semidtica - acto en el que se pierde cualquier
inocencia, porque es la estrategia discursiva, de para qué escribo, para quién y qué digo lo que

regula” (p.39).

Por consiguiente, la seméantica establece un andlisis del sentido textual, es decir, “sobre lo
que se dice y como se dice”; ademas, el por qué y para qué se escribe, lo cual, conlleva a la
intencidn y finalidad del escritor. Gardner (2001) hace referencia desde la inteligencia linguistica
sobre la semantica, al sefialar que la I6gica linglistica se encuentra cerebralmente ubicada en
otro lugar, de lo cual dice: “Al hablar sobre los significados o connotaciones de las palabras, nos
encontramos en el &rea de la semantica, el examen del significado que universalmente se

considera que es central para el lenguaje” (p. 70).

2.2.3.3. Niveles de escritura

Algunos autores han categorizado las producciones escritas con el fin de clasificar dichas
producciones en niveles que permiten identificar aquellas fortalezas y debilidades de los
estudiantes a la hora de escribir, cabe aclarar, que algunos de los niveles presentados aqui
sirvieron como referencia para determinar los criterios planteados en la rabrica de evaluacion
utilizada en la investigacion, dado que uno de los propositos era desarrollar el pensamiento
I6gico - verbal a través de la escritura de cuentos. Florez, et al (2003), quienes categorizaron los
niveles de escritura en relacion con la metacognicion, “Categorizacion de la tarea de escritura.

Para la categorizacion de los datos de la tarea de metacognicidn en escritura se inicié por



establecer el nivel de produccion escrita con el fin de relacionarlo con el nivel de metacognicion

en escritura” (p. 6).

Px

Se cuestiona acerca de las posibles opciones que permiten cumplir con las demandas impuestas por la tarea
Plantea al menos un objetivo especifico al iniciar la tarea

Reconoce como afectan los conocimientos que posee el desarrollo de la tarea

Identifica elementos y/o estrategias que le permite llevar a cabo la tarea

Da cuenta de la permanencia del objetivo durante la tarea

Utiliza y/o da cuenta de al menos una estrategia especifica contrastindola con el objetivo para el éxito de la tarea

Identifica falencias o fortalezas conceptuales especificas propias o de la audiencia que influyen en el comportamiento del objetivo
Aplicay da cuenta de estrategias especificas para desarrollar con éxito la tarea

Evoca informaci6n necesaria para llevar a cabo la tarea

Identifica y corrige a nivel de contenido elementos del escrito y estrategias utilizadas para hacerlo mas comprensible

Exkk

Da cuenta de los conocimientos especificos que brida el texto a la audiencia
Identifica elementos del escrito referentes al contenido del mismo pensando en la audiencia
Argumenta por que permanece el objetivo al finalizar la tarea

* Planeacién ~ **Autorregulacién Ex** Evaluacién
Tabla 2. Nivel | de funcionamiento metacognitivo en escritura. Copyright 2003 Fuente: Flérez, et al. (2003, p. 89).

Se cuestiona acerca de las caracteristicas del texto (tipo de texto) y la demanda que se impone.
Plantea objetivos generales al iniciar la tarea.

Reconoce cémo atectan los conocimientos que posee el desarrollo de la tarea.

Identifica o utiliza elementos y/o estrategias que le permiten llevar a cabo la tarea.

Da cuenta de la utilizacién de una estrategia general contrastindola con el objetivo para el éxito de la tarea.

Aplica por lo menos dos estrategias para desarrollar con éxito la tarea.

Da cuenta de al menos una estrategia que le permite cumplir con el objetivo.

Evoca informacién necesaria para desempenar la tarea.

Identifica y corrige a nivel de contenido un elemento del escrito para hacerlo mds comprensible a la audiencia (durante la tarea))

Da cuenta de los conocimientos generales que brinda el texto a la audiencia.
Identifica y realiza cambios al menos en uno de los contenidos del texto para mejorar la comprension después de efectuada la tarea.
Da cuenta general de la permanencia del objetivo al finalizar la tarea.

* Planeacién  ** Autorregulacién *** Evaluacion

Tabla 3. Nivel Il de funcionamiento metacognitivo en escritura. Copyright 2003. Florez, et al. (2003, p.90).




px Se cuestiona acerca de caracteristicas del texto —longitud-y la demanda impuesta.
Identifica los conocimientos que posee para enfrentarse a la tarea.
Identifica elementos que le permiten llevara a cabo la tarea.

Ak Identifica conocimientos que le ayudan a o impiden cumplir con la tarea.

Aplica por lo menos una estrategia para desarrollar con éxito la tarea.

Evoca informacién necesaria para el buen desempeno durante la tarea.

Identifica a nivel de forma un elemento del escrito para hacerlo mds comprensible.

EXxx Identifica caracteristicas generales del texto que le permiten cumplir con el objetivo.
Da cuenta de manera general sobre la permanencia del objetivo al finalizar la tarea

* Planeacién  ** Autorregulacién  *** Evaluacién

Tabla 4. Nivel 111 de funcionamiento metacognitivo en escritura. Copyright 2003. Fuente: Flérez, et al. (2003, p.90).

Es de reiterar, que algunos de los criterios presentados en las tablas anteriores sirvieron como

referencia para evaluar el desarrollo del pensamiento l6gico — verbal en los avances escriturales

de los cuentos hasta , ademas, sirvieron para reflexionar sobre la practica pedagogica dado que la

docente no tenia en cuenta la importancia de la produccion escrita en el aula ni proponia
actividades que desarrollaran dicho pensamiento desde el proceso escritural. Por otro lado,
Cassanny (1987) categoriza y asigna una tipologia a los escritores a partir de Krashen, para lo

cual, establece cuatro tipos:

A B c D
Escritor Escritor Escritor Escritor
competente  sin codigo blogueado  no iniciado

Adquisicion

del codigo

(competencia): + z p =
Procesos de

composicion

(actuacion): + + — _

Tabla 5. Tipologia de escritores. Copyright 19987. Fuente: Krashen (Citado por Cassanny, 1987, p. 14).



Para ayudar a comprender con mayor claridad las tipologias de escritores, Cassany (1987)
explica acerca de los tipos de escritores es:

- El escritor competente es el que ha adquirido satisfactoriamente el codigo y que,
ademas, ha desarrollado procesos eficientes de composicion del texto. Estos
conocimientos y estrategias le permiten resolver con éxito las situaciones de
comunicacion escrita en que participa.

- Contrariamente, el escritor no iniciado es aquel que no domina ninguno de estos dos
aspectos: no tiene conocimientos del codigo ni utiliza los procesos caracteristicos de
composicion. Dificilmente sera capaz de producir algun texto gramatical, coherente y
adecuado.

- El escritor bloqueado es aquel que, aun habiendo adquirido el cédigo, tiene problemas
al escribir. No ha desarrollado las estrategias apropiadas para utilizar los
conocimientos que posee de la lengua escrita en una situacion concreta y, por ello,
fracasa en la produccion de textos. Conoce la fisonomia y la estructura de la prosa
escrita, pero no tiene las estrategias necesarias para construirla.

- El escritor sin cadigo es el que tiene el problema contrario. Domina las estrategias de

Composicion del texto, pero no ha adquirido el cédigo (p. 14-15).



2.2.3.4. Texto narrativo

Orozco y Correa (citados por Moreno, 2011) dicen que el texto narrativo es un medio que
permite que los estudiantes creen a partir de la interaccion que hacen con el mundo que los

rodea:

La produccion del texto narrativo pues se concibe como un escenario “donde se
encuentran en psicologia los hallazgos mas importantes sobre la génesis de la
intencionalidad y sobre la comprension, que muy tempranamente, muestran los
nifios de las caracteristicas de la mente de los otros, y de cdmo surge de esta

capacidad la posibilidad de interactuar. (p. 20)

Uno de los textos narrativos con los cuales los nifios tienen contacto en sus primeros afios de

vida son los cuentos, Mata (citado por Griffith, 1986) dice:

El texto narrativo es, por todo lo dicho, un instrumento valioso para evaluar varias
capacidades del alumno: a) Recordar y ordenar las ideas en una secuencia légica;

b) Relacionar la experiencia (o el esquema narrativo) con los sucesos presentes; c)
Usar mecanismos apropiados para crear un texto cohesionado; d) Tener en cuenta

las exigencias (o necesidades) de un oyente ingenuo, en la narracion oral. (p. 148)

Con base en esto, el texto narrativo no solo es un texto con el que los estudiantes tienen un
primer contacto con la lectura y escritura, sino que ademas permite evaluar habilidades a nivel

escritural y discursivo relacionado con el pensamiento l6gico-verbal; en tal sentido, Ripich y



Griffith (citados por Mata, 1999) expresan: “El texto narrativo es asi un instrumento para

analizar unidades del discurso en un nivel mayor que el nivel oracional” (p. 149).

Por otro lado, Mata (1999) propone la siguiente estructura para el texto narrativo:
A. Estructura del texto
1. Longitud: a) N° de oraciones; b) N° de proposiciones.
2. Indice de complejidad: cociente entre N° de proposiciones y N° de oraciones.
3. Marcadores de narracion: a) Inicial; b) Final.
4. Episodios: a) Completos; b) Incompletos.
B. Estructura del episodio
1. Longitud: n" de proposiciones por episodio.
2. Complejidad: a) indice de complejidad: n= de proposiciones por episodio
completo; b) Ratio episodios completos/incompletos.
3- Elementos de la gramatica de la narracion: a) Escenario; b) Situacion Inicial;
c) Respuesta (interna o externa); d) Accion (Plan o Tentativa); ) Consecuencia
Directa (Resultado); O Reaccién.
4. Relacion entre episodios: a) Causal; b) Temporal; ¢) Coordinada; d) Por

insercion. (p. 154)

2.2.3.4.1. Narracion

La narracion es una de las habilidades del pensamiento I6gico-verbal, pues implica que el
individuo relacione la realidad con lo fantéstico, permite contar, relatar, dar informacion y

generar comunicacion con el interlocutor, en otras palabras, la narracion es la base fundamental



de este proceso de investigacion dado que los cuentos son los textos con los que mas cercania
han tenido los estudiantes y con los que el docente disefié e implementd las estrategias sobre la

importancia del proceso escritural.

Desde el punto de vista de Mata (1999), narrar va mas allé de contar:
La narracion tiene una enorme influencia en el desarrollo general del lenguaje. La
narracion, en efecto, tiende un puente entre el lenguaje oral, que regula
frecuentemente la interaccion social, y el escrito, que frecuentemente aporta
informacion. En efecto, la narracion es la primera forma linguistica que requiere
que el emisor elabore un mondlogo extenso mas que un didlogo interactivo. Al
contar o escuchar una historia, el sujeto actla como espectador mas que como

actor participante. (p. 147)

Segun lo anterior, la narracion se adquiere como parte fundamental de la linglistica y parte de la
comunicacion que permite contar la realidad del sujeto, ademas, la narracion hace parte

fundamental de la escritura literaria de los cuentos, asi lo afirman Kaufman y Rodriguez (2008):

Aprender a narrar, entonces, es una conquista de vital importancia porque implica
referir acciones humanas dotadas de intencionalidad y organizar los hechos
temporal y causalmente. Pero no solo aprenden a narrar. Cuando escriben cuentos,
también se van apropiando de las pautas tematicas, estructurales y retdricas
propias del relato literario. Podriamos, entonces, decir que aprenden a construir

narraciones literarias. (p. 151)



2.2.3.4.2 El cuento como produccion textual

El cuento es uno de los textos mas utilizados y producidos dentro de la escuela, no solo por el
acercamiento que tienen los nifios con cada uno de ellos, sino porque alrededor de éstos, los
estudiantes se acercan a conceptos basicos de construccidon textual. En esta investigacion, la
produccidn escritural de cuentos hace parte de la estrategia que permitio analizar las
transformaciones de la practica de ensefianza y su incidencia en el desarrollo del pensamiento
I6gico - verbal. Kaufman y Rodriguez (2008) dicen al respecto: “Cuando escriben cuentos,
también se van apropiando de las pautas tematicas, estructurales y retdricas propias del relato

literario. Podriamos, entonces, decir que aprenden a construir narraciones literarias” (p. 153).

A partir de lo dicho por los autores, el contacto que tienen los nifios al escribir cuentos les
permite apropiarse de aspectos estructurales e identificar los elementos que los componen. Para
Aguirre (2012), “Es importante reconocer que los cuentos ofrecen muchas bondades como
instrumentos para desarrollar el modo de pensamiento narrativo, para despertar el espiritu

creador de la persona y para promover el caracter interpretativo del saber” (p. 84).

Sumado a lo anterior, es indispensable que no solo los estudiantes reconozcan que la
escritura de cuentos se desarrolla a través de un proceso, sino que, es importante que el docente
lo reconozca, lo involucre en sus planeaciones y lo ensefie con el fin de lograr un texto

comprensible, llamativo e interesante para el posible lector. Aguirre (2012) afirma:

El cuento, como cualquier otro texto, debe responder a una organizacién
estructural (ambiente, problema, respuesta, resultado), debe empezar de forma

clara, mantener el interés durante todo el desenlace, crear momentos de suspenso,



encauzar hacia la accion, es decir, hacia la realizacion de lo que cada uno ha sido

capaz de pensar o de crear. (p. 89)

La produccidén de cuentos se relaciona con el desarrollo del pensamiento l6gico — verbal, dado
que, abre las posibilidades de creacion relacionadas con el lenguaje, entrelazar ideas para
desarrollar un tema, involucrar aspectos estructurales y elementales del cuento, sin embargo,
para que esto se lleve a cabo al interior del aula es necesario que el docente vea el cuento como

un vehiculo que desarrolla habilidades escritoras y de pensamiento. Para Agudelo (2016):

Asi, el cuento y el acto de contarle permanecen ajenos a la estatica de una simple
narracion y en cambio, convocan a nuevos escenarios de emocion. De igual
forma, el cuento exhorta al despliegue de nuestro ser volitivo; es decir, nos lanza
hacia ese ejercicio practico de la voluntad. La empresa de pensar en una narrativa
gue convoque a esta triada, es decir, que invite al ejercicio académico, a la
practica emotiva y al cultivo de la voluntad; se constituye pues en una de las mas
nobles teleologias de cualquier maestro contemporaneo. El cuento es academia
porque tiene algo que decir, es emocion porque lo dice de una particular formay
es voluntad porque encierra y engendra poderes en cada uno de los seres que en él

conviven y participan. (p. 26)

2.2.3.5. La produccion escrita en el contexto escolar

Una vez identificada la importancia de la escritura de cuentos por parte de los estudiantes, se

hace necesario sefialar ¢cudl es su impacto dentro del contexto escolar?, segun Lerner (1999):



Lo necesario es hacer de la escuela una comunidad de escritores que producen sus
propios textos para dar a conocer sus ideas, para informar sobre hechos que los
destinatarios necesitan o deben conocer, para incitar a sus lectores a emprender
acciones que consideran valiosas, para convencerlos de la validez de los puntos de
vista o las propuestas que intentan promover, para protestar o reclamar, para
compartir con los demas una bella frase o un buen escrito, para intrigar o hacer

reir. (p. 1)

Desde esta perspectiva, la produccion escrita abre oportunidades comunicativas dentro de la
escuela, ademas, la ensefianza del proceso escritural desarrolla habilidades comunicativas de

respeto por la opinién del otro.

Por otro lado, Mdller (1999), se refiere a la importancia de la escritura en la escuela como
proceso dificil en el que los estudiantes y los docentes se involucran, por un lado, porque para el
estudiante es una tarea compleja a lo largo de su vida académica y el docente solo exige que el

estudiante sea experto, pero no se toma el trabajo de ensefiar el proceso escritural:

Desde el punto de vista de los nifios, leer y escribir pueden ser aprendizajes
desafiantes y placenteros; para muchos otros, son tareas plagadas de obstaculos
incomprensibles, observandose que a medida que se avanza en el sistema
educativo, el alumno se resigna y el docente se desentiende, pero continta
exigiendo habilidades y expertez. Podriamos decir que esto es semejante o

paralelo a lo que ocurre en el sistema social: la exclusion de numerosos sujetos



segun criterios de exigencia y seleccion que no alcanzan a ser comprendidos ni
cuestionados.

Y en el &mbito de los docentes, muchos de ellos tienen la sensacion de haber
perdido la batalla, corroidos ademas por los cuestionamientos surgidos del

impacto de las nuevas tecnologias: la "alfabetizacion informética”. (p. 90)

La produccidn escritural en el contexto educativo es fundamental, sin embargo, desde la
perspectiva de Moller, la escritura implica un desafio del cual se relega el docente a lo largo del
avance educativo, lo anterior, es una razén importante para que sea la escritura una estrategia, en

esta investigacion, que sirve para desarrollar el pensamiento I6gico — verbal.

Cooper (citado por Benitez y Garcia, 2010) hace referencia a la produccion de los textos
narrativos, entre los cuales tenemos los cuentos, como uno de los mas producidos dentro de la
escuela pero que implica un gran nivel de comprension de la realidad: “Uno de los géneros
textuales que mas se produce en la escuela es el narrativo, el cual contiene tanto un mensaje que
demanda un alto nivel de sofisticacion retérica como argumentos para una particular

representacion de la realidad” (p. 168).

2.2.4 Pensamiento

El pensamiento a lo largo de la historia ha sido estudiado desde diferentes concepciones, en este
trabajo, es fundamental visto desde los procesos ldgicos y verbales implicados en la escritura.

Desde la perspectiva de Vygotsky (1934):



El pensamiento es tan sélo la intencidn inicial, insuficiente a veces, que refleja la
tendencia general del sujeto y que no se encarna, sino que culmina, se forma en la
palabra. Con esta afirmacion confiere a la palabra una funcion totalmente nueva,
no descrita anteriormente, y el proceso del engendramiento del pensamiento como
manifestacion verbal adquiere un caracter variable incomparablemente mas

complejo y dindmico (p. 462).

Otra visidn acerca del pensamiento tiene que ver con aquellos habitos de la mente que les
permite a los individuos realizar actos como analizar, argumentar, reflexionar, etc. Estas
destrezas desarrolladas en los individuos producen el pensamiento eficaz, asi como lo describen,
Swartz, Costa, Beyer, Reagan y Kallick (citados por Elizondo, 2013), quienes expresan su idea

sobre lo que es el pensamiento:

El pensamiento eficaz se refiere a la aplicacion competente y estratégica de
destrezas de pensamiento y habitos de la mente productivos que nos permiten
llevar a cabo actos meditados de pensamientos, como tomar decisiones,
argumentar y otras acciones analiticas, creativas o criticas. Los individuos que son
capaces de pensar con eficiencia pueden emplear, y de hecho emplean, esas
destrezas y habitos por iniciativa propia, y son capaces de monitorizar su uso

cuando les hace falta. (p. 15)

Lo que implica que los estudiantes no solo aprendan, sino que lo que han aprendido lo puedan
emplear en diferentes contextos y areas, lo cual, mejora significativamente los procesos de
ensefianza — aprendizaje. Ensefiar a pensar con eficacia no solo le permite al docente abrir las
oportunidades en el desarrollo de habilidades y destrezas del pensamiento, sino que permite a los

estudiantes llevar lo aprendido a su realidad inmediata.



Amestoy (2002) hace un acercamiento al concepto de pensamiento: “El pensamiento es
mucho mas que accidn, tiene un importante componente de conocimiento constituido por
informacion acerca de la naturaleza del conocimiento, de las disciplinas y de los procesos en
general” (p. 10). Sin duda alguna, el pensamiento es un proceso del individuo que se relaciona

con el contexto que lo rodea que es influenciado por aspectos internos o externos (ibid., p. 18).

Segun lo anterior, es importante visibilizar el pensamiento en el aula de clase donde el
autor fundamental es el docente al manejar un lenguaje del pensamiento y generar una cultura
de éste, que les permite a los estudiantes aprender dentro de un area especifica. Segun Perkins
(1998) “El pensamiento es basicamente invisible. En algunas ocasiones y para mayor seguridad
las personas explican los pensamientos que subyacen a una conclusion especifica, pero por lo
general, esto no es lo que sucede. En la mayoria de los casos el pensamiento permanece bajo el

capo, dentro del maravilloso motor de nuestra mente y cerebro” (p. 1).

Para efectos de esta investigacion, se va a conceptuar sobre el pensamiento ldgico y el

verbal, ademas, de los conceptos asociados a estos dos.

2.2.4.1. Pensamiento Légico

En la vida cotidiana, todos los individuos emplean el pensamiento l6gico y el aula de
clase no es la excepcion, pues los estudiantes requieren anticiparse al producir textos, al
comprender textos y al expresarse, para ello, el docente debe apropiarse del desarrollo de dicho

pensamiento.



Desde el punto de vista de Oliveros (citado por Nieves y Torres, 2013): “El pensamiento
I6gico es aquel que permite descubrir las diferentes estructuras que componen un acontecimiento

para finalmente hallar coherencia a la situacion misma” (p. 5).

Asimismo, Bragdon y Gamon (2005) manifiestan:

El pensamiento I6gico es aquel que se desprende de las relaciones entre los
objetos y la elaboracion que el individuo hace de ellos, surge de las relaciones que
ha creado previamente entre los objetos y tiene en cuenta de manera importante
las semejanzas y diferencias entre los objetos, que existen solo en la mente de
quien pueda crearlos. Por eso, el pensamiento l6gico no se ensefia de manera

directa, sino que se desarrolla cuando el individuo interactda con el medio. (p. 21)

Con respecto a los procedimientos l6gicos y su relacion con el pensamiento, Campistrous

(citado por Carmona y Jaramillo, 2010) dice:

Los Procedimientos Légicos ya que son entendidos como el conjunto de acciones
I6gicas dirigidas a realizar operaciones del pensamiento y que determinan la
conformacion de estructuras cognitivas. Estas estructuras le permiten al individuo,
a partir de la asimilacion o apropiacion de las tareas y el nivel de concienciacion
acerca de las operaciones racionales que debe realizar, poder utilizar dichos

procedimientos en cualquier rama del saber. (p. 18)



Por otro lado, Lopez (2010) dice: “El pensamiento 16gico es un elemento central en la
personay que, si bien no puede anular las otras dimensiones, estas otras dimensiones tampoco
deben prescindir de é1” (p. 11). Segun lo planteado por diferentes autores, se podria considerar
que el pensamiento l6gico implica que el individuo realice conexiones con los conocimientos
previos y aquello que aprende, sin embargo, se debe desarrollar en la medida que se relaciona
con el medio. Algunos criterios considerados fundamentales para evaluar el pensamiento 16gico
dentro de la escritura de cuentos son la coherencia, cohesion, analogias, comparaciones y
narracion; ya sea porque son aspectos estructurales Utiles para evidenciar dicho pensamiento, o

bien, por ser posibles habilidades de pensamiento Idgico.

De las concepciones mencionadas previamente, se puede comprender que el pensamiento
I6gico es aquel que permite descubrir, encontrar coherencia, hacer conexiones con los
conocimientos previos, realizar operaciones del pensamiento, entre otros, lo que le permite al
docente identificar las problematicas en relacion con el proceso escritural. A continuacion, se

describen algunos criterios asociados al pensamiento l6gico dentro del proceso escritural.

2.2.4.1.1 Coherenciay cohesién

La coherencia y la cohesion son fundamentales en los procesos escriturales, pues en la
construccion textual las oraciones deben estar entrelazadas y organizadas para dar sentido e

intencion al texto. Charolles (citado por Garcia, 2015) dice:

El texto es una red de unidades informativas organizadas e integradas en una

estructura. Proyecta la informacion tematica y conceptual en secuencias, segin un



orden ldgico de contenidos (lo que se dice) conectadas en la expresion (como se

dice). El requisito fundamental es la coherencia y cohesion. (p. 241)

En el caso de la escritura de cuentos, la coherencia y cohesién son fundamentales porque hacen
parte del pensamiento l6gico - verbal, ademas, su ensefianza implicd hacer transformaciones en
la practica de ensefianza para mejorar la ensefianza — aprendizaje con relacion a la escritura y el

pensamiento. Segln esto, Ochoa, Correa, Aragon y Mosquera (2010) manifiestan:

Una revision global implica que los estudiantes sean capaces de establecer si la
relacion entre personajes, acciones, tiempo, espacio y acontecimientos se
estructuran en la narracion de un modo cohesivo. Cada vez que ellos encuentren

un error deben indicarlo, a fin de hacer las correcciones. (p. 35)

Por un lado, la coherencia fue uno de los conceptos que se incluy6 dentro de las planeaciones e
hizo parte de los criterios que se debian considerar para disefiar la estrategia metodolégica
fundamentada desde la escritura de cuentos; igualmente, se tuvo en cuenta para definir los
criterios contemplados en la rdbrica de evaluacion, ya que es importante ordenar el texto al
relacionar una idea con otra, articulandolas y relacionandolas légicamente entre si en torno a un

tema, esto para construir un cuento coherente. Para Garcia (2015):

La coherencia es una propiedad cognitiva y semantica que otorga textura a un

mensaje en el nivel subyacente. No se trata de unir simplemente oraciones, sino de



amalgamar proposiciones con sentido dentro de una unidad mayor
(macroproposicién y parrafos) alcanzando continuidad tematica; supone también
el conocimiento de como estan organizados los eventos, las acciones, los objetos y

las situaciones mas alla de los limites de la oracién. (p. 241)

Por otro lado, la cohesién hace referencia a la unién de elementos linglisticos que unen y
organizan las ideas y partes del texto; por lo tanto, en esta investigacion es fundamental
desarrollar este tema ya que presenta el encadenamiento de los sucesos que estructura el cuento y

le da sentido l6gico. Desde el punto de vista de Garcia (2015):

La cohesidn es la relacion sintactica (con sentido de unidad) que adquieren las
palabras, frases y oraciones en un nivel superficial dentro del texto. Estas
conexiones ayudan a comprender el contenido como un todo, muy distinto de la
simple suma de oraciones; y permiten que fluyan las ideas de forma &gil y natural.

(p. 245)

En este mismo sentido, no se puede desligar la coherencia de la cohesion pues, aunque estos dos
términos sean dificiles de definir debido a su amplitud, no se pueden establecer como un todo
dentro del texto, es fundamental comprender que la coherencia abarca muchos aspectos dentro de
un determinado texto y que la cohesion va ligada a ésta a partir de dichos aspectos. Para Garcia y
Bausela (2004): “Podemos decir que un texto es coherente cuando se establece una relacion de

cohesion entre las unidades que lo constituyen y una relacion de adecuacion entre el texto y el



contexto, entendiendo que esta adecuacion incluye también la adecuacion a la intencién

comunicativa del hablante” (p. 225).

2.2.4.1.2 Analogias y/o Comparaciones

Algunos aspectos que se pueden relacionar con el pensamiento l6gico son las analogias que no
son otra cosa que comparaciones entre objetos o situaciones, estos recursos literarios, se pueden
emplear en la construccion de textos narrativos como los cuentos, por lo tanto, se consideraron a
la hora de la intervencion de la investigacion y su ensefianza dentro del proceso escritural en

relacion con el pensamiento I6gico-verbal.

En las analogias se destacan rasgos similares en las que se destacan rasgos similares de
un elemento o un objeto, desde el punto de vista de Diaz (2009) “Una analogia es un simil
extendido en el que la comparacion se da en términos de relaciones” (p. 106). El autor desde la
argumentacion se refiere a la analogia como un elemento que permite explicar e ilustrar
generalidades de algo mas simple.

La comparacién es un recurso estilistico que permite establecer semejanzas o diferencias;
desde la perspectiva de Alvarez y Ramirez (2010) “Comparar y establecer semejanzas y
diferencias constituye una representacion mental, o subtipo de exposicion de informacién, que
sugiere la busqueda de elementos que se oponen, en su estructura, en su funcionamiento, en su

procedencia o en su utilidad” (p. 3).



2.2.4.2. Pensamiento verbal

El lenguaje estd intimamente relacionado al ser humano, ademas, de estar inmerso en diferentes
aspectos de su vida cotidiana, permitir nuevas formas de pensamiento y la adquisicion del
conocimiento. El pensamiento verbal, es el proceso entre palabras y su significado para poder
entender y relacionarse social y culturalmente; en este trabajo de investigacion, en la
composicion de cuentos se hace indispensable que los nifios conozcan el significado de las
palabras que usan en sus textos, ademas, de las que usan con mas frecuencia como reflejo parcial

de su entorno socio cultural.

Vygotsky (1934) hace referencia a la relacion entre lenguaje y pensamiento, para esto dice:

El significado de la palabra es un fenémeno del pensamiento sélo en la medida en
que el pensamiento esté ligado a la palabra y encarnado en ella y viceversa, es un
fendmeno del lenguaje sélo en la medida en que el lenguaje esté ligado al
pensamiento e iluminado por €él. Es un fendmeno del pensamiento verbal o de la

palabra con sentido, es la unidad del pensamiento y la palabra. (p. 168)

Teniendo en cuenta lo anterior, el pensamiento verbal hace referencia a como el individuo
emplea el lenguaje y las habilidades del pensamiento a través de la escritura, la oralidad y la
lectura, por otra parte, este tipo de pensamiento va mucho maés alla del simple uso del lenguaje,
es entender los contextos sociales y culturales en los que se da, la funcion social que tiene, e

involucrar procesos que se extienden desde lo memoristico para ubicarse en el plano de las



comprensiones mas profundas reflejadas en la lectura, la oralidad y la escritura. Tulviste (citado
por Cubero, 1999) dice “Con este término se alude a los distintos modos de usar las palabras, o
lo que es lo mismo, las formas de pensar, razonar y resolver tareas que sélo son posibles a traves

del uso de la palabra” (p. 9).

En esta investigacion, el pensamiento verbal no solo se relaciona con la escritura de
cuentos, sino que no se puede desligar del pensamiento l6gico, dado que, la unidad entre el
pensamiento y las palabras da como resultado el pensamiento verbal, lo que, a su vez, implica la
articulacion de las palabras para darles sentido y asi, lograr una construccion escrita ldgica y

coherente.

Desde otra perspectiva esta Gardner (2001) quien hace referencia a las inteligencias

maltiples y del cual, podemos tomar como referencia la inteligencia Linguistica, dice:

La competencia linguistica es la inteligencia —Ila competencia intelectual— que
parece compartida de manera mas universal y democrética en toda la especie
humana... Gran parte de la ensefianza y aprendizaje ocurren por medio del
lenguaje —hubo una vez en que sucedi6 principalmente por medio de las
instrucciones orales, empleando el verso, recopilacién de adagios o explicaciones
sencillas—, y en la actualidad, cada vez mas, por medio de la palabra en su forma

escrita. (p. 72)



Para Segal (1966), el pensamiento verbal tiene que ver con el uso de las palabras para
comunicarse, pero ese proceso de comunicacion no es posible sin el pensamiento (habilidades
del pensamiento), “Pensamiento verbal —que es la capacidad de comunicarse consigo mismo
mediante palabras—. No toda la comunicacion interna es pensamiento verbal, pero todo el

pensamiento verbal es una comunicacion interna por medio de palabras-simbolos” (p.12).



Capitulo 111

Metodologia

3.1. Enfoque

Esta investigacion realizada en la Institucion Educativa Fagua se fundamento en el enfoque
cualitativo, teniendo en cuenta, que se baso en la observacion y analisis de las transformaciones
de las précticas de ensefianza requeridas para desarrollar el pensamiento légico - verbal a partir

de la escritura de cuentos. Segun Hernandez, Baptista y Fernandez (2010):

El proceso de indagacion cualitativa es flexible y se mueve entre los eventos y su
interpretacion, entre las respuestas y el desarrollo de la teoria. Su propoésito
consiste en “reconstruir” la realidad tal y como la observan los actores de un
sistema social previamente definido. A menudo se Ilama “holistico”, porque se

precia de considerar el “todo”, sin reducirlo al estudio de sus partes. (p. 20)

Con base en esto, en el enfoque cualitativo los sucesos no se pueden estudiar por separado, sino
que se observan todos para reconstruir la realidad a partir de las interpretaciones hechas de ésta,
para transformarla al documentarla, al igual que los individuos dentro de dicho enfoque; al

respecto Hernandez, et al (2010) afirman:

El enfoque cualitativo puede concebirse como un conjunto de practicas
interpretativas que hacen al mundo “visible”, lo transforman y convierten en una
serie de representaciones en forma de observaciones, anotaciones, grabaciones y

documentos. Es naturalista (porque estudia a los objetos y seres vivos en sus



contextos o ambientes naturales y cotidianidad) e interpretativo (pues intenta
encontrar sentido a los fenémenos en funcidon de los significados que las personas

les otorguen). (p. 10)

Entonces el enfoque cualitativo, segin Rodriguez, Gil y Garcia “estudia la realidad en su
contexto natural, tal y como sucede, intentando sacar sentido de, o interpretar los fendmenos de

acuerdo con los significados que tienen para las personas implicadas” (1996, p. 32).

3.2. Alcance

El alcance de esta investigacion es descriptivo porque se ajusta a los planteamientos de
Hernandez, et al (2010), quienes plantean que “Busca especificar caracteristicas, propiedades y
rasgos importantes de cualquier fendmeno que se analice. Describe tendencias de un grupo o

poblacion” (p. 103).

En este sentido, el alcance descriptivo sirvié para hacer un seguimiento longitudinal que
permitio obtener informacion detallada de la practica de ensefianza para definir acciones en cada
uno de los ciclos de reflexion, igualmente, para explicar las caracteristicas y habilidades en la
escritura de cuentos de los nifios de tercero y su incidencia en el desarrollo del pensamiento

I6gico-verbal. Para Hernandez, et al (2010):

Los estudios descriptivos buscan especificar las propiedades, las caracteristicas y
los perfiles de personas, grupos, comunidades, procesos, objetos o cualquier otro

fendmeno que se someta a un andlisis. Es decir, inicamente pretenden medir o



recoger informacion de manera independiente o conjunta sobre los conceptos o
las variables a las que se refieren, esto es, su objetivo no es indicar como se

relacionan éstas. (p. 80)

3.3 Disefio de la investigacion

El disefio de este trabajo es la investigacion- accion, puesto que, se busco reflexionar y
transformar la practica de ensefianza. Para ello, se desarrollé la escritura de cuentos como
estrategia pedagogica, y se sistematizo la reflexion del educador sobre su propia practica con el
fin de mejorarla y generar procesos de aprendizaje en el desarrollo del pensamiento l6gico —

verbal. Desde el punto de vista de Restrepo (2004):

Los docentes, apoyados en colegas de experiencia, tienen que abordar la
contextualizacién de su practica, y en esta tarea la investigacioén-accion les ofrece
una salida. Esta solucién comienza con la critica a la propia practica, a través de
una reflexion profunda acerca del quehacer pedagdgico, las teorias que presiden

dicho actuar y la situacion que viven los estudiantes. (p. 51)

Por consiguiente, este trabajo se basa en la investigacion — accion desde lo pedagdgico,
pues se realiza la reflexion sobre la practica de ensefianza desde la planeacion, las estrategias de
ensefianza y la evaluacion, esto con el fin de desarrollar el pensamiento 16gico verbal a partir de
la escritura de cuentos. Elliot (1991) expresa que “La investigacion — accion se relaciona con los

problemas practicos cotidianos experimentados por los profesores, en vez de los “problemas



teoricos” definidos por los investigadores puros en el entorno de una disciplina del saber” (p.

24).

Asimismo, este tipo de investigacion involucra al docente en el rol investigador, al ser
este quien identifica una problematica al interior del aula, la cual, observa, interpreta, analiza,
reflexiona y transforma, con el fin de lograr cambios sobre la realidad objeto de investigacion.

Segun Parra (citado por Paramo, 2011):

La actividad del profesor, considerado como profesional en su tarea, exige una
constante reflexion para seleccionar y encaminar todas sus acciones hacia el
objetivo propuesto, en este sentido, es investigador de su propia practica. La
investigacién-accion es el modo de sistematizar y hacer colectiva tal reflexion. Y
se encamina al establecimiento de grupos de aprendizajes permanentes,
empefiados en la mejora progresiva de las propias practicas y en la solucion de

problemas educativos concretos. (p. 274)

Por otro lado, la investigacidn- accion puede ser de tipo participativa o cooperativa. Mertens

(citado por Hernandez, et al, 2010) sefiala:

El disefio de investigacion-accion participativo debe involucrar a los miembros
del grupo o comunidad en todo el proceso del estudio (desde el planteamiento del
problema hasta la elaboracion del reporte) y la implementacion de acciones,

producto de la indagacion. (p. 510)



Teniendo en cuenta lo anterior, la investigacion accion implica la participacion de diferentes
estamentos, por lo tanto, dentro de una comunidad educativa es necesario que los integrantes:
profesores, directivos, padres de familia, y alumnos se involucren para desarrollar una
investigacion accion educativa, con el fin de mejorar la problematica que es objeto de estudio.
Al respecto Parra (2014) dice: “Analiza las acciones humanas y las situaciones educativas,
experimentadas por los profesores como problemaéticas o susceptibles de mejora; también las
propuestas prescriptivas generales, didacticas o administrativas, que requieren una respuesta

practica a un contexto especifico” (p. 12).



Capitulo 1V

Contexto y poblacion

4.1 Contexto

El contexto tiene que ver con todos aquellos factores y hechos que giran alrededor de un hecho,
lo cual, determina acciones de los sujetos que participan en €él. Desde la perspectiva de Van Dijk

(2013):

El contexto se basa en el conocimiento del mundo, pero no es lo mismo que este
ultimo. De este modo elaborar una teoria del contexto significa, primeramente,
seleccionar aquellos elementos de una situacion comunicativa que son
sisteméaticamente relevantes para el discurso. Lo anterior significa que, primero,
debemos examinar la manera en que se definen dichas situaciones en la
linglistica, la sociolingistica, la psicologia cognitiva y social, la sociologia y la
antropologia, para luego definir los criterios de lo que se debe concluir o no s6lo

en la teoria del texto. (p. 8)

4.1.1 Contexto situacional

La Institucion Educativa Fagua consta de dos sedes, se encuentra ubicada en el municipio de
Chia (Cundinamarca) en dos veredas diferentes, en la vereda Fagua se encuentra la sede

principal y en la vereda Tiquiza, la sede II.



La institucién esta rodeada por importantes empresas dedicadas a la floricultura, como es
el caso de la empresa llamada MG, con la cual, el colegio tiene convenio y en la que muchos de
los padres de familia laboran. En estas dos veredas, habitan personas provenientes de otras
regiones del pais, debido a esto la poblacion estudiantil de la institucion es flotante y se
encuentra una gran variedad sociocultural en las aulas de clase, lo cual, es muy importante, ya
que no solo se cuenta con estudiantes de otras regiones sino con estudiantes que temporalmente

estan en fundaciones.

Las familias de los estudiantes se encuentran en los estratos 1 y 2, en su gran mayoria
pertenecen a familias disfuncionales donde el directo responsable, muchas veces no son los
padres, sino otros familiares como abuelos, tios, hermanos, o bien, personas ajenas a los
estudiantes como padrastros o cuidadores que han cursado estudios en primaria y secundaria en

su gran mayoria.

4.1.2 Contexto Institucional

La Institucion Educativa Fagua, estd compuesta por dos sedes: Fagua y Tiquiza. La sede Fagua
presta el servicio en educacién preescolar y secundaria en la jornada de la mafiana y de primaria
en la jornada de la tarde; la sede Tiquiza presta el servicio en educacion en el ciclo uno y
secundaria en la jornada de la mafiana, mientras que atiende el servicio educativo de 3° a 5° de
primaria en la jornada de la tarde. La institucidn cuenta con un nimero aproximado de 1300

estudiantes entre las dos sedes y las dos jornadas.



El P.E.I. de la institucion tiene como nombre “Educar para la libertad, la autonomia y la
transcendencia”, la vision es formar personas integras con mentalidad empresarial, capaces de
transformar su vida y la de su comunidad a partir del desarrollo de capacidades, valores y
competencias. Y como mision propone ofrecer una educacion de calidad, que busca formar

individuos a nivel intelectual, psicomotriz, volitivo, afectivo, espiritual y de conciencia.

Como filosofia, la institucion ha encaminado la educacion al fortalecimiento de los
valores del adolescente para desempefiarse dentro de una sociedad en forma libre, autbnoma y
trascendente; ademas de proyectar los procesos pedagogicos a la formacion integral del

estudiante formandolo éticamente.

4.1.3 Contexto Especifico

Este trabajo de investigacion fue desarrollado con 28 estudiantes del curso 302 de la jornada
tarde de la Institucion Educativa Fagua, sede Fagua, cuyas edades oscilan entre 8 y 9 afios, la
mayoria de ellos han estado en el colegio desde el preescolar. A continuacidn, se presentan

aspectos que se relacionan con el contexto propio de la practica de ensefianza.

Contexto de aula

Al interior del aula, la docente llevaba a cabo acciones que no desarrollaban el pensamiento
I6gico — verbal, ni fortalecian el proceso escritural de textos narrativos. La ausencia de
planeaciones hacia de la improvisacion la estrategia de ensefianza, por lo tanto, el aprendizaje de

los estudiantes pendia de actividades tradicionales, tales como, dictados, copiados, realizacion de



escritos que no eran revisados, ni reescritos. En tal sentido, no se les permitia a los estudiantes
ser participes de su aprendizaje, sino que eran solo receptores de conocimientos, la docente era la

protagonista del aula.

La evaluacion se limitaba a un numero que le daba valor a lo realizado por el estudiante,
dejando ver la influencia de las clases tradicionales que no lograban verdaderas comprensiones,
de tal modo, que la evaluacion solo abarcaba el nivel cuantitativo, no era vista por la docente

como un proceso o con una finalidad formativa.

Por otro lado, eventualmente se proponian ejercicios escriturales de cuentos que se
limitaban a una sola version del texto, que no era revisado con rigurosidad o con criterios claros,
el propdsito de la docente con estos ejercicios era lograr que los estudiantes escribieran, pero, no
seguia un proceso, ni le daba importancia a la ensefianza de elementos estructurales. Asi mismo,
el pensamiento l6gico — verbal era un tema desconocido para la docente, al igual que su relacion

con la escritura.

Se hacia una planeacion posterior al desarrollo de las clases, es decir, se narraban las
acciones realizadas por la docente después de cada clase, igualmente, las estrategias de
ensefianza no generaban comprensiones en los estudiantes y la evaluacion era entendida como

un medidor de conocimiento de estos, pero no se utilizaba para analizar la practica docente.

Contexto mental

Los 28 nifios del curso 302 poseen las caracteristicas correspondientes a las edades que oscilan
entre los 8 y 9 afios. En el grupo, no hay estudiantes con condiciones especiales o de

vulnerabilidad, sin embargo, su contexto cultural y familiar influye directamente ya que muchos



provienen de familias disfuncionales, conviven con familiares diferentes a sus padres o

pertenecen a fundaciones y se encuentran con medidas de proteccion por parte del ICBF.

Contexto linguistico

Este grupo, académicamente se caracteriza por tener un nivel muy bésico en el &rea de lenguaje,
presentan falencias a la hora de realizar textos escritos coherentes y la escritura se limita a la
composicion de oraciones, el vocabulario es repetitivo y muchas veces carece de sentido. La
mayoria de estos nifios no tienen apoyo de sus padres en las tareas académicas o de tenerlo,
muchos de ellos no tienen el conocimiento, por tal motivo, los nifios frecuentemente no llegan

con sus actividades académicas completas a la institucion.

Este grupo de estudiantes muestra deficiencias al intentar comunicar de manera eficaz,
clara y coherente sus ideas, sentimientos y pensamientos de forma escrita, por lo tanto, sus textos
escritos no responden a una intencion comunicativa. La escritura del grupo se caracteriza porque
no reconocen los diferentes tipos de textos ni la estructura, falta de cohesion en sus escritos, no
saben cémo usar los signos de puntuacion, se desconoce la planificacion antes de escribir y el
proceso durante la escritura, lo cual, da lugar a ideas poco elaboradas y a la escasa relacion entre

éstas, ademas, los estudiantes desconocen los aspectos formales de los escritos y su edicion.
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Categorias de analisis
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Capitulo VI

Instrumentos y técnicas de recoleccion de informacion

Recolectar informacion implica determinar el plan de procedimientos acorde al trabajo de
investigacion para reunir los datos que permiten trabajar sobre el objeto de estudio. En este
proceso de la investigacion, se recogid informacion para conocer el avance en el desarrollo del
pensamiento I6gico-verbal de los nifios a través de la escritura cuentos. Hernandez, et al (2010)

hacen referencia a la recoleccion de informacién, de la cual, dicen:

La recoleccidn de datos ocurre en los ambientes naturales y cotidianos de los
participantes o unidades de anélisis. En el caso de seres humanos, en su vida
diaria: cdmo hablan, en qué creen, qué sienten, c6mo piensan, cOmo interactdan,

etcétera. (p. 409)

Cabe aclarar que la implementacion del proyecto se hizo con todos los estudiantes del grado 302,
sin embargo, el andlisis de los escritos se realiz6 seleccionando aleatoriamente las producciones

de cinco estudiantes, esto para facilitar el uso de la rubrica de evaluacion durante todo el proceso.

Instrumentos de intervencion

Los instrumentos de intervencion tienen que ver con aquellos medios y formatos con los que el
investigador recoge y analiza los datos de manera cualitativa, le permiten reflexionar sobre las
acciones emprendidas y su incidencia en el grupo investigado. Creswell (citado por Hernandez et

al, 2010) dice sobre los procesos de intervencion “un investigador genera una situacion para



tratar de explicar cbmo afecta a quienes participan en ella en comparacion con quienes no lo

hacen” (p. 121).

Los instrumentos de intervencion empleados en este trabajo fueron las Unidades Didéacticas por

EpC y las rutinas de pensamiento.

Unidad didactica

Las unidades didacticas desde el marco de la EpC permiten la planeacion de clases que
trasciendan en una ensefianza — aprendizaje adecuada para el proposito de esta investigacion.

Desde la perspectiva de Leymonié (2006):

Se trata de una teoria de accion para la ensefianza y el aprendizaje, con un eje
constructivista, que brinda conceptos especificos y organizados en torno a la
practica. El énfasis esta puesto en el papel activo que desarrolla el que aprende
tanto en la elaboracion de los conceptos como en su uso activo. Por ser una teoria
para la accion permite construir puentes sobre la brecha existente entre las ideas y
las acciones, brecha en la cual suelen naufragar las intenciones del cambio de las

practicas educativas (p. 65)

En este trabajo de investigacion, se disefiaron dos unidades didacticas desde el marco de la
Ensefianza para Comprension (EpC), una enfocada en el proceso escritural de los cuentos y la

otra en el desarrollo del pensamiento I6gico - verbal desde la competencia escritural. Las



unidades didacticas se implementaron en doce sesiones para cada una, esto para desarrollar en

forma apropiada la temética que se traté en cada unidad.

Cada unidad estuvo conformada por los elementos que se enmarcan en la EpC: hilo
conductor, topico generativo, metas de comprension y desempefios de comprension. . El formato
utilizado para elaborar las unidades didacticas corresponde al disefiado por Maria Ximena

Barrera y Patricia Ledn Agusti de FUNDACIES (ver Anexo 1y 2).

Rutinas de pensamiento

Las rutinas de pensamiento son los procedimientos, técnicas, instrumentos o herramientas que se
hacen contantemente en el aula para hacer pensar y que, desde alli se desprenda un conocimiento
nuevo para evaluar le aprendizaje e incluso introducir teméticas nuevas. Desde la perspectiva de
Ritchhart, Church y Morrison (2014) las rutinas de pensamiento son: “Estos procedimientos
sencillos, que por lo general cuenta con pocos pasos, ofrecen un marco para enfocar la atencion

en movimientos especificos de pensamiento que ayudan a construir la comprension” (p. 85).

La utilizacion de estas rutinas de pensamiento, facilitan en el aula el andlisis y el enfoque
de los pensamientos, al invitar a los estudiantes a realizar observaciones profundas e
interpretaciones de aquello que ve o escucha. Por esto el docente, las puede emplear como

herramientas, como estructuras o como patrones de comportamiento. Para Ritchhart, et al (2014):

Para comprender como las rutinas de pensamiento que a continuacion
presentamos operan en el aula y como se pueden utilizar, y también como crear
las propias, conviene verlas desde tres perspectivas: como herramientas, como

estructuras y como patrones de comportamiento. (p. 86)



Las rutinas de pensamiento (ver Anexo7) hacen parte importante de las estrategias utilizadas
dentro del aula, pues le permiten al docente focalizar la ensefianza y, también hacen que los
estudiantes interioricen el aprendizaje al conectar nuevas ideas con el pensamiento. En palabras
de Ritchhart, et al (2014): “En realidad, el verdadero poder de las rutinas es promover el

desarrollo de los estudiantes como pensadores y como aprendices” (p. 86).

Instrumentos de seguimiento

Los instrumentos de seguimiento hacen parte de aquellos formatos que se crearon, se adaptaron y
emplearon durante el proceso de investigacion, con el fin de hacer seguimiento a los avances de
ésta, al igual que, facilitan el andlisis de los resultados obtenidos en dichos instrumentos.

Quintana y Montgomery (2006) expresan:

En cuanto a la perspectiva del enfoque, en las investigaciones de tipo cualitativo
se buscara que las técnicas de generacion y recoleccion de informacion respondan
a un encuadre particular derivado de las caracteristicas de cada situacion,
circunstancia, persona o grupo, mas que a un proceso de estandarizacién u
homogenizacion de las mismas. Asi como, también, deberan corresponder a los
progresos obtenidos en la comprension de las respectivas realidades por parte del
investigador, lo que conllevara a que, en ocasiones, con cada etapa de la

investigacion se tenga que variar las técnicas e instrumentos usados. (p. 60)

En este caso, se utilizaron como instrumentos de seguimiento las rdbricas de evaluacion y

los diarios de campo.



Rubricas de evaluacion

Las rubricas de evaluacion permiten evaluar y hacer seguimiento en relacion con los avances de
los estudiantes en el desarrollo del pensamiento l6gico-verbal y la competencia escritora,
ademas, permiten reflexionar en compariia de los estudiantes sobre su aprendizaje y da pautas al
docente para que de manera objetiva evalle los avances, pro y contra de las actividades

propuestas, por lo tanto, la evaluacion es mas consistente y objetiva (ver Anexo 3).

De acuerdo con lo anterior y en relacion con el punto de vista de Martinez (2008): “Las
rubricas integran un amplio rango de criterios que cualifican de modo progresivo el transito de
un desempefio incipiente o novato al grado del experto. Son ordinales que destacan una
evaluacion del desempefio centrada en aspectos cualitativos, aunque es posible el establecimiento

de puntuaciones numeéricas” (p. 2).

Desde la perspectiva de Torres y Perera (2010) “La rtbrica es un instrumento de evaluacion
basado en una escala cuantitativa y/o cualitativa asociada a unos criterios preestablecidos que
miden las acciones del alumnado sobre los aspectos de la tarea o actividad que seran evaluados”

(p. 141).

En este caso, se utilizé una rabrica de evaluacion como instrumento de seguimiento para
tomar decisiones o realizar ajustes de acuerdo a la implementacion de las unidades didacticas,
cabe aclarar que durante todo el proceso se aplico la rubrica a las composiciones escritas de los
estudiantes con el fin de hacer un seguimiento constante de los avances y niveles de
trasformacion en el desarrollo del pensamiento I6gico verbal de los estudiantes; por
consiguiente, la rabrica fue aplicada en cada uno de los cuentos escritos, tanto para el proceso de

escritura inicial como de reescritura; por ello, se pidi6 a los estudiantes leer la primera version



escrita de sus comparieros y aplicar un formato sencillo con los aspectos que debian verificar si
estaban contenidos en el texto y, de esta manera, hacer una nueva version de los cuentos; esto
con el fin de evidenciar los cambios que realizaron y analizar posteriormente la incidencia de la
escritura de cuentos en el desarrollo del pensamiento l6gico-verbal de los estudiantes a lo largo

del proceso, ver anexo 3.

Sumado a lo anterior, la rabrica permitio analizar las categorias de escritura de cuentos y
pensamiento Idgico - verbal desde la escritura de cuentos, en cada una de sus subcategorias:
estructura textual, sintactica y semantica, ademas de, coherencia y cohesion, narracion, analogias
y/o comparaciones, respectivamente. Para la categoria de curriculo, solo se analizo la
subcategoria de evaluacion al implementar la rabrica como instrumento de evaluacion y la

pertinencia dentro de la investigacion.

Cabe aclarar que, se elaboré una matriz para analizar la informacién correspondiente a
aspectos que la rubrica no permitia analizar. Dicha matriz fue disefiada por la Doctora Rosa
Julia Guzman para el seminario de Estrategias didacticas para el desarrollo del pensamiento

I6gico — verbal, la cual, fue adaptada por la docente investigadora.

Diario de campo

Hernandez, et al. (2010) sefialan que las anotaciones son fundamentales dentro del proceso
de investigacion pues impiden que el investigador olvide aquellos detalles que son relevantes
dentro de lo observado “ En sintesis, as anotaciones: nos ayudan contra la “mala memoria”,
sefialan lo importante, contienen las impresiones iniciales y las que tenemos durante la estancia

en el campo, documentan la descripcion del ambiente, las interacciones y experiencias” (p. 380).



Al respecto, el diario de campo puede tener diferentes formatos que facilitan el seguimiento
del proceso de la investigacion y el anlisis de la informacion que se anota en éstos. Hernandez,

et al. (2010) agregan respecto a esto:

Como en cualquier actividad de recoleccién de datos cualitativos, al final de cada
jornada de trabajo es necesario ir llenando la bitacora o diario de campo, en el
cual el investigador vacia sus anotaciones, reflexiones, puntos de vista,

conclusiones preliminares, hipotesis iniciales, dudas e inquietudes. (p. 424)

En el diario se registraron los hallazgos, observaciones y reflexiones de las unidades didacticas
por EpC vy las diferentes actividades de clase que se planearon, los procesos desarrollados en el
aula por la docente, la actitud de los estudiantes, los textos creados por los estudiantes y su
proceso de elaboracion, asi como, la informacion obtenida a partir de las rubricas de evaluacion.
En consecuencia, el diario de campo fue fundamental para hacer seguimiento durante todo el

proceso, ver anexo 4 e ilustraciones 6, 7y 8.

Técnicas de recoleccidon de informacién

Para recoger informacion existen diferentes técnicas e instrumentos, las técnicas son parte de los
recursos que se utilizaron para recopilar mas informacion y, por lo tanto, sirvieron para incluir
aquellos aspectos que ocurrieron y no se identificaron o no se percibieron como relevantes para

el analisis. Desde el punto de vista de Campoy y Gomes (2009):

Las técnicas cualitativas, en consecuencia, n0S proporcionan una mayor
profundidad en la respuesta y asi una mayor comprension del fenémeno

estudiado. Estas técnicas normalmente suponen un menor costo que las técnicas



cuantitativas, son de mas rapida ejecucion, permiten mas flexibilidad en su

aplicacion y favorecen establecer un vinculo mas directo con los sujetos. (p. 2)

En esta investigacion se tuvo en cuenta el material audiovisual como insumo de seguimiento
sobre la transformacion de la practica de ensefianza. Es decir, los videos y las fotos se utilizaron

para complementar la informacion recolectada en los diarios de campo.

Videos: Se realizaron dos videos de algunas clases con el fin de alimentar el diario de campo y
analizar detalladamente cada uno de los elementos presentes en un antes, durante y después de la

intervencion.

Fotos: Las fotos fueron tomadas a algunos de las producciones realizadas por estudiantes y a
algunas de las actividades propuestas en las unidades didacticas con el fin de determinar los

avances del proceso.



Capitulo VII

Desarrollo de ciclos de reflexion

7.1 Plan de accion

Se realizaron varios ciclos de reflexién dentro de los cuales se tuvieron en cuenta, cada uno de

los pasos que los conforman, de acuerdo con lo propuesto por Hernandez, et al (2010):

Las etapas o ciclos para efectuar una investigacion- accion son: detectar el
problema de investigacion, formular un plan o programa para resolver el
problema o introducir el cambio, implementar el plan y evaluar resultados,
ademas de generar retroalimentacion, la cual conduce a un nuevo diagndstico y a

una nueva espiral de reflexion y accion. (p. 517)

Planificacion: Este proyecto inici6 con observaciones al interior del aula y analisis de lo
que se hacia como planeacion, lo cual, permiti6 identificar los elementos de la practica de
ensefianza que se pretendian analizar con la implementacion del proyecto, también, se analizaron
los resultados de las pruebas saber y los resultados de los estudiantes en el primer periodo del
2017. En este caso, la docente investigadora decidi6 analizar el rol del docente en el desarrollo
del pensamiento légico-verbal, utilizando la escritura de cuentos como medio para desarrollar

dicho pensamiento.

Intervencién: El proceso de intervencion se realizd en varias sesiones, teniendo en
cuenta que se hicieron ajustes en la planeacion debido a que se pretendié implementar desde la
EpC dos unidades didacticas orientadas hacia el desarrollo del pensamiento I6gico verbal y la
escritura de cuentos, se hicieron algunos cambios en los procesos metodoldgicos al implementar

la propuesta desde la escritura de cuentos y, por Gltimo, se modificé el proceso de evaluacion a



través del uso de una rdbrica para recoger informacion sobre los cambios desarrollados en la
practica de ensefianza y para el analisis de los textos producidos por los estudiantes. Luego de la
aplicacion de cada actividad y unidad se registraron las observaciones en los diarios de campo

frente a las transformaciones de la préctica de ensefianza.

Evaluacion: El proceso de evaluacion fue continuo, ya que esta presente desde el primer
momento del plan de accién, ademas de permitir evaluar los resultados, avances y retrocesos de
las actividades propuestas. Utilizar la rdbrica permitié implementar una evaluacion formativa y,

los resultados de ésta sirvieron para analizar el proceso de ensefianza.

Reflexion: El proceso de reflexion se hizo desde el inicio del proyecto teniendo en cuenta
que para cada fase de los ciclos se ha tenido que pensar como se ha venido transformando la
practica de ensefianza. La reflexion fue continua, ya que, durante la planificacion, la intervencion

y la evaluacion se hicieron reflexiones sobre los avances o no de la investigacion.

Primer ciclo de reflexion

Los aspectos que desde la practica de ensefianza se pueden analizar para incidir en los
aprendizajes de los estudiantes, no estaban claramente definidos en un principio, se habia
pensado en desarrollar un proyecto que analizara la practica de ensefianza desde los procesos
escriturales, pero no se habia hecho una asociacion desde el desarrollo del pensamiento l16gico
verbal. Dicha asociacién se vino a establecer, a partir, de las clases recibidas en los seminarios

sobre pensamiento l6gico verbal.

La escritura no es algo que se construya de la noche a la mafiana, en un curso o

simplemente porque el sistema determina que en segundo grado los nifios deben saber escribir,



por el contrario, deberiamos preguntarnos ¢cémo se dan estos procesos a lo largo de la vida
académica? ;Cuan importantes son estos procesos escriturales en los primeros afios de los nifios?
Por ello, resulta importante hacer cuestionamientos sobre las précticas de ensefianza
implementadas para desarrollar eficazmente los procesos escriturales, tales como ¢realmente las
practicas de ensefianza fortalecen estos procesos, los dinamizan, los encaminan, los promueven y
los potencializan? ¢ Las practicas docentes facilitan y posibilitan los procesos escriturales dentro
del aula? ¢Los cuentos son una herramienta para que los nifios inicien procesos de escritura
estructurados?. A partir de estos interrogantes, la docente inicia su proceso de investigacion y se
plantea en un primer momento la siguiente pregunta problema ;Como desde la préctica de

ensefianza, el docente es mediador en los procesos de escritura de los nifios de primaria?

Reflexion

A partir del anterior cuestionamiento, la docente realiza un analisis desde la revision de algunos
antecedentes asociados al proceso, algunos de ellos como el tipo de planeacion que hacia, las
estrategias metodoldgicas que utilizaba para ensefiar la escritura, el tipo de evaluacion que

implementaba, los aspectos del PEI de la institucidn relacionados con el tema, los resultados de



las Pruebas Saber, las producciones escritas de los estudiantes. Estos aspectos sirvieron para

definir y relacionar la problematica.

. llustracién 1. Boceto de planeaci6n que se utilizaba llustracion 2. Boceto de planeacion Planillas para el
registro de notas utilizadas antes de la intervencion

Del analisis realizado a dichos elementos, se evidencio sobre la préctica de ensefianza lo

siguiente:

- Las planeaciones eran casi inexistentes, no se utilizaba un formato de planeacion,

por lo tanto, no se evidenciaban actividades que promovieran el desarrollo del



pensamiento 16gico — verbal y la docente se limitaba a completar las tematicas del
area. Ver ilustracion 1.

Las estrategias pedagdgicas no fortalecian el proceso escritural de los estudiantes, la
escritura de cuentos no era guiada, no se hacian correcciones de los escritos y, por
consiguiente, no se pedia que los estudiantes realizaran ejercicios de reescritura, es
decir, solo se hacia una version de cada escrito. En términos generales, las practicas
de la docente se limitaban a la ensefianza tradicional y no se hacian actividades
didacticas orientadas hacia el mejoramiento de los procesos escriturales. Ver
ilustracion 4.

Las evaluaciones eran cuantitativas, sin reflexion en la ensefianza y el aprendizaje;
la evaluacion estaba enfocada para medir los aprendizajes, no se hacia uso de ésta

para analizar los procesos de ensefianza. Ver ilustracion 2 y 3.



lustracion 3. Evaluacion de espafiol. lustracion 4. Ejercicio de escritura antes de la
Intervencion.

Como parte de las consecuencias de estas practicas de ensefianza, en los estudiantes se
evidencid una tendencia hacia el fracaso escolar en todos los niveles académicos, bajos
resultados en las pruebas estandarizadas, dificultad en la construccion de textos sencillos, entre
otros aspectos. Respecto a los procesos escriturales, se evidenciaba que no entrelazaban con
claridad sus ideas, no lograban elaborar un texto mayor de un parrafo, algunos escritos tenian
poco sentido y coherencia por lo que eran poco comprensibles, pues omitian o invertian letras
dentro de una palabra, las oraciones y los parrafos no tenian secuencia légica; en el caso de los

cuentos, no consideraban los elementos basicos que los conforman dado su desconocimiento, a



pesar de tener ideas claras a la hora de plasmarlas en el papel, el resultado no es lo que se
esperaba, pues no lograban ese balance entre pensamiento y escritura. Por otra parte, un nimero
considerable de estudiantes no disfrutaba de las actividades escriturales que se les ponia a hacer,

lo cual, podria incidir en el tipo de escritos que hacian, ilustracion 5.

llustracion 5. Clase de lectura y escritura, antes de la intervencion.

Desde el punto de vista de Teberosky y Tolchinsky (1998):

La escritura impregna la mayoria de instituciones sociales que rigen nuestra vida
comunitaria: el establecimiento de la identidad, la trasmision de la herencia, la
escolarizacion. Nuestra manera de pensar, de percibir y de concebir el lenguaje,

esta también contaminada por la escritura (p. 9).

Segun esto, la escritura vista desde esta perspectiva no se evidenciaba en el aula, es decir, la

docente no comprendia que el desarrollo del pensamiento l6gico-verbal esta completamente



relacionado con la escritura. En consecuencia, desconocia la importancia de desarrollar dicho
pensamiento en los estudiantes y la ausencia de planificacion de las clases aumentaba los vacios

conceptuales de ellos.

La reflexion no se puede limitar solamente a lo que hace el estudiante, pues es
fundamental el papel que los docentes realizan dentro de las instituciones educativas y ain mas
dentro del aula, por lo tanto, es necesario repensar las practicas de ensefianza, puesto que no solo
se pueden limitar a educar o transmitir conocimiento, sino que van mucho mas alla de querer
hacer transformaciones desde adentro de las aulas de clase, lo cual, implica realizar
investigaciones. En otras palabras, el docente se debe convertir en un investigador, que analice

su contexto, repiense su labor y, disefie estrategias para mejorar el aprendizaje de sus estudiantes.

Evaluacion

Durante este ejercicio de observacion y reflexion se hace evidente que el maestro no debe
continuar siendo el portador de conocimiento, convertirse en un maestro que recupera su practica
— experiencia y logra reconocer y concretar su saber y, reconocerse como productor de saber. En
esta primera fase, apenas se hizo un breve reconocimiento de algunas problematicas que giran
alrededor del proceso de escritura y su relacion con la préctica de ensefianza, dejando en
evidencia que son muchos los aspectos que debe reflexionar y modificar el docente respecto a su
planeacion, estrategias metodoldgicas y tipo de evaluacion. También, a partir de dichas
reflexiones se plantea un objetivo general y algunos objetivos especificos que se relacionan con
la pregunta propuesta. El planteamiento de este problema, en principio, surgié como
consecuencia de la necesidad de que los nifios escriban textos con la calidad que se espera para el

nivel en el que ellos se encuentran.



Por otro lado, el diagndstico realizado requeria fundamentacion tedrica para darle solidez
al proyecto, para ello, se realiz6 un proceso de documentacion mediante el rastreo de referentes
tedricos que sirvieron para delimitar, orientar y enfocar la investigacion. Creswell (citado por
Hernandez, et al 2010) habla al respecto: “Todos los investigadores se fundamentan en teorias,
marcos de referencia y/o perspectivas para la realizacion de sus estudios y éstas pueden ser mas o

menos explicitas en las investigaciones mixtas” (p. 557).

A partir de esto, la informacion seleccionada fue reunida, analizada y, expuesta de tal
modo que, permitiera la construccion del marco teérico. Hernandez, et al (2010) habla sobre la
relacion que tiene el marco tedrico y la construccion del trabajo de investigacion: “Una vez
planteado el problema de estudio —es decir, cuando ya se poseen objetivos y preguntas de
investigacién— y cuando ademas se ha evaluado su relevancia y factibilidad, el siguiente paso

consiste en sustentar teéricamente el estudio” (p. 52).

Segundo ciclo de reflexion

El proceso de investigacion puede ser un camino complejo, con altibajos e incluso con
retrocesos, sin embargo, trae grandes beneficios a nivel institucional y de aula, este camino
permitié realizar procesos de analisis y reflexion de la practica de ensefianza dentro de los cuales
se encuentra la planeacién, las estrategias metodoldgicas y la evaluacion, enfocadas hacia el
desarrollo del pensamiento l6gico-verbal a través de la escritura de cuentos; a lo largo de este
ciclo se definieron, disefiaron y ajustaron, aquellos instrumentos que se implementaron en el

proceso de intervencion.



A partir de las primeras reflexiones realizadas, surge la necesidad de disefiar una
planeacion, la cual, se baso en la Ensefianza para la Comprension (EpC), para ello, se decidi
disefiar dos unidades didacticas, una enfocada hacia la escritura de cuentos y otra enfocada al
desarrollo del pensamiento l6gico — verbal, anexo 1y 2. Las unidades consideraron la
implementacién de diferentes estrategias metodoldgicas pensadas para desarrollar comprensiones
en los estudiantes sobre los topicos generativos de cada una de éstas; ademas, se disefié una
rabrica que le permitio a la docente identificar los avances en el desarrollo del pensamiento
I6gico — verbal a través del proceso escrito y, de paso, recoger informacion para hacer los

posteriores analisis sobre la préctica de ensefianza.

Reflexion

Desde el inicio del proceso de investigacion se comenzo a pensar sobre los cambios
requeridos en las practicas de ensefianza enfocadas hacia el desarrollo del pensamiento l6gico —

verbal, a través de la escritura de cuentos.

El proceso de intervencion se realizo en varias sesiones, durante este proceso se
diligenciaron varios diarios de campo en los que se registraron las observaciones frente a las
posibles transformaciones en las practicas de ensefianza, a partir de las cuales, comienzan a
surgir algunas ideas sobre las categorias de analisis comprendidas en las dimensiones de
ensefianza, aprendizaje y pensamiento. En principio, las categorias estaban enfocadas en el
curriculo, la escritura de textos narrativos y el desarrollo del pensamiento 16gico-verbal desde la
escritura de cuentos, tales categorias, a largo del proceso de construccion de la investigacion

fueron cuestionadas, analizadas y reestructuras, ver ilustraciones 6 a 8.



lustracion 6. Diario de campo realizado de una de las sesiones de las unidades didacticas.

lustracion 7. Continuacion del diario de campo realizado de una de las sesiones de las unidades didacticas.



lHustracion 8. Continuacion del diario de campo realizado de una de las sesiones de las unidades didacticas.

De lo analizado, en este segundo ciclo se evidencio sobre la préctica de ensefianza lo

siguiente:

- Las unidades didéacticas por EpC, se disefiaron basandose en el formato creado por
Maria Ximena Barrera y Patricia Ledn Agusti de FUNDACIES (ver Anexo 1y 2).
Inicialmente, se penso en disefiar una sola unidad para la intervencion, sin embargo,
dado que los temas relacionados con la escritura de cuentos y el desarrollo del
pensamiento I6gico — verbal enfocado desde la escritura son amplios, se hizo
necesario hacer dos unidades, cada una con 12 sesiones. Una hizo énfasis en la
escritura de cuentos y la otra en el pensamiento I6gico verbal; sin desligarlos, pues
se evidencio que estan estrechamente relacionados los dos.

Dentro de las unidades didacticas se hicieron ajustes a los topicos generativos, los

hilos conductores, las metas de comprensién y los desempefios de comprension; al



igual que, se fueron modificando el nimero de sesiones, teniendo en cuenta la
intensidad horaria, las actividades y los temas.

Las estrategias metodoldgicas que se implementaron para la escritura se basaron en
la planificacion, escritura, revision, reescritura y edicion, para lo cual, se disefié un
formato para que los estudiantes completaran cierta informacion respecto a la
planificacion del cuento, seguido a esto y con base en dicha planeacion, realizaban
la primera version del cuento segmentada en la estructura del cuento: inicio,
desarrollo y final (ver anexo 5y 6). Luego se plante6 una coevaluacion sencilla para
evaluar el producto de algin compafiero y la docente aplico la rabrica que disefid
para tal fin; finalmente, se realiz6 la segunda version del texto tomando en cuenta
los resultados obtenidos de la revision de este primer ejercicio de escritura.

En cuanto al pensamiento I6gico — verbal, una de las estrategias que se realizo fue la
implementacién de rutinas de pensamiento tales como ver - pensar — preguntar, ver
— inquietar — explorar y enfocarse, las cuales, se realizaron con el fin de hacer
visible el pensamiento en relacion con la escritura y, a través de algunos formatos
que facilitaran su analisis posterior, ver anexo 7. Dichas rutinas, enriquecieron las
estrategias metodolodgicas al ser una herramienta que permitieron visibilizar el
pensamiento ldgico - verbal, dinamizar el aprendizaje, argumentar respuestas,
plantear preguntas y despertar el interés de los estudiantes. Al implementarlas los
estudiantes desconocian la intencion y utilidad de las rutinas y se les hacia dificil
comprender por qué estaban presentes en las clases; por lo tanto, la docente tuvo

que explicar paso por paso el desarrollo de cada una de las partes de las rutinas y



aplicarlas en repetidas ocasiones con el fin de que los estudiantes comprendieran
que ahora son importantes para promover el aprendizaje.

Otra de las estrategias fue incluir dentro de las actividades el uso de analogias que,
fueron parte importante dentro del desarrollo del pensamiento l6gico.

- Parael disefio de la rubrica se preestablecieron algunos criterios que abarcaran las
categorias y subcategorias, sin embargo, fue necesario hacer varias versiones de
cada criterio y de los aspectos de cada nivel contenido dentro de la rdbrica, esto con
el proposito de que el andlisis de estos datos fuera mas facil de realizar. Este
ejercicio permitio establecer criterios que se centraran en la escritura de cuentos
pensados desde la estructura, la semantica y la sintactica, a la vez que, evaluara
aspectos del pensamiento I6gico — verbal, tales como, la coherencia y cohesion, las
analogias y/o comparaciones y la narracion, ver anexo 3. Igualmente, la rdbrica
sirvio para analizar aquellas practicas de ensefianza que desarrollan el pensamiento
I6gico — verbal y el proceso escritor, ademas, permitieron realizar una evaluacion

continua del proceso escritural en relacion con el pensamiento l6gico — verbal.

A partir de las reflexiones anteriores, cabe resaltar que el trabajo de investigacion sobre la
practica de ensefianza exige transformaciones en el hacer, ser y pensar del docente. Para

Rockwell y Mercado (1988):

Finalmente, es necesario reconocer que la intencion misma de pedir que los
maestros en formacion (especialmente en servicio) “analicen su propia practica”
no deja de implicar un nivel de exigencia que pocos estariamos dispuestos a

aceptar, si se trata de nuestras propias practicas. Exige un grado de seguridad y de



distancia excepcional el poder “investigarse a uno mismo mientras trabaja”. (p.

78)
Evaluacion

Con relacion a las reflexiones anteriores, se puede analizar que los instrumentos disefiados para
la implementacion permitieron desarrollar una fase mas del proceso de investigacion, dando
como resultado hallazgos y facilitando el andlisis de la informacion obtenida a partir de los
registros en los diarios de campo, los datos recolectados en las rubricas de evaluacion y, demas

insumos.

A partir de esto, se comienzan a tomar posturas frente a la siguiente fase que tiene que ver
con el andlisis de los datos y los avances de la investigacion, ademas, se inicia la triangulacién de

la informacion y la asociacion con las categorias y subcategorias de andlisis.

Por otro lado, en este punto se hacen evidentes las transformaciones en la practica de
ensefianza en la planeacion al emplear las unidades por EpC con la intencion de que los
estudiantes realicen un aprendizaje comprensivo, en las estrategias metodoldgicas
implementadas y en la evaluacién al utilizarla en el proceso de ensefianza- aprendizaje; dichas
transformaciones se ven reflejadas en los avances en el desarrollo del pensamiento I6gico —

verbal, a través de la escritura de cuentos. Desde el punto de vista de Lerner (2005):

El desafio es lograr que la escritura deje de ser en la escuela solo un objeto de
evaluacion para constituirse realmente en un objeto de ensefianza es hacer posible
que los alumnos se apropien de la escritura y la pongan en practica, sabiendo, por
experiencia, no por transmisién verbal, que es un largo y complejo proceso,

constituido por operaciones recursivas de planeacion, textualizacion y revision



cada una de las actividades vinculadas a esta sesion se disefiaron para que los
estudiantes, desde la préctica de los procesos de produccion textual, hicieran

posible la construccién de un cuento de calidad. (p. 41)

Tercer ciclo de reflexién

El proceso de intervencion realizado requirio que cada uno de los instrumentos y productos
fueran analizados para identificar las transformaciones que se alcanzaron en el proceso de

ensefianza — aprendizaje.

Uno de los aspectos en los que se evidenciaron cambios fue en la planeacién, dado que,
las unidades did4cticas basadas en Ensefianza para la Comprension (EpC) implican la
preparacion de actividades pensadas en promover un aprendizaje comprensivo al implementar

estrategias metodoldgicas disefiadas para ello.

Por otro lado, los avances en los estudiantes a nivel escritural de cuentos en relacion con
el desarrollo del pensamiento I6gico-verbal fueron significativos, se evidencié mejor actitud
frente al proceso escritural, los textos producidos y la informacion obtenida a partir de las

rabricas de evaluacion.

Dichas transformaciones son definitivas en la practica de ensefianza de la docente, pues le
permitieron ver que la ensefianza se puede dar desde diferentes puntos, dado que, la planeacion
es fundamental en el proceso de ensefianza, las estrategias metodologicas no se pueden limitar a
lo tradicional y, los resultados de la evaluacion deben ser utilizados para el mejoramiento de las

practicas de ensefianza y, por ende, del aprendizaje.



Reflexion

Se debe resaltar que las préacticas de ensefianza no tendrian frutos en un aprendizaje, sino se

empieza con una planeacion realizada a conciencia por parte del docente.

La unidades didacticas por EpC son herramientas fundamentales que traen consigo
grandes beneficios al definir los topicos generativos, el hilo conductor, las metas de comprension
y los desempefios de comprension, los cuales, se plantearon enfocados hacia el desarrollo del
pensamiento I6gico —verbal a través de la escritura de cuentos, al igual que, el planteamiento de
estrategias metodoldgicas orientadas en generar comprensiones hacia el proceso escritural y, el
desarrollo de habilidades y/o competencias. Igualmente, desde la planeacion se puede proyectar

una evaluacion continua y formativa, ademas de involucrar a los estudiantes en su aprendizaje.

Algunos de los aspectos observados y analizados sobre la préctica de ensefianza, luego

del proceso de implementacién son los siguientes:

- Las transformaciones en la planificacion no solo se limitaron a los formatos,
teniendo en cuenta que, al inicio de la investigacion, la planeacion era pobre y
desenfocada, ahora, la planeacién es entendida como el eje central del aprendizaje
comprensivo. Las unidades didacticas por EpC que se disefiaron enfocadas a
desarrollar el pensamiento ldgico — verbal y el proceso escritor, le permitieron a la
docente realizar clases organizadas con actividades previamente preparadas y
orientadas hacia el cumplimiento de los propdsitos propuestos.

- Las estrategias metodoldgicas pasaron de ser tradicionales a ser didacticas y con un

propdsito, la implementacion de rutinas de pensamiento y analogias permitio



visibilizar el pensamiento ldgico — verbal, ademas, dichas estrategias sirvieron para
identificar diferentes formas de ensefiar el proceso escritor, reconocer que los
ajustes dentro del proceso pueden ser posibles y, que existen actividades que se
pueden adaptar para generar comprensiones. En relacion con esto, se observé que al
final de la intervencion los estudiantes mostraron gran interés por la escritura de
cuentos, que fue una estrategia apropiada pues permitié un acercamiento al

desarrollo del pensamiento logico — verbal.

Estas estrategias fueron adecuadas y efectivas, se puedan desarrollar otros aspectos
enfocados hacia el desarrollo del pensamiento l6gico — verbal en la escritura, y con
otras tipologias textuales.

Las transformaciones en la evaluacién no solo fueron en la practica docente, sino
que los estudiantes la reconocieron como un proceso formativo que no solo valoraba
sus avances, sino que les indicaba cuéles eran las falencias para hacer los cambios
pertinentes en sus escritos, previo disefio y aplicacién de la rabrica creada por la
docente. Esta sirvio para analizar los avances en los diferentes criterios establecidos,
los cuales, se plantearon desde las categorias de analisis de las dimensiones de
enseflanza y aprendizaje.

Los resultados de la implementacion de la rdbrica se utilizaron para triangular
algunos criterios en relacion con las categorias de analisis, ademas, sirvieron para
hacer, en parte, la reflexion de las practicas de ensefianza sobre el desarrollo del
pensamiento logico — verbal en relacion con la escritura de cuentos. Asi mismo, se
utilizaron para evaluar la pertinencia de las estrategias implementadas y su relacion

con los avances observados en los estudiantes.



Evaluacién

La implementacion trajo resultados significativos e importantes en la practica de ensefianza, asi
como en el aprendizaje y el pensamiento de los estudiantes, cabe aclarar que la escritura es un
proceso sin acabar que requiere que el autor, en este caso, los nifios revisen y realicen el ejercicio
varias veces, por lo tanto, no debe quedar ahi, ya que el proceso debe ser continuo y realizarse

con las diferentes tipologias de textos.

Teberosky y Tolchinsky (1998) hacen referencia acerca de la importancia de ensefiar a
los estudiantes sobre aquellas reglas del conocimiento para que por si solos decidan cuéles son

las que quieren aplicar:

El objeto de la ensefianza deberia apuntar a construir alternativas para lograr que
los nifios “concienticen las restricciones, reglas, normas o convenciones” que
gobiernan los objetos de conocimiento, en este caso la lengua escrita, para poder

“decidir activamente a cuales sujetarse y cuales modificar”. (p. 25)

En tal sentido, los estudiantes presentaron avances importantes en el desarrollo del pensamiento
I6gico-verbal, teniendo como medio para su alcance, la escritura de cuentos dado que dentro de
la escritura esta el pensamiento l6gico — verbal. Al final de la intervencion se evidencid que los
estudiantes creaban textos coherentes y cohesionados, elaboraban un cuento estructurado desde
la narrativa, empleaban la descripcion y realizaban comparaciones o analogias dentro del texto,

entre otros aspectos.



Dichos avances en los estudiantes son consecuencia de las transformaciones realizadas
por la docente en su practica de ensefianza: la planeacion, las estrategias metodoldgicas y la
evaluacion. Las transformaciones realizadas hasta el momento se han reflejado en los resultados
expuestos anteriormente, sin embargo, éstas se pueden extender a diferentes aspectos que
contempla la ensefianza, ademas, deberian ser constantes y permanentes pues los procesos de

ensefianza ofrecen multiples formas de hacerse con el fin de desarrollar mejores aprendizajes.



Capitulo V111

Analisis de resultados

A continuacion, se describen los resultados hallados a partir de la intervencion realizada en el
proceso de investigacion, tales como los avances, cambios y, transformaciones durante y
después de las actividades de intervencion, asi como aquellos procesos que no mostraron
cambios o transformaciones. Igualmente, se hace el respectivo analisis de por qué se dio cada

una de estas situaciones.

En primer lugar, se presenta el analisis para la Dimension ensefianza, dentro del cual, se
encuentra la categoria elementos del curriculo con las subcategorias de planeacion, estrategias
metodoldgicas y evaluacion. Este considera los hallazgos encontrados para hacer el analisis de

las unidades didacticas por EpC, las planillas de notas y los diarios de campo.

En segundo lugar, se presentan los hallazgos y analisis para la Dimension aprendizaje, dentro
del cual, se encuentra la categoria escritura de cuentos y sus subcategorias semantica, sintactica y
estructura textual. Para este analisis se tuvo en cuenta las producciones escriturales de los
estudiantes en su primera y segunda versién, al igual que, los resultados de la rubrica disefiada

para tal fin; los hallazgos y reflexiones obtenidos a partir de lo anterior se registré en una tabla.

En tercer lugar, se presenta el analisis para la Dimensidn pensamiento con la categoria de
pensamiento ldgico-verbal desde la escritura de cuentos. En unas tablas se recopilaron los
hallazgos y reflexiones a partir de las rubricas de evaluacion aplicadas a las producciones escritas
de los estudiantes; el analisis se hizo con base en los cuentos creados por los estudiantes antes y

después de la intervencion, lo que permitio y facilité el proceso.



La evaluacion hace parte importante del proceso de ensefianza- aprendizaje, sin embargo, la
docente al inicio de la investigacion asumia la evaluacion como un paradigma dentro del aula
pues solo se enfocaba en calificar el conocimiento de los estudiantes, mas no como un proceso

que sirve para evaluar la ensefianza y los procesos que implican el aprendizaje de los estudiantes.

Para el analisis de los resultados de cada una de las unidades didacticas por dimension se
hizo una triangulacion con la informacion obtenida a partir de los diarios de campo, asi como
para reflexionar sobre lo que antes pensaba y ahora piensa la docente investigadora. Para ello, se
hizo una adaptacion de la matriz disefiada por la Doctora Rosa Julia Guzman para el seminario
de Estrategias didacticas para el desarrollo del pensamiento lI6gico — verbal, la cual, se muestra a

continuacion.



DIMENSION ENSENANZA

ANALISIS DE UNIDAD DIDACTICA # 1 EpC vs INFORMACION DE LOS DIARIOS DE CAMPO

Sesion | Actividad unidad didactica por EpC Hallazgos Reflexiones
Se les pedira a los estudiantes que enla | v* La planeacion para esta sesion fue larga, Las actividades en las unidades por EpC
hoja entregada escriban un cuento con tenia muchas actividades que, aunque se deben ser planeadas teniendo en cuenta
las siguientes caracteristicas: tema, realizaron, se debieron haber separado en dos | aspectos tales como: tiempo, desarrollo de la
dimension y demas aspectos como los sesiones; ya que en la escritura del cuento los | actividad y los procesos que deben cumplir.
estudiantes lo quieran presentar. estudiantes se tomaron mas tiempo del . s )
. La rabrica permitié reconocer como la falta
planeado, no se tuvo en cuenta el tiempo : . -
- de estrategias metodologicas que ensefien el
para cada actividad. . ) .
. L, : . . - proceso escritural se evidencia en esos
Actividad de motivacion acerca de la Los estudiantes no sabian qué escribir, no ) . o
: . . . . primeros escritos, los nifios no fueron
importancia de la escritura, de realizar tenian un tema y muchos de ellos se
: : L preparados para crear un texto por eso se
un buen proceso de escritura y de todo confundieron al iniciar el proceso de . i .
. . . evidencio mucha dificultad en su proceso
lo que se puede hacer con ella. Rutina escritura, algunos elaboraron escritos ) o,
1 escritor. Ademas, éstas deben ser

de pensamiento pensar — inquietar-
explorar, para la cual, se planteara la
siguiente pregunta: ¢para qué sirve la
escritura?

La docente presentara a los estudiantes
importantes escritores de textos
narrativos, hablando un poco de su
historia y como se apasionaron por la
escritura.

Rutina de pensamiento veo, pienso,
pregunto a partir del video: “el leén que
no sabia escribir” recuperado de:

completos, otros solo escribieron la mitad v,
el resto de los estudiantes solo escribio el
titulo con uno o dos reglones o ni siquiera
comenzaron la escritura. A este texto se le
aplicd la rabrica para determinar el desarrollo
del pensamiento l6gico verbal desde la
escritura de cuentos.

lustracion 9. Primer cuento escrito sin intervencion por

los estudiantes.

presentadas y explicadas a los estudiantes
pues al desconocerlas y empezarlas a usar,
las ven como una parte mas de la evaluacion
tradicional.

Para realizar rutinas de pensamiento se les
debe explicar a los estudiantes qué son y
cudl es su finalidad dentro de la clase. Al
igual que con las rubricas, la falta de
familiarizacion con ellas hace que no
comprendan la razon de su uso, por lo tanto,
se debe explicar cuél es su funcion e
intencion al aplicarlas. Sin embargo, las
rutinas traen grandes beneficios al ser
utilizadas como herramientas que permiten
visibilizar el pensamiento, ademas, al tener
un formato sirven como instrumento de




https://www.youtube.com/watch?v=00
ZSmAQeB74

v" Al ser las primeras rutinas de pensamiento,
los estudiantes no comprendian el desarrollo
de la actividad, por lo tanto, la docente debid
explicar varias veces el paso a paso.

v Larutina de pensamiento “pensar- inquietar -
explorar” dio un resultado inesperado dado
que los estudiantes respondieron mejor de lo
que esperaba la docente, ya que sus
respuestas a la pregunta que se plante6
dejaron ver que los estudiantes no
desconocen la utilidad de la escritura y los
diferentes momentos y contextos en los que
se puede emplear .

PENSAR INQUIETAR

lustracion 10. Rutina de pensamiento. Pensar — Inquietar-
Preguntar.

v Algunos de los autores presentados ya eran
conocidos por los estudiantes, los
relacionaban por los cuentos o porque han
escuchado algo de ellos.

seguimiento y registro del desarrollo del
pensamiento.

No se deben subvalorar los conocimientos
previos gque traen consigo los estudiantes
pues al articularlos con conocimientos
NUEVOS se generan comprensiones.

lustracion 11. Rutina de pensamiento. VVeo- Pienso-
Pregunto.

Se presenta el infograma con el fin de
acercar a los estudiantes a la estructura
de los cuentos, que reconozcan cada
uno de los elementos del cuento. Se
hara la lectura de un cuento y se hablara
sobre lo presentado en el infograma,

v’ Ladocente encontré que los estudiantes
recordaban algunos de los elementos y las
partes del cuento segun lo que habian visto el
afio anterior, pero en la practica no sabian
como escribir el inicio, el desarrollo y el
final.

La implementacion de infogramas para
presentar tematicas facilita la comprension y
la articulacion de conceptos, ya que las
iméagenes colores y la disposicion de la
informacion facilitan la ensefianza y el
aprendizaje, ademas de permitirle al docente



https://www.youtube.com/watch?v=OoZSmA0eB74
https://www.youtube.com/watch?v=OoZSmA0eB74

también se explicara sobre otros tipos
de texto narrativos.

Los estudiantes comprendieron la
informacion presentada en el infograma, al
relacionar imégenes con conceptos.

Los estudiantes se interesaron con la lectura
del cuento y relacionan lo visto en el
infograma con lo leido.

hacer una explicacion de los conocimientos
de una forma mas didéactica.

Se organizaran los estudiantes en
grupos de 3y se les entregara una guia
con un cuento donde estan sefialadas
por colores las partes estructurales del
texto narrativo (inicio, desarrollo y
final). A partir de esto, los estudiantes
tendrén que identificar y analizar qué
parte es cada una de ellas y qué
caracteristicas tiene cada una. Lo
observado, lo anotaran en el cuaderno
en la parte correspondiente, esto se
usara para hacer la socializacién de esta
parte.

De la socializacion, se realizara una
conceptualizacion de la estructura del
cuento y los elementos que se
encuentran en cada una de esas partes,
los estudiantes anotaran en su cuaderno
el resultado del analisis y la
retroalimentacion realizada por la
docente.

A partir del interrogante ;Qué caracteristicas
tiene cada una de esas partes? La mayoria de
los estudiantes recordaron las partes, pero no,
sus caracteristicas, por lo tanto, no pudieron
responder el otro interrogante ¢Como poder
identificarlas? al no recordar las
caracteristicas de cada una de las partes.

Los estudiantes identifican facilmente los
personajes y los describen, pero les cuesta
identificar el lugar.

Para darle continuidad a los procesos de
ensefianza, se hace necesario hacer
conexiones entre las diferentes sesiones de
la unidad y las tematicas, lo cual, permitira
que los estudiantes realicen comprensiones
de los diferentes temas.

La socializacion de las actividades con los
estudiantes no solo le permite al docente
analizar los conocimientos adquiridos por
ellos, sino que, le permite saber qué piensan,
cémo explican sus ideas y como hacen
conexiones con lo aprendido y lo encontrado
en cada actividad.

La conceptualizacion de los temas les ayuda
tanto a los estudiantes como al docente tener
a la mano la informacion necesaria en caso
de ser requerida para recordarla.

Se formaran grupos de 3 estudiantes, se
les entregara a los estudiantes 2 cuentos
diferentes, luego se les pedira que
realicen la lectura de estos, una vez

v La actividad gener6 debate entre los

integrantes de grupo, pues no coincidian con
la delimitacidn de las partes.

La retroalimentacion por parte del docente
es importante dentro de la evaluacion
formativa, dado que, los estudiantes reciben
informacidn sobre su desempefio y facilita la




realizada dicha lectura, por coloresy
segun indicacion del docente los nifios
sefialaran el inicio, desarrollo y final.

Se realizaré retroalimentacion de la
actividad y se indicaran las
caracteristicas que tiene cada uno de sus
elementos (inicio, desarrollo y final).

v' Los estudiantes se mostraron renuentes a
hacer la lectura del texto largo, pues la letra
era mas pequefia y con menos imagenes.

lustracion 12. Actividad estructural del cuento.

autorreflexion sobre el trabajo presentado.
Por otro lado, le muestra al docente si ha
sido claro con las indicaciones y si sus
estudiantes han comprendido.

Con el fin de potenciar la imaginacion y
la oralidad en los nifios, en esta sesion
se utilizara artilugios con diferentes
palabras con el fin de que los nifios
construyan de manera oral su propia
historia. La docente realizara
inicialmente un ejemplo para que los
nifios, luego en parejas lo realicen. Al
final, se les pedird a los nifios que
hablen sobre su experiencia y las
historias que construyeron, se grabaran
audios de los cuentos.

v" Los nifios no solo tienen que realizar
conexiones légicas empleando las palabras
contenidas en los artilugios, sino que
tuvieron que organizar palabras para formar
ideas e ideas para organizar su narracion.

v Durante la actividad algunos estudiantes se
mostraron nerviosos y ansiosos al no saber
qué decir, cdmo iniciar o como articular las
palabras contenidas en el artilugio.

v Los estudiantes que lograron leer el cuento
no narraron un cuento extenso, sin embargo,
lograron articular las palabras del artilugio,
agregando otras que las cohesionaban y le

daban coherencia al cuento, construyendo asi

oraciones y frases organizadas que le daban
sentido ldgico al cuento.

La implementacion de artilugios en la
préctica de ensefianza hace un aporte
interesante, pues los estudiantes se ven
obligados a utilizar la oralidad para crear
cuentos a partir de las palabras presentadas
en éstos, lo que potencializa la coherencia,
cohesién y narrativa.

La socializacion y retroalimentacion
realizada, le permitid a la docente identificar
que la actividad propuesta trajo consigo
frutos, pues los nifios manifestaron que a
pesar de mucho no saber qué cuento narrar,
el escuchar a sus comparieros les daba ideas
de cémo hacer el suyo.

A través de la actividad, la docente
comprendio que los estudiantes tienen
mucho potencial para crear cuentos, que es
en la escritura donde mas dificultad se




llustracion 13. Artilugio.

Al final los estudiantes hablaron acerca de la
experiencia y muchos de ellos manifestaron
no saber qué decir o qué cuento crear;
agregaron ademas que, aunque tenian las
palabras guia en el artilugio no lograban
hacer conexiones.

Muchos estudiantes intentaron varias veces
narrar el cuento hasta que lo lograron.

presenta para muchos de ellos, al intentar
plasmar sus ideas.

Para el proceso escritural se les
presentard a los estudiantes: “La cocina
de la escritura”, se ambientara el salon
de tal modo que se recree una cocina
donde el chef prepara dicha receta y a

cada estudiante se le entregara la receta.

La docente sera quien haga la
preparacion, el resultado sera un texto
narrativo. Durante la preparacion se les
pedira a algunos estudiantes que sean
ayudantes de cocina. Se ira agregando
cada uno de los ingredientes y se

Los estudiantes se mostraron interesados con
la clase, pues nunca habian visto que la
docente dispusiera o ambientara el salon
para una actividad.

Igualmente, se muestran asombrados al
escuchar que la escritura se parece a la
preparacion de una receta.

La docente comprendié que el disefio de
estas actividades despierta el interés de los
estudiantes y permite que el aprendizaje de
procesos como la escritura sea visto por los
nifilos como algo posible, que requiere un
paso a paso para lograr un texto
comprensible y coherente.

Por otro lado, al plantearse interrogantes
como ¢Nosotros tambien podriamos escribir
como esos grandes escritores? ¢Por qué es
necesario escribir el mismo cuento?, es un




realizara el paso a paso. Una vez
terminada la preparacion se les pedira a
que en la hoja guia realicen su propio
cuento. Nota: De no alcanzar a realizar
la escritura del cuento se les dird que lo
deben terminar en la proxima clase.

llustracién 14. La cocina de la escritura.

v’ Los estudiantes comprendieron que, aunque

era una dramatizacion por parte de la
docente, lo que se queria mostrar es que la
escritura requiere un proceso y un paso a
paso para lograr un cuento de calidad.

v"  Ellos estaban nerviosos a la hora de hacer la

primera version del cuento, sin embargo, el
cuadro de la planeacidn les ayudé a concretar
sus ideas.

indicio de que los nifios estan analizando la
utilidad y el beneficio del proceso escritor.

Se les pedira a los estudiantes que
intercambien con sus compafieros la
guia con la produccion escrita que
hicieron al seguir la receta; a cada nifio
se les entregara un formato de
evaluacion sencillo con los pasos que se
debieron haber realizado a la hora de
construir el texto, cada nifio marcaré la
carita correspondiente a dicho aspecto,
si lo hizo o no lo hizo. Una vez
finalizada la actividad se realizara

v" Los niflos manifestaron cierta incomodidad

al evaluar a su compafiero, pues es algo que
usualmente no lo hacen.

v" Muchos de los estudiantes reconocieron que

en los escritos de sus compafieros faltaban
varias de las partes o elementos del cuento.

v' La retroalimentacion a través de la ribrica de

evaluacion les generd angustia, pues adn
asumian la evaluacion con una valoracion
cuantitativa y no un como parte del proceso
escritor.

El motivar a los estudiantes para que vean la
coevaluacion como una oportunidad de
mejora, desde la perspectiva de sus
comparieros, al igual que motivarlos a ser lo
mas objetivos posibles al evaluar el escrito,
permitio que la segunda version del cuento
fuera comprensible y cohesionada.

La implementacion de la evaluacion desde la
coevaluacion y la heteroevaluacion le
permitio a la docente conocer que los
estudiantes atn no han cambiado su




retroalimentacion del proceso, se les
preguntara ¢ qué vieron? ;como se
sintieron? ¢ que aspectos deben mejorar?
¢qué les faltd?, entre otros aspectos.

Se aclararén dudas acerca del proceso
escritural.

Se les dird a los nifios que el texto en
construccion al final de esta unidad sera
presentado a otros compafieros de
cursos diferentes, por lo tanto, se
realizara el proceso de revision y
reescritura.

v' La socializacion frente al proceso de

coevaluacion y heteroevaluacion fue vista
por los estudiantes después de todo como una
mirada a las fortalezas y debilidades del texto
creado .
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lustracion 15. Coevaluacion aplicada entre estudiantes.

perspectiva frente a la evaluacion, pues la
siguen viendo con incomodidad ya que se
sienten juzgados.

Es beneficioso el uso de las rabricas en el
proceso de ensefianza pues le permite al
docente identificar como las practicas de
ensefianza que implementa favorecen o no el
aprendizaje comprensivo.

Rutina de pensamiento enfocarse, en la
cual, se les presentara a los estudiantes
una palabra “desconocida” para ellos y
una imagen que se relaciona con dicha
palabra. Se hace la reflexion de la
relacion que existe entre palabra e
imagen, ademas de lo grande que es el
mundo de las palabras, que dia a dia
surgen nuevas palabras.

También lo importantes que son, en
diferentes contextos (laborales,
academicos, cientificos, etc.).

v" Los estudiantes fueron mucho mas

participativos en esta rutina de pensamiento
“enfocarse”, al igual que lograron relacionar
imagen — palabra.

La explicacién por parte de la docente del
significado de la palabra aclar6 que las
palabras se relacionan entre si, que pueden
tener diversos significados y que son
importantes, sorprendio a los estudiantes,
pues no imaginaban que eso fuera asi.

Los estudiantes no comprendieron el cuento
que leyeron, el cual, lo relacionaron con su
forma de escribir.

Las rutinas de pensamiento no solo permiten
dar apertura a diversos temas, sino que
como es el caso de la rutina empleada
enfoca a los estudiantes a lo que quiere
lograr la docente, sin embargo, no seria
posible sin que se planteen preguntas que
hagan pensar como ¢Qué relacion creen que
tiene la palabra con las iméagenes? ;Qué
creen que significa excedente?

La reflexion sobre el proceso escritor de los
estudiantes, le permite comprender a la




Se entregard a los nifios una guia en la
que deberan hacer correcciones a nivel
gramatical en cuanto a la relacion que
guardan las palabras respecto a género,
namero, sentido y contexto.

Luego, se hara reflexion sobre su propio
proceso escritor, qué semejanzas y
diferencias tienen entre si.

Los nifios expresaron que muchos de sus
escritos no son comprensibles, que los textos
que leyeron en dias pasados se parecian un
poco al cuento y que aun ellos mismos no
entienden muchas veces lo que escriben.

docente que los nifios muchas veces
desconocen aspectos importantes de la
escritura como la concordancia pues no son
ensefiados o se da por hecho que ya lo
saben.

Se les presentara a los estudiantes textos
narrativos en los que se emplee la
descripcion, luego de una lectura
minuciosa se recordaré qué es la
descripcidn, el tipo de palabras que
emplean (adjetivos) y la importancia

Algunos estudiantes recordaban algo sobre la
descripcidn, explicando con ejemplos lo que
es.

Los estudiantes lograron identificar las
descripciones presentadas en los cuentos,
explicaron cdmo y qué hablaban de cada uno

Los estudiantes no realizaban aprendizajes
comprensivos dado que las estrategias
metodoldgicas no estaban enfocadas a
promover dichos aprendizajes, la
descripcion fue un tema que se toco meses
atrés, pero lo habian olvidado casi por

9 que tiene dentro de la narracion. de los personajes, lo lugares y el tiempo. completo.
- . . Los estudiantes realizaron la descripcion de o
Para finalizar esta sesion se les pedira a . . Los nifios pueden comprender que las
. . los personajes, lugares y tiempo del cuento " .
los estudiantes que realicen una i . . tematicas no son parte de una simple
. : escrito en sesiones anteriores, pero cabe . )
descripcion general de los personajes . . actividad, sino que pueden ser empleadas en
o aclarar que las descripciones realizadas por . .
del texto que escribieron en clases . otros aspectos de la vida cotidiana, como es
. . algunos no son muy amplias. o
anteriores. Descripcion que el caso de la descripcion.
posteriormente se empleara dentro del
texto.
Se retomaré el cuento escrito en clases Los estudiantes en esta oportunidad se La retroalimentacion a través de la
anteriores y se les pedira a los nifios que mostraron mas entusiasmados en realizar la | evaluacion formativa no solo cambia el
reescriban una nueva version del texto, segunda versién del texto y ven la evaluacién | paradigma frente a la misma, sino que
10 en la que incluyan la descripcion que como un aporte a la mejora de su texto. facilita los procesos de ensefianza -

hicieron en la sesion pasada de los
personajes y se les recuerda que, de
querer, pueden incluir también la

Ellos se tomaron bastante tiempo en leer y
analizar las evaluaciones e iniciar la
reescritura del cuento, ya que tuvieron en
cuenta las dos evaluaciones, volvieron a leer

aprendizaje.

La docente analizo que en la segunda
version del texto los estudiantes no veian la
escritura con dificultad, sino como un




descripcion del lugar en el que suceden
los hechos.

Se les recordara que el resultado final
de este proceso escritural sera
presentado a sus compafieros de otros
cursos, a través de una lectura hecha
por ellos de su cuento.

el cuento e hicieron las modificaciones
necesarias.

La docente observé que los estudiantes en
esta fase del proceso escritor se mostraron
seguros en la construccién del texto, incluso
algunos no querian que se acabara la sesion
pues deseaban continuar organizando el
texto.

proceso que se puede mejorar gracias a lo
aprendido en las sesiones anteriores, al que
le pueden incluir o modificar aspectos que
para ellos eran irrelevantes, asi como el
cuidar la forma en la que se escribe.

Al aplicar la rubrica a la segunda version
del escrito se identificaron avances en el
desarrollo del pensamiento logico - verbal
con relacion a la escritura de cuentos, tales
como coherencia, cohesion, articulacién de
ideas, narrativa, etc.

11

Se realizara la preparacion de la
exposicion para ello se les pedira que en
un cuarto de cartulina escriban el titulo
de su cuento y realicen un dibujo que se
relacione con un hecho de su cuento.

Se realizaran las Gltimas correcciones
escriturales del cuento y un pre- ensayo
de lectura.

Algunos de los estudiantes no querian hacer
la lectura de su cuento ante los otros
comparieros, dieron las siguientes razones:
no lo han completado, no se sentian seguros
de que les haya quedado bien, no siguieron
completamente el proceso escritural.

Los estudiantes no sabian qué dibujo realizar.

La docente propuso que la lectura de los
cuentos se realizara con aquellos estudiantes
que consideraran que su escrito esta
completo y que cumple con los minimos de
un escrito de calidad, ademas, se lleg6 al
acuerdo que quienes no lo hubieran
terminado lo completarian.

Los niveles de escritura referenciados en el
marco teérico permitieron ver como los
estudiantes pasaron de ser escritores no
iniciados y con dificultades, a ser escritores
que han desarrollado el proceso de
composicién textual, en otras palabras,
escritores competentes (Cassany, 1987).

Presentacion del proyecto final a los
estudiantes de grado 4°, se organizara el
salon con colchoneta en el piso y
alrededor en las paredes se colocaran

Los estudiantes de 4° se sorprendieron con
los comparieros de un nivel menor en el
proceso escritural que el de ellos y, lograran
escribir ese tipo de cuentos.

Estas actividades no solo motivan a los
estudiantes que son participes de la
investigacion, sino que también, motiva a
aquellos que como publico participaron, a la
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los carteles de presentacion del cuento
que hicieron los estudiantes, los
estudiantes de 3° y 4° se sentaran en las
colchonetas mientras que el estudiante
que hara lectura de su cuento estara
sentado en una silla frente a su cartel,
asi uno a uno pasard y realizara la
lectura.

Al final de la actividad se les pedira a
los estudiantes de grado 4° que den su
opinidn frente a la actividad y sobre
todo de los cuentos que se presentaron.

v" Los 11 estudiantes hicieron una lectura de su

cuento pausada, tranquila y comprensible al

publico.

Los aportes dados por los estudiantes de

grado cuarto fueron interesantes, dentro de

los que se destacaron:

- Los cuentos fueron interesantes y
creativos.

- Los personajes, hechos o situaciones
presentados en muchos de los cuentos
tenian que ver con la realidad.

- Algunos cuentos tenian palabras repetidas
y no se comprendian completamente.

- La actividad fue muy agradable y es
sorprendente que para llegar a ese nivel de
elaboracion de los textos hayan tenido que
realizar todo ese proceso.

escritura de cuentos y al desarrollo del
pensamiento ldgico - verbal.

Los aportes realizados por los comparieros
enriquecieron el trabajo de esta unidad, tanto
para el trabajo realizado por los estudiantes
como al mejoramiento de la préctica de
ensefianza.

El trabajo en esta unidad fue enriquecedor,
se evidencia en los productos logrados a
nivel escritural, sin embargo, se
evidenciaron que falté desarrollar algunos
aspectos importantes como mostrar la
importancia del parrafo, la ortografia y el
vocabulario y su contribucion en la
composicidn escritural de cuentos.

Adaptacién de la matriz disefiada por la Doctora Rosa Julia Guzmén para el seminario de Estrategias didacticas para el desarrollo del pensamiento l6gico - verbal.




DIMENSION ENSENANZA

ANALISIS DE UNIDAD DIDACTICA # 2 EpC vs INFORMACION DE LOS DIARIOS DE CAMPO

Sesion Actividad unidad didactica por EpC Hallazgos Reflexiones
Rutina de pensamiento pensar — v Muchos de los estudiantes no sabian que Las rutinas de pensamiento fueron
inquietar - explorar sobre l6gica y qué consignar acerca de la logica y el lenguaje | fundamentales en el desarrollo del
es expresion verbal. Para ello, se les verbal, pues, aunque los han escuchado, no | pensamiento ldgico —verbal pues lo
pidid a los estudiantes que en la hoja saben como explicarlo; otros lo visibilizaron, pero también, le permitieron al
asignada anotaran cada una de las relacionaron como orden en las cosas y la docente identificar la manera como los
respuestas a las preguntas segin cada forma de hablar, sin embargo, el término estudiantes relacionan los conocimientos
etapa de la rutina. Las preguntas que se como tal les dificultd dar respuesta a los nuevos con los conocimientos previos.
les formularon fueron: interrogantes. i .
. . s Las rutinas de pensamiento se deben
. - v" Larutina de pensamiento le permitio a la . . .
-¢Queé piensan que saben sobre légica y o implementar no solo como instrumento sino
S docente identificar que, aunque los . .
expresion verbal? (pensar). . . como herramienta dentro de la planeacion,
estudiantes no reconozcan o definan los - : iy
1 ya que facilitan la introduccion de temas

-¢Qué preguntas tienes acerca de la
I6gica y la expresion verbal?
(preguntar).

-¢COmo podemos explorar estas
inquietudes? (explorar).

Después se les pidié a los estudiantes
que se reunieran por equipos de 3
estudiantes para compartir sus
respuestas y en un formato aparte
escribieran como pueden aprender mas
acerca de estos dos temas, ademas, que
compartieran con todo el grupo.

términos presentados con exactitud muchos

de ellos los relacionan con otras palabras o
sindbnimos de estos.

v" En grupo los estudiantes compartieron sus
opiniones frente a las preguntas propuestas
por la docente, lo que enriquecié los
preconceptos que tenian y los acercé un
poco mas a los conceptos de los términos,
preguntas mejor estructuradas y mas
propuestas para acercarse a los conceptos.

nuevos y prepara a los estudiantes frente a
lo que se pretende desarrollar.

Se realizara una sesion de juegos con
analogias de causa — efecto, sindnimos
y anténimos. Se les propone a los

v" Los estudiantes realizaron el juego y sin
problemas comprendieron las analogias
implicitas de causa-efecto, asi como las de

Las analogias potencializan el pensamiento
logico — verbal, al ser presentadas de
manera didactica despertaron el interés de




estudiantes un juego, similar al domino
en el cual las fichas tendran analogias,
por ejemplo, blanco es a claro, como
negro a oscuro, de este modo los nifios
comprenderan que existen diferentes
formas de hacer analogias, al igual que
analogias de causa - efecto. Se les
permitird a los estudiantes que exploren
el material y que interactien entre ellos
respecto a los resultados que van
formando.

sindnimos y antdénimos, aquellos que no
comprendian, al comienzo sus comparieros
les explicaban como las analogias tenian
relacion con elementos cotidianos, lo que
facilito el proceso.

La implementacion de las analogias
desarrolla no solo el pensamiento légico al
hacer relaciones, sino que directamente se
relacionan con el pensamiento verbal al
hacer uso de las palabras.

Los estudiantes se motivaron con la
actividad y manifiestan que las clases han
estado mas interesantes que antes.

los estudiantes, diferente que si se hubiesen
presentado de manera tradicional.

El planear clases con propoésito y con la
intencion de que los estudiantes logren
aprendizajes comprensivos, hace que las
estrategias metodoldgicas sean pensadas y
enfocadas a tal finalidad.

Para hacer la introduccion a la temética
de las analogias se planteara una
actividad con objetos de tal manera que
estas se puedan hacer. Pie es a zapato
como guante a mano. Primero se les
hablara de los usos de dichos objetos y a
partir de alli, se realizaran analogias.

Conceptualizacion de analogias y
ejemplificacion en los cuadernos de los
estudiantes. Se les recordara el concepto
de sindnimo-anténimo.

Se les entregara una guia con ejercicios
de analogias causa —efecto y sindnimos
— anténimos para que los estudiantes
identifiquen la relacion (analogias) que
existe entre las imagenes que alli se
presentan.

Los estudiantes mostraron curiosidad frente
al contenido de la caja y su proposito para
la clase.

Al inicio los estudiantes no comprendian la
relacion de los objetos con las analogias,
sin embargo, uno de ellos tomo la iniciativa
y formé una analogia.

La docente observé que los estudiantes
facilmente realizaron la actividad, que el
tema de las analogias no fue dificil para
ellos como lo imagind en un primer
momento.

Las actividades ludicas facilitaron la
comprension de las analogias, lo que
permitio la relacion de las imégenes
presentadas en la guia, en otras palabras, la
interaccion del tema a través de lo ludico y
lo vivencial, permitié un acercamiento a la
conceptualizacién y comprension del tema.




Se les entregara a los estudiantes
imagenes que indicaran secuencias, la
docente colocard una imagen inicial y se
les explicara que cada uno tiene una
imagen que completara una secuencia,
deberén estar muy atentos para pegar la
imagen correspondiente en el tablero
(todos participarén) durante la actividad
se les diré que todo tiene un orden
I6gico y coherente. Finalizada la
actividad se les preguntara a los
estudiantes porque creen que es el orden
correcto y se haran las correcciones
correspondientes.

Se les explica a los estudiantes que las
secuencias estan presentes en muchos
aspectos desde lo cotidiano, incluso en
la produccion de textos y se les dara
ejemplos en general.

Se contextualizara lo que es la
secuencia logica y cudl es su funcion
dentro de los textos. Se les daran
ejemplos para gque los peguen en su
cuaderno y formen la secuencia ldgica.

Todos los estudiantes participaron,
comprendieron el objetivo de la actividad y
se observo que en su gran mayoria
realizaron el ejercicio, solo dos estudiantes
no lograron hacer las secuencias ldgicas
hasta después de que se les explicara
nuevamente.

La actividad no solo desarrollo el
pensamiento 6gico y la coherencia, sino
que contribuyo a la concentracién y al
mejoramiento de la disciplina, al tener que
estar atentos a la hora de seguir la secuencia
I6gica.

La construccion de las secuencias logicas
fue comprendida por los estudiantes, mejor
de lo que se imagind la docente, incluso
parecia que ya hubiesen realizado el
gjercicio, pero no habia sido asi.

Las secuencias ldgicas le permitieron a la
docente, generar conciencia sobre la
importancia de la coherencia y la cohesion
dentro de un texto, en este caso, el cuento a
partir de la secuencia logica. Asi como su
aplicabilidad en situaciones de la vida
cotidiana.

Algunas de las actividades propuestas no
solo hacen aportes al propoésito de la
investigacion, sino que aportan a otros
aspectos que no se tenian contemplados
dentro de la investigacion, en este caso, a la
concentracion y al mejoramiento de la
disciplina.

Se les entregara a los estudiantes la guia
para la creacion de textos narrativos de
acuerdo con el proceso escritural, la
cual, fue empleada en la unidad
didactica anterior para que construyan
un texto narrativo teniendo en cuenta
que hay hechos que deben ser

La docente observo que en esta oportunidad
la disciplina del grupo ha mejorado, los
estudiantes no se quejaron por tener que
escribir, por el contrario, pareciera que lo
estuvieran esperando.

También se observo que los estudiantes
comentaron muchas de las ideas que tienen

En esta segunda creacion de un cuento se
puede evidenciar que los estudiantes ya
estan familiarizados con el proceso escritor
gracias a lo desarrollado en la primera
unidad didactica y lo corrido de ésta,
ademas, ya conocian el proceso escritor y
esto facilitd la produccion textual.




coherentes y l6gicos (secuencias
I6gicas), ademas de seguir el proceso
escritural. Se les recuerda que al igual
que el texto anterior serd el resultado
final del texto narrativo y seré expuesto
en la pagina del colegio.

para la escritura de este texto, en cuanto a
los personajes, los lugares y el tiempo.

Los estudiantes en su gran mayoria
terminaron el texto, algunos lo dejaron en la
mitad 0 un poco mas.

La docente aplico la rabrica disefiada para
el analisis de los cuentos elaborados por los
estudiantes.

Cuando los estudiantes conocen y
comprenden con claridad los procesos, hace
que aquello que les parecia dificil (la
escritura) o complicado de realizar, ahora
les parezca un viaje divertido de realizar.

La aplicacion de la rubrica permitio
identificar que los estudiantes organizaron
los cuentos teniendo en cuenta los hechos en
secuencias ldgicas, al igual que las palabras
las organizaron siguiendo un orden légico.

Rutina de pensamiento ver- pensar-
preguntarse con el video
https://www.youtube.com/watch?v=k6v
O1LKhLOc

Y después de esto, se les preguntara a
los estudiantes ¢qué vieron? ;qué
piensan acerca de los periodistas? y
¢qué se preguntan acerca de lo que
vieron?. Escribiran el resultado de lo
anterior en la guia correspondiente.
Luego, se les presentaran textos cortos
con incoherencias textuales, de tal modo
que, los estudiantes las identifiquen y se
les preguntaréa ¢qué pasa cuando esto
ocurre? ¢fue claro lo que se leia? ;Se
comprende el mensaje del cuento? Se
hace la reflexion sobre la importancia
de la coherencia textual y verbal.

Los estudiantes ya reconocian las rutinas de
pensamiento, esperaban con ansiedad lo
que se les presentaria para completar la
rutina ver — pensar — preguntar.

Los estudiantes manifestaron que muchas
veces cuando escriben sus textos no son
comprensibles, aun para ellos mismos, que
es importante leer lo que se escribe y a su
vez corregir aquello que se escribe que no
es claro y coherente con lo que se quiere
decir.

Los estudiantes reconocieron que las
incoherencias textuales hacen que un texto
sea incomprensible y dificulta su lectura.

Las rutinas de pensamiento implican
muchas ventajas para la préctica pedagogica
ya que, al ser versatiles, se pueden aplicar
para cualquier tema o concepto, ademas, se
pueden adaptar o ajustar, a diversas
estrategias de ensefianza.

Otro beneficio de las rutinas de pensamiento
es que le permiten ver al docente que el
aprendizaje de los estudiantes no se limita
a recordar lo aprendido, sino que, es un
proceso en el que se relaciona la
informacion adquirida y, se obtiene como
resultado la comprension de los conceptos o
temas.

Contextualizacion de coherencia 'y
cohesidn, ejemplos con cuentos
clasicos, donde se les presentara en

Los estudiantes reconocen que muchas
veces escriben como si hicieran un listado

La docente evidencio que las
transformaciones realizadas a través de la
planeacion por EpC, en lo que respecta a las



https://www.youtube.com/watch?v=k6vO1LKhL0c
https://www.youtube.com/watch?v=k6vO1LKhL0c

contraste un listado de hechos del
cuento y el otro, es decir, el cuento en
toda su extension.

Se les propondré a los estudiantes hacer
una revision del cuento escrito
anteriormente, para lo cual, lo
entregaran de forma aleatoria y
analizaran el texto teniendo en cuenta la
coherencia y la cohesion, para esto, se
les entregara el formato en el cual
marcaran si cumple con algunos
aspectos estructurales del cuento,
después de esto se le devolvera a cada
nifio su texto para que lo analice segun
la estructura, la coherenciay la
cohesion, sefialaran las partes donde se
presentan estas faltas de coherencia y
cohesion.

de cosas que hacen los personajes o que
pasan, pero no tienen relacion entre si.

El ejercicio de coevaluacion ain genera un
poco de incomodidad, sin embargo, dicen
que es importante pues es una de las partes
del proceso que les ayuda a mejorar el
texto.

En la lectura de su cuento, los estudiantes
identificaron que su texto tiene algunas
incoherencias textuales que dificultan la
comprension.

Los estudiantes son més conscientes de sus
fortalezas y debilidades a nivel escritural,
en relacion con la coherencia y cohesion.
Los estudiantes hicieron un proceso de
autorreflexion a partir de sus aprendizajes
comprensivos a lo largo de las unidades
didacticas.

estrategias metodoldgicas y la evaluacion,
han demostrado avances en el desarrollo del
pensamiento l6gico — verbal a través de la
escritura, lo que se evidencia con una mejor
actitud de los estudiantes frente a las clases,
los productos escriturales y los aprendizajes
comprensivos.

Rutina de pensamiento ver — pensar —
preguntar con una imagen de un
circuito, se les preguntara a los
estudiantes ¢qué vieron? ;qué piensan
en relacion con la imagen y los temas
que se han trabajado? Luego en el
tablero se pegaran algunos conectores
temporales y causales, se les preguntara
a los estudiantes ¢qué significan cada
uno de ellos? ¢qué indican? o ¢qué les
sugieren cada una de ellas? Se les hara
la reflexion sobre el circuito y los
conectores dentro de un texto.

Los estudiantes ya estan familiarizados con
las rutinas de pensamiento y han
interiorizado informacion a través de ellas.
Con el uso de la rutina de pensamiento, los
estudiantes reconocieron la utilidad de los
conectores en relacion con la escritura.
Durante la reflexién los estudiantes
manifiestan que comprenden la funcion de
los conectores pero que no saben cdémo
usarlos dentro del texto.

Los conectores son importantes dentro de la
escritura y su proceso, sin embargo, en una
sola sesién no se logra profundizar en el
tema.




Conceptualizacién de conectores y tipo
de conectores temporales y causales, se
les entregara una tabla con ejemplos de
cada uno de ellos y una guia en la que
deberan realizar diferentes actividades
con el fin de emplear los conectores
respectivos.

10 Se les recordara a los estudiantes por Los estudiantes reconocian los signos de Las transformaciones realizadas dentro de la
medio de imagenes cada uno de los puntuacion, pero no tenian claro la planeacion han dado frutos en un
signos de puntuacion junto con la funcionalidad ni la importancia dentro de aprendizaje comprensivo, sin embargo, el
importancia y la funcién de cada uno de un texto, por lo tanto, la docente explico tema de esta sesion debid abarcar por lo
ellos, este tema ya habia sido trabajado cada uno de ellos. Menos una sesion mas.
anteriormente, la intencion es que los Los estudiantes comprendieron la .
A . . ., Por otro lado, la puntuacion no hace parte
estudiantes los puedan emplear o por lo importancia y la funcion de cada uno de . o .
i . " del proceso de investigacion, pero si hace
menos, lo intenten dentro del texto para ellos, incluso dijeron que algunos de esos ] .
i . . parte fundamental de la escritura al facilitar
darle sentido. Seguido a esto se signos los emplean dentro de su cuento, - )
R . la comprension, razon por la cual, es
realizard un juego en el que ellos seran pero hay otros que no los empleaban. ,
] L . : fundamental pensar como hacerla
un signo de puntuacion, la docente Durante el juego los estudiantes se .
S . ~ comprensiva desde los procesos de
realizara la lectura de un cuento y el mostraron muy participativos, los pequefios ensefianza
signo que se indique sera explicado errores en cuanto a funcién se fueron '
segun su funcion. corrigiendo durante el mismo.
11 Se realizard una segunda revisiony Los estudiantes leyeron y analizaron las La rabrica de evaluacion facilita

correccion del texto teniendo en cuenta
la evaluacion del compafiero, las
correcciones realizadas sobre la
coherencia y cohesion vy, la utilizacion
de los signos de puntuacion, se les
recordara lo importante que es evitar la
repeticion de palabras dentro del texto,
esta version también se hara en un
formato aparte para que los estudiantes

observaciones, las correcciones de
coherencia y cohesion, lo que facilité la
reescritura de la segunda version.

Al aplicar la rubrica de evaluacion a la
segunda version del escrito, se observo que
los estudiantes mostraron avances
significativos y que el proceso escritural
ahora es una de las actividades que mas les
gusta realizar.

informacidn en el proceso de investigacion,
al analizar los resultados que reflejan la
incidencia de las trasformaciones en el
desarrollo del pensamiento l6gico — verbal
en relacion con la escritura de cuentos y, en
los procesos de ensefianza.




hagan las dltimas modificaciones del
texto.

12

Se realizara una galeria de los cuentos
que los nifios han escrito, a la cual, se
pasaran los estudiantes de 3° a 5° y los
docentes directores de estos grupos de
la institucion con el fin de que los lean y
hagan algunos comentarios respecto a
los trabajos expuestos.

v" Los estudiantes estaban emocionados al ver

como los compafieros de otros niveles leian
sus cuentos y se detenian a ver las imagenes
que habian hecho.

Los estudiantes de los otros cursos y los
docentes comprendieron que la calidad de
los textos fue el resultado del proceso de
escritura que realizaron para llegar a ese
punto.

Los docentes se mostraron interesados en
conocer el proceso escritor y su relacion
con el pensamiento I6gico — verbal. Al
hacer comentarios tales como:

- Interesante la estrategia para la
produccion de textos.

- Los resultados son importantes en nifios
de grado tercero.

-Son muy buenos textos para ser escritos
por nifios tercer grado.

El mostrar los escritos de los estudiantes
genero lo siguiente:

- Los estudiantes se sintieran satisfechos con
su trabajo y se motivaron a continuar
realizandolo.

- Pocas veces se comparten las actividades y
estrategias metodoldgicas que traen
beneficios a la ensefianza — aprendizaje,
ignorando gue dichas estrategias pueden ser
compartidas, adaptadas, desarrolladas e
incluso mejoradas por otros docentes.
Ademas, de beneficiar el aprendizaje de los
estudiantes.

Adaptacién de la matriz disefiada por la Doctora Rosa Julia Guzman para el seminario de Estrategias didacticas para el desarrollo del pensamiento logico - verbal.




DIMENSION ENSENANZA

MATRIZ PARA ANALISIS DE RESULTADOS CONCRETOS A PARTIR DEL USO DE LAS RUBRICAS
DIMENSION ENSENANZA
CATEGORIA ELEMENTOS DEL CURRICULO
SUB - ¢QUE ME HI1ZO INSUMOS/
CATEGORIA ANTES AHORA CAMBIAR? EVIDENCIAS
- La planeacion era casi - La planeacién se realiz6 por | El reflexionar sobre la
inexistente, era basica en la unidades de EpC, practica de ensefianza y el .
que solo se escribia el tema estableciendo asi: hilo avance de los estudiantes a \Lj_nc;dadgs df EpC,
visto y la posible actividad, la | conductor, topico generador, | través de las planeaciones, es \cieos de clase.
. . Diarios de campo.
cual, muchas veces no se metas de comprension, evidente que para que los
llevaba a cabo. desemperfios de comprension | estudiantes realicen
_ junto con una valoracion comprensiones es necesario
- No era claro el objetivo de . . : .
N o . continua, que no solo analiza | realizar planeaciones
ensefianza- aprendizaje, asi . S
el proceso de los estudiantes | direccionadas a lograr unos
como tampoco se . : : .
. sino la pertinencia de las objetivos y para ello se
reflexionaba sobre el avance - . .
. actividades y de la planeacion | emplearon las unidades por
de los estudiantes. o
como tal. EpC, las cuales, permitieron
- No existia ilacion entre . . establecer un tépico
- - Las actividades en la unidad . .
temas, actividades e generativo, un hilo conductor,
- de EpC se proponen .
indicadores de logro. ) o asi como unas metas de
considerando la ilacion y .
-L tividades escriturales | coherencia con los temas que comprension y Unos
asac desempefios de comprension
Planeacion propuestas en el boceto de se les presentan a los enfocados a desarrollar el
transc_rlpcmr: d? tegtoz con el fin de acercarse al a través de la escritura. Desde
narrativos, a _|cta,o ¢ . la perspectiva de Leymonié
conceptos que jamas eran cumplimiento de las metas de (2006):
aplicados, actividades que no '




implementaban por completo
y que, en la mayoria de los
casos, no se revisaban.

- Las planeaciones no
contemplaban la escritura de
cuentos como un proceso, se
realizaban, pero la docente no
planeaba para lograr un texto
coherente y cohesionado.

- La docente no consideraba
el pensamiento l6gico-verbal
dentro de sus planeaciones,
no proponia estrategias
metodoldgicas que
desarrollaran habilidades de
dicho pensamiento y no
involucraba en las clases
tematicas o actividades que
desarrollaran el pensamiento
I6gico-verbal.

comprension y al hilo
conductor.

- Las actividades que se
proponen en la unidad de
EpC no solo se limitan a la
transmision de
conocimientos, sino que la
docente busca la manera de
hacer una transposicién
didactica, logrando asi que las
clases sean mas dinamicas y
permitiendo a los estudiantes
ser participes de su
aprendizaje.

- Las planeaciones plantean
estrategias metodoldgicas que
desarrollan el pensamiento
I6gico-verbal y la escritura de
cuentos. La planeacion por
EpC facilito el desarrollo de
estrategias metodoldgicas en
busca de alcanzar unas metas
que promuevan el desarrollo
del pensamiento légico-
verbal a través de la escritura
de cuentos.

Se trata de una teoria de
accion para la ensefianza y el
aprendizaje, con un eje
constructivista, que brinda
conceptos especificos y
organizados en torno a la
préctica. El énfasis esta
puesto en el papel activo que
desarrolla el que aprende
tanto en la elaboracion de los
conceptos como en su uso
activo. Por ser una teoria para
la accién permite construir
puentes sobre la brecha
existente entre las ideas y las
acciones, brecha en la cual
suelen naufragar las
intenciones del cambio de las
practicas educativas. (p. 65)

Sumado a esto, la planeacién
se resaltd en todos aquellos
aspectos pedagogicos
aprendidos a lo largo de la
maestria, por ejemplo, en los
seminarios “Ensefiabilidad de
la escritura, la lectura y la
oralidad, con énfasis en el
desarrollo del pensamiento
I6gico — verbal” Para
Leymonié (2006, p. 33):
“Aprender a ensefiar para la
comprension es en si mismo




un proceso de desarrollo de la
comprension”.

Estrategias
Metodologicas

- La docente se limitaba a la
ensefianza tradicional, clases
en las que solo existia la
transmision de conocimiento
unidireccional docente —
estudiante y, clases carentes
de la participacion de los
estudiantes.

- No se evidenciaban
acciones por parte de la
docente que facilitaran el
aprendizaje y la apropiacion
de conocimientos.

- La docente empleaba pocas
estrategias para mediar los
aprendizajes.

- No se utilizaba la escritura
de cuentos en el proceso de
ensefanza.

- No se desarrollaban
actividades que promovieran
el proceso de escritura o que
lo involucrara con el fin de
desarrollar habilidades
escritoras 0 que se asociaran
al pensamiento logico -
verbal.

- La implementacién de
nuevas estrategias
metodoldgicas hicieron que
las clases se hicieran mas
dinamicas y que los
estudiantes se hicieran mas
participes de su aprendizaje.

- Se desarrollaron diferentes
estrategias metodoldgicas que
permitieron visibilizar el
pensamiento l6gico-verbal,
tales como las rutinas de
pensamiento, las cuales,
sirvieron como herramienta
para complementar el
proceso.

- La docente promueve
estrategias pedagdgicas que
invitan a los estudiantes a
realizar una escritura
planeada y que involucre el
desarrollo del pensamiento
I6gico - verbal.

- La docente ofrece a los
estudiantes herramientas que
desarrollan el pensamiento
I6gico - verbal a través de la
escritura de cuentos.

Los bajos resultados en el
area de castellano
evidenciaron la falta de
implementacion de estrategias
metodoldgicas que facilitaran
la ensefianza-aprendizaje.
Ademas, resulté de gran
utilidad los conceptos y
procesos aprendidos en los
seminarios desarrollados a lo
largo de la maestria.

Segun Feo (2010):

Las estrategias didacticas en
la practica diaria pueden estar
entrelazadas dado que en los
procesos de ensefianza y
aprendizaje el estudiante
como agente activo adapta y
procesa la informacion a la
par de sus expectativas y sus
conocimientos previos sobre
la tematica a aprender; sin
embargo, es importante
considerar elementos
comunes que convienen estar
presentes en una estrategia
didactica y de esta manera
lograr aprendizajes

Unidades de EpC.

Rutinas de
pensamiento.

Diarios de campo.




pertinentes y transferibles a
contextos reales. (p. 223)

Evaluacién

- La evaluacion era concebida
solamente como el
instrumento que permitia
cuantificar el aprendizaje de
sus estudiantes, es decir, una
herramienta en la que la
docente le daba un valor al
aprendizaje de su estudiante
y, por lo tanto, a la persona
como tal.

- La evaluacién vista desde el
proposito cuantitativo,
exclusivo para los estudiantes
no para la practica de
ensefianza.

- La docente no promovia una
evaluacion formativa que
fuera continua y reflexionara
sobre el proceso de ensefianza
y aprendizaje de los
estudiantes.

- La evaluacién no
contemplaba el proceso de
escritura, ni el pensamiento
I6gico - verbal.

- La evaluacidn se concibe
como una herramienta
facilitadora que permite
analizar las estrategias
pedagdgicas segun el
aprendizaje de los
estudiantes.

- Se disefi6 un instrumento
cualitativo que debe ser
analizado desde el punto de
vista formativo.

- Se evalUa el proceso no al
estudiante, se comprende que
los aprendizajes se
desarrollan de forma
diferenciada y, por
consiguiente, los estudiantes
tienen diferentes niveles que
se pueden ir superando
conforme se desarrolla el
proceso y hace
retroalimentacion.

- La creacion de rubricas de
evaluacion le permite tanto a
la docente como a los
estudiantes conocer lo que va
a evaluar y en qué nivel de

Ver la evaluacion como un
instrumento que le permite a
la docente analizar y
reflexionar las estrategias
pedagdgicas como parte las
practicas de ensefianza,
analizar el proceso de
aprendizaje de los estudiantes
y los avances de ensefianza
que tienen durante el proceso.

En tal sentido, Blythe (1999)
dice:

“Cuando el proposito de la
ensefianza es la comprension,
el proceso de evaluacion debe
ser algo mas que una simple
estimacion: debe contribuir
significativamente al
aprendizaje” (p. 107).

El educador que asume la
EpC como principio didactico
y estrategia metodoldgica,
debe, por tanto, asumir una
actitud abierta para evaluar
los desempefios de sus
estudiantes y valorarlos en
consecuencia con los criterios
de flexibilidad, creatividad e
innovacion, que son

Rubricas de
evaluacion.

Diarios de campo.

Planillas de notas.




aprendizaje se encuentra el
proceso.

- La evaluacion ahora
contempla el desarrollo del
pensamiento ldgico - verbal a
través de la escritura de
cuentos, puesto que, algunos
de los criterios establecidos
en la rabrica permiten
evidenciar el desarrollo de
dicho pensamiento.

inherentes al concepto mismo
de desempefio que sustenta la
metodologia EpC. Teniendo
en cuenta lo dicho por
Leymonié (2015)

A su vez el profesor debe
asumir que lo mas importante
no es determinar quiénes
aprueban y quienes “pierden”,
sino lograr que la mayoria de
los estudiantes sean capaces
de alcanzar la mayoria de las
metas del curso. Esto implica
que las actividades de
“ensefianza — evaluacion”
estén focalizadas en el
proceso de ensefianza y no en
el producto final. Es por eso
por lo que entendemos que
todas las propuestas de
ensefianza son también,
actividades de evaluacion. (p.
9-10)

Adaptacién de la matriz disefiada por la Doctora Rosa Julia Guzman para el seminario de Estrategias didacticas para el desarrollo del pensamiento légico - verbal.




DIMENSION APRENDIZAJE

A partir de los resultados obtenidos en las rubricas de evaluacion aplicadas, se realizaron las siguientes tablas en las que se
sistematizé la informacion con el fin de comprender y ubicar el nivel en el que se encontraba cada uno de los estudiantes en relacion con la
dimension del aprendizaje y a su vez, con la categoria escritura de cuentos que tiene como subcategorias: Sintaxis, semantica y estructura

textual. Segun lo anterior, se obtuvieron los siguientes resultados:

TEMA
CENTRA

Vocabular | Desarrollo | Descripcio
io de ideas

Tabla 6. Sistematizacion de datos. Subcategorias: Sintactica, semantica y estructura textual. Estudiantes grado 302, sin intervencion.



Cabe anotar que la tabla 6 hace referencia a los resultados del primer texto escrito por los estudiantes, la escritura de este texto se
hizo antes de iniciar la intervencion y, por lo tanto, de implementar las unidades didacticas, ver ilustraciones 16, 17 y 18. En estas

ilustraciones se presenta uno de los cuentos realizados por una estudiante que hizo parte del proceso junto con la rdbrica aplicada a dicho

escrito.

lHustracion 16. Rubrica aplicada al cuento escrito inicial por uno de los estudiantes.

Realiza [ Noreiza ningunar Describe scaments 6 | Emghes s doserigsiim s
e descripeitm a ko L8] | bugar, ef tiempo o de 5
e ey o
| o il : 4 .:’ ,
Veade | No wiaza Pealisa e Utiliza shpas veces | Uiz
o j » dentzo de Gueno |la para 2 z
metiforas | tan cucnion. zmmu‘o slaci . ¥ b
Ilustracion 17. Primer escrito realizado por uno de los i teckoms somines
- - -7 2 — :
estudiantes antes de intervencién. Compressibn del | Bliexiono® | Elicaopome | Bl e pones I e e
texto { parael die | coke | dend [prree————
| lector, so es cobwrente # | coberencia y de eoherencia lo que bs | ot ded veaso, & v
e cobendn, o que’ s dificnten  lector ;aﬁu—:y
mmpude comprender ol embargs, 5o e g o sentidio |
sentido gobal ded sexdn. | compreaivie o | gkl e sexne |
sensido gt ded | )

lustracion 18. Continuacion de rdbrica aplicada al cuento escrito por uno de los estudiantes.



Estos resultados se interpretaron asi:

e Los estudiantes en la mayoria de los criterios se mantuvieron dentro de los primeros niveles, lo cual, indica que reconocen algunos
elementos basicos de la estructura de los cuentos, pero no aparecen completos a lo largo del texto, no tienen relacién o no son claros en
todo el texto.

e Los estudiantes le colocaron titulo a su cuento, pero no guardaba relacion con el texto desarrollado.

e Endos de los textos no se identificé la estructura del cuento, en otras palabras, fueron textos en los que se narran sucesos mas no estan
estructurados. En los otros dos solo se reconoce el boceto de algunos de los elementos estructurales del cuento.

e Los estudiantes escriben sobre unos personajes, un lugar o el tiempo, sin embargo, no se mantienen a lo largo del cuento o no hablan
sobre ellos.

e Los estudiantes no realizan comparaciones o metaforas.

e Los cuentos escritos por los estudiantes carecen de la utilizacion de un vocabulario amplio y de descripciones que amplien los textos.

e Estructuralmente el cuento no cumple con los requerimientos para ser un texto coherente y cohesionado.

Los anteriores aspectos dejan ver que los estudiantes se encuentran dentro de los primeros niveles en la mayoria de los criterios
evaluados en la rabrica, que no desconocen la narrativa a traves de los cuentos, sin embargo, no se visibiliza el pensamiento légico - verbal
en esta produccion escrita realizada por los estudiantes, lo que podria relacionarse desde la labor docente con la falta de una planeacion

orientada hacia el desarrollo de ese propdsito, la ausencia de implementacion de estrategias pedagogicas, la falta de instrucciones claras y, la



falta de retroalimentacion, pues aunque a dicha produccion se le aplico la rubrica, los estudiantes desconocieron completamente sus falencias

ante el texto. Desde el punto de vista de Castedo (1993):

Un proyecto es una macrosituacion de ensefianza en el transcurso de la cual la docente organiza y plantea las situaciones de
clase que permitiran a los nifios aproximarse a un tipo textual para apropiarse de sus caracteristicas constitutivas. Esta
apropiacion comprende tanto el “saber decir” acerca del texto... como el “saber hacer” ese tipo de texto en este caso saber

escribirlo. (p. 10)

Por otro lado, no solo influyeron las practicas de ensefianza sino los conceptos previos de los estudiantes, lo ya aprendido en afios

anteriores, el desconocimiento de que la escritura es un proceso sin acabar, que requiere revision y reescritura.

Sumado a lo anterior, los criterios relacionados a la estructura textual con la seméntica, la sintactica, la descripcion y las comparaciones o
metaforas en este primer texto sin intervencion estuvieron en los niveles bajos, dado que los estudiantes desconocian caracteristicas de la
estructura, su vocabulario era limitado y no lograban relacionar palabras para formar oraciones, frases y, por ende, un parrafo. En el caso de
las descripciones se limitaban a decir como era un personaje, lo cual, solo aplica para aquellos que la usaron; por otro lado, las

comparaciones no estuvieron presentes en este escrito.



EEII\\IA'IARA Vocabular | Desarrollo | Descripcio
i de ideas

L

[ I ]

Tabla 7. Sistematizacion de datos. Subcategorias: Sintactica, semantica y estructura textual. Fase # 1, primer cuento escrito por los estudiantes después de hacer la
planeacion para dicho texto.

Al comenzar la implementacion de las unidades didacticas por EpC, una de las actividades propuestas fue escribir la primera version
de un cuento para lo que se le propuso a los estudiantes hacer una planeacion del escrito que iban a realizar y de este modo, facilitar la
escritura y enfocar el texto, al darle inicio al proceso de escritura siguiendo unos pasos fundamentales dentro de éste, se observaron cambios

significativos entre el escrito inicial y la primera fase del cuento luego de iniciada la intervencion, al cual, se le aplicé la rdbrica de

evaluacion, ilustraciones 19, 20, 21y 22.
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PRODUCCION DE TEXTO NARRATIVO

FASE 1
TscbheMla
‘ 1. ¢Sobre que escribiré? /
| : Sobyre 1os  animales : _J—_
2. ¢Quiénes son los 4
personajes ,
principales? s 38 bves a1\ copavdo
3. ¢Cuando los ot ’
personajes estan en bl ) I
ese lugar? o 2
P. ¢Dénde tiene lugar la‘ 2N Vg ’
historia? en Vo seféby
\5. ¢Qué quieren hacer los NG ,
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lustracion 19. Planeacion y primera version del cuento # 1. Fase 1.
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lHustracion 20. Continuacion de la primera version del cuento # 1. Fase 1.
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lustracion 21. Rubrica aplicada al cuento #1escrito por uno de los estudiantes. lHustracion 22. Continuacion de rubrica aplicada al cuento #1lescrito por uno de
los estudiantes.




De esta primera fase se encontraron los siguientes hallazgos:

Dos de los cuentos no presentan titulo; dos de ellos tienen un titulo creativo, pero no guarda relacion con el tema del texto y,
otro de los cuentos tiene un titulo creativo y guarda relacion con el texto en general.

La planeacion que se hizo con antelacion a la escritura facilito que el estudiante enfocara su texto en una temética, por lo
tanto, tres de los cuentos presentan una tematica central dentro del texto, aunque no se mantengan a lo largo de éste; los dos
restantes aun no presentan con claridad la tematica del cuento.

La estructura del cuento en tres de los escritos se muestra organizada en al menos dos de sus elementos, uno de ellos solo
muestra uno de esos elementos y otro texto aun no muestra organizacion textual.

Los elementos del cuento como los personajes, el tiempo y el lugar, contindan estando ausentes, el elemento que siempre esta
presente es el personaje, solo uno de los cuentos presenta los tres elementos a lo largo del texto.

El vocabulario sigue siendo limitado y la repeticién de palabras esté presente a lo largo de los cuentos.

Los cuentos presentan en su gran mayoria algunas ideas organizadas en bocetos de parrafos, pero no son coherentes ni
I6gicas.

La descripcion sigue siendo un recurso poco usado en la escritura de los cuentos, solo se emplea en algunos casos para
describir a uno de los elementos del cuento.

No realizan comparaciones en los cuentos, aunque cabe resaltar que aun este recurso del pensamiento l6gico - verbal no se ha

trabajado en las unidades didacticas.



e No todos los textos son comprensibles en su sentido global, pues carecen de coherencia y cohesion, sin embargo, uno de los

cuentos presenta cohesion.

Los avances evidentes en esta primera version del cuento tienen varias causas que pueden estar relacionadas con la planeacion
realizada a través de las unidades didacticas por EpC, las estrategias pedagdgicas propuestas en las unidades que inicialmente plantearon
aspectos fundamentales de los cuentos como la estructura textual, los elementos y el proceso escritural; ademas, la implementacion de

rutinas de pensamiento como introduccion a las teméticas y a la unidad didactica. En palabras de Castedo (1993):

Una vez que la docente propone un proyecto y logra compartir con los nifios una finalidad consciente para todos, planifica las
situaciones para lograrlo. Estas situaciones de ensefianza no son intercambiables: estan pensadas como una secuencia
necesaria para, a partir de un abordaje global de la problematica textual, ir desagregando algunos contenidos mas recortados a
trabajar con los nifios que permitan reelaborar aspectos parciales que se visualizan como dificultades comunes, para después

volver al texto y resolver esos problemas. (p. 10)

Segun lo anterior, los criterios relacionados con la estructura textual, la semantica, la sintéctica, la descripcion y las comparaciones o
metaforas en esta primera version del texto, después de haber hecho la planeacidn cada estudiante antes de comenzar el ejercicio de
redaccion del cuento, tuvieron avances. En el caso de la estructura textual y dado que la docente inici6 el ejercicio de intervencién

considerando este aspecto, se evidencio que los estudiantes cumplian con la mayoria de caracteristicas del inicio, desarrollo y final del



cuento; respecto a la semantica y la sintactica los avances fueron minimos y, en cuanto a la descripcion y la comparacion no se evidenciaron

avances, de hecho, se mantuvieron en el mismo nivel con relacion al primer escrito.
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Tabla 8. Sistematizacion de datos. Subcategorias: Sintactica, semantica y estructura textual. Fase # 2, primer cuento escrito por los estudiantes. Revision y reescritura.

Con base en el analisis del primer texto sin intervencion y la primera versién del cuento, se evidencian pequefios cambios en torno al
proceso de escritura y el desarrollo del pensamiento l6gico-verbal, sin embargo, algunos de los escritos se mantuvieron en los niveles 1y 2,
otros subieron respecto al primer cuento; también, se observé que los nifios no sabian como articular la planeacion textual con la

construccién del cuento; por otro lado, desde la implementacion de las unidades didacticas, a los estudiantes se les explico que la escritura es



un proceso de construccidn que requiere planificacion, escritura, revision y reescritura del cuento para lograr asi un texto de calidad, ver

ilustraciones 23, 24, 25 y 26.

lustracion 23. Segunda version del cuento # 1. llustracion 24. Segunda parte de la segunda version del cuento # 1.



llustracion 25. Rabrica aplicada al cuento escrito por el estudiante. Version #2. lNustracion 24. Continuacion ribrica aplicada al cuento escrito por el estudiante.
Version #2.

De esta segunda fase se encontraron los siguientes hallazgos:

e Aquellos cuentos que no tenian titulo ahora contaban con uno, se hilaban claramente con el tema y el desarrollo del escrito.

e Ahoraen tres de los cuentos, el tema central del texto que se coloco en la planeacion fue comprensible y se mantuvo a lo largo del
texto, en dos de ellos el tema se perdia en algunos momentos del escrito.

e Encuanto a la estructura del cuento se evidenci6 que los estudiantes comprendieron que debe estar estructurado en inicio, desarrollo

y final, que cada una de estas partes tienen unas caracteristicas que las diferencian de las demas.



e Los elementos del cuento fueron incluidos en casi todos los escritos, no solo los personajes estuvieron presentes, sino que se indico
un tiempo (temporal o atmosférico) y un lugar lo que le da mas sentido al cuento.

e Enel caso del vocabulario, los estudiantes mostraron un vocabulario un poco mas amplio, no obstante, al emplearlo dentro del
cuento no le daban sentido logico al texto.

e Los estudiantes en el criterio del desarrollo de ideas solo subieron un nivel méas, donde presentaron algunas ideas organizadas en
parrafos que permitieron construir el sentido global del cuento, pero no le daba todavia un sentido légico.

e Encuanto a la descripcion solo dos de los estudiantes las emplearon a lo largo del texto, los tres restantes solo la emplean para decir
coémo es alguno de los elementos del cuento.

e El uso de metaforas o comparaciones es uno de los aspectos que mas dificultades ha presentado, ya que dentro de los escritos no son
claras o eventualmente las usan para relacionar palabras o términos.

e Los cuentos son comprensibles al lector en su sentido global, sin embargo, a dos de ellos aun les falta coherencia para que el lector

los comprenda claramente.

Las estrategias metodoldgicas implementadas después de la primera version influyeron en el avance escritural de los estudiantes,
dentro de dichas estrategias estuvieron las que se enfocaron a desarrollar habilidades en la escritura de cuentos y el pensamiento légico-
verbal, las rutinas de pensamiento, la implementacion de la evaluacion con la rabrica que permitié hacer un seguimiento continuo al
proceso, el llevar a los estudiantes por el proceso escritural y, abarcar tematicas que desarrollaban el pensamiento I6gico — verbal y
fortalecieran la escritura. Para Vygotsky (1934) no es posible que la palabra esté presente sin el pensamiento o a la inversa: Vygotsky

afirma: “Una palabra sin pensamiento es una cosa muerta, y un pensamiento desprovisto de la palabra permanece en la sombra” (p. 196).



En la rescritura de esa segunda version del cuento, los avances en la estructura textual fueron significativos no solo porque
alcanzaron el cuarto nivel de la rubrica sino porque los estudiantes presentaron un cuento organizado estructuralmente, cumpliendo con las
caracteristicas de cada una de las partes y tuvieron en cuenta los elementos de éstos, por lo que, sintacticamente los textos fueron
organizados, la descripcion y las comparaciones o metaforas no Ilegaron al nivel cuatro, sin embargo, sin haber tocado el tema como tal, los
estudiantes realizaron descripciones y comparaciones lo que evidencio transformaciones y cambios en el proceso escritural. Los avances

identificados durante esta parte del proceso se evidenciaron en la lectura del cuento y la aplicacion de la rabrica creada para tal fin.
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Tabla 9. Sistematizacion de datos. Subcategorias: Sintactica, semantica y estructura textual. Fase # 1, segundo cuento escrito por los estudiantes.

Los datos de la tabla 9 pertenecen al cuento escrito durante la segunda unidad didactica por EpC aplicada a los estudiantes y en su
primera fase después de la planeacion dando continuidad al proceso escritural. A lo largo de las unidades didacticas se realizaron actividades

con el fin de desarrollar el pensamiento I6gico-verbal a través de la escritura de cuentos, ver ilustraciones 27, 28, 29 y 30.



lHustracion 26. Planeacion y primera version del cuento # 2.



lustracién 27. Continuacién planeacion y primera version del cuento # 2.



lustracion 28. Rubrica aplicada al cuento escrito por el estudiante.

lustracion 29. Continuacion ribrica aplicada al cuento escrito por el estudiante.



En este segundo texto se encontraron los siguientes hallazgos:

Los estudiantes asignaron un titulo creativo a sus cuentos, en algunos de ellos tiene relacion constante con el tema a lo largo
del texto, en otros se pierde la conexion.

Uno de los cinco escritos no presenta un tema central, en dos escritos el tema no es claro, en otro de ellos se presenta el tema
central pero no se mantiene a lo largo del texto y en otro de ellos el tema se comprende y se mantiene a lo largo del escrito.
En la estructura del cuento se encontraron que cuatro de los escritos estaban organizados en algunas de las partes estructurales
del texto y que uno de los cuentos solo se identifico una de las partes con sus respectivas caracteristicas.

Sobre los elementos del cuento como los personajes, el tiempo vy el lugar, en tres de los escritos se habla sobre dos de éstos, en
uno de ellos solo se habla de los personajes y en otro de los cuentos se reconocen claramente todos los elementos del cuento.
En esta version del escrito, los estudiantes emplearon un vocabulario limitado que no le daba sentido I8gico al texto.

En los escritos, el desarrollo de las ideas se limita a estar organizadas en un boceto de parrafo y no son completamente
coherentes y ldgicas.

Tres de los textos no presentaron descripciones de los elementos del cuento.

Respecto a las comparaciones y las metaforas, tres de los estudiantes no realizaron comparaciones o metaforas en el escrito.

Algunos de los textos mostraron ciertas secuencias de coherencia y cohesion, pero no eran comprensibles; dos de los cuentos

mostraban cohesidn, pero no coherencia lo que dificultd su comprension.



A partir de los hallazgos anteriores, se debe resaltar que algunos estudiantes se encuentran nuevamente en los primeros niveles, las
posibles razones de esto radican en que la escritura es un proceso de construccion que se transforma con algunas sesiones de clase, ademas,
que el docente constantemente debe ofrecer herramientas que le faciliten y le permitan al estudiante comprender el proceso escritural. Para la
elaboracion de este nuevo texto se abarcaron nuevas tematicas con el fin de fortalecer el pensamiento légico —verbal y el proceso de
escritura, en otras palabras “el desafio es asegurar que todos tengan oportunidades de apropiarse de la escritura como herramienta esencial de

progreso cognoscitivo y de crecimiento personal” (Lerner, 2001, p. 41).

Con base en esto, los criterios relacionados con la estructura textual como la semantica, la sintactica, la descripcion y las
comparaciones en esta primera version del cuento #2, se mantienen en relacion con los criterios anteriormente nombrados, cabe aclarar que
no se encuentran en los niveles uno y dos en la mayoria de los casos, sin embargo, en relacién con la Gltima versién del texto, se evidencid
que algunos criterios bajaron. Es de destacar que el proceso escritural ha mostrado transformaciones en relacion con los criterios, no se
puede comparar esta primera version con el primer texto realizado antes de iniciar la intervencion, ademas, los escritos a la luz de la rabrica
y la observacién realizada por la docente permiten evidenciar que los estudiantes comprenden que el cuento tienen una estructura y unos
elementos para cumplir con ciertas caracteristicas, que la ilacidn entre palabras, oraciones, ideas son las que le dan sentido légico al texto y
lo hacen una unidad entre si y, que la utilizacion de descripciones y comparaciones facilitan el proceso escritor, amplian el texto y lo hacen

mas interesante y llamativo al lector.



TEMA
CENTRA
L

Vocabular | Desarrollo | Descripcio
i de ideas

reescritura.

En la fase dos del escrito realizado durante la segunda unidad didactica, a partir de la revision de la primera version, se les propone a los
estudiantes realizar la revision y reescritura del texto con el fin de reflexionar sobre aquellos aspectos que se podrian mejorar y, de esta

manera, escribir un texto de mayor calidad.



lHustracion 30. Segunda version del cuento # 2.



lustracion 31. Continuacion Segunda version del cuento # 2.

llustracion 32. Rubrica aplicada al cuento escrito por el estudiante. Versién 2.



lHustracion 33. Continuacién Rdbrica aplicada al cuento escrito por el
estudiante. Version 2.

De la rubrica de evaluacion aplicada a esta version del escrito se encontraron los siguientes hallazgos:

e Todos los cuentos tienen un titulo creativo que se relaciona completamente con el tema y el escrito en general.

e Los cuentos presentan un tema central que se mantiene a lo largo del texto.

e Los cuentos estaban estructurados en inicio, desarrollo y desenlace, guardaban las caracteristicas para cada una de las partes
estructurales.

e Los estudiantes que en la primera version solo hablaron de dos elementos del cuento se mantuvieron en el nivel tres, los otros tres

estudiantes subieron al nivel cuatro lo que indica que reconocieron los personajes, el tiempo y los lugares.



e Entres de los cuentos, el vocabulario para esta version fue mayor y le da sentido l6gico al texto, en los dos restantes el lenguaje es
amplio, pero no le da sentido l6gico al texto.

e Los textos fueron desarrollados en parrafos y las ideas presentadas alli son claras y organizadas, facilitan al lector la construcciéon del
sentido global.

e Endos de los cuentos solo se hizo la descripcion de los personajes, en los tres textos restantes emplearon la descripcion para decir
cdmo son los personajes, el lugar y el tiempo.

e Enuno de los textos no se hicieron comparaciones, en otro de los textos solo realiz6 una comparacion a lo largo del texto y en los

tres textos restantes en algunas oportunidades se empled la comparacién para relacionar objetos.

La comprensién del texto desde la coherencia y la cohesion se encontrd entre el tercer y el cuarto nivel.

En este Ultimo ejercicio de escritura se evidencia que casi todos los estudiantes se encuentran en el nivel cuatro de los criterios
analizados, ademas, que en relacion con el primer ejercicio de este cuento y en comparacion con los ejercicios anteriores de escritura se
evidencia un avance significativo dentro de los criterios analizados. Esto se puede inferir dado que en la primera unidad didactica se enfoco
hacia el proceso de escritura y la estructura del cuento, mientras que, la unidad dos se enfocd hacia el desarrollo del pensamiento Idgico-

verbal.

Segun los planteamientos anteriores y el producto textual al que se llegd, se hicieron evidentes las transformaciones para la consolidacion

de los criterios y niveles asociados a la estructura textual, semantica, sintactica y comparacion. A nivel estructural, los cambios son



evidentes, en todos los casos, los cuentos cumplian con los componentes estructurales y, con los elementos para conformar un texto de

calidad; ademas, presentaban las caracteristicas correspondientes al cuento.

Por otro lado, en relacion con la semantica también evidencié un cambio importante en relacion con el vocabulario empleado y la
articulacion realizada dentro del texto y, para la sintactica se evidencio, que los textos estaban conformados por una lista de ideas sin
articulacion, luego, pasaron a ser articulados y organizados. El avance en ese criterio demostrd que los estudiantes construyeron textos con
sentido ldgico, coherentes y cohesionados. En el caso de la descripcion ya no solo la emplearon para decir como eran los personajes y los
objetos, sino que dentro de dichas descripciones emplearon adjetivos lo que hizo que el texto fuera mas interesante y, en el caso de las
comparaciones y/o analogias los niveles no alcanzaron al cuarto nivel, se evidenciaron cambios y transformaciones, pero fue uno de los

elementos que mas les costo implementar dentro de los cuentos.



MATRIZ PARA ANALISIS DE RESULTADOS CONCRETOS A PARTIR DEL USO DE LAS RUBRICAS

DIMENSION APRENDIZAJE

CATEGORIA ESCRITURA DE CUENTOS

SUB - ¢QUE ME HIZO INSUMOS/
CATEGORIA ANTES AHORA CAMBIAR? EVIDENCIAS
- No se les ensefiaba a los - Reconocen que las palabras | - El observar que el lenguaje | Rubricas.
estudiantes como los son un mundo infinito que oral de los estudiantes carecia Unidades
sindnimos y los anténimos | permite crear textos Unicos. de un vocabulario amplio y e
. . didacticas de EpC.
podrian ser aplicado en un . coherente.
- Han ampliado su .
texto. . . . Textos escritos de
vocabulario, cabe aclarar que | - Al evidenciar en las .
. . . . los estudiantes.
- Los estudiantes no tienen | es uno de los aspectos que se | creaciones escritas de los
un vocabulario amplio. debe desarrollar ain mas, sin | estudiantes que carecian de
i . embargo, ha mejorado y se ha | un vocabulario amplio que
- Los estudiantes repiten . ) .
ampliado. diera sentido a sus
Semantica constantemente palabras en

sus escritos.

- Los estudiantes no logran
hacer conexiones con las
palabras.

-Al ampliarse el vocabulario
de los estudiantes, se hace
menos constante la repeticion
de las palabras y sus textos
son mas amplios.

- Los estudiantes al tener un
vocabulario amplio facilita
realizar conexiones entre
palabras que le dan sentido
I6gico y coherente a los
escritos.

producciones.

- Al analizar que los
estudiantes no reconocen
palabras que evitaran la
repeticion como los
sinénimos y que les dieran
amplitud a sus textos.

Uno de los postulados que
sirvid para relacionar las
practicas de ensefianza con
los procesos escritores fue el
dado por Jurado (1992):

En suma, se podria plantear
que lo que menos se




reivindica en el discurso
pedagogico-escolar, en
relacion con la lecto-
escritura, es la funcion
semidtica del lenguaje; de alli
que sea la escuela el espacio
donde se originen los
problemas relacionados con
la falta de analisis, sintesis y
abstraccion y su consecuente
revelacion en la falta de
identidad con la escritura. (p.
41)

Sintactica

- Los estudiantes no
realizaban conexiones
I6gicas.

- La construccién de
oraciones sencillas les
costaba trabajo realizarlas.

- En la construccion de
textos solo presentaban una
lista de ideas que no tenian
ilacion entre si.

- Los estudiantes a lo largo
de un texto perdia el sentido
global, al no presentar
informacién completa o
coherente.

- Los estudiantes realizan
oraciones completas y
coherentes.

- Relacionan cada una de las
palabras de manera
cohesionada, incluso emplean
conectores l6gicos.

- Los textos escritos de los
estudiantes presentan
informacion completa con
ideas detalladas y
cohesionadas entre si dandole
sentido global.

- Se evidencia un avance de
construccién en la relacion
entre palabras que facilita la
escritura y hacen que el

- El no comprender los
escritos de los estudiantes que
carecian de coherencia y
cohesion entre palabras y
oraciones.

- El identificar préacticas de
ensefianza que no promovian
la organizacion, el orden y la
relacién entre palabras para
desarrollar la construccion
textual de calidad.

-El reconocer que los
estudiantes solamente se
limitaban hacer una lista de
ideas sin cohesion entre si.

Desde la perspectiva de Ong
(citado por Jurado, 1992)

Rabricas
Unidades de EpC

Textos escritos de
los estudiantes




resultado de esta sea
comprensible.

Sin la escritura, el
pensamiento escolarizado no
pensaria ni podria pensar
como lo hace, no sélo cuando
estd ocupado en escribir, sino
inclusive normalmente
cuando articula sus
pensamientos de manera oral.
Mas que cualquier otra
invencion particular, la
escritura ha transformado la
conciencia humana. (p. 39)

Estructura
textual

- En los cuentos los
estudiantes le asignan un
titulo, muchas veces
creativo. pero no guarda
relacion con el texto en
general.

- Los estudiantes reconocian
los elementos estructurales
del cuento como el inicio, el
desarrollo y el final, pero en
sus producciones escritas no
se identificaban.

- En los cuentos se
identificaba claramente los
personajes, pero no se
escribia sobre el tiempo y el
lugar.

- Los personajes
presentados solian

- Los titulos son creativos y
guardan relacién con el tema
y con el texto en general.

- Los cuentos escritos en su
primera y segunda version
muestran un avance
significativo en relacion a la
estructura.

- Los cuentos escritos por los
estudiantes muestran
caracteristicas que permiten
identificar el inicio, el
desarrollo y el final.

- Los estudiantes ubican los
hechos de su cuento en un
lugar y tiempo determinados.
Incluso los describen.

- El identificar que las
practicas de ensefianza no
ensefiaban a los estudiantes
que los cuentos en su
estructura contienen
caracteristicas que permiten
su identificacion y que los
elementos son fundamentales
para lograr una completa
ambientacion en el cuento.

- El identificar que los
cuentos escritos por los
estudiantes no presentaban
hechos organizados.

- El comprender que los
estudiantes no desconocian
completamente la estructura
del cuento y los elementos
que lo componen, pero que

Rabricas
Unidades de EpC

Textos escritos de
los estudiantes




desaparecer a lo largo del
escrito.

- El cuento no tenia un tema
central por lo tanto se
hablaban de varios temas a
la vez.

- Los personajes de los
cuentos no solo son creativos
y se mantienen a lo largo del
texto, sino que son descritos
fisica y emocionalmente.

- En el cuento el tema central
se comprende claramente y se
mantiene a lo largo del texto.

no se evidenciaba este
conocimiento en la redaccién
de sus cuentos y no sabian
como articularlos para crear
un escrito coherente. Para
Santamaria y Ramirez (1998):

En los Gltimos afios,
comienza a defenderse que la
naturaleza del pensamiento
humano no puede ser
comprendida como
Unicamente dirigida por
reglas formales propias de la
l6gica y lo categorial, sino
que mas bien deberemos
comenzar a explorar las
estructuras narrativas que
empleamos en la construccion
de significados. (p. 251)

Adaptacién de la matriz disefiada por la Doctora Rosa Julia Guzman para el seminario de Estrategias didacticas para el desarrollo del pensamiento 1dgico - verbal.




DIMENSION PENSAMIENTO

MATRIZ PARA ANALISIS DE RESULTADOS CONCRETOS A PARTIR DEL USO DE LAS RUBRICAS

DIMENSION PENSAMIENTO

CATEGORIA PENSAMIENTO LOGICO - VERBAL DESDE LA ESCRITURA DE CUENTOS

Comparacion
y/o analogias

concepto de la
comparacion o la
metéfora.

- Los estudiantes no
utilizaban el recurso
literario de la comparacién
o de la metéafora.

- No establecian
semejanzas o diferencias
entre objetos, realidades o
elementos del cuento.

- Los estudiantes no
establecian relaciones
entre objetos a nivel légico
o verbal.

relacionar algunos elementos
del texto.

- Emplean ocasionalmente el
recurso de la comparacion
dentro de sus creaciones
escritas para aclarar o ampliar
la informacion de su texto.

- Desde el punto de vista
I6gico y verbal implica un
proceso de conexion y
relacion entre objetos o
términos que involucran el
pensamiento légico-verbal.

- Es uno de los recursos
literarios que mas se les
dificulta emplear dentro de
los cuentos.

escritura.

- La importancia de que los
nifos reconozcan que los
objetos tienen algunos
elementos en comdn que
permiten ser comparados y
determinar sus semejanzas y
diferencias.

- La necesidad de desarrollar
el pensamiento ldgico -
verbal.

Al respecto Gonzalo (2012)
dice:

La revision se diferencia de la
generacion del texto porque
implica procesos explicitos de
comparacion, generalmente

SUB - ANTES AHORA ¢QUE ME HIZO INSUMOS/
CATEGORIA CAMBIAR? EVIDENCIAS
- Los estudiantes - Los estudiantes reconocen - La necesidad de ofrecerles a | - Rubricas de
desconocian la comparacion como un los estudiantes herramientas | evaluacion
completamente el recurso literario que permite | que faciliten el proceso de Rutinas de

pensamiento




entre algin fragmento (una
palabra, una frase, una
oracion, un pérrafo, etc.) y la
representacion del escritor
sobre el texto. Estos procesos
pueden conducirono a la
modificacion de este, pero
siempre implican una
constante evaluacién por
parte del escritor. (p. 95)

Narracion

- Los estudiantes tienen la
habilidad de narrar, contar,
relatar historias cortas de
manera oral o escrita.

- El narrar es una de las
actividades que mas les
gusta a los estudiantes, de
hecho, aln les gusta que la
docente les lea cuentos.

- A pesar de ser la
narracion una de las cosas
que les gusta hacer, la
narracion escrita es en la
que mas dificultad
muestran.

- La narracién no guarda
todas las caracteristicas,
elementos y partes que
debe contener.

- Los estudiantes han
desarrollado el gusto por la
escritura, que por ahora esta
enfocada a la escritura de
cuentos.

- La habilidad narrativa ha
mostrado avances
significativos, incluso son
ellos los que proponen
realizar ejercicios de
escritura.

- Reconocen que la narracién
requiere completar algunos
elementos, caracteristicas y
partes basicas, que le dan
sentido ldgico.

- El desarrollo del
pensamiento légico - verbal
desde la narrativa ha estado
presente desde el inicio de la
intervencion, solo que a

- Identificar que, aunque los
estudiantes reconocian la
narracion, creaban cuentos e
incluso empleaban elementos
o identificaban la estructura
narrativa, no lograban escribir
textos narrativos (cuentos) de
calidad. Santamariay
Ramirez (1998) dicen:

En otras palabras, varios son
los modos de pensamiento
gue nos pueden permitir
construir significados. Entre
ellos destacaremos la
narrativa como un modo de
pensar que al igual que otros,
quiza se trate del modo mas
basico, nos va a permitir
organizar nuestra experiencia
y resolver problemas. (p. 250)

- Rdbricas de
evaluacion

-Rutinas de
pensamiento




partir de este proceso el
desarrollo de dicha habilidad
se ha aumentado y se ha
ampliado.

Coherencia
y cohesidn

- Los estudiantes no
muestran coherencia y
cohesién escrita.

- Las oraciones no
presentan organizacion
coherente y cohesionada.

- No presentaban relacion
entre los elementos del
cuento: tiempo, lugar y
personajes.

- Presentaban una lista de
ideas que no tenian ilacion
entre si, ni les daban
sentido l6gico a los textos.

- Los textos no eran
comprensibles al lector, al
carecer de coherencia y
cohesidn que impedia
comprender el sentido
l0gico del texto.

- Sus ideas era
incoherentes y
desorganizadas.

- Se evidencia un avance
significativo en la coherencia
y cohesion escrita en relacion
con el primer escrito.

- Se evidencian secuencias de
coherencia y cohesion que
facilitan la comprension
textual.

- No se puede decir que todos
los textos en términos
generales se presentan
cohesionados y coherentes,
sin embargo, al inicio del
proyecto se evidencio un
avance importante en la
estructuracion de los cuentos.

- Los textos son
comprensibles al lector,
manejan un vocabulario
coherente y cohesionado.

- La coherencia y la cohesion
como elementos del
pensamiento lIdgico - verbal y
de la escritura dentro de los
criterios de la rubrica se
ubican en que las emplean,

- La necesidad de que los
textos en los estudiantes se
comprendiera el sentido
global, con lailacion y
conexion de ideas, que solo
se pueden obtener a través de
la coherencia y cohesion.

- El observar que los cuentos
escritos por los estudiantes
eran cortos, faltos de
coherencia, que los adjetivos
no eran empleados
correctamente, ni
coherentemente, ademas que
el escrito carecia de
creatividad y no despertaba el
interés del lector.

En relacion con la
importancia de coherencia y
la cohesién dentro de los
textos, Nemirosvky (2004)
manifiesta:

Es frecuente obtener
producciones escritas legibles
y presentables (con una
caligrafia clara) e incluso
realizadas con un sistema de




pero aun hay algunas escritura convencional (cada

falencias que deben ser letra esté en su sitio segun las
reforzadas y en que las normas ortogréficas), pero,
emplean y se mantienen a sin embargo, faltos de

largo del texto. estructura y coherencia, con

un léxico muy restringido e
inadecuado, sin cohesion
interna, incluso de imposible
comprension, por lo tanto, de
muy escasa o nula calidad. (p.
5)

Adaptacién de la matriz disefiada por la Doctora Rosa Julia Guzmén para el seminario de Estrategias didacticas para el desarrollo del pensamiento l6gico - verbal.



Capitulo IX

Conclusiones y recomendaciones

Una propuesta pedagodgica en produccion textual y pensamiento l6gico-verbal requiere de un trabajo
exhaustivo y riguroso frente a los objetivos que se quieren lograr, para ello, se exige una
fundamentacion tedrica que permita permear los conceptos y facilite el dominio de la temética, sumado
a esto, se requieren transformaciones de las practicas de ensefianza que se pueden consolidar desde los
procesos de planeacion, estrategias metodoldgicas enfocadas claramente para alcanzar los objetivos
propuestos y, romper con el paradigma de una evaluacién cuantitativa, para verla en la ensefianza —

aprendizaje como un proceso cualitativo y formativo.

La planeacion teniendo en cuenta las unidades por EpC influyé en la transformacion de las
practicas de ensefianza pues permitio reconocer que ésta es un referente fundamental para el desarrollo
de las clases, la guia para generar aprendizajes comprensivos en los estudiantes, para ello, el docente
debe realizar planeaciones a conciencia, creativas y que generen un aprendizaje a largo plazo y
propendiendo por la mejor formacion de sus estudiantes. En tal sentido, el docente tiene libre albedrio
de escoger el marco pedagdgico desde el cual se basaran sus planeaciones, sin olvidar su importancia
como estrategia en donde se planifican e intencionan los aprendizajes y, como insumo que puede servir

para analizar sus practicas de ensefianza.

Los cambios generados por los ajustes de la planeacion en la practica de ensefianza se
evidenciaron en aspectos tales como: reflexionar sobre las practicas y transformarlas de manera
positiva, transformar la vision del docente frente al pensamiento l6gico-verbal y su desarrollo en los
estudiantes, la evaluacion y, comprender que la escritura implica un proceso que debe ser ensefiado,

evaluado y analizado en todos los ciclos de educacion.



La transformacién de las préacticas en pro del aprendizaje y el desarrollo del pensamiento de los
estudiantes fue uno de los mayores valores ganados durante el desarrollo de la propuesta pedagdgica,
pues los estudiantes adquirieron nuevas habilidades de pensamiento (coherencia, cohesion,
comparacion, etc.) y de la escritura (organizacion y estructuracion de cuentos, etc.), ademas,
fortalecieron otras y ampliaron su conocimiento frente al objeto de investigacion; lo que hizo que

aquello que no les gustaba hacer, ahora sea una de las actividades que mas les agrada.

Dichas transformaciones en la practica de ensefianza influyeron en alcanzar el propdsito del
proyecto, teniendo en cuenta que las estrategias metodoldgicas empleadas por la docente fueron
enfocadas en desarrollar el pensamiento l6gico-verbal a través de la escritura de cuentos, dichas
estrategias abarcaron tematicas y actividades, pensadas en desarrollar habilidades del pensamiento
I6gico-verbal, ademas, de involucrar a los estudiantes en su aprendizaje, se les mostré a los estudiantes
que la escritura es un proceso que tiene varias fases, se les presentaron diferentes elementos y

herramientas que sirvieron para desarrollar dicho pensamiento.

Por otro lado, la escritura de cuentos como estrategia de ensefianza para el desarrollo del
pensamiento I6gico-verbal permitié comprender que el proceso de escritura requiere de bastante
tiempo, desafiar los paradigmas de lo aburrido que puede ser el crear un texto y, que es un proceso
inconcluso porque puede abrir puertas hacia nuevas ideas y, por consiguiente, hacia nuevos escritos.
Igualmente, el implementar la propuesta implico realizar transformaciones en la planeacion, la
implementacidn de estrategias metodoldgicas y promover una evaluacion formativa. También, esta
estrategia sirvié para despertar el interés, la curiosidad y el goce de los estudiantes por la escritura, a la

vez que, se desarrollaba el pensamiento légico-verbal.

Por otro lado, el proceso escritural de los estudiantes evidencio avances significativos a nivel
estructural, de composicion y de redaccion, los nifios comprendieron que el ejercicio escritural debe

seguir los pasos de planeacion, redaccion, revision y reescritura para lograr un texto de calidad,



ademas, que es un proceso posible de realizar si se cumple con los minimos del proceso escritural y

comprende la estructura de la tipologia textual.

La evaluacién como proceso para determinar el aprendizaje de los estudiantes, en este caso, el
desarrollo del pensamiento logico verbal permitié evidenciar que se logré alcanzar mayores niveles de
pensamiento. A nivel de coherencia y cohesion se mejoro la ilacion textual, y a nivel semantico y

sintactico se logro una mejor organizacion en la composicion de las oraciones de los cuentos.

La evaluacion como proceso para el mejoramiento de las practicas de ensefianza sirvio para
analizar los criterios y niveles definidos en la rubrica relacionados con el desarrollo del pensamiento
I6gico verbal, al tiempo que contrastar las diferentes producciones escritas con el fin de hacer
retroalimentacion, fortalecer la escritura y, hacer ajustes en los procesos de ensefianza desde la
planeacion y la escritura de cuentos como estrategia metodoldgica. Ademas, la importancia de
implementar la evaluacion formativa, cualitativa y continua implica hacer el proceso de una forma mas

objetiva e involucrar a los estudiantes a través de la autoevaluacion y coevaluacion.

La propuesta de investigacion permitio concebir el aula de clase como un escenario propicio
para desarrollar el pensamiento Idgico-verbal a través de la escritura de cuentos, pero no se podria
haber llevado a cabo a través de una ensefianza fundamentada en lo tradicional y con la ausencia de

reflexion por parte de la docente.

El desarrollo de esta investigacion puede servir como punto de referencia para futuras propuestas
pedagdgicas que involucren el desarrollo del pensamiento l6gico - verbal desde la escritura de

diferentes tipologias de textos.



Capitulo X

Aprendizajes pedagdgicos y didacticos obtenidos

El proceso de investigacion trajo consigo grandes cambios y transformaciones en la practica de

ensefianza, en los aprendizajes pedagogicos y didacticos obtenidos.

La escritura no se puede limitar a la transcripcion, al dictado o a la produccion sin revision, la
escritura es un proceso de construccion de textos, esté ligada al pensamiento l6gico — verbal, la oralidad
y la lectura, por lo tanto, la planeacion de las clases debe estar orientada hacia estos temas. Las
unidades didacticas por EpC permiten proponer topicos generativos, hilos conductores y metas de
comprension que facilitan alcanzar los objetivos propuestos por el docente, ademas, de implementar
estrategias metodoldgicas que exigen sesiones dindmicas y didacticas, que generan reflexiones sobre

los elementos que aportan o no a la ensefianza — aprendizaje.

Sumado a esto, la implementacion de las rabricas de evaluacién logré transformar la concepcidn
y vision sobre el proceso de evaluacion, verlo como una herramienta formativa, de retroalimentacion y
reflexion que hace parte de los procesos de ensefianza — aprendizaje, igualmente, sirve para identificar
fortalezas y debilidades relacionadas con las estrategias pedagogicas implementadas, asi como los

avances de los aprendizajes de los estudiantes.

Por otro lado, las rutinas de pensamiento son una herramienta fundamental que sirvié dentro de
la practica de ensefianza como andamiaje para llevar a los estudiantes a otros niveles de pensamiento,
al igual que, se pueden empleadas dentro de los desempefios de comprensién con el fin de enfocar la

ensefianza — aprendizaje y asi, alcanzar los objetivos propuestos en el trabajo de investigacion.

Para finalizar, se debe reconocer que la investigacion - accion dentro del aula conlleva al proceso

de mejoramiento de las précticas de ensefianza, pues promueve la reflexion sobre aquellas dindmicas



de clase que en el inicio no desarrollaban el pensamiento l6gico-verbal y la escritura, lo cual, sirvid
para planear y disefiar las actividades que se implementaron dentro de las estrategias metodoldgicas
orientadas hacia el desarrollo del pensamiento l6gico verbal y, que como consecuencia mejoraron los
procesos de ensefianza que se reflejaron en el aprendizaje de los nifios, es decir, en el desarrollo de

dicho pensamiento y, en el fortalecimiento de los procesos escriturales.



Capitulo XI

Preguntas que surgen de la investigacion

A partir de la propuesta pedagogica implementada surgieron algunos interrogantes.

¢ Qué otros elementos o aspectos de las practicas de ensefianza pueden ser modificados en pro
del mejoramiento de la escritura y el desarrollo del pensamiento l6gico - verbal?

¢Como hacer un estudio desde el nivel explicativo sobre las précticas de ensefianza y su
incidencia en el desarrollo pensamiento Idgico — verbal desde los procesos escriturales?
¢Como se puede desarrollar el pensamiento l6gico-verbal desde la escritura de diferentes tipos

de textos?
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ANEXos

Anexo 1. Unidad didactica # 1- Ensefianza para la Comprension EpC enfocada al desarrollo del
pensamiento logico-verbal a través de la escritura de cuentos. Disefiado por Maria Ximena
Barreray Patricia Ledn Agusti de FUNDACIES.

Hilo Conductor:

Topico Generador

Metas de Comprension
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INSTITUCION EDUCATIVA FAGUA

Nombre Autor: MARLY DAZA MARTINEZ
2017

Grado: 302

SEDE FAGUA

Fecha: Octubre 19 a 8 noviembre de

N° de sesiones: 13 sesiones de 45 minutos

SOY ESCRITOR DE CUENTOS

¢ Como se escriben los textos narrativos?

1. Los estudiantes
desarrollaran
comprension de los
aspectos y de la
estructura que debe
tener en cuenta a la
hora de producir
textos narrativos

Pregunta: ;Qué
aspectos y elementos
estructurales debe
tener en cuenta para
producir textos
narrativos?

DIMENSION DE
CONTENIDO

2. Los estudiantes
desarrollaran
comprension acerca
del proceso de
escritura de los textos
narrativos.

Pregunta: ;Como
seguir un proceso
mejora la produccion
escritural?

DIMENSION DE
METODO

3. Los estudiantes
desarrollaran
comprension acerca
de la forma en la que
los textos narrativos
tienen sentido al
seguir algunos pasos
y tener una
estructura.

Pregunta: ;Como los
textos narrativos
tienen sentido al
aplicar algunas
técnicas y estrategias?

DIMENSION DE
PROPOSITO

4. Los estudiantes
desarrollaran
comprension acerca de
la relacion que tienen
los textos narrativos
con su vida cotidiana.

Pregunta: ;Como
producir textos
narrativos de buena
calidad partiendo de
situaciones de su vida
cotidiana?

DIMENSION
COMUNICATIVA




MC!

Desemperios de Comprension

TD?

Valoracion Continua

Se les pedira a los estudiantes que
en la hoja entregada escriban un
cuento con las siguientes
caracteristicas: tema, dimensién y
forma libre.

Actividad de motivacion acerca
de la importancia de la escritura,
de realizar un buen proceso de
escritura y de todo lo que se puede
hacer con ella. Rutina de
pensamiento pensar — inquietar-
explorar para la cual se planteara
la siguiente pregunta: ¢para qué
sirve la escritura?

Se les presentaran a los
estudiantes importantes escritores
de textos narrativos, hablando un
poco de su historia y como se
apasionaron por la escritura.

Rutina de pensamiento veo,
pienso, pregunto a partir del
video: “el ledn que no sabia
escribir” recuperado de:
https://www.youtube.com/watch?
v=00ZSmAQ0eB74

Se aplicaré la rabrica construida para
todo el proceso de investigacion a este
primer texto.

Observacion y retroalimentacion
durante las actividades.

Se realizard un infograma sobre
los textos narrativos (cuento), en
el cual se presentan las
caracteristicas, elementos y partes
de este. Se hara la lectura de un
cuento y se hablara sobre lo
presentado en el infograma,

La docente aclara dudas a nivel
general respecto al infograma y a
partir de este se realizara la lectura del
cuento, del cual se les planteara a los
estudiantes desde la estructura del
cuento preguntas que permitan
identificar si los estudiantes

1 En este lugar se escribe el nimero de la meta a la cual se dirige este desempefio.
2 En este lugar se escribe el tipo de desempefio: E: exploracién. IG: Investigacidon Guiada. PF: proyecto final de sintesis.



https://www.youtube.com/watch?v=OoZSmA0eB74
https://www.youtube.com/watch?v=OoZSmA0eB74

también se hablara de otros tipos
de texto narrativos.

comprendieron la estructura del cuento
y aclarar dudas.

Se organizaran los estudiantes en
grupos de 3 y se les entregara una
guia con un cuento donde estaran
sefialadas por colores las partes
estructurales del texto narrativo
(inicio, desarrollo y final). A
partir de esto los estudiantes
tendran que identificar y analizar
que parte es cada una de ellas y
que caracteristicas ahi en cada
una. Lo observado lo anotaran en
la parte correspondiente para
hacer la socializacion sobre lo
observado.

A partir de la socializacion se
realizara una conceptualizacion de
la estructura del cuento y los
elementos que se encuentran en
cada una de esas partes, los
estudiantes anotaran en su
cuaderno el resultado del analisis
y la retroalimentacion por parte
del docente.

Retroalimentacion por grupos y al
grupo en general al momento de la
socializacion en la que participan los
estudiantes.

Conceptualizacion de conceptos por
parte de la docente.

Se formaran grupos de 3
estudiantes, se les entregaré a los
estudiantes 2 cuentos diferentes,
luego se les pedira que realicen la
lectura de estos, una vez realizada
dicha lectura, por coloresy segun
indicacion del docente los nifios
sefialaran inicio, desarrollo y
final.

Se realizara retroalimentacion de
la actividad y se indicaran las

Retroalimentacién por grupos y al
grupo en general al momento de la
socializacion en la que participan los
estudiantes




caracteristicas que tiene cada uno
de sus elementos (inicio,
desarrollo y final).

Con el fin de potenciar la
imaginacion y la oralidad en los
nifios, en esta sesion se utilizara
artilugios con diferentes palabras
con el fin de que los nifios
construyan de manera oral su
propia historia. La docente
realizard inicialmente un ejemplo
para que los nifios, luego en
parejas lo realicen. Al final se les
pedird a los nifios que hablen
sobre su experiencia y las
historias que construyeron, se
grabaran audios de los cuentos.

Observacion y reflexion de la
actividad. Durante el proceso se
realizara retroalimentacion.

Para el proceso escritural se les
presentara a los estudiantes: “La
cocina de la escritura”, se
ambientara el salon de tal modo
que se recree una cocina donde el
chef prepara dicha receta y cada
estudiante se le entregara la
receta. La docente sera quien haga
la preparacion, el resultado seré
un texto narrativo. Durante la
preparacion se les pedira algunos
estudiantes que sean ayudantes de
cocina. Se ird agregando cada uno
de los ingredientes y se realizara
el paso a paso. Una vez terminada
la preparacion se les pedira a los
estudiantes que en la hoja guia
realicen su propio cuento. Nota:
De no alcanzar a realizar escritura
del cuento se les dira que lo
terminaran la proxima clase.

Reflexién de la actividad. Durante el
proceso se realizara retroalimentacion.

Se aplicaré la rabrica a la primera fase
de este proceso escritural realizada por
los estudiantes.




Se les pedira a los estudiantes que
intercambien con sus compafieros
la guia con la produccion escrita
que hicieron al seguir la receta; a
cada nifio se les entregara un
formato de evaluacion sencillo
con los pasos que se debieron
haber realizado a la hora de
construir el texto, cada nifio
marcara la carita correspondiente
a dicho aspecto, si lo hizoono lo
hizo. Una vez finalizada la
actividad se realizara
retroalimentacion del proceso, se
les preguntara a los estudiantes
que vieron cémo se sintieron, que
aspectos deben mejorar, que les
falto, etc.  Se aclararan dudas
acerca del proceso escritural.

Se les dira a los nifios que el texto
en construccion al final de esta
unidad sera presentado a otros
comparieros de cursos diferentes,
por lo tanto, se realizard el
proceso de revision y reescritura.

PF

Se hara retroalimentacion de los
resultados de la rabrica a los
estudiantes y de lo que observaron sus
compaferos.

Rutina de pensamiento enfocarse,
en la cual se les presentara a los
estudiantes una palabra
“desconocida” para ellos y una
imagen que se relaciona con
dicha palabra. Se hace la
reflexion de la relacion que existe
entre palabra e imagen, ademas de
lo grande que es el mundo de las
palabras, que dia a dia surgen
nuevas palabras.




También lo importantes que son,
en diferentes contextos (laborales,
académicos, cientificos, etc.

Se les entregaré a los nifios una
guia en la que deberan hacer
correcciones a nivel gramatical en
cuanto a la relaciéon que guardan
las palabras en cuanto a género,
namero, sentido y contexto.

Luego se hara reflexion sobre su
propio proceso escritor, que
semejanzas y diferencias tienen
entre si

Se les presentara a los estudiantes | E Observacion de la actividad y

textos narrativos en los que se reflexion sobre los criterios del
emplee la descripcion, luego de formato evaluativo que inicialmente se
una lectura minuciosa se entrego.

recordara que es la descripcion, el

tipo de palabras que emplean

(adjetivos) y la importancia que

tiene dentro de la narracion.

Para finalizar esta sesion se les

pedira a los estudiantes que

realicen una descripcion general | |G Este proceso tendra en cuenta la

de los personajes del texto que retroalimentacion por parte de los
escribieron en clases anteriores. padres de familia y los aportes a la
Descripcion que posteriormente se construccién de la nueva version de su
empleara dentro del texto. escrito.

Se retomara el cuento escrito en

clases anteriores y se les pedira a

los nifios que reescriban una

nueva version del texto, en la que

incluyan la descripcién que BF

hicieron en la sesion pasada de los
personajes y se les recuerda que
de querer pueden incluir también
la descripcion del lugar en el que
suceden los hechos.

Se les recordara que el resultado
final de este proceso escritural




sera presentado a sus comparieros
de otros cursos, a través de una
lectura hecha por ellos de su
cuento.

Se realizaré la preparacion de la
exposicion para ello se les pedira
que en un cuarto de cartulina
escriban el titulo de su cuento y
realicen un dibujo que se
relacione con un hecho de su
cuento.

Se realizaran las ultimas
correcciones escriturales del
cuento y un pre-ensayo de lectura.

PF

Observacion y reflexion de la
actividad. Durante el proceso se
realizara retroalimentacion.

Presentacion del proyecto final a
los estudiantes de grado 4°, se
organizaré el salén con colchoneta
en el piso y alrededor en las
paredes se colocaran los carteles
de presentacion del cuento que
hicieron los estudiantes, los
estudiantes de 3 y 4 se sentaran en
las colchonetas mientras que el
estudiante que hara lectura de su
cuento estaré sentado en una silla
frente a su cartel; asi uno a uno
pasard y realizara la lectura.

Al final de la actividad se les
pedira a los estudiantes de grado
4° que den su opinion frente a la
actividad y sobre todo a los
cuentos que se presentaron.

Observacion y reflexion de la
actividad. Durante el proceso se
realizara retroalimentacion.




Anexo 2. Unidad didactica #2 - Ensefianza para la Comprension EpC enfocada al desarrollo del
pensamiento logico-verbal a través de la escritura de cuentos. Disefiado por Maria Ximena

Barreray Patricia Ledn Agusti de FUNDACIES.

INSTITUCION
EDUCATIVA OFICIAL FAGUA
Constrnon anile Siuenay

Nombre Autor: MARLY DAZA MARTINEZ

Grado: 302

Hilo Conductor:

Topico Generador

Metas de Comprension

INSTITUCION EDUCATIVA FAGUA
SEDE FAGUA

Fecha: Noviembre 17 a Diciembre 5

N° de sesiones: 12 sesiones de 45 minutos

¢ Como utilizar el pensamiento l6gico y verbal en la escritura de cuentos?

UTILIZO EL PENSAMIENTO LOGICO-
VERBAL PARA CREAR CUENTOS

1. Los estudiantes
desarrollaran
comprension de
algunos aspectos
importantes del
pensamiento ldgico-
verbal

Pregunta: ;Qué
aspectos componen el
pensamiento l6gico-
verbal?

DIMENSION DE
CONTENIDO

2. Los estudiantes
desarrollaran
comprension acerca
de cdmo se presenta
el pensamiento
I6gico - verbal dentro
de los textos
narrativos

Pregunta: ;como se
presenta el
pensamiento dgico -
verbal dentro de la
produccion de textos
narrativos?

DIMENSION DE
METODO

3. Los estudiantes
desarrollaran
comprension acerca
de cémo se emplea

el pensamiento
I6gico - verbal dentro
de la produccion de
textos narrativos.

Pregunta: ;como se
emplea el
pensamiento ldgico -
verbal dentro de la
produccion de textos
narrativos?

DIMENSION DE
PROPOSITO

4. Los estudiantes
desarrollaran
comprension acerca de
la importancia del uso
del pensamiento légico -
verbal no solo de
manera escrita sino
verbal.

Pregunta: ;Cual es la
importancia del uso del
pensamiento ldgico -
verbal no solo de
manera escrita sino
verbal?

DIMENSION
COMUNICATIVA




MC3

Desemperios de Comprension

TD*

Valoracion Continua

Rutina de pensamiento pensar —
inquietar - explorar sombre logica
Y que es expresion verbal. Para
ello, se les pedira a los estudiantes
que en la hoja asignada consignen
cada una de las respuestas a las
preguntas de acuerdo con cada
etapa de la rutina. Las preguntas
que se les formularan son:

-¢QUué piensan que saben sobre
I6gica y expresion verbal?
(pensar)

-¢Qué preguntas tienes acerca de
la l6gica y la expresion verbal?
(preguntar)

-¢,como podemos explorar estas
inquietudes? (explorar)

Después se les pedira a los
estudiantes que se retinan por
equipos de 3 estudiantes para que
compartan sus respuestas y en un
formato a parte escriban como
pueden aprender mas acerca de
estos dos temas y los compartan
con todo el grupo.

Observacion y retroalimentacion
durante las actividades.

Se realizaréd una sesion de juegos
con analogias de causa — efecto,
sinbnimos y anténimos. Se les
propone a los estudiantes un
juego, similar al domino en el cual
las fichas tendran analogias, por
ejemplo, blanco es a claro, como
negro a oscuro, de este modo los
nifios comprenderan que existen
diferentes formas de hacer
analogias, al igual que analogias
de causa - efecto. Se les permitira
a los estudiantes que exploren el

Observacion y retroalimentacion
durante las actividades.

3 En este lugar se escribe el numero de la meta a la cual se dirige este desempefio.

4 En este lugar se escribe el tipo de desempefio: E: exploracién. IG: Investigacidon Guiada. PF: proyecto final de sintesis.




material y que interactlen entre
ellos respecto a los resultados que
van formando.

Para hacer la introduccion a la
tematica de las analdgicas, se
planteara una actividad con
objetos de tal manera que se
puedan hacer analogias. Pie es a
zapato como guante a mano.
Primero se les hablara de los usos
de dichos objetos y a partir de alli
se realizaran analogias.

Luego de realizar la actividad, se
les presentara una para que ellos
identifiquen la relacién
(analogias) que existe entre las
imagenes.

Retroalimentacion por grupos y al
grupo en general al momento de la
socializacion en la que participan los
estudiantes.

Conceptualizacion por parte de la
docente.

Conceptualizacion de analogias y
ejemplificacion en los cuadernos
de los estudiantes. Se les
recordara el concepto de
sinénimo-anténimo.

Se les entregara una guia con
ejercicios de analogias causa —
efecto y sindbnimos — anténimos.

Conceptualizacion y explicacion por
parte de la docente. Retroalimentacion
individual y general para aclarar
dudas.

Rutina de pensamiento “antes
pensaba - ahora pienso” solo
escribiran la parte de antes
pensaba. Se les entregara a los
estudiantes imagenes que
indicaran secuencias, la docente
colocara una imagen inicial y se
les explicara que cada uno tiene
una imagen que completara una
secuencia, deberan estar muy
atentos para pegar la imagen
correspondiente en el tablero
(todos participaran) durante la
actividad se les dira que todo tiene
un orden logico y coherente.

Observacion y retroalimentacion
durante las actividades.




Finalizada la actividad se les
preguntara a los estudiantes
porque creen que es el orden
correcto y se haréan las
correcciones correspondientes.

Se les explica a los estudiantes
que las secuencias estan presentes
en muchos aspectos de lo
cotidiano, incluso en la
produccidn de textos y se les dara
ejemplos en general.

1,2

Se contextualizara lo que es la
secuencia logica y cual es su
funcidn dentro de los textos. Se
les daran ejemplos para que los
peguen en su cuaderno y formen
la secuencia logica. Se les
entregara a los estudiantes la guia
para la creacién de textos
narrativos segun el proceso
escritural, empleada en la unidad
didactica anterior para que
construyan un texto narrativo
teniendo en cuenta que hay
hechos que deben ser coherentes y
I6gicos, ademas de seguir el
proceso escritural. Se les recuerda
que al igual que el texto anterior
seré el resultado final del texto
narrativo sera expuesto en la
pagina del colegio.

Conceptualizacion y explicacion por
parte de la docente. Retroalimentacion
individual y general para aclarar
dudas.

Observacion 'y retroalimentacion
durante las actividades.

Se aplicaré la rdbrica a la primera fase
de este proceso escritural realizada por
los estudiantes.

Rutina de pensamiento ver-
pensar-preguntarse con el video
https://www.youtube.com/watch?
v=k6vO1LKhLOc

Y después de esto se les
preguntara a los estudiantes que
vieron, que piensa cerca de los
periodistas y que se preguntan
acerca de lo que vieron.
Escribiran el resultado de lo
anterior en la guia
correspondiente. Luego de esto se

Observacion 'y retroalimentacion
durante las actividades.



https://www.youtube.com/watch?v=k6vO1LKhL0c
https://www.youtube.com/watch?v=k6vO1LKhL0c

les presentaran textos cortos con
incoherencias textuales, de tal
modo que los estudiantes las
identifiquen y se les preguntara
que pasa cuando esto ocurre, ¢fue
claro lo que se leia? ;se podia
comprender el mensaje? Se hace
la reflexién sobre la importancia
de la coherencia textual y verbal.

Contextualizacion de coherencia 'y
cohesidn, ejemplos con cuentos
clasicos, donde se les presentara
en contraste un listado de hechos
del cuento y el otro el cuento en
toda su extension. A partir de lo
anterior se reflexionara, como en
los dos textos a pesar de tener la
misma informacién uno de ellos
no posee coherencia y cohesion.

12,3
y4

Se hace una revision del texto
escrito anterior, en el que se
tratara de un analizar en qué parte
del texto no existe coherencia y
cohesién, sefialaran las partes
donde se presentan estas faltas de
coherencia y cohesion, luego de
hacer el ejercicio individual se les
pedird a los estudiantes que lo
entreguen porque ahora otro
compariero analizara el texto
también teniendo en cuenta la
coherencia y la cohesion. Para
esto los nifios tendran un formato
en el cual marcaran si cumple con
algunos aspectos de coherencia y
cohesion.

Observacion de la actividad y
reflexion sobre los criterios del

formato evaluativo que inicialmente se

entrego.

Se haré retroalimentacion de los
resultados de la rdbrica a los

estudiantes y de lo que observaron sus

comparieros.

1,2,3

Rutina de pensamiento ver —
pensar — preguntar con una
imagen de un circuito, se les
preguntara a los estudiantes qué
vieron, que piensan sobre la
imagen y los temas que se han
trabajado. Luego en el tablero se

PF

Observacion 'y retroalimentacion
durante las actividades.




pegaran algunos conectores
temporales y causales, se les
preguntara a los estudiantes que
significan cada uno de ellos, que
indican o que les sugieren cada
una de ellas. Se les hard la
relacion entre el circuito y los
conectores dentro de un texto.

Conceptualizacion de conectores
y tipo de conectores temporales y
causales, se les entregara una
tabla con ejemplos de cada uno de
ellos y una guia en la que deberan
realizar diferentes actividades con
el fin de emplear los conectores
respectivos.

PF

Observacion y reflexion de la
actividad. Durante el proceso se
realizara retroalimentacion.

Se realizard una revision y
correccion del texto teniendo en
cuenta las observaciones del
ejercicio de coherencia 'y
cohesion, se revisara ademas la
utilizacion de conectores
temporales y causales segun sea el
caso, la correccién se hara en una
hoja guia aparte.

Observacion y reflexion de la
actividad. Durante el proceso se
realizara retroalimentacion.

Se les presentara un texto en el
televisor un texto con palabras
repetidas de tal forma que los
estudiantes comprendan la
intencion de presentar este texto.
Luego se les entregarad uno a cada
uno de ellos y se les pedira que
sefialen las palabras que
contantemente se repiten y
piensen un sinénimo por el cual
podria ser reemplazada, para que
la escriban en el lugar indicado.

Observacion y reflexion de la
actividad. Durante el proceso se
realizara retroalimentacion.

1,23
Y 4

Se realizard una segunda revisién
y correccion del texto, pero esta
vez teniendo en cuenta lo
importante que es evitar la
repeticion de palabras dentro del
texto pues no solo permite

PF

Observacion 'y retroalimentacion
durante las actividades.

Se aplicara la rabrica de evaluacion

para esta segunda version.




mejorar el texto, sino que amplia
el vocabulario, esta version
también se hara en un formato a
parte para que los estudiantes
hagan las dltimas modificaciones
del texto.

1,2

Se les pedira a los estudiantes que
realicen un dibujo que acompafie
al cuento y que guarde relacién
con él.

PF

Observacion y retroalimentacion
durante las actividades.

Se realizaréd una galeria de los
cuentos que los nifios han escrito,
a la cual se pasaran los estudiantes
de 3 a5 de la institucion con el fin
de que los lean y hagan algunos
comentarios respecto a los
trabajos expuestos.




Anexo 3. Rubrica de evaluacion

INSTITUCION EDUCATIVA FAGUA- SEDE FAGUA

INSTITUCION
EDUCATIVA OFICIAL FAGUA
o Suenay

Constny

titulo.

relacion con el tema
que presenta en el
texto.

pero no guarda
relacion con el texto
narrativo escrito

y se relaciona
completamente con
el temay el texto
narrativo.

RUBRICA
CRITERIOS NIVEL 1 NIVEL 2 NIVEL 3 NIVEL 4 OBSERVACIONES
(Bajo: 1.0-2.9) (Basico: 3.0-3,9) | (Alto: 4.0-4.5) (Superior: 4.6 —
5.0)
Titulo El texto no presenta El titulo no tiene El titulo es creativo, | El titulo es creativo

Tema central

No presenta un tema
central.

No es claro el tema
central del texto
narrativo

Presenta un tema
central pero no se
mantiene a lo largo
del texto

Se comprende
claramente el tema
central del texto y se
mantiene a lo largo
de este.

Estructura (inicio,
desarrollo y final).

No se identifica el
inicio, el desarrollo y
el final en el texto
narrativo.

Se identifica solo
un aspecto
estructural del texto
narrativo.

Se identifican dos
aspectos de la
estructura del texto
narrativo.

El texto narrativo
estd organizado
claramente en inicio,
desarrollo y final.

Elementos del
texto narrativo:
tiempo, lugar y

No se reconoce
ninguno de los
elementos del género

Se reconoce solo un
elemento del texto
narrativo.

Se reconocen
algunos de los
elementos del

Se reconocen
claramente los
elementos del

palabras.

tanto, el texto es
corto.

I6gico al texto.

personajes. narrativo. género narrativo. género narrativo a lo
largo del texto.
Vocabulario No demuestra tener un | Utiliza un Utiliza un Emplea un
vocabulario amplio y vocabulario vocabulario amplio, | vocabulario amplio
continuamente repite limitado, por lo pero no le da sentido | que le da sentido

I6gico al texto.

Desarrollo de
ideas

Presenta una lista de
ideas que no tienen
ilacion entre si, ni le

El texto presenta
algunas ideas
organizadas, pero

El texto presenta
algunas ideas
organizadas en

El texto presenta
informacion
completa (ideas




dan sentido légico al
texto.

no son coherentes ni
I6gicas.

parrafos que
permiten construir el
sentido global, pero
no le da sentido

detalladas y
oraciones
completas) para
construir el sentido

I6gico. global, coherente y
I6gico.
Realiza No realiza ninguna Describe solamente | Emplea la Emplea la

descripciones.

descripcion a lo largo
del texto.

el lugar, el tiempo o
algunos personajes,
pero no es constante
al utilizar este

descripcion de
personajes, lugares y
el tiempo utilizando
algunos adjetivos.

descripcion para
decir como son los
personajes, el lugar
y el tiempo

recurso. ampliando sus
narraciones.
Uso de No utiliza Realiza una Utiliza algunas Utiliza
comparaciones 0 | comparaciones dentro | comparacion que no | veces la adecuadamente las
metaforas de sus escritos. es muy clara dentro | comparacion para comparaciones y las

de su texto

relacionar términos
u objetos.

metéforas para
relacionar términos
dentro de sus
escritos.

Comprension del
texto

El texto no es
comprensible para el
lector, no es coherente
ni tiene cohesion, lo
que impide
comprender el sentido
global del texto.

El texto posee
algunas secuencias
de coherencia y de
cohesidn, sin
embargo, no es
comprensible el
sentido global del
texto.

El texto posee
cohesion, pero no
coherencia lo que le
dificulta al lector
comprender el
sentido global del
texto.

El lector comprende
claramente el
sentido global del
texto, al ser
coherente y
cohesionado.




ANEXO 4. Diario de campo

INSTITUCION

EDUCATIVA OFICIAL FAGUA
Constan grands Suenay.

INSTITUCION EDUCATIVA FAGUA

SEDE FAGUA

FECHA:
LUGAR:

REGISTRO No.

GRUPO OBJETO DE OBSERVACION:
HORA DE INICIO DE LA OBSERVACION:

HORA DE FINALIZACION DE LA OBSERVACION:
TIEMPO (Duracion de la observacion en minutos):
NOMBRE DEL OBSERVADOR:

Notas descriptivas

Categorias
Y
Subcategorias

Transcripcion

Registro de
evidencias (fotos
Notas interpretativas Notas de interés b gct|V|dqdes,
guias, escritos,

etc.




Anexo 5. Formato para construccion de cuento en su fase 1.

PRODUCCION DE TEXTO NARRATIVO

FASE 1
1. ¢Sobre qué escribiré?
2. Titulo
3. Personajes
4. Lugar
5. Tiempo
6. ¢Qué quieren hacer los
personajes principales?
7. ¢Cébmo termina la
historia?
TITULO:
INICIO:

DESARROLLO:




FINAL:




Anexo 6. Formato para construccion de cuento en su fase 2.

PRODUCCION DE TEXTO NARRATIVO
FASE 2

TITULO:

INICIO:

DESARROLLO:




FINAL:




Anexo 7. Formato de rutinas de pensamiento. VVeo — pienso — pregunto y Pensar - inquietar - explorar

Rutina de pensamiento VEO -PIENSO- PREGUNTO

PENSAR | INQUIETAR | EXPLORAR







