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Resumen

Este documento presenta la investigacion desarrollada en un colegio rural de Bogota-
Colombia de la localidad de Sumapaz, llamado Gimnasio Del Campo Juan De La Cruz Varela,
cuyo objetivo fue explicar como una estrategia basada en habilidades basicas del pensamiento
incide en el proceso de alfabetizacion inicial en nifios de preescolar. En este estudio de enfoque
cualitativo enmarcado en investigacion accion con alcance descriptivo -"propositivo, participaron
12 nifios y nifias con edades entre los 3 y los 5 afios y sus familias. A partir de la caracterizacion
y del diagnéstico inicial en alfabetismo emergente se disefid e implementd la estrategia de 10
experiencias denominada KO EKO. Durante la investigacion se encontré que la planeacion del
profesor y su constante reflexion, evaluacion y modificacion de su accién, son claves para
potenciar el aprendizaje en los nifios; asimismo, el uso de herramientas como las rutinas de
pensamiento son esenciales para trabajar desde preescolar ya que aportan significativamente los
procesos de lectura, escritura y oralidad. Se concluye que las habilidades basicas de pensamiento
y la alfabetizacion inicial se desarrollan de manera simultanea y reciproca, siendo las personas
con las que el nifio permanece la mayor parte del tiempo como son su familia, y sus maestros,
quienes brindaran oportunidades para que asi sea.

Palabras Claves
Alfabetismo emergente, alfabetizacion inicial, habilidades béasicas del pensamiento, rutinas de

pensamiento, investigacion accion, estrategia pedagadgica.
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Abstract

This document presents the research developed in a rural school in Bogota-Colombia of
Sumapaz, called Gimnasio Del Campo Juan De La Cruz Varela, whose objective was to explain
how a strategy based on basic thinking skills influences the initial literacy process in preschool
children. In this study of qualitative approach framed in action research with descriptive -
projective scope, 23 boys and girls between the ages of 4 and 6 and their families participated.
Based on the characterization and the initial diagnosis in emergent literacy, the strategy of 10
experiences called KO EKO was designed and implemented, during the research it was found
that the teacher's planning and its constant reflection, evaluation and modification of its action
are key to enhance children's learning; also, the use of tools such as thinking routines are
essential to work from preschool as they significantly contribute to the processes of reading,
writing and orality. It is concluded that basic thinking skills and initial literacy develop in a
reciprocal manner and with the people with whom the child remains most of the time such as the
family, their peers and the teacher.

Keywords

Emerging literacy, initial literacy, basic thinking skills, thinking routines, action research, and

pedagogical strategy.



12

INTRODUCCION
El ser humano es evolutivo desde la concepcién misma hasta el Gltimo dia de vida, y en cada una
de sus etapas alcanza habilidades que le permiten avanzar en su desarrollo. La educacién inicial
juega un papel primordial, ya que al ser un proceso pedagdgico intencionado, que propone
oportunidades para promover el desarrollo de nifios y nifias, se convierte o se materializa el derecho
a la educacion para los nifilos menores de 6 afios (Bases curriculares para la educacion inicial y

preescolar).

En este sentido ser maestros de nifios de educacion preescolar reviste una gran importancia en la
medida que la familia con la ayuda de la escuela, y en especial el docente son quienes constituyen
las bases fundamentales para la vida de un ser humano, mediante oportunidades que faciliten y
favorezcan los aprendizajes, es decir que la funcién del maestro de educacion inicial, y el aula de
preescolar no es para asistirlos en sus necesidades basicas sino para posibilitar oportunidades de

crecimiento integral.

Cada institucion educativa es Unica, al igual que sus contextos, de alli, que la presente
investigacién desarrollada en un colegio rural de Bogota haya emergido de las situaciones reales
que viven los nifios del campo, especificamente del territorio del Sumapaz. EI problema que se
plantea es, como se puede potenciar la alfabetizacion inicial en nifios con caracteristicas muy
particulares del sector rural, surgen diferentes ideas, pero es el desarrollo de habilidades basicas
del pensamiento la estrategia utilizada para lograr potenciar dicha alfabetizacion. Entendida esta
alfabetizacion como el desarrollo de habilidades en lectura, escritura y oralidad.

De acuerdo con el planteamiento de Puig y Satiro (2011) Los profesores debemos tener en
cuenta que las habilidades se consiguen por el trabajo constante de manera gradual, no nacen con

el ser humano, se deben trabajar en el aula de clase de manera consiente.
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CAPITULO 1
PLANTEAMIENTO DEL PROBLEMA
1.1. Situacion problemaética

Al comprender que una de las razones de la educacion es el desarrollo del pensamiento, y que
esto significa desarrollarlo al madximo mediante estrategias y experiencias significativas
proporcionadas por los adultos que orientan la ensefianza y el aprendizaje, puede llevar a
entender a los maestros que la mision de la educacion es ensefiar a pensar, tal como lo afirma
Richhart, Church y Morrison (2014): “[...] en lugar de ver el aprendizaje como una accion
pasiva, de recibir informacion, debemos tener en cuenta que el aprendizaje sucede como
resultado de nuestro pensamiento y de encontrarle sentido a lo que estudiamos” (p.63).

Es por ello que ver el aprendizaje como una accion de absorcion de informacion va en
contravia de la idea de aprendizaje como resultado del pensamiento. En el accionar pedagogico
se debe permitir que los nifios hallen sentido a sus aprendizajes, de esta manera su interés los
movera a querer aprender, se analiza entonces que es necesario permitir movimiento cognitivo
permanente, mediante clases intencionadas especialmente desde lo linguistico, de tal manera que
se le dé la oportunidad al estudiante de expresar lo que esta pensando, asi lo afirma Salmon
(2014): “[...] el vocabulario, el uso del lenguaje, la comprension de conceptos requieren
oportunidades para que los nifios puedan desarrollar su pensamiento y, a su vez, puedan
comunicarlo a través del lenguaje” (p.84). Lo anterior nos permite reflexionar sobre las
relaciones que pueden existir entre el lenguaje y el pensamiento para que se generen 0

desarrollen aprendizajes.
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En este analisis no podriamos dejar de lado la actitud y preocupacion que debe tener el
docente frente a su labor diaria en el aulal, inquietudes que se relacionan en gran medida con el
cambio que se puede dar en su propio pensamiento -desde el punto de vista de la ensefianza- y a
su vez incidir en el desarrollo del pensamiento de sus estudiantes lo cual confluira en
aprendizajes con significado. Desarrollar procesos de pensamiento en los estudiantes llevara de
manera inevitable al logro de aprendizajes significativos, pero es el docente quien a partir de su
observacion, reflexion, planificacion y accién podra generar en su aula espacios de interaccion
entre el pensamiento y el lenguaje favoreciendo de esta manera procesos de alfabetizacion
inicial.

En el diagnostico, no habia evidencia explicita en el colegio que relacionara un estudio
académico sobre el desarrollo del pensamiento en nifios de primera infancia, aunque es
importante mencionar el trabajo adelantado en el 2017 por una docente Licenciada en Sociales
que lleva como titulo : “Desarrollo de pensamiento critico en el &rea de ciencias sociales a
partir del uso de rutinas de pensamiento con enfoque de ensefianza para la comprension en
estudiantes de grado décimo del Colegio Gimnasio Del Campo De La Cruz Varela”. Lo cual
indica estudios y hallazgos muy interesantes en los grados superiores, relacionados con el
desarrollo del pensamiento, pero no se encontraron evidencias en los grados de educacion inicial.

Por el contrario, las préacticas de aula de algunos docentes de preescolar y de los primeros
grados de primaria de la institucién, evidenciaban procesos de ensefianza y aprendizaje
enmarcados en la educacion tradicional 2, caracterizados por transcripciones del tablero, poco
trabajo al aire libre, aprendizaje automatico de la lectura y la escritura los cuales son procesos

mal entendidos desde la mera codificacion y decodificacion de simbolos graficos , existia

1 En este texto cuando se habla de aula se alude al espacio donde se desarrollan interacciones de aprendizaje.
2 Desarrollan trabajos en el aula especificamente con el método sintético.
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también poco acercamiento a la lectura silenciosa, a la lectura en voz alta , y a la lectura
compartida. Asi mismo, no se observan producciones textuales realizadas por los nifios o al
menos no se socializaban abiertamente con otros grupos ya sea en exposiciones o galerias.

De acuerdo a lo anterior, se puede analizar entonces, que, en el contexto del Sumapaz, (vereda
la Unidn), existen algunos factores que podrian transformarse para mejorar los procesos
educativos en cuanto a pensamiento y alfabetizacion se refiere. Por ejemplo, a inicios del 2016 se
contaba con una biblioteca institucional, pero contaba con pocos recursos bibliogréaficos para el
grado preescolar. En cuanto a los portadores de textos como periddicos, cuentos, revistas,
postales, vallas publicitarias, internet, entre otros, no solian ser de uso comun de los nifios de la
vereda, es entonces cuando se reflexiona que las experiencias y los recursos pedag6gicos
propuestos por el profesor titular del aula son fundamentales en el proceso de alfabetizacion.

De igual manera, encontramos en el contexto del Sumapaz, algunas veredas que no tienen
acceso a la luz eléctrica ni a internet, situacion que el docente necesariamente debe reconocer y
tener presente para desarrollar procesos de ensefianza y de aprendizaje pertinentes con la realidad
que encuentra, es el colegio con sus vivencias y experiencias quien va construyendo procesos
escolares, que determinaran en gran medida su futuro, no solo académico sino también personal.

Las condiciones mencionadas anteriormente tienen cierta relacion con la cultura familiar de la
region, ya que en estos hogares tampoco se encontraban portadores de texto (libros, revistas,
cuentos, etc.), adicional a ello los integrantes de cada familia en el momento de la investigacion
se caracterizaban por presentar niveles basicos de educacion, ademas sus ocupaciones principales
del campo y del hogar no les permitia compartir espacios diferentes con sus hijos. La situacion
anterior lleva a pensar que la influencia del contexto familiar es determinante en la adquisicion y

desarrollo de habilidades, competencias, aprendizajes, ya que las relaciones de apoyo y
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orientacion que se brindan en dichos contextos serviran para fortalecer de manera definitiva
procesos de lectura, escritura y oralidad. El analisis anterior se relaciona con lo que afirma
Cuadro y Berna (2015).

Los padres y el entorno familiar del nifio ocupan un lugar de suma
importancia en la preparacion de la lectoescritura (Herrera, 2002; Samuelson &
Lundberg, 2003; Herrera, Defior & Lorenzo, 2007; Andrés, Urquijo, Navarro
& Garcia-Sedefio, 2010) y en el desarrollo de la lectura. Asi, por ejemplo los
nifios que ademas de estar escolarizados reciben en sus hogares estimulos para
leer, muestran un mejor rendimiento lector que aquellos que no lo estan
(Stanovich, 1988; Cunninhan & Stanovich, 1990, p.2).

Para concluir, otra de las situaciones que motiva a abordar la presente investigacion es
resignificar las précticas de aula, las cuales van mucho més alla de la trasmision de
conocimientos o conceptos, y pensar que las practicas al ser planificadas como reflexivas,
permitirdn una transcendencia del proceso de ensefianza y aprendizaje. Por ello cuando la
docente investigadora se detiene a pensar en el como, el por qué y el para qué de sus acciones en
el aula, fija su atencion inevitablemente en las condiciones en que encontr6 al grupo de nifios de
preescolar del Sumapaz en agosto del afio 2015, y a partir de alli se deciden tomar acciones que
potencialicen la alfabetizacion inicial (Ver anexo 1).

1.2 Justificacién

Los nifios de las zonas rurales del distrito presentan unas condiciones diferentes con respecto

a los nifios que viven en la ciudad de Bogota, es necesario aclarar que las condiciones a las que

se hace referencia son basicamente del contexto fisico y social, ya que en lo que se refiere al


http://www.scielo.edu.uy/scielo.php?script=sci_arttext&pid=S1688-42212015000100002#Herrera02
http://www.scielo.edu.uy/scielo.php?script=sci_arttext&pid=S1688-42212015000100002#Samuelson
http://www.scielo.edu.uy/scielo.php?script=sci_arttext&pid=S1688-42212015000100002#Samuelson
http://www.scielo.edu.uy/scielo.php?script=sci_arttext&pid=S1688-42212015000100002#Samuelson
http://www.scielo.edu.uy/scielo.php?script=sci_arttext&pid=S1688-42212015000100002#Herrera07
http://www.scielo.edu.uy/scielo.php?script=sci_arttext&pid=S1688-42212015000100002#Andres10
http://www.scielo.edu.uy/scielo.php?script=sci_arttext&pid=S1688-42212015000100002#Andres10
http://www.scielo.edu.uy/scielo.php?script=sci_arttext&pid=S1688-42212015000100002#Stanovich
http://www.scielo.edu.uy/scielo.php?script=sci_arttext&pid=S1688-42212015000100002#Cunninhan
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potencial cognitivo y comunicativo de un nifio Sumapacefio® no difiere del potencial de un nifio
de otro lugar del pais.

De acuerdo con el diagnéstico y la caracterizacion, se encontraron unas condiciones del
contexto poco favorables para alcanzar los niveles 6ptimos en el desarrollo del lenguaje y del
pensamiento de los nifios, las condiciones que se mencionan a continuacion son las que deben
evidentemente mejorar para que se den avances importantes en dichos procesos: ambiente
letrado insuficiente, escaso acceso a internet, portadores de texto limitados, padres no lectores y
en ocasiones sin codigo de lectura y escritura.

A lo anterior se suma las evidentes préacticas tradicionales que venian trabajando los
estudiantes con los ejercicios realizados en una cartilla tradicional que se usa para primeros
grados, la trascripcion del tablero a su cuaderno y la realizacién de planas, situaciones que
aumentaron las inquietudes con respecto al aprendizaje de los nifios, en relacion a ello Guzman,
Ghitis, y Ruiz (2018) afirman: “Las planas sirven para hacer buenos trazos caligraficos; y las
copias para reproducir lo que otro dice, pero no se aprende a escribir por medio de ninguno de
estos dos ejercicios” (p.19). La enunciacion anterior nos permite pensar en la importancia de un
cambio de paradigma desde el aula, que permita mejorar o potenciar los procesos cognitivos y
comunicativos mediante variadas oportunidades brindadas por los maestros y sus familias a los
nifios de primera infancia de la vereda la Union-Sumapaz.

Estas condiciones no favorables en la educacion rural, permiten reflexionar que existen
brechas en la educacién, que liberaran posiblemente otras tantas desigualdades a futuro, y que
principalmente se relaciona con el fracaso* escolar. Es por ello que un nifio que no se le permita

descubrir sus propias capacidades, un nifio que no se le brinde la confianza para que camine,

3 Gentilicio de los nifios de la Regién del Sumapaz
4 Termino que se usa en este texto como dificultad y no como agravio.
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explore y descubra el mundo por su cuenta, un nifio al que no se le permita hablar y preguntar
sera un nifio condenado al fracaso escolar, entendido éste como el no logro de destrezas,
habilidades y competencias necesarias para resolver situaciones de la vida cotidiana.

Es por ello que las oportunidades ofrecidas por los maestros en las aulas de clase para
potenciar y desarrollar su pensamiento e incidir en la alfabetizacion inicial® son determinantes en
la vida de un ser humano. Asi, lo dice Guzman y Guevara (2014): “La educacion infantil reviste
una gran importancia, en tanto es, en esta etapa de la vida cuando se instauran las bases del
desarrollo del individuo y, por ende, de la sociedad” (p.374).

De acuerdo a las condiciones encontradas, es necesario proveer experiencias® en el aula que
favorezcan de manera simultanea el desarrollo del pensamiento y la alfabetizacion inicial,
mediante experiencias planeadas de manera que respondan a las necesidades. Para muchos nifios
del Sumapaz la mejor oportunidad la encuentran en su aula de clase, el tiempo que invierten en el
colegio, de 8 horas diarias, donde tienen la gran posibilidad de explorar y conocer el mundo que
los circunda, no se compara con el tiempo que estan en casa y la calidad de las interacciones
sociales que podrian apoyar la alfabetizacién inicial. Con respecto a lo anterior, el Ministerio de
Educacion Nacional reconoce lo siguiente:

Todos tenemos derecho de disponer de condiciones para acceder a
educacidn de calidad, permanecer en ella, avanzar y conseguir resultados que
nos hagan posible aportar a la construccion de una sociedad mejor y
fraguarnos mejores condiciones de vida individual y como ciudadanos.

(MEN, 2012, p.7)

5 En el documento son procesos de lectura, escritura y oralidad.
& Término que sera usado en el presente estudio como aquellas situaciones que permiten realizar, vivir y sentir
una accion que provoca aprendizajes.
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Lo anterior implica necesariamente reflexionar en relaciones causa-efecto que se dan en un
largo camino que iniciaria en la formacion académica de los docentes investigadores, de alli se
genera saber pedagdgico, el cual replicaria al interior del aula con los ciclos de investigacion
accion para terminar evidenciandose en la calidad educativa de la institucion. Finalmente, esta
calidad tendria injerencia en las necesidades escolares de la localidad del Sumapaz.

Una educacion de calidad debe fundamentarse en los procesos de humanizacion al interior del
aula, el docente debe actuar y reflexionar sobre el como se ensefia y el para qué se ensefia, al
igual que el cémo aprenden y para qué aprenden los nifios. Llegar a estas reflexiones contribuira,
para generar unas condiciones éptimas, permitiendo promover aprendizajes que disminuyan la
brecha existente, grieta que es creada en ocasiones por la misma actitud del docente y su manera
de ensefiar

La escuela y los docentes reduciran esta brecha acercando a los nifios a experiencias
pedagogicamente significativas, los nifios del Sumapaz requieren de estrategias diferentes que les
permitan movilizar su pensamiento. Es necesario entonces que los nifios interactden con otros,
que compartan sus trabajos, que expliquen las actividades desarrolladas en casa, se debe motivar
para que formulen preguntas en cualquier situacion de tal manera que se generen conversaciones
y dialogos con sentido, en la lectura de cuentos u otros textos aclarar y enfatizar en la
comprension de palabras que no entendemos, aumentando su vocabulario y utilizando un
lenguaje que no subestime sus capacidades.

Lo anterior se relaciona con la intencion de favorecer el lenguaje y el pensamiento desde la
cotidianidad del espacio educativo, a lo cual Salmon (2013), menciona: “La estrecha relacion
existente entre pensamiento y lenguaje supone un estudio profundo sobre como desafiar a los

nifios cognitivamente para que éstos tengan la necesidad de recurrir al lenguaje oral y escrito
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para comunicarse” (p.5). ES por esta razon que el estudio que se muestra a continuacion quiere
potencializar las habilidades bésicas del pensamiento observar, comparar y clasificar como
replanteamiento a las précticas de aula, donde ademés de optimizarlas incidan en la lectura, la
escritura y la oralidad, mediante cada una de las experiencias de la estrategia.

No se puede perder de vista que el contexto familiar y el acompafiamiento que alli se brinde
son relevantes para los procesos escolares, es por este motivo que en la presente investigacion se
le dio un lugar importante a la lectura en familia, y a las relaciones que se generan a partir de
tareas escolares en casa. Por ello se da un valor trascendental a los procesos de alfabetismo
emergente (los cuales mostraron vacios en las familias encuestadas del Sumapaz), como punto de
partida de la alfabetizacion inicial.

Esta investigacion pretende demostrar que la alfabetizacion inicial es un proceso crucial en la
vida académica del ser humano, y en consecuencia, en todas dimensiones del desarrollo, es en
ésta primera etapa de la vida donde se fundamentan los procesos cognitivos y del lenguaje
necesario para lograr avances en los aprendizajes. A propdésito Salmon (2014), Afirma que:
“Promover el desarrollo de destrezas cognitivas y de lenguaje en los nifios es natural. Estas se
dan al ofrecer a los nifios oportunidades que provoquen disposiciones para pensar y para generar
habitos de la mente” (p.81). De alli la importancia de utilizar un lenguaje que conecte a 10s nifios
con el pensamiento, el nombre de cada habilidad basica del pensamiento (observar, comparar, y
clasificar), se utilizé en cada una de las experiencias de la estrategia como provocacion para
disponer a los nifios a pensar.

Al mismo tiempo se realizo un trabajo cooperativo con las familias de los nifios de educacion
inicial, se comienza por visitar las familias para conocer no solamente como son las relaciones de

apoyo en temas escolares, sino también para visualizar sus costumbres cotidianas y asi
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determinar si existe acciones que promuevan el alfabetismo emergente. Las visitas domiciliarias
surgen inicialmente por la preocupacion de algunas actitudes observadas en los nifios dentro del
aula como es la dependencia para el desarrollo de ejercicios y actividades pedagogicas, y la poca
motivacion a tareas escolares, En este sentido el interés también se mueve hacia las familias
como contexto determinante en el desarrollo y aprendizaje de los nifios.
1.3.Pregunta de investigacion
¢Como se desarrolla una estrategia basada en procesos basicos del pensamiento (observar,
comparar, y clasificar) que influya en el proceso de alfabetizacién inicial en nifios de preescolar
de un colegio rural de la localidad 20 del Sumapaz?
1.4.0bjetivo General
Explicar como una estrategia basada en procesos basicos del pensamiento (observar,
comparar, Yy clasificar) incide en el proceso de alfabetizacion inicial en nifios de preescolar de un
colegio rural del Sumapaz.
1.5.0bjetivos especificos
» Caracterizar los procesos de alfabetizacion inicial en nifios de preescolar de un colegio
rural del Sumapaz a partir de una estrategia basada en proceso béasicos de
pensamiento.
> Identificar como cada uno de los procesos basicos de pensamiento seleccionados,
inciden en los procesos de alfabetizacion inicial en nifios de preescolar de un colegio
rural del Sumapaz.

> ldentificar las relaciones de apoyo de la familia en los procesos de alfabetizacion.
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CAPITULO 2
MARCO TEORICO
2.1. Antecedentes o estado del arte

El interés de estudiar la relacion entre las habilidades basicas de pensamiento y su incidencia
en los procesos de lectura, escritura y oralidad en primera infancia, condujo a revisar diferentes
investigaciones relacionadas con: formacion docente, alfabetismo emergente, alfabetizacion
inicial, lectura en familia, y estudios relacionados con habilidades basicas del pensamiento; a
continuacion, se describen los aspectos mas relevantes de cada una:

2.1.1 Investigaciones en formacion docente:

Dentro de las investigaciones se encuentra una ponencia’ Colombiana del 2012, titulada
Modelo pedagdgico de formacion de docentes para la ensefianza y el aprendizaje del lenguaje
oral y escrito en primer ciclo. Uno de sus objetivos fue generar espacios de interaccion entre
docentes de primer ciclo, y asi generar saber pedagdgico relacionado con el lenguaje escrito y
sus procesos de ensefianza y aprendizaje. La investigacion se centrd principalmente en la
formacion de comunidades de aprendizaje que posibilitaron la reflexion y el cambio de acciones
pedagogicas de 43 docentes involucrados. Dos de sus conclusiones mas importantes fueron:
primero, dar valor significativo al saber hacer de los profesores; y segundo, formar a los docentes
en lenguaje. Esta investigacion en formacion docente que se menciona, tiene relacion con el
proceso que estan desarrollando 9 docentes de preescolar en el énfasis de pensamiento Idgico
verbal de la maestria en Pedagogia de la Universidad de La Sabana de la que hace parte la
docente investigadora, las 9 docentes hacen parte de una investigacion profesoral que orienta la

Dra. Rosa Julia Guzman.

7 Presentada en Congreso Iberoamericano de las Lenguas en la Educacion y en la Cultura / IV Congreso Leer.es
en Salamanca Espafia.
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Dominguez, Merino, Mathiesen, Soto, Rodriguez (2016), en segunda instancia, encontramos
otra investigacion relacionada con la formacién profesoral en Concepcidn- Chile, llamada Efecto
de un programa de desarrollo profesional docente sobre la calidad de la literacidad temprana®.
Este estudio tuvo como objetivo disefiar un programa de desarrollo profesional docente y evaluar
sus efectos sobre la calidad del ambiente letrado y las préacticas de literacidad en nifios (p. 3). La
muestra estuvo compuesta por 48 educadoras de 24 escuelas municipales de la provincia de
Concepcion. Los docentes asistieron a seminarios de literacidad y Coaching In Situ, donde
trabajaron sobre tres areas de la literacidad temprana: lenguaje oral, conciencia fonoldgica, y
conocimiento de lo impreso. Los talleres lograron un cambio en las practicas pedagogicas para la
iniciacion de la lectura y la escritura en educacion infantil (p.1), se concluye entonces que la
calidad de las experiencias de alfabetizacion temprana tiene un impacto significativo con el
aprendizaje en lectura y escritura en el contexto escolar en el futuro.

Este estudio se relaciona con la presente investigacion, ya que permite reflexionar sobre la
incidencia que tiene la formacion de los docentes en los procesos de alfabetizacion inicial y
cémo se pueden trasformar los procesos educativos.

2.1.2. Estudios previos sobre Alfabetismo emergente:

Guardia (2003), en Chile el estudio Relaciones entre habilidades de alfabetizacién emergente
y la lectura, desde nivel transicién mayor a primero basico, investigacion que buscaba
especificar las relaciones entre las habilidades de alfabetizacion emergente y la lectura temprana.
En este estudio se evaluaron a 100 nifios, de diferentes estratos socioecondmicos y sin trastornos

en su aprendizaje, las conclusiones a las que llegaron fueron: primero, que existen asociaciones

8 Grupo de habilidades que hacen a una persona competente para recibir informacidn por medio de la lectura y luego poderla
expresar de forma escrita.
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significativas entre la conciencia fonoldgica, el conocimiento del nombre de las letras y la lectura
alfabética parcial, lo cual confirma el rol fundamental de estas habilidades para la adquisicién del
principio alfabético; y segundo, los nifios presentaron niveles de lectura desde pre alfabéticos
hasta aquellos que lograron decodificar sin haber experimentado instruccion formal, lo cual
demostro el gran potencial cognitivo y linguistico en los nifios de temprana edad. Este estudio se
relaciona con la investigacion del Sumapaz, ya que para el desarrollo de la estrategia que dio
solucién a la pregunta investigativa, se tendra en cuenta no solamente el potencial cognitivo y
linguistico sino los procesos de alfabetismo emergente de los nifios.

Cuadro, Berna (2015), en Uruguay, realizaron un estudio con 56 nifios de educacion inicial,
el cual se denomind: Inicio de la alfabetizacion, habilidades prelectoras y contexto alfabetizador
familiar en una muestra de nifios uruguayos. El objetivo fue analizar las relaciones entre el
desarrollo de las habilidades prelectoras®, el contexto alfabetizador familiar y el inicio de la
alfabetizacion. Los resultados dan muestra de una relacion significativa entre las habilidades
prelectoras y el inicio de la alfabetizacion, asi como de la importancia de las practicas
alfabetizadoras familiares (p.2). Los investigadores afirman que la lectura es una actividad
cultural donde se trasmiten conocimientos a través del ejercicio social y comunicativo, pero
también es una actividad cognitiva donde intervienen diferentes procesos incluidos los
motivacionales y afectivos. En consecuencia, de las interacciones que se dan en contextos
familiares, escolares y sociales, influirdn innegablemente tanto en el desarrollo de la lectura y
escritura, como en la actitud y uso que se les den a estos procesos. Los resultados obtenidos en el
estudio que aqui se expone confirma la influencia de la familia para el desarrollo de la

alfabetizacion inicial, analisis que resulta pertinente para la investigacion que se desarrollo en el

® Entendidas en términos de alfabetizacién emergente.
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Sumapaz, ya que identificar las relaciones de apoyo de la familia en los procesos de
alfabetizacion es uno de los objetivos a los que se quiere llegar.

2.1.3. Investigaciones de Alfabetizacion inicial

Florez, Restrepo, Schwanenflugel (2009). En Colombia desarrollaron la investigacion titulada
Promocion del alfabetismo inicial y prevencion de las dificultades en la lectura: una experiencia
pedagdgica en el aula de preescolar, en la que su principal objetivo fue comparar la eficacia de
dos estrategias, la primera la denominaron practicas universales de alta calidad (Aqui la
investigacion destaca: la lectura de cuentos, conocimiento ortografico, el ambiente impreso,
lectura compartida de libros en el hogar y compromiso familiar), y la segunda, précticas
experimentales de calidad reconocida(Se encuentran aqui: conciencia fonoldgica, aumento de
vocabulario, y trabajo de pequefios grupos). Participaron 4 maestros, 105 padres de familia y 126
nifios entre cuatro y cuatro afios nueve meses pertenecientes a cuatro jardines infantiles sociales
de la ciudad de Bogota en los estratos 1 y 2. Las conclusiones evidencian principalmente que los
programas que promueven la alfabetizacion emergente trascienden e influyen en las habilidades
necesarias para el aprendizaje de la lectura; también concluyeron que un programa que conjuga
practicas universales (ya antes mencionadas), con estrategias de conciencia fonologica,
conocimiento de vocabulario y trabajo de pequefios grupos es positivo para promover
habilidades alfabéticas. Otros hallazgos importantes de este estudio fueron: La relevancia que
tiene el ambiente en el hogar para el desarrollo de procesos escolares en el aula, pues el ambiente
que se proporciona en la familia incide para alcanzar aprendizajes y desarrollos éptimos. Este

estudio llama la atencidn para esta investigacion, ya que algunas de las experiencias
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desarrolladas en la estrategia KO EKO* se relacionan con las practicas universales de alta
calidad y las préacticas experimentales de calidad reconocida.

Rugerio, Guevara (2014), de la universidad Autonoma de México, en el articulo investigativo
alfabetizacion inicial y su desarrollo desde la educacion infantil. Mencionan tres importantes
estudios relacionados con la alfabetizacion inicial como son: Cassady y Smith (2003), estudio
que tuvo como objetivo evaluar el impacto de un sistema integral de aprendizaje - ILS™, el cual
se trata de la interaccion de tres aspectos: conciencia fonoldgica, conceptos basicos del alfabeto y
lectura contextualizada. El estudio se realiz6 en diferentes jardines donde se incluyo el ILS en las
actividades de ensefianza cotidiana., se realizaron pruebas de entrada y de salida. Para llegar a los
resultados compararon el desarrollo de los nifios que participaron en el ILS con los nifios de un
programa regular. Estos investigadores concluyen que implementar un sistema integral de
aprendizaje, es decir, aquel que incluye conciencia fonoldgica, conceptos basicos del alfabeto y
lectura contextualizada en las aulas puede ser de gran apoyo para el conocimiento de la escritura.

El Segundo estudio es la investigacién de Borzone (2005), cuyo objetivo era contribuir al
conocimiento de la influencia que la lectura frecuente de cuentos tiene sobre el desarrollo de
habilidades discursivas y cognoscitivas en nifios de sectores desfavorecidos. Participaron tres
grupos de nifios con sus profesoras, cada grupo con diferentes condiciones sociodemograficas!?
solo se intervino con el grupo de nivel socio econémico bajo urbano y los otros dos fueron
comparativos. Se concluy6 que los nifios pueden desarrollar habilidades cognoscitivas y
lingUisticas a partir de actividades como la lectura frecuente y reinterpretacion de textos, como

también determinar la importancia de que sean relaciones mediadas por un adulto.

10 Nombre de la estrategia de la presente investigacion.
11 Por sus siglas en inglés.
12 Nivel socioecondmico, (NSE): bajo urbano, bajo rural y medio urbano.



27

La tercera investigacion es la de Clarck y Kragler (2005), quienes realizaron un estudio con
34 nifios de 4 y 5 afios, de bajos recursos econdmicos y, sus profesores quienes recibieron
formacion sobre el desarrollo de la alfabetizacion temprana y posibles estrategias que podrian
utilizar para apoyar la alfabetizacion inicial de los nifios por medio de material impreso. El
objetivo era evaluar los efectos del uso de materiales impresos sobre el desarrollo alfabetizador
de nifios preescolares, en este estudio los profesores cambiaron el ambiente de sus aulas para
facilitar el desarrollo de la alfabetizacion, enfatizando en el material impreso. Se observé como
resultado, aumento de sus conductas alfabéticas y aumento en el nimero de nifios que
escribieron sus nombres, algunos lograron trazar simbolos semejantes a las letras. También se
concluye que las actividades planeadas y el material a utilizar deben ser adecuados y de interés
para los nifios.

A manera de conclusion de esta revision, los autores afirman que los estudios presentados dan
cuenta de la influencia del contexto escolar sobre el desarrollo de habilidades de alfabetizacién
inicial y que, al igual que el contexto familiar, se conforma de varios factores, tales como el tipo
de instruccion, las actividades realizadas dentro del aula, los materiales utilizados en clase, los
programas curriculares, entre otros. Todos estos factores pueden favorecer el desarrollo de la
alfabetizacion inicial y, aunque no hay una determinacién sobre cuél podria ser el mas
importante, vale la pena considerar los hallazgos de las investigaciones para elegir aquellos que
se relacionan directamente con las habilidades o conocimientos que se desee desarrollar. Lo
importante es considerar los fundamentos tedricos y los hallazgos en el campo, asi como llevar a
cabo estudios e intervenciones sistematicas (Rugerio, Guevara, 2014).

Es importante mencionar que el analisis que realizan estos autores se puede relacionar con

esta investigacion puesto que se confirma la influencia que ejerce el medio escolar y sus acciones
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consientes sobre el desarrollo de habilidades de alfabetizacion inicial, las acciones consientes
incluyen un programa de alfabetizacion que reconozca la funcion comunicativa y social de la
lectura y la escritura mediante intervenciones pedagdgicas oportunas y pertinentes (Guzman,
Ghitis y Ruiz, 2018).

2.1.4. Estudios sobre Lectura en familia

Arias (2013). Estudio desarrollado en Colombia con la institucion universitaria politécnico
Gran colombiano, titulada La lectura conjunta y la interaccion entre adultos y nifios de 3-5 afios
revision de antecedentes, que tuvo como finalidad explorar el estado del arte con respecto a la
lectura entre adultos y nifios de primera infancia. El autor se remite a diferentes fuentes,
bibliotecas y bases de datos, posteriormente realiza una clasificacion de los articulos y textos de
investigacion, para terminar clasificando algunas categorias. La metodologia utilizada por Arias
fue analizar el contenido de fuentes entre los afios 1970 y 2002, y articulos investigativos
comprendidos entre 2002 al 2012 enfocados en la lectura conjunta en si misma y la interaccién
entre nifios y adultos. Dentro de las conclusiones se destaca la importancia de detectar los rasgos
del nifio, del adulto y de la situacion que favorezca la interaccion, ya que tiene gran influencia en
el desarrollo de estas acciones. Otra conclusién es que las experiencias de interaccion plantean
actos comunicativos como preguntar, explicar, argumentar, narrar, formular razonamientos que
deben tener un analisis del adulto y finalmente, recalca que la lectura conjunta adulto-nifio da
oportunidades de aprendizaje.

Urquijo Navarro, Garcia, Sedefio (2010), Universidad Mar de plata, Argentina y Universidad
de Céadiz (Espafia) adelantaron una investigacion titulada Contexto alfabetizador familiar:
relaciones con la adquisicion de habilidades prelectoras y desempefio lector que busco

principalmente explorar las relaciones entre contexto alfabetizador familiar y adquisicion de
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habilidades prelectoras; pero también, estudio las relaciones entre estas habilidades y el
desempefio posterior de la lectura. Para ello se seleccion6 una muestra de 52 participantes de 5
afios de edad, de clase social media y a los padres o tutores de los nifios y nifias (p.1). Los
autores llegaron a los siguientes hallazgos: (1) afirman que los padres que tienen mayor cantidad
de afos en la escolaridad presentan hogares con mayores practicas a la lectura y la escritura
como leer, dibujar y escribir con sus hijos, lo cual conlleva a ofrecerle a sus hijos una mayor
cantidad de recursos, experiencias y lecturas conjuntas que favorecen el desarrollo del lenguaje
oral y escrito. (2) respecto a la relacion que puede existir entre las habilidades prelectoras y el
desempefio en la lectura el estudio concluyé que se relacionan efectivamente, siendo la
conciencia fonoldgica una variable indispensable en el desempefio de la lectura. Este estudio
Ilama la atencidn para esta investigacion porque permite reflexionar sobre la incidencia que tiene
la calidad de la cooperacion familiar en cuanto a las préacticas de lectura y escritura en los
primeros afos, lo cual sustenta la importante participacion de la familia en las experiencias
escolares de la investigacion adelantada en el Sumapaz.

2.1.5. Investigaciones sobre habilidades basicas del pensamiento

No se encontraron investigaciones especificas en preescolar relacionadas con el tema,
habilidades basicas del pensamiento y su relacion con la alfabetizacién inicial sin embargo, se
encontraron tres documentos relacionados con primaria: una investigacion de maestria que
trabaj6 habilidades de pensamiento en segundo grado, y dos programas (proyecto aprender a
pensar, y proyecto Noria) que se fundamentan en el desarrollo de habilidades del pensamiento
para potenciar aprendizajes, a continuacion se expone cada uno:

Guzméan y Medina (2014), Tesis de la Universidad De La Sabana en Chia Colombia, titulada

Intervencion Pedagdgica que promueve el desarrollo de habilidades del pensamiento en los
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estudiantes de segundo grado de la IERD Patio Bonito Nemocon. Su objetivo fue realizar una
intervencion pedagogica desde la integracion de los contenidos curriculares, para desarrollar y
fortalecer las habilidades de pensamiento basicas en los estudiantes del grado segundo dicha
investigacion tuvo en cuenta el proyecto “Aprender a pensar” de Margarita Amestoy de Sanchez
(p10). Participaron 56 nifios entre los 7 y 9 afios, los investigadores utilizaron tres fases para el
desarrollo de su estudio: primero, entrevista a docentes; segundo, planeacion y aplicacion de
actividades con la habilidad observacion”; y por tltimo, prueba de cierre para evaluar
implementacion de la propuesta. Algunas conclusiones fueron: primero, se debe establecer
criterios de valoracién previos que permitan evaluar las habilidades del pensamiento que
permitan identificar niveles del desarrollo del pensamiento, segunda para favorecer la ensefianza
de habilidades del pensamiento se deben abordar desde los contenidos curriculares y, tercera los
docentes pueden contribuir al desarrollo de habilidades de pensamiento no solamente de sus
estudiantes, sino de las propias , empleando estrategias pedagdgicas que permitan visualizar el
aprendizaje de cada uno.

Sanchez (2002), en la ponencia La investigacion sobre el desarrollo y la ensefianza de las
habilidades de pensamiento , explica y justifica un modelo que permite construir, implementar y
evaluar proyectos para la ensefianza de habilidades del pensamiento. Todas las investigaciones
anteriores le permitieron desarrollar, validar y publicar dos series de libros: desarrollo de
habilidades del pensamiento 1991, aprende a pensar 1993. A partir de sus valiosas
investigaciones y publicaciones, la investigadora venezolana disefio un programa al que llamo
“ensefar a pensar” el cual tiene como interés mejorar las dificultades académicas a partir del

desarrollo del pensamiento.
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Resulta de gran importancia la lectura y andlisis de sus investigaciones, para fundamentar y
explicar el trabajo desarrollado con el estudio del Sumapaz que nos ocupa.

Por altimo se menciona el proyecto NORIA (2001), liderados por Helena de Puig y Angelica
Sétiro es una propuesta educativa para nifios de 3 a 11 afios, cuyo objetivo fundamental es
ayudar a los estudiantes de cualquier nivel “a pensar mejor por si mismos”, permitiéndole al nifio
la posibilidad de ser mas atentos al discurso, mas reflexivos y mas razonables. Es decir que el
proyecto pretende formar ciudadanos que puedan hablar, pensar mejor y ser creativos (p35). Las
autoras proponen actividades enfocadas a juegos para pensar que ayudan a desarrollar el
pensamiento clasificados en habilidades como: habilidades de percepcion, habilidades de
investigacion, habilidades de conceptualizacién, habilidades de razonamiento y habilidades de
traduccion (p.32). Las habilidades basicas del pensamiento se encuentran incluidas en la
clasificacion anterior.

El proyecto Noria presenta un trabajo con nifios de la primera infancia, de modo que la
relacion que existe entre dicho proyecto y la investigacion del Sumapaz es basicamente el
desarrollo de las habilidades del pensamiento en nifios de preescolar.

2.2. Referentes Teoricos

El marco tedrico propuesto parte del alfabetismo emergente y las relaciones de éste con el
apoyo familiar como elemento desencadenante de la aprehensién y desarrollo de alfabetizacién
inicial; luego se le da paso al concepto educacion inicial y las orientaciones pedagdgicas que la
guian, como tercer tema se examina la alfabetizacion inicial y como su concepto se relaciona con
la lectura, la escritura y la oralidad como procesos de alfabetizacion, se finaliza este capitulo con
el pensamiento y como el desarrollo de sus habilidades basicas aportan elementos fundamentales

en el aprendizaje.
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2.2.1. Consideraciones del Alfabetismo emergente y la influencia del contexto familiar

Segun el Diccionario de la Real Academia Espafiola (DRAE) la palabra alfabetismo es
“conocimiento basico de la lectura y la escritura”; la palabra emergente es que “nace, sale y
tiene principio de otra cosa”; la palabra contexto es “entorno fisico o de situacion, politico,
historico, cultural o de cualquier otra indole, en el que se considera un hecho”; y la palabra
familiar, “perteneciente o relativa a la familia”. (DRAE).

Lo anterior, nos permite deducir que el alfabetismo emergente se relaciona con el aprendizaje
de la lectura y de la escritura que nace o tiene un principio en el contexto familiar de los nifios, al
respecto Florez, Arias, Restrepo y Guzman (2014), corroboran las relaciones que existen en las
relaciones de familia y las conexiones que el nifio haga en la escuela:

En el alfabetismo emergente se incluyen procesos como: la construccion de la lengua escrita,
los procesos de aprendizaje inicial de la lectura y de la escritura, los ambientes emocionales
sociales y linglisticos orientados hacia el alfabetismo tanto en el hogar como en las modalidades
formales de educacion inicial, las practicas evolutivamente apropiadas para promover el
aprendizaje de la lengua escrita y los escenarios de aprendizajes alfabéticos (p 17).

Asimismo, Florez, Restrepo y Schwanenflugel (2007). Afirman que, (...) “el alfabetismo no
es un asunto de todo o nada, algo que se tiene o no se tiene. Mas bien se trata de un logro que
puede alcanzar diferentes niveles de desarrollo: se puede ser mas o menos alfabetizado.” (p13).

Al respecto, es importante mencionar que Colombia se encontraba hasta hace unos afios en
una postura rigida con respecto a los aprendizajes que el nifio podia desarrollar antes de entrar en
un proceso formal en la escuela. Fundalectura en el 2006 en su programa leer en familia afirma
que: “Hasta hace unos veinte afos se creia que el aprendizaje de la lectura comenzaba cuando los

nifios ingresaban a la institucion escolar, en la que participaban en los procesos de ensefianza



33

formal del sistema de escritura propio de su cultura” (p11). La experiencia nos muestra que aun
algunas personas no reconocen la relevancia de los saberes previos de sus estudiantes al
momento de llegar por primera vez al colegio, de alli la importancia de generar investigaciones
que demuestren lo determinante del alfabetismo emergente en la educacion inicial.

2.2.1.1. Concepciones de Alfabetismo emergente

Florez, Restrepo y Schwanenflugel (2007) mencionan que desde los afios 80 el término ha
sido objeto de estudio ya que algunos investigadores se inquietaron cémo era que los nifios
desarrollan una comprension de la lengua escrita y empezaron a dar una definicién mas extensa
de alfabetismo emergente que involucraba la oralidad y la escritura (p.12).

Los mismos autores en el afio (2009) afirman “El alfabetismo emergente es el conjunto de
conocimientos que los nifios desarrollan sobre el lenguaje escrito antes de su instruccion formal
en los primeros afos de la escuela primaria” (p.80).

Las autoras afirman que el alfabetismo emergente es un proceso de aprendizaje temprano
donde coinciden cuatro dimensiones que se entrelazan: la dimensién funcional la cual hace
referencia a los usos de la lengua oral y escrita, la dimension social la cual alude a la inevitable
presencia de otras personas en el proceso, la dimension cognitiva la cual apunta a ese
procesamiento de informacion y construccién de conocimiento desde sus capacidades bioldgicas
individuales; por ultimo, la dimensidn emocional ludica que indica las interacciones que los
nifios tienen con los adultos y como dejan huellas en los recuerdos del nifio (p. 14 - 15).

En el mismo texto recalcan también que: “el alfabetismo emergente se entiende como el
surgimiento de comportamientos alfabéticos durante el camino temprano o inicial que los nifios y
las nifias recorren para llegar a ser lectores y escritores competentes” (p.14). Es asi como

podemos determinar que el camino temprano que debe recorrer un nifio hasta llegar a ser un
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lector y escritor con competencias puede ir desde su nacimiento hasta su muerte, pues se habla
de diferentes niveles de desarrollo en este aspecto que se van profundizando y perfeccionando de
acuerdo a las experiencias que se van viviendo a lo largo de la vida.

2.2.1.2. Familia como contexto alfabetizador

Graves, Juel y Graves (2000) explican en el documento citados por Urquijo et al lo que se
entiende por contexto alfabetizador:

Por contexto alfabetizador familiar se entiende al conjunto de recursos y
experiencias hogarefias en las que participa el nifio/a durante los afios
preescolares, relativos al contacto con eventos de lectura y escritura; y a las
interacciones especificas con los adultos de su entorno que favorecen el
desarrollo del lenguaje oral y escrito (Urquijo et al citando a Graves, Juel y
Graves, 2000 pl).

La afirmacidn anterior muestra con claridad que el alfabetismo emergente resalta el papel
influyente que cumple el adulto para apoyar los procesos que se dan desde la educacion inicial,
lo cual también es reafirmado por Flérez, et al (2007) cuando dicen: “es responsabilidad del
adulto crear las condiciones, dicho de otra manera, brindar las oportunidades necesarias para que
los nifios puedan aprender desde sus diferencias culturales, sociales, econdmicas e individuales.”
(p.16). En este sentido la familia y las condiciones que provea a sus hijos seran determinantes
para el desarrollo del alfabetismo.

Adicionalmente las investigadoras afirman: “Los nifios crecen en hogares que ofrecen
variados niveles de apoyo al desarrollo del alfabetismo.” (p.16), de acuerdo a los niveles de

soporte que se mencionan se podria analizar que, en todas las familias, debe existir alguna base-



35

asi sea minima- que desarrolle el alfabetismo, ya sea desde lo oral, lo visual o lo auditivo que
permita promover aprendizajes a futuro, Fl6rez, Restrepo y Schwanenflugel (2007) afirman:

En general, los nifios que llegan a la escuela con pocas experiencias que hayan promovido el
aprendizaje de conocimientos y habilidades bésicas para aprender a leer y a escribir de manera
eficiente demuestran logros iniciales mas bajos que los de sus pares cuyos antecedentes socio-
familiares han sido ricos en experiencias significativas de alfabetismo (p.17).

Los nifios antes de ingresar a la etapa escolar tienen la capacidad de desarrollar aprendizajes
sobre la funcion, el contenido y la forma del lenguaje escrito. Pero este camino no lo realiza el
nifio por si solo. Es necesario de la interaccion con los adultos que lo rodean y los
acontecimientos que se dan en el circulo social y cultural (Fl6rez et al, 2007, p.14). Con respecto
al mismo analisis Purcell-Gates, (1996), citados por Urquijo et al (2010) sostienen que:
“Aquellas familias en las cuales existe un uso cotidiano de la lectura y la escritura -incluyendo
comprension y produccion de textos- brindan a sus hijos mayores conocimientos acerca de lo
impreso y de la funcionalidad y uso del lenguaje escrito” (p.4).

Se debe agregar también que el programa Leer en familia en Colombia, Promovido por
Fundalectura en el 2006 resalta: “el lazo emocional y familiar alrededor de la lectura sirve de
soporte a todas las actividades de lectura y escritura antes de la escuela” (p.24).

Lo anterior tiene una estrecha relacion con la importancia de disponer en el hogar de medios
literarios y culturales como libros, periddicos, television -entre otros-y convertirlos en un
mecanismo de gran influencia en los resultados escolares, es decir que la cantidad de material
escrito en casa tienen efectos en el desarrollo del vocabulario y de habilidades de pre lectura

(Echols, West, Stanovich y Zehr, 1996, citados por Andreés, et al 2010).



36

Andrés et al (2010), en su investigacion desarrollan una afirmacion muy interesante sobre lo

que puede entenderse como contexto alfabetizador familiar:

El contexto alfabetizador familiar, entendido como el conjunto de los recursos
del hogar que abarcan experiencias en las cuales el nifio se encuentra en
contacto con eventos que involucran la lectoescritura y la disponibilidad de
materiales impresos; ademas de las habilidades y conocimientos prelectores
definidos como precursores de la lectura formal, que tienen sus origenes en

las experiencias tempranas de la vida de un nifio (p1).

Pero también, existe una correlacién positiva con el tiempo que destinan los padres a estas
practicas y el grado de compromiso con el que las asumen (Juel, 1991; Braslavsky, 2004), es por
ello que la participacion de la familia debe incluir el ejemplo, de tal manera que los hijos
observen en casa ambientes y actitudes que inviten a la lectura, la escritura y la oralidad.

Por esta razon es importante que los docentes involucren activamente en el proceso escolar a
la familia, mediante estrategias que desarrollen, no solamente actividades para compartir en
juntos, sino una verdadera reflexion de lo que significa un contexto alfabetizador.

En esta misma perspectiva la presente investigacion da un lugar a cada familia de los nifios
participantes, es decir la familia como contexto alfabetizador, la cual debera brindar,
experiencias en el hogar que permitiran en sus hijos un desarrollo de su lenguaje, pero también
de su cognicidn y de su socializacion, tal como lo afirma Salmon (2014): “las rutinas
conversacionales familiares se asocian con el desarrollo de los procesos socio-cognitivos. Los

nifios que tienen un lenguaje méas desarrollado manifiestan mayor competencia socio cognitiva”

(p79).
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Es por ello que esta investigacion aporta e invita a las instituciones educativas a crear espacios
de lectura y escritura entre padres e hijos, idea respaldada por Bernal (2014): “Es importante que
las instituciones disefien estrategias para vincular a la familia y para crear espacios de practicas
de lectura en los procesos formativos de sus hijos” (p.207).

Para terminar con este apartado, se debe resaltar que al interior de la familia se promueve la
alfabetizacion inicial mediante diversas acciones como es: la lectura de libros de cuentos por
parte de los padres, la lectura conjunta padres e hijos, la discusion de historias y cuentos, asi
como diversos juegos que implican el uso del lenguaje. Por medio de estas acciones el nifio
puede descubrir nuevos conocimientos, aumentar su vocabulario, puede reconocer palabras y
significados para llegar poco a poco a una relacion del lenguaje oral con el escrito (Rugerio y
Guevara, 2012).

2.2.2 Educacion inicial y orientaciones pedagdgicas para la primera infancia

Teniendo presente que los nifios cuentan con grandes capacidades susceptibles de potenciar, y
que el trabajo arduo de esas capacidades se volveran habilidades, es cuando como docentes
debemos entender que el desarrollo integral en los primeros afios de vida debe ser prioridad para
una sociedad que quiere garantizar las mejores condiciones para sus nifios, al respecto el
documento Bases curriculares para la educacion inicial y el preescolar (2017) menciona:

(...) através del Codigo de Infancia y Adolescencia (Ley 1098 de 2006), el
pais reconocio el derecho al desarrollo integral en la primera infancia, y
establecio la educacion inicial como un derecho impostergable de los nifios
menores de 6 afios (p.21).
De acuerdo a lo anterior, el presente estudio, en el marco de su problema de investigacion,

desea también propiciar experiencias que respalden al desarrollo integral de los nifios de la
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vereda la Unién del Sumapaz, de tal manera que se estimule su desarrollo. Las experiencias que
se desarrollan en el aula con nifios pequefios permiten un trabajo integral de sus dimensiones, de
tal manera que una sola experiencia transversaliza varias dimensiones (Puig y Sétiro, 2011).

El mayor desarrollo cerebral sucede en los tres primeros afios, y es el entorno con todo lo que
ello implica (nutricion, salud, proteccion, interacciones humanas) de quien depende. Por lo cual
la atencion y el cuidado de buena calidad por parte de los adultos seran determinantes para que
exista un adecuado desarrollo fisico, emocional, cognitivo y social (Documento No 10
Desarrollo infantil y competencias en la primera infancia. MEN, 2009).

El mismo documento continua reafirmando las capacidades que pueden desarrollar un nifio en
medio de las interacciones con el contexto:

Sustenta que los nifios nacen con sofisticadas capacidades y en
poco tiempo construyen mejores herramientas para pensar, procesar y
transformar la informacién que reciben de su entorno. Aprenden rpidamente
de las relaciones que se tejen en el contexto familiar y en todos los ambientes
sociales donde conviven (MEN, Documento 10 p.12).

A continuacion, se expone el concepto de educacién inicial, pues el presente estudio se
desarroll6 con nifios de 4 y 5 afios de edad, también se mencionan las orientaciones pedagogicas
que sugieren el MEN, En cuanto a lo que significa educar en la primera infancia:

2.2.2.1. ;{ Qué es la educacidn inicial?

Existen conceptos de educacion inicial que se retomaran desde diferentes documentos del
Ministerio de Educacion Nacional:

Los lineamientos pedagdgicos y curriculares para la educacion inicial en el distrito (2010) al

respecto mencionan:
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La Educacién Inicial como aquella que se dirige a los nifios y nifias en la
primera infancia, acorde con los requerimientos y demandas del desarrollo
del nifio/nifia, por lo cual es valida en si misma y no sélo como preparacion
para la educacion formal (p.9).

Lo anterior nos permite pensar que la educacion inicial no solamente es preparar al nifio/ nifia
para los aprendizajes formales, es mucho mas que eso, es pensar en el nifio como un ser humano
con muchas dimensiones a desarrollar, es pensar que la educacion inicial es prioridad en la
formacion de habilidades y competencias y sobre todo es reflexionar que se debe pensar en la
individualidad del ser, ya que todos los nifios segln su historia de gestacién y su contexto social
y familiar respondera de manera diferente a los procesos educativos que se le proporcionen.

La educacion inicial es un proceso pedagogico y educativo intencional, donde por medio de
actividades rectoras como el juego, el arte, la literatura y la exploracion del medio, se potencian
las habilidades y capacidades en cada uno de los nifios (MEN.Colombia territorio rural, 2015).
Lo anterior se relaciona estrechamente con todas las correlaciones sociales que el nifio construye,
son los adultos los responsables de brindar interacciones eficaces y acertadas que fortalezcan los
procesos en la educacion inicial en ambientes adecuados. (MEN Documento 10 2009).

Para terminar la conceptualizacion de educacion inicial se menciona lo que afirma, Escobar
(2006):

La Educacidn Inicial constituye un nivel educativo fundamental para
el avance pleno del ser humano, por cuanto en esta etapa de la vida se
estructuran las bases del desarrollo y se suceden las adquisiciones

cognitivas mas importantes; sin embargo, la relevancia de este nivel para



una gran mayoria no deja de ser un espacio para el cuidado y custodia
de los nifios menores de seis afos. (Escobar, 2006, p.185)

2.2.2.2. Orientaciones pedagogicas hacia lo que significa educar en la primera infancia
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Un interrogante que atafie a los maestros de educacion inicial es ¢Qué significa ensefiar en la

primera infancia?, pensar en contenidos concretos, pero sin dejar de lado el tema del desarrollo
de dimensiones es una preocupacion que a través del tiempo ha ocupado la mente de muchos
maestros. Desde la creacion de los lineamientos pedagdgicos y curriculares para la educacion
inicial en el 2010, el gobierno Nacional se ha preocupado de una manera mas tangible por
aportar a la solucion de esta cuestion y es a partir de esa fecha que se han creado otros
documentos que orientan sobre la educacion de la primera infancia.

La investigacion del Sumapaz tuvo en cuenta, para este apartado, las concepciones y
orientaciones del Ministerio De Educacion Nacional, analizado desde diferentes documentos,
escritos en diferentes momentos 2010, 2014 y 2017. Dichos documentos se centran en los
objetivos que se buscan, es decir en lo que significa educar u orientar pedagdgicamente en la
primera infancia. En esta perspectiva el Lineamiento Pedag6gico y Curricular Para La
Educacidn Inicial en El Distrito (2010) establecen los siguientes objetivos fundamentales:

* Reconocer las caracteristicas y potencialidades de los nifios y las nifias.

* Garantizar los derechos de cada uno de los nifios y las nifias.

* Atender integralmente y brindar una educacion de calidad a los nifios y las nifias.

* Promover el desarrollo armoénico e integral de los nifios y las nifias, a través de actividades
intencionalmente disefiadas para el efecto

* Reconocer la importante labor y la enorme responsabilidad de los maestros y maestras en

este nivel.
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* Orientar y asesorar a los padres y madres de familia en los procesos que contribuyan al
desarrollo armonico y adecuado de los nifios y las nifias. (p9)

Se puede afirmar entonces que se reconoce y se promueve el desarrollo del nifio en todo el
sentido de ser humano lo cual hace de la educacion inicial una etapa fundamental no solamente
en la vida escolar del nifio sino en su vida social y familiar.

Continuando con el analisis de las orientaciones pedagogicas se reflexiona que de acuerdo al
Documento No 21 del MEN la educacidn inicial prioriza totalmente la idea de desarrollo y
atencion a la primera infancia sobre la ensefianza de determinadas areas

Asimismo el documento No 20 se menciona que educar en la primera infancia significa
educar para la convivencia, de tal manera que contribuya a su formacién como seres sociales,
que pueden vivir armonicamente en comunidad empoderandose poco a poco de normas y reglas
que guian una sociedad. (MEN, 2014). Aqui encontramos otra orientacion pedagdgica importante
en la educacion inicial y es formar seres humanos con capacidad de socializar y vivir con otros
en sana convivencia.

Para terminar con el andlisis de los documentos del MEN encontramos las apreciaciones de
las bases curriculares para la formacion inicial 2017 donde se dice que la educacién de los nifios
de 0 a 6 afios se debe direccionar hacia estrategias que promuevan el desarrollo y el aprendizaje,
por lo cual se mencionan tres intenciones que deben orientar la educacién inicial:

» Los nifios construyen su identidad en relacion con los otros.
» Los nifios son comunicadores activos, expresan y representan su realidad.
> Los nifios disfrutan aprender, explorando y relacionandose con el mundo. (Bases

curriculares para la educacion inicial 2017, p. 41)
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Por consiguiente, son las interacciones sociales, los intercambios comunicativos y el
desarrollo cognitivo, lo que se debe potenciar en la educacion inicial, es decir que educar en la
primera infancia significa orientar desde la dptica del desarrollo integral, y no desde la ensefianza
de areas especifica.

Es claro que la responsabilidad para educar en la primera infancia es brindar por parte de los
maestros, ambientes y contextos acciones que promuevan su desarrollo en general,
permitiéndoles acercamientos a diferentes experiencias pedagogicas.

2.2.3. Alfabetizacion inicial

Se considera necesario conceptualizar el término “alfabetizacion” con el fin de comprender su
importancia dentro de procesos del desarrollo infantil, segin el diccionario de la real academia
espafiola (DRAE), “La alfabetizacion es la accion o efecto de alfabetizar, y alfabetizar es ensefiar
a alguien a leer y escribir”. Sin embargo el analisis de los referentes tedricos aqui expuestos, nos
indica que alfabetizar es mucho méas que eso, y no es justo limitarse al acto de conocer las letras
del abecedario y usarlas. La alfabetizacion debe indudablemente incluir actitudes y expectativas
relacionadas con la lectura y escritura, llegando a ser en si misma todo un fundamento del
aprendizaje. A continuacién, se abordaran algunos conceptos y consideraciones de la
alfabetizacion inicial, analizando la lectura, la escritura y la oralidad como procesos
alfabetizadores:

2.2.3.1. Consideraciones de alfabetizacion inicial

La alfabetizacion inicial se relaciona con las capacidades, destrezas y conocimientos que
deberan desarrollar los nifios para comenzar su vida escolar, concretamente antes de iniciar la
alfabetizacion formal (Rugerio, y Guevara, 2015). En relacion con ello se puede decir que, en las

edades iniciales de los nifios, la vida gira alrededor del juego y de la interaccion con los otros. Es
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precisamente en esos escenarios de interaccion donde los nifios tienen la oportunidad de
desarrollarse en muchos aspectos. Al respecto Guzman, Ghitis, y Ruiz (2018), exponen: “En los
juegos de los nifios, se encuentran muchas situaciones de produccion de representaciones
mentales que hacen parte de la génesis de la alfabetizacion inicial” (p 15).

Con lo anterior, cobra un gran sentido lo propuesto en la politica publica de primera infancia,
lo cual se evidencia en el documento Bases curriculares para la educacion inicial y preescolar
(2017), quienes proponen las actividades rectoras (el juego, el arte, la literatura y la exploracion
del medio), como formas primordiales para potenciar las diferentes dimensiones del desarrollo
infantil a saber: Personal -Social, Corporal, Comunicativa, Artistica y Cognitiva. Al fortalecer las
capacidades y destrezas de cada una de las dimensiones se prepara el camino de los nifios para
que inicien su vida escolar con fundamentos importantes desde su propio desarrollo.

La vida escolar se proyecta inevitablemente hacia el aprendizaje de la lectura y la escritura,
aprendizajes que deben darse desde las précticas sociales y no de manera aislada, deben darse
desde los primeros afios en contextos atravesados por la cultura y la interaccion social, donde las
ideas sean palpables en la comunicacidn entre usuarios; de esta manera los nifios acceden a la
cultura escrita al tiempo que comprenden el sistema de escritura (Molinari, y Corral 2008).

Que un nifio comprenda el sistema de escritura, es un tema que debe ser abordado desde una
vision profunda y no limitar este desarrollo a un proceso alfabético y/o gramatical, tal como lo
afirma Ferreiro (1997): “Los adultos ya alfabetizados tienden a reducir el conocimiento lector al
conocimiento de las letras y de su valor sonoro convencional” (p.23). Es decir que en el sistema
de escritura se debe tener en cuenta algunos aspectos que pueden darse o desarrollarse de manera
paralela, como es la interaccion social y el juego, los cuales trascienden las barreras de los

elementos graficos y sonoros.
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El presente estudio busca generar nuevas hipdtesis y conclusiones sobre el coémo potenciar la
alfabetizacion inicial de tal manera que no se restrinja a la nocién de letras y sus usos, pues la
codificacion y decodificacion se puede realizar desde diferentes niveles, asi lo sostiene Ferreiro
(1997), ““el maestro no es mas el Unico que sabe leer y escribir en el saldn de clase, todos pueden
leer y escribir, cada quien a su nivel” (p.27). En el mismo texto la autora menciona que El “ser
alfabetizado no es un estado sino un proceso” (p. 11), lo cual se puede comprender desde la
I6gica del desarrollo infantil.

Es necesario que los docentes cambiemos la Optica sobre el nifio que aprende, y darle un valor
diferente como sujeto con derechos que deben prevalecer sobre cualquier situacion, concerniente
a ello Ferreiro (1997), afirma:

Tenemos una imagen empobrecida del nifio que aprende (...) es preciso
reintroducir en la consideracién de la alfabetizacion la escritura como sistema
de representacion del lenguaje (...) detras de eso hay un sujeto cognoscente
alguien que piensa que construye interpretaciones, que actta sobre lo real para
hacerlo suyo (p.27).

De igual manera, para reconocer ese sujeto cognoscente que se encuentra dentro de cada uno
de los estudiantes, es preciso considerar que la alfabetizacion inicial debe desarrollarse dentro de
unas condiciones necesarias para ello. Donde sea el maestro quien proporcione verdaderas
experiencias intencionadas en el dia a dia, que lleven a los nifios a utilizar el lenguaje en sus
diversas formas.

Al posibilitar las condiciones para que se de un sano desarrollo de la alfabetizacion inicial,
estaremos dando la posibilidad de promover la alfabetizacion a lo largo de la vida de esa

persona, tal como lo reafirma Castedo (1995): “lograr nifios que se relacionen placentera 'y
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eficazmente con la lengua escrita es un desafio que la escuela debe asumir con la intencion de
que los sujetos continten su proceso de alfabetizacion aun concluida la ensenanza formal” (p.2).
Entonces se puede afirmar con lo anterior que la escritura debe tener una estrecha relacion con
las emociones que se proyecten hacia ella, y son los maestros quienes deben empoderarse de ese
reto, ya que escribir debe generar sentimientos positivos y no de frustracion o desencanto, de esta
manera el estudiante se sentira capaz de realizar sus propias producciones sin miedo de
enfrentarse a los errores, sino por el contrario aprender de ellos.
2.2.3.2. La escritura, la lectura y la oralidad como procesos de alfabetizacion
El analisis teorico anterior sobre alfabetizacion inicial nos permite pensar que dentro de este
proceso existe un procesamiento de operaciones mentales, que permite elaborar y transformar no
solamente el conocimiento sino también habilidades. A continuacion, abordaremos la escritura,
la lectura y la oralidad como procesos de coexistencia con la alfabetizacién inicial:
a) Escritura: En el siguiente apartado, se reflexionaré sobre tres aspectos de la escritura:
» Escritura como proceso
> Condiciones para que exista produccién escrita
» Concepciones que se consideran erradas en el proceso de escritura.
Escritura como proceso
Los nifios mediante un trabajo gradual intentan comprender lo que la escritura representa. La
escritura no se puede concebir como la transcripcion de la oralidad, es un sistema de
representacion del lenguaje donde los nifios no encuentran relacion entre elementos orales y
escritos (Molinari y Corral 2008). Dentro de este proceso existe una fuerte relacion entre el nifio
y la cultura (Guzméan y Choconta 2018), donde se comprueba por medio de esta relacion que la

escritura es una expresion del lenguaje, es decir que el contexto incide de manera importante en
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los procesos de escritura, asi como las herramientas que se brindan dentro de su entorno familiar
y escolar incidirdn en este proceso de adquisicion de la escritura.

El dibujo, la expresidn corporal y el lenguaje oral y gestual son lenguajes precursores al
lenguaje escrito, por lo cual se considera que se le debe dar prioridad al fortalecimiento de este
tipo de expresiones con el fin de fundamentar habilidades y capacidades necesarias para
desarrollar la escritura como proceso y no como fin Gltimo (Puig y Satiro, 2014).

En consonancia con lo anterior se podria analizar que estos autores mencionan la importancia
de fijarnos como docentes mas en los aspectos constructivos de la escritura que en los aspectos
figurativos, estos ultimos hacen referencia a la calidad del trazo, la orientacion de las grafias, la
presencia de formas convencionales. Los aspectos constructivos de la misma produccién escrita
se hacen evidentes cuando nos preguntamos como docente ¢ Qué es lo que el nifio quiso
representar? ;Cémo lleg6 a reproducir tal representacion?, dice Emilia Ferreiro (2006) que estos
aspectos constructivos deben priorizar la observacion en los investigadores.

Cuando en un aula de clase nos centramos en los aspectos figurativos de la produccion de la
escritura, estaremos minimizando los esfuerzos que hace el nifio por comprender y querer
comunicarse. Al respecto Ferreiro y Teberosky (1979), “la escuela ignora esta progresion
natural, y le propone un ingreso inmediato al cddigo, creyendo facilitar la tarea si se develan de
entrada todos los misterios” (p.355), también confirmado por Guzman y Choconta (2018): “en
los primeros afios de escolaridad de los nifios se ignora el potencial de la escritura como fuente
de desarrollo” (p.9). Es claro entonces que el nifio tiene capacidades cognitivas y comunicativas
que le permitiran desarrollar al maximo los aspectos constructivos de la produccion escrita, pero
es la actitud del adulto sea padre o maestro, quien determinara en gran medida que el nifio

alcance procesos Optimos en la escritura.
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Condiciones para que exista produccion escrita:

Para lograr una produccion escrita es necesario interactuar, tener un objetivo para construir
significado, se debe partir de una base comunicativa y se debe realizar en situaciones de practica
social. Estas condiciones y otras deben tenerse presentes para el desarrollo de la alfabetizacion
inicial por lo que es pertinente mencionarlas en la presente investigacion.

Una condicion para que exista produccion escrita es la interaccion que se da entre nifios,
objetos y adultos, mediante muchas oportunidades que les permitan comprender forma, funciény
contenido de la escritura; incluida también la actitud que se tiene hacia ella. Esta condicion no se
logra de la noche a la mafiana es un largo proceso escalonado que se va construyendo en dicha
interaccion (Florez y Gomez 2013).

Otra condicion es recordar informacion y organizarla para que tenga sentido aquello que se
dice, se podria interpretar entonces que, en la alfabetizacion inicial, especificamente en sus
procesos de escritura, se debe fortalecer las habilidades bésicas del pensamiento, y de esta
manera aportar significativamente para que se produzca escritura (Smith 2004 y Holliday 1999,
citados en Salmon 2014).

Otro de los aspectos que se deben considerar es la necesidad de trascender la idea de que la
caligrafia es un apoyo para expresar graficamente un asunto, pero no puede quedarse como lo
mas trascendente de la escritura, ya que lo mas importante es extenderse a la expresion de la
comunicacion (Guzman, Ghitis y Ruiz 2018). Ya que cuando la escritura lleva a la comunicacion
es porque existe un sentido para el nifio, es decir tiene motivos para escribir.

Desde edades tempranas los nifios presentan intenciones en sus escrituras, las cuales van
evolucionando de acuerdo con las relaciones a las que va teniendo oportunidad, es asi como el

documento Bases curriculares para la educacion inicial y el preescolar (2017), mencionan:
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En sus primeras escrituras utilizan el garabateo como punto de partida para
crear su propio codigo y poco a poco le dan una intencion comunicativa. En
muchas ocasiones el mismo trazo o signo puede representar distintas palabras.
Dichas intenciones comunicativas se fortalecen cuando se relacionan con el
mundo literario, el hablado, el cantado, el signado, el que esta en la memoria
de los adultos y en los libros (p88).

Cuando los nifios escriben en situaciones de practica social muy significativa para ellos,
provocados a escribir con libertad, justificando sus producciones y teniendo en cuenta la opinion
de los demaés, tendra significado la produccion escrita no, como ejercicios preparatorios, sino
como construccion de un saber propiamente dicho (Molinari y Corral, 2008 p.13 - p. 49). Al
respecto los mismos autores afirman que la escuela debe concebirse como una comunidad de
escritores, donde los nifios puedan plantear situaciones propositivas para la escritura, lo cual les
permitird descubrir nuevas caracteristicas de la lengua escrita. Cuando componen sus propios
textos se apropian de las practicas del escritor como decidir que escribir, como también a lo
referido por el sistema de escritura, es decir cantidad, valor, orden de las marcas y formas
graficas.

Situaciones que se han considerado erradas:

Existen muchas generaciones que aprendieron a leer y escribir bajo las condiciones de los
métodos tradicionales, a continuacidn, se exponen los argumentos de algunos autores, segln
Guzméan, Ghitis, y Ruiz (2018):

Tradicionalmente la ensefianza de la escritura se ha asociado con actividades
perceptivo-motoras, de direccionalidad y de orientacion en el espacio, entre otras,

que prepara a los nifios para hacer buenas planas de letras y de figuras, sin que



49

necesariamente faciliten su proceso de alfabetizacion inicial y de aprendizaje de la
lectura y la escritura (p19).

Por consiguiente, realizar ejercicios de motricidad fina y pinza tripode garantiza
afianzamiento muscular, al igual que coordinacién visomotora pues la mano ejercita sus
musculos, pero no es suficiente para garantizar que el nifio le encuentre sentido a lo que hace de
manera repetitiva.

Pasando del andlisis del ejercicio motor de la escritura al ejercicio semantico encontramos que
la lengua escrita pierde identidad cuando se fragmenta, las consecuencias de dividir la ensefianza
de la lectura escrita primero en letras y silabas secuenciadas, luego palabra, oracion y texto; lleva
a comprender qué primero se da la lectura mecénica y posteriormente la lectura comprensiva. Lo
anterior se considera discrepante con la idea de que enfrentarse a la escritura es hacer una
interpretacion propia (Lerner, 2001). Se facilitaria considerablemente los procesos de
alfabetizacion inicial y de aprendizaje de la lectura y escritura, si el aspecto semantico y
pragmatico se da como procesos simultaneos de tal manera que el nifio globalice su lenguaje.

Lerner (2001), es muy clara cuando sostiene “Ahora sabemos que los nifios reelaboran
simultdneamente el sistema de escritura y el "lenguaje que se escribe”... ¢Por qué mantener
entonces una separacion, que ha tenido efectos negativos?” (p62). Es preciso reflexionar
entonces sobre la pregunta que Lerner formul6 desde hace tantos afios en su texto, y que alin no
se resuelve por parte de muchos docentes del pais, o que tal vez a pesar de su reflexion no se
investiga dentro del aula para tomar medidas diferentes en cuanto a la ensefianza de la escritura
se refiere.

b) Lectura: Otro de los ejes centrales de la alfabetizacion inicial es la lectura, pues se

considera que el nifio desde sus primeros afios de vida realiza una lectura de su entorno.
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Lo cual resulta influyente para sus propias interpretaciones y en consecuencia para la
construccién de conocimientos que apoyaran aprendizajes posteriores. Aqui se abordaran
aspectos tres aspectos:

» La lectura como proceso

> Qué se requiere para un sano desarrollo de la lectura

» Utilidad que tiene la lectura para los nifios

La lectura como proceso:

A partir de la lectura como proceso, se reflexiona que existe para los nifios innumerables
maneras de leer todo aquello que los circunda, sin importar la edad o la condicion socio
econdmico y cultural que los rodea. A medida que hacen lectura de su contexto, expresan sus
ideas utilizando diferentes formas del lenguaje, es aqui donde se encuentra un sentido muy
importante en lo mencionado por Cabrejo (sf) “un nifio desde sus primeros meses realiza una
lectura del rostro y la voz de sus padres, esta accion moviliza su pensamiento y abre el camino
para comprender mas adelante otras modalidades de lectura a las cuales les dara sentido, accion
que se dara reciprocamente” (p. 13).

Los nifios realizan lecturas a partir de las canciones infantiles escuchadas, de los arrullos y las
historias narradas por adultos, lo cual certifica que los nifios se aproximan efectivamente al
lenguaje y en consecuencia a la lectura (Bernal, 2014). Es decir que la lectura como proceso
tiene sus inicios desde la misma gestacién y durante los primeros meses de vida del nifio. Se
puede entonces afirmar que estos primeros ejercicios se encuentran dentro de experiencias
literarias que serviran al nifio para desarrollar su lenguaje.

En congruencia con lo anterior, el documento 23 del MEN 2014 expone que: “Las

experiencias literarias constituyen una gran reserva de conocimientos y emociones que, si bien
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facilitan el proceso de construccion de la lengua escrita, no se restringen a “preparar” para leer
alfabéticamente, sino para operar con simbolos” (p.25). Se podria pensar entonces que muchas
experiencias literarias en los nifios de primera infancia en sus contextos inmediatos aportarian
muy positivamente a la construccion de su lengua escrita. EI mismo documento 23 sostiene que
la lectura brinda posibilidades a los nifios de explorar universos e interpretarlos de manera
simbolica segun sus particularidades.

Es la tarea de los maestros suscitar la lectura en la educacidn inicial, dando prioridad al
pensamiento, es decir a las interpretaciones que el nifio hace en el ejercicio de leer, no fijandose
exclusivamente en el ejercicio visual sino, coémo a partir de alli se logra explorar el mundo
simbolico del nifio.

La presente investigacion en el colegio rural del Sumapaz quiso incentivar dichas practicas,
teniendo en cuenta la importante intervencion de los procesos del pensamiento, de alli que se
comprenda lo que afirma Goldman 1977 citado por Ferreiro y Teberosky (1979):

Si comprendemos que el cerebro es el 6rgano humano de procesamiento de la
informacion; que el cerebro no es prisionero de los sentidos, sino que controla los
6rganos sensoriales y selectivamente usa el input que de ellos recibe; entonces no nos
sorprendera que lo que la boca dice en la lectura en voz alta no es lo que el ojo ha
visto sino lo que el cerebro ha producido para que la boca diga (p. 319).

El desarrollo de la lectura entonces estd mediado indudablemente por el pensamiento y
los procesos que de alli emergen, de tal manera que en las experiencias que se lleven a
cabo en el aula deben llevar al docente al analisis de lo que sucede con cada proceso
individual de sus estudiantes.

¢ Qué se requiere para un adecuado desarrollo de la lectura?:
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Bernal (2014) menciona que: “La lectura de cuentos incide en aspectos como el desarrollo del
vocabulario y la comprension de conceptos” (p.206). Componente muy motivante para los nifios
de educacion inicial y, que debe ser un recurso aprovechable en las practicas de aula. Generar
conversaciones, didlogos, explicaciones y formular preguntas alrededor de los cuentos es
indudablemente positivo para lograr el desarrollo mencionado por Bernal.

Utilidad que tiene la lectura para los nifios

Se considera importante partir de la idea que las précticas de lectura deben ser orientadas
desde diferentes disciplinas, lo cual permitird alcanzar mejores niveles educativos, a la vez que
se amplian los aprendizajes (Bernal, 2014). Con lo anterior se puede reflexionar sobre la
urgencia de trabajar el tema de la lectura desde todas las dimensiones y areas del desarrollo
humano y desde la institucion se deberia convertir en la columna vertebral de muchos otros
procesos escolares con el fin de favorecer los niveles educativos.

Lo mencionado anteriormente nos permite responder para qué nos sirve desarrollar procesos
de lectura en nosotros mismos y en los estudiantes, segun Lerner (2001), el reto real de los
docentes es alfabetizar a todos sin excepciones, con las mismas oportunidades, brindando
herramientas que les permitan apropiarse de la lectura y la escritura, lo cual contribuira
innegablemente al crecimiento personal (p.3).

c) Oralidad

El lenguaje oral se construye de manera espontanea en la cotidianidad familiar y en la
cotidianidad social, desde la concepcion del bebé se puede evidenciar que el nifio tiene contacto
con la oralidad, expresada por padres y familiares, algunos nifios con mayor intensidad que otros,
pues todos los contextos difieren segun las condiciones y la cultura en la que se encuentren.

(Cabrejo, Sf, p.12):
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El siguiente apartado de oralidad como proceso de alfabetizacion se centra especificamente en

dos puntos a saber:
» Importancia del desarrollo de la oralidad
> Relacion de la oralidad con el pensamiento

Importancia del desarrollo de la oralidad

Es adecuado iniciar con la afirmacion de Puig y Satiro (2011), “el lenguaje verbal es el
instrumento de comunicacion mas bésico, eficiente y econémico con el cual nos expresamos los
seres humanos. Por ello, en la etapa infantil, su desarrollo debe ser prioridad inexcusable” (p. 78)
Es precisamente el lenguaje verbal, que ha estado con los nifios desde el nacimiento el que les
permite comprender que hacen parte de un grupo social y que no son seres solitarios, sino que lo
desarrollan en la interaccion oral con los demés. La reflexion anterior se relaciona con lo
encontrado en el documento Bases curriculares para la educacion inicial y el preescolar (2017).
El cual sostiene que la entrada al mundo simbdlico del bebé inicia cuando la oralidad y la
narracion le permiten ordenar sentimientos y necesidades, dando sentido a muchas de las cosas
que lo rodean. (MEN, 2017).

En similares términos lo expone Vygotsky (1998) citado por Richhart et al (2014), “El nifio
empieza a percibir el mundo no solo a través de sus 0jos, sino también a través de su discurso. Y
mas adelante, no es solo el ver, sino el actuar lo que se enriquece con las palabras” (p.334).
Tanto la afirmacién en el documento de las bases curriculares, como lo planteado por Vygotsky
en 1998, se deduce que el nifio percibe su realidad gracias a las relaciones que incluyen oralidad
y palabras que va estableciendo con los demas. Esto le permitira enriquecer procesos de

representacion que serviran para posteriores comprensiones.
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Estas comprensiones se relacionan con varios aspectos, entre los que se encuentra el manejo
del vocabulario. Segun Rugerio y Guevara (2014), existen relaciones evidentes entre el lenguaje
hablado y el lenguaje escrito, ellos afirman en su texto que los estudiantes que cuentan con un
vocabulario amplio y una buena comprensién en el lenguaje hablado, pueden aprender a leer en
menos tiempo, ya que identificarian esas palabras con mayor facilidad por su uso frecuente,
logrando una mayor comprension de textos e historias narrativas (p.2).

Relacién oralidad y pensamiento

En la presente investigacion la oralidad ocupd un lugar especial en el desarrollo de la
estrategia®®, ya que se promovio , en cada experiencia, que los nifios explicaran, hablaran,
dialogaran, preguntaran, y respondieran, con el fin de generar confrontaciones con su propio
pensamiento. Lo anterior sintoniza con lo propuesto por Richhart et al (2014):

El pensamiento generalmente se considera un esfuerzo individual que ocurre en el
misterio de la mente de una persona. Sin embargo, sin la ayuda de los demas, nuestro
pensamiento se veria seriamente limitado. Nuestro pensamiento individual se
beneficia al ser desafiado cuando es necesario articular ideas en forma clara y
concisa a los demas, con la presentacion de perspectivas e ideas alternativas a través
de la l6gica de otros, de hacer preguntas y asi sucesivamente (p304).

Con miras a comprender la relacion entre oralidad y el pensamiento Puig y Sétiro (2011)
sostienen: “Fundamentalmente, el didlogo tiene que servir para estimular el pensamiento, para
crecer y madurar y para poder construir el propio mundo a traves del vehiculo méas adecuado: El

lenguaje.” (p. 60).

13 Propuesta que surge de la presente investigacion, conformada por 10 experiencias.
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2.2.4. Pensamiento

Se considera que el pensamiento son activaciones que ocurren en la mente, partiendo de esta
idea es pertinente contemplar el tema de la “mente” para iniciar este aparatado tedrico.
Encontramos dos autores que se refieren al tema de la mente. Asi, Dewey (1989), afirma:

Experimentamos ensofiaciones, ensimismamientos, construimos castillos en el aire y
somos asaltados por corrientes mentales ain mas vanas y cadticas. A veces a esta
incontrolada corriente de ideas que pasan por nuestra mente se le da el nombre de
«pensamiento». Es automatico y no esta regulado. (p.8)

Y Sénchez (2001): “La mente se concibe como un sistema abierto, activo y modificable;
susceptible de ser guiado y estimulado para lograr cambios estructurales y funcionales, capaces
de producir efectos sobre el desempefio humano” (p.18) conviene mencionar que la investigacion
que nos convoca en el presente estudio, desea producir efectos en los procesos de alfabetizacion
inicial, la docente investigadora a partir del uso de su propio pensamiento transformara sus
practicas de aula con el fin de tener incidencia en el desarrollo de pensamiento de sus estudiantes
y de esta manera lograr cambios en la vida escolar de los nifios.

Este apartado del pensamiento se distribuira en dos grupos para su abordaje:

» nociones e impresiones del pensamiento
> desarrollo de habilidades basicas del pensamiento y sus aportes para el aprendizaje:
2.2.4.1. Nociones e impresiones del pensamiento

Es importante iniciar con la siguiente premisa de Puig y Satiro, (2011). “Hoy se acepta que la
verdadera finalidad de cualquier empresa educativa es tratar el pensamiento, es decir, las
habilidades de los estudiantes en cuanto a la comprension, el razonamiento y la resolucion de

problemas” (p 27). La presente investigacion se desarrolla a partir de la urgencia de trabajar un
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tema bésico para potenciar el aprendizaje en los nifios de una vereda de la localidad del Sumapaz
como es el pensamiento, lo cual no se separa en ningin momento de la alfabetizacion inicial.

Para el nifio iniciar procesos de lectura, escritura y oralidad debe involucrar otros procesos, de
alli la importancia de implicar el pensamiento en la investigacion que nos ocupa. También
retomamaos el concepto utilizado por Simoén (1979, 1985) citado por Sanchez (2001), considera
que : “el pensamiento se manifiesta patente en un amplio dominio de tareas que involucran
recordar, aprender, resolver problemas, inducir reglas, definir conceptos, percibir y reconocer
estimulos, comprender, etcétera.” (p. 8), el amplio dominio a los que se refiere el autor no
difieren de las operaciones que se requieren para empezar a desarrollar procesos de lectura 'y
escritura, como son las habilidades de observar, comparar y clasificar.

Continuando con las nociones sobre el pensamiento, pensar es un verbo muy amplio que
engloba una gran cantidad de actos mentales como: creer, estimar, opinar, juzgar, reflexionar,
inventar, recordar, entre otros muchos, pero estos actos mentales no se consiguen de la noche a la
mafiana, se deben trabajar desde niveles basicos (Puig y Satiro, 2011).

Para que sea posible desarrollar pensamiento es completamente necesario propiciar en el aula
de clase las condiciones necesarias para pensar, cualquier momento es adecuado para ello. Algo
tan aparentemente sencillo como pedirles a los nifios que expliquen sus creaciones puede
convertirse en la observacion y andlisis de sus pensamientos (Salmon, 2014) De esta manera se
estimula el pensamiento en la estrategia que plantea la investigacion en cuestion.

Para las experiencias de la estrategia que se propuso en el aula, se tuvo en cuenta las fuerzas
culturales propuestas por Richhart et al (2014):

Hay un conjunto de fuerzas claramente identificables en el trabajo: expectativas,

oportunidades, tiempo, modelaje, lenguaje, espacio, interacciones y, por supuesto, las
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rutinas. Estas fuerzas proporcionan los puntos de influencia para crear una cultura de
pensamiento y nos puede ayudar a comprender el contexto en el que pueden florecer
el uso de rutinas de pensamiento y otros esfuerzos para hacer visible el pensamiento.
(p330)

Se considerd adecuado y pertinentes tenerlas presente en cada una de las experiencias de la
estrategia, ya que tenerlas en cuenta en el aula influyen para establecer una cultura del
pensamiento. Es muy interesante acoger el concepto de “fuerzas culturales como lugares donde
el pensamiento no solamente se hace visible sino también donde se aprecia y se suscita”
(Richhart et al, 2014).

2.2.4.2. Desarrollo de habilidades basicas del pensamiento y sus aportes para el aprendizaje

A continuacion, se muestran dos tablas que comparan la clasificacion de las habilidades de
pensamiento, las cuales surgen de los estudios realizados por Sanchez, también por Puig y Satiro,
autores que aportaron significativamente al estudio investigativo realizado en el Sumapaz. Los
dos estudios coinciden en que esta clasificacion se da por los niveles de complejidad, donde cada
habilidad sirve de base para la construccién de la siguiente. A pesar de que el estudio de modelo
de procesos de Sanchez, no fue dirigido a primera infancia, se quiso tomar como referente en
esta investigacion, porque menciona la observacion, la comparacion y la clasificacion como
habilidades iniciales y basicas que ayudaran a conseguir o desarrollar otras habilidades y que
ademas ayudaran a la construccion y organizacion del conocimiento.

Primero encuentran la tabla 1 que hace referencia a Sanchez y la tabla 2 que hace referencia a
Puig y Satiro:

Tabla 1 Clasificacion de las habilidades basicas del pensamiento segiin Sanchez (2001)

PROYECTO ENSENAR A PENSAR

PROCESOS BASICOS PROCESOS SUPERIORES METAPROCESOS




Observacion
Comparacion
Relacién

Ordenamiento.

Mas tres procesos
integradores:
Anilisis

Sintesis
Evaluacion

Clasificacion simple.

Clasificacién Jerarquica.

Planificacién
Supervisién
Evaluacién
Retroalimentacién

Procesos directivos:

Procesos ejecutivos:

De adquisicion del
conocimiento
De discernimiento.

Rigen el procesamiento de la
informacién y regulan el uso
de los procesos.

donde se apoya la

del conocimiento.

Son pilares fundamentales

Son estructuras

Estructuras complejas de nivel

construccién y organizacion

procedimentales complejas
de alto nivel de abstraccion.

superior.
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En la tabla 2 se encuentra la clasificacion que realiza Puig y Satiro (2011), donde especifican

de manera clara las destrezas que se pueden desarrollar de acuerdo a la habilidad que se esté

trabajando, los estudios de éstas autoras van dirigidos nifios de 3 a 5 afios.

Tabla 2.Clasificacion de las habilidades del pensamiento segln Puig y Satiro

PROYECTO NORIA

Habilidades de
percepcion

Habilidades de
investigacion

Habilidades de
conceptualizacion

Habilidades de
razonamiento

Habilidades de
traduccion

1.0bservar
2.Escuchar
3.Saborear
4.0ler
5.Tocar

6. Percibir
movimientos.
7. Conectar
sensaciones

1.Adivinar

2. Averiguar.
3. Formular
hipétesis.

4. Buscar
alternativas.
5. Anticipar
consecuencias.
6. Seleccionar
posibilidades.
7. Imaginar:
inventar, crear

1. Formular
conceptos
precisos.

2. Buscar
ejemplos.

3. Establecer
semejanzasy
diferencias.
4. Comparary
contrastar.
5. Definir.

6. Agrupary
Clasificar.

7. Seriar.

1. Buscar y dar
razones.

2. Inferir.

3. Razonar

analdgicamente.

4, Relacionar

causas y efectos.

5. Relacionar
partes y todo.
6. Relacionar
medios y fines.
7. Establecer
criterios.

1. Explicar:
narrary
describir.

2. Interpretar.
3. Improvisar.
4. Traducir del
lenguaje oral a
la mimicay
viceversa.

5. Traducir del
lenguaje oral al
plastico y
viceversa.

6. Traducir a
varios
lenguajes:
musical y otros.
7. Resumir.
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Las tablas anteriores permiten visualizar las tres habilidades o procesos presentes en la
investigacion del Sumapaz: la observacion, la comparacion y la clasificacion. Alli se puede
inferir que en los dos estudios se encuentran dichas habilidades en los niveles basicos. Una de las
razones de trabajar en ellas es que la teoria afirma que son cimientos fundamentales para
construir conocimiento, lo cual resulta fundamental para la alfabetizacion inicial.

No se debe perder de vista que las condiciones para su desarrollo dependen en gran medida de
la intencionalidad del docente. Asi; Sanchez (2001), sostiene:

Las metodologias orientadas al desarrollo de habilidades de pensamiento requieren
condiciones de flexibilidad y apertura que permitan y estimulen la interaccion, la
participacién individual y grupal, la expresion libre, la discusion de ideas y la
posibilidad de aprender tanto de los errores como de los aciertos (p16).

En consonancia con lo anterior, los docentes debemos tener muy presente en las practicas de
aula, que las habilidades, aunque no son innatas se pueden adquirir mediante el trabajo
permanente.

A continuacion se examinara cada una de las habilidades desarrolladas en la investigacion: la
observacion, la comparacion y la clasificacion, se debe aclarar que se tomaron las apreciaciones
derivadas de los proyectos de Sanchez (1995) proyecto aprender a pensar al igual que Puig y
Satiro (2011) del Proyecto Noria.

Observar:

Nos centraremos en el significado y las caracteristicas de la observacion la cual es una
habilidad perceptiva y percibir es relacionar lo que esta fuera de nosotros con nuestra capacidad

interna de aprehender ese exterior. Desarrollar las habilidades perceptivas es potenciar esa
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capacidad interna de aprehender e interpretar los estimulos exteriores discriminandolos y
reconociéndolo como tales (Puig y Séatiro, 2011, p. 95).

Sanchez (1995) define la observacion como “un proceso mental que implica la identificacion
de las caracteristicas de los estimulos (objetos o situaciones) y la integracion de estas
caracteristicas en un todo que represente la imagen mental del objeto o situacion.” (p35). Como
se puede analizar en la afirmacion anterior la observacion no es un proceso simple ya que
interviene una representacion mental lo cual obliga al nifio a pensar.

Es importante destacar que la observacion se da en doble sentido, es decir que mi posicion
como docente es la de observar muy bien lo que piensan los nifios y como interactdan con sus
pares (MEN 2009), de esta manera aprenderemos a observar y tomar decisiones a partir de alli.
Asi, Puig y Satiro (2011), sostienen que:

Observar forma parte del proceso de reaccionar significativamente ante el
mundo. Es muy bueno compartir las observaciones con los otros porque nos
daremos cuenta de, lo que nosotros no hemos visto y de lo que no han visto
los otros, y aprendemos a ver mejor que antes (p.97).

La afirmacion anterior se puede relacionar con ensefiar a observar a los nifios lo cual
desarrollara en ellos la capacidad de responder a estimulos del ambiente, es decir que puede
incidir significativamente en procesos de alfabetizacion. Observar a pesar de ser un acto
comUnmente humano, se debe estimular y desarrollar, mediante ejercicios que les permitan
comparar y contrastar, al involucrar otras habilidades se da paso al desarrollo de nuevos
aprendizajes y comprensiones. (Puig y Satiro, 2011).

Comparar:
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Sanchez (1995) “la comparacion es un proceso basico que constituye el paso previo para
establecer relaciones entre pares de caracteristicas de objetos o situaciones” (p65), lo anterior nos
indica que para realizar una comparacion se deben tener dos elementos para observar las
semejanzas o diferencias que existan entre ellas, lo cual necesariamente se requiere para
desarrollar conocimientos. En la alfabetizacion inicial el nifio debe desarrollar comprensiones
que lo lleven a deducir que un cuento no es igual a una cancion, o que la vocal “a” se escucha
diferente a la vocal “0”. Es decir que debe aprender a identificar que es igual o que es diferente
en muchas situaciones escolares, ya que gran parte de los procesos educativos necesariamente
requieren conocer semejanzas y diferencias (Puig y Satiro, 2011).

La importancia de saber comparar radica principalmente en que es, una habilidad que permite
razonar Puig y Sétiro (2011), afirman que: “La habilidad para percibir semejanzas y diferencias
es absolutamente necesaria para desarrollar la capacidad de razonar anal6gicamente y el
razonamiento analdgico es importantisimo, tanto para el pensamiento cientifico como para la
literatura y la creacion en general” (p184). Se comprende entonces que cuando un nifio aprende a
comparar o a establecer analogias se esta preparando su camino para el desarrollo de
competencias lingiisticas como la comprensién lectora, al igual que procesos de pensamiento
I6gico y cientifico.

Clasificar

Sanchez (1995) conceptualiza esta habilidad mental como “el proceso mediante el cual se
organizan los objetos de un conjunto en clases de acuerdo con un criterio previamente definido y
la clase es un conjunto de elementos que tienen una o mas caracteristicas en comun” (p78). Se
deben cumplir un requisito o condiciones para poder clasificar y es que los elementos del

conjunto deben ubicarse en alguna clase o variedad (Sanchez M., 1995).
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Lo anterior lo vuelve a mencionar, con otras palabras, Puig y Satiro (2011), “cuando
clasificamos distribuimos cosas, las agrupamos segun ciertos principios. Antes de clasificarlas
las debemos examinar, y segun lo que tengan en comun las juntamos de una manera o de otra”
(p199). Esta habilidad se desarrolla cuando los nifios ya han adquirido la comparacion, ademas
en la educacion inicial se debe formar la clasificacion a partir de ejemplos sencillos, hasta llegar
a los que son mas complejos tal como lo afirman estas autoras.

CAPITULO 3
METODOLOGIA
3.1. Disefio metodolégico

El presente estudio es de enfoque cualitativo enmarcado en la investigacion — accion, el cual
es importante comprenderlo desde su origen, el término nace por el interés de mejorar una
situacion social, partiendo de la investigacion de la misma problemaética. Es precisamente este
criterio inicial el que direcciond la investigacion que se llevo a cabo con los 12 estudiantes de
preescolar del Colegio GCICV, puesto que se empez0 a actuar y a la vez a investigar en el aula,
a partir de la observacion, del analisis y la reflexion de la practica misma.

La investigacion accion propone transformacion en el campo educativo, por lo que no se
pretende Unicamente indagar sobre acontecimientos, sino que pretende investigar para actuar. La
investigacion a partir de la praxis da cuenta de la realidad de un contexto en el aula, por lo cual
los hallazgos, resultados y conclusiones que de alli resulten seran significativos para la
construccién de un saber pedagdgico propio del aula de preescolar en el Sumapaz. Conviene
subrayar que investigar en el aula nos debe llevar principalmente a una construccion de dicho

saber, razon por la cual se debe reflexionar sobre la practica y buscar renovarla.
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En el aula de preescolar del Colegio GCJCV se renovaron las practicas de ensefianza desde el
momento mismo en que se inici6 un trabajo de caracterizacion y diagnostico con el grupo, ya
que se evidenciaron aspectos que conciernen al desarrollo de la lectura, escritura y oralidad, las
cuales se describen més adelante en este estudio.

Se genera saber pedagogico en el docente, cuando éste cruza por dos momentos importantes,
la deconstruccion y la reconstruccion. La primera hace referencia a una critica de su propia
practica a partir de una reflexion muy exhaustiva, y la reconstruccion es la propuesta de una
préctica alternativa que resulta de la reflexion y analisis de la deconstruccion (Restrepo 2004).
Los ciclos de reflexion presentados en esta investigacion dan cuenta de la trasformaciéon del
pensamiento, discurso y accién por las que la docente pasé durante la investigacion. EI mismo
autor menciona unas caracteristicas de la investigacion accién educativa, las cuales se tuvieron
en cuenta para desarrollar las précticas de ensefianza en el Colegio Rural del Sumapaz:

*Reflexion del problema por transformar: en el momento de caracterizar y diagnosticar la
poblacion o grupo escolar con el que se interactud de donde se recogieron datos importantes.

*Planeacion y aplicacion de acciones innovadoras: al momento de pensar en la estrategia
pedagogica y aplicarla con el fin de mejorar las préacticas y en consecuencia los procesos
cognitivos de los nifios.

*Investigacion acerca de la efectividad de las acciones: en esta fase es claro que se desarrolla
una evaluacion de las acciones, las cuales conllevan a una nueva reflexion. De manera paralela
se esta realizando la investigacion sobre la efectividad de las nuevas acciones y como ellas
inciden o no en la solucion del problema abordado.

Resulta de gran interés pensar que el saber pedagdgico se construye a partir de experiencias

individuales, teniendo en cuenta las condiciones del contexto del Sumapaz y los aspectos
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socioculturales de los estudiantes. Para el desarrollo de este proyecto investigativo fue relevante
la cotidianidad a partir del contexto rural, ya que el alfabetismo emergente de los nifios de la
region difiere de las experiencias que puede tener un nifio de la ciudad. Avanzando en este
razonamiento se puede decir que es completamente necesario tener presente la realidad de
nuestros estudiantes para llevar a cabo un quehacer pedagogico reflexivo que enriquezca los
procesos de los estudiantes y del docente mismo.

Es interesante pensar que modificando las experiencias de ensefianza el docente puede
encontrar motivaciones en sus précticas de aula que lo lleven a reflexionar, planear, ejecutar y
evaluar sus acciones. Los resultados se veran reflejados en experiencias innovadoras que daran
paso a la construccién de saber pedagdgico, que deben transcender a la individualidad y
contribuir a la creacion de una cultura reflexiva de la educacion.

3.2. Enfoque de investigacion

El enfoque de la presente investigacion es cualitativo porque explica y describe algunos
fendmenos observados y analizados en un aula de preescolar de un colegio rural del Sumapaz.
De acuerdo a esto Hernandez, Fernandez, y Baptista (2006) afirman que la investigacion
cualitativa “Utiliza la recoleccion de datos sin medicion numérica para descubrir o afinar
preguntas de investigacion en el proceso de interpretacion” (p.16).

En esta perspectiva los fendmenos observados fueron interpretados, con el fin de dar solucion
a unas preguntas planteadas al inicio de la investigacion, para lograr esta interpretacion también
influyd el perfil del docente investigador que se establecid a lo largo del ejercicio investigativo.

Consideremos ahora la caracterizacion de quien investiga segin Neuman (1994) citado en
Hernandez et al (2006), quien resume el perfil del investigador cualitativo, caracteristicas que se

hicieron presentes en la maestra investigadora del colegio rural del Sumapaz:
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» Observo eventos cotidianos en ambientes naturales, en el contexto del Sumapaz.
» Observo acontecimientos inusuales los cuales se registraron en los diarios de campo.
» Desarroll6 puntos de vista desde dentro del fenémeno, es decir como agente activo de
la investigacion.
» Mantuvo una perspectiva desde una Optica distante, que permite analizar lo que sucede
en la accion.
> Utiliz6 diferentes habilidades sociales, que fueron necesarias en cada una de las
experiencias e interacciones con los nifios de preescolar y sus familias (p.51).
3.3. Alcance
El alcance de esta investigacion es descriptivo ya que segun Danhke, (1989), citado en
Hernandez et al (2006), es descriptivo porque “busca especificar las propiedades, las
caracteristicas y los perfiles de personas, grupos, comunidades, procesos, objetos o cualquier otro
fendmeno que se someta a un analisis” (p.81). En este caso, se caracterizaron los nifios y sus
familias al igual que se caracterizd el contexto donde los estudiantes de preescolar interacttan, lo
anterior deja visualizar unos fendmenos que posteriormente fueron analizados. Y es propositivo,
porque a partir del analisis planea una estrategia pedagogica que responde a las necesidades
encontradas en el diagndstico.
De manera que, el estudio realizado describié basicamente como es y como se manifiesta un
fendmeno y sus unidades; en el caso particular del aula de preescolar en el Sumapaz se disefid y
se desarroll6 una estrategia basada en los procesos basicos de pensamiento, pero que a la vez

tuvieran influencia en los procesos de alfabetizacion inicial.
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3.4. Poblacién

Los estudiantes del grado preescolar se encuentran distribuidos de la siguiente manera: 4
estudiantes matriculados en el grado jardin y 10 en el grado transicion, para un total de 14
estudiantes, 5 nifias y 9 nifios, con edades entre 3 y 5 afios. Se debe aclarar que 2 estudiantes de
jardin fueron matriculados dos meses después de haber iniciado el afio escolar, por lo que no
participaron de las actividades planteadas para el diagndstico.

Es importante mencionar también que, de los 4 nifios matriculados en jardin, 3 venian
escolarizados y 1 estudiante se encuentra en su primera experiencia escolar. De los 10 nifios
matriculados en transicion, 2 se encuentran en su primer proceso de escolarizacion, 5 nifios
cursaron jardin en otras instituciones y 3 de ellos estuvieron en jardin en esta institucion con la
docente investigadora. En cuanto a la cercania entre el lugar de residencia y la institucion, todos
los nifios viven en la zona del Sumapaz, 10 de ellos utilizan el servicio de ruta escolar.

Se realiz6 un trabajo con los padres de familia, se visitaron 10 familias en sus casas, se aplico
alli una encuesta para determinar algunos elementos de apoyo para la presente investigacion.
3.5. Categorias de analisis

Las categorias de analisis estan determinadas por los procesos que se interrelacionan en
alfabetismo emergente y alfabetizacion inicial que son ensefianza, aprendizaje y pensamiento, a
su vez se relacionan con el problema de investigacion y la pregunta de investigacion que se
quiere responder. Las categorias se observan en la siguiente tabla con sus respectivas

subcategorias.

Tabla 3 Categorias y sub categorias desarrolladas en la investigacién

CATEGORIAS SUBCATEGORIAS

Ensefianza Planeacion




Evaluacion

Recursos

Desarrollo de la clase

Aprendizaje

Lectura

Escritura

Oralidad

Pensamiento

Observar

Comparar

Clasificar

3.6. Instrumentos de recoleccién de datos

Los padres diligenciaron inicialmente un formato de consentimiento informado, en el que
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autorizaban a sus hijos participar en la investigacion, como se estipula en el articulo 47 numeral

8 de la ley 1098 de 2006 (anexo 4). En convergencia con lo anterior, encontramos que:

Asi mismo, deben tenerse en cuenta las disposiciones del Cadigo Civil Colombiano sobre la

capacidad para contratar; y las disposiciones del Codigo de la Infancia y la adolescencia, de

acuerdo a las cuales, para poder contratar o disponer de la imagen del nifio, nifia y adolescente es

necesario tener la autorizacién de los padres o de su representante legal.

Adicionalmente, como parte fundamental del componente ético de la investigacion, los padres

respondieron una entrevista para la visita domiciliaria que hace parte de la caracterizacion de las

familias. EI OEAI al respecto afirma:

14 Organizacion de Estados Americanos. Para la Educacién, La Ciencia y La Cultura.



La finalidad del consentimiento informado es asegurar que los individuos participan en la
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investigacion propuesta solo cuando ésta es compatible con sus valores, intereses y preferencias;

y lo hacen voluntariamente con el consentimiento necesario y suficiente para decidir con

responsabilidad sobre si mismos. (...) El consentimiento informado se justifica por la necesidad

del respeto a las personas y a sus decisiones autonomas (\Ver anexo 2 y 3).

En la tabla que se muestra a continuacion se presentan los instrumentos utilizados para

recoger informacion, en cada una de las fases:

Tabla 4 Instrumentos para recoger informacion en cada fase. Elaboracion propia.

FASES NOMBRE ASIGNADO INSTRUMENTO
UTILIZADO
Tienda Observacion directa
FASE 1 Ver Tabla5,6y7 Registro fotografico
Ver figuras 16 y 17 Planeador
Recorrido Cuaderno de notas
Ver figura 20 Diarios de campo
Portadores de texto (Ver anexo 4)
Ver figura 18 y 19
Vertabla8y9
FASE 2 Visita domiciliaria y entrevistas Observacion directa
Caracterizacion Registro fotografico
de familias
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(ver anexo 5) Formato de entrevista a
padres de familia.
(ver tabla 10, 11y 12
también ver figuras 23,24 y 25)

Formato de caracterizacion

Figura 1 Entrevista visita domiciliaria general de la familia

Diarios de campo

Exp.1- Leyendo en familia Observacion directa
Registro fotogréfico
FASE 3 Rutina de pensamiento

Experiencias conversacion en papel. (ver

de la estrategia anexo 6)
(Ver Tabla Cuaderno (trabajo en casa).
13) Formato disefio propio

Planeador

Diarios de campo

Figura 2 Leyendo en familia experiencia
1

Exp. 2- Comparando textos sonoros. Observacion directa
Registro fotografico
Trabajos de los nifios.
Video y audios
Formato diserfio propio de

observar-pensar-com parar —
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Figura 3 Nifios comparando textos
experiencia 2

clasificar (variacion de ver
pensar preguntarse-anexo 7)
Planeador

Diarios de campo

Exp.3- Palabra. Imagen, sonido,

movimiento.

Figura 4 Estudiante relacionando
letras de su nombre, con otras palabras.
Experiencia 3.

Observacion directa
Registro fotogréfico
Videos
Cuadernos
Planeador
Diarios de campo(ver anexo

8)

Exp.4 — Los 0s0s no se cazan se

cuidan.

Figura 5 Estudiante realizando
exposicion oral. Experiencia 4.

Observacion directa
Registro fotografico
Trabajos de los nifios.
Videos
Formato disefio propio de
observar-pensar-comparar —

clasificar
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Diarios de campo
cuadro comparativo, Rutina
de pensamiento Generar-

Clasificar-Conectar Elaborar

Exp.5- Buscando mi nombre lo voy

aprendiendo.

Figura 6. Nifios relacionando y
clasificando su nombre y apellido.
Experiencia 5.

Observacion directa
Reqgistro fotogréfico
Videos
Planeador
Cuaderno de notas

Diarios de campo

Exp.6- interactuando con portadores

de texto.

Observacion directa
Registro fotogréfico
Videos
Trabajos de los nifios
Audio
Formato de creacion propia
de la rutina de pensamiento “el

juego de la explicacion-
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Figura 7 Comunicacion con cartas.
Experiencia 6.

interactuando con el cuento”
(ver anexo 9)
Planeador
Cuaderno de notas

Diarios de campo

Exp.7- Todos leemos, todos

escuchamos.

Figura 8. Lectura de imagenes con
titeres. Experiencia 7

Observacion directa
Registro fotografico
Videos
Formato de creacién propia
de la rutina de pensamiento
“conversacion en papel” (ver
anexo 10)
Planeador
Cuaderno de notas

Diarios de campo
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Exp.8 Profe mire que...

A3
Jai s in g w; B Y
aﬁ) ' % R Ve MW

Nicoll

Figura 9. Dibujo de nifia de 5 afios
expresando sus anécdotas. Experiencia
8.

Observacion directa
Reqgistro fotogréfico
Trabajos de los nifios (ver

anexo 11)
Planeador
Cuaderno de notas

Diarios de campo

Exp.9- cuaderno viajero
CUENTS DB

CENTESCONTDN

12 / |
ENTOS
. et

Figura 10. Posibilidades del
lenguaje que brinda el cuaderno
viajero. Experiencia 9.

Observacion directa
Registro fotografico
Cuaderno viajero

(Ver anexo 12)

Exp.10- sigo instrucciones y doy

explicaciones.

Observacion directa
Registro fotografico
Formato creacion propia ¢por

qué la hoja de papel no se

desprende del vaso?
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(ver anexo 13)
Audio
Trabajos de los nifios
Planeador

Diarios de campo

3.7. Plan de accion o fases de la metodologia

Se llevaron a cabo tres fases durante el desarrollo de la presente investigacion, con dos
propositos especificos; el primero, evaluar, organizar y reflexionar sobre la propia practica
profesional docente; y el segundo, recoger informacion para ser analizada. A continuacion, se
describe cada fase:

3.7.1 Fase uno: Diagnostico y caracterizacion de estudiantes

El diagndstico y caracterizacion de los nifios del aula, permitié comprender a la docente
investigadora cdmo se habia dado el proceso de alfabetismo emergente de los nifios en ese
momento. Se debe tener presente que el contexto del Sumapaz carece en gran medida de
portadores de texto, material de literatura infantil, e incluso de experiencias orales como obras de
teatro o cuentearia situaciones que inciden de manera directa o indirecta en la estimulacion
sensoperceptiva la cual se da en un ser humano cuando este se expone a ambientes impresos o
linguisticos en general, lo cual no ocurre en el territorio dadas sus condiciones de ruralidad.
Brindar herramientas que estimulen todos sus sentidos, asi como permitirle que interactie con
variedad de experiencias que los lleven a usar el lenguaje desarrolla en los nifios procesos
significativos en las dimensiones del desarrollo cognitivo y comunicativa. Durante el desarrollo

de esta fase se observa que un 50 % de los nifios no cumplia con deberes que se dejan para la
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casa, situacion que prende una alarma sobre el apoyo familiar. Lo anterior permitié detectar
ciertas necesidades con respecto al alfabetismo emergente por lo que fue relevante caracterizar a
las familias.

3.7.2. Fase dos: Diagnostico y caracterizacion de familias

La fase dos permitié detectar falta de compromiso por parte de los padres de familia, por lo
cual se decide analizar la problemética sobre las posibles causas, mediante la elaboracion de un
instrumento (entrevista semi estructurada) que se realiz6 en visitas domiciliarias a las familias
del grupo investigado. De esta manera se pudo caracterizar el apoyo que la familia ofrece a sus
hijos en temas escolares, también se recogieron datos que aportaran a la solucién de la pregunta
de investigacion. El objetivo de esta fase tuvo dos direcciones:

1. Identificar relaciones de apoyo en la familia en los procesos escolares de sus hijos.

2. Tomar un registro de aspectos que pueden incidir significativamente en el desarrollo de la
lectura, la escritura y la oralidad, es decir en su alfabetizacién inicial.

A continuacion, se describe la fase uno y dos:

3.7.2.1. Diagnostico del contexto y de la situacion en el aula

El colegio Gimnasio del Campo Juan de La Cruz Varela hace parte del Sumapaz, localidad 20
de Bogota, el cual se encuentra en el extremo Sur del perimetro urbano de la ciudad, siendo un
territorio totalmente rural. Es importante mencionar que, para llegar al diagnoéstico de la
situacion en el aula, fue pertinente analizar cada uno de los siguientes elementos: caracterizacion
rural en Bogota, caracterizacion geografica, caracterizacion social, caracterizacion familiar,
proyecto institucional educativo rural (PIER) de la institucion y caracterizacion de la practica en
el aula, tal como se muestra a continuacion:

a) Caracterizacion rural en Bogota
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Para el presente estudio se considera pertinente definir el término ruralidad, para lo cual
tomamos el concepto desarrollado por el Instituto de estudios urbanos (IEU) y la Universidad
Nacional (2017):

Desde el punto de vista de la forma, el campo es esa parte del territorio
donde priman la baja densidad poblacional, la dispersién entre personas y
unidades productivas y la baja prevalencia de ambiente construido. En cuanto
al atributo funcional, el campo se caracterizaria porque una parte considerable
de las actividades que en él se desarrollan estan dirigidas a la explotacion
directa del suelo (Pag. 13).

El documento analiza las variantes sociales y econdmicas de la ruralidad, como también
reflexiona sobre algunas diferencias desde el punto de vista educativo, cabe resaltar que la
caracterizacion muestra la existencia de 8 localidades en Bogota con un amplio sector rural:
Chapinero, Usme, Ciudad Bolivar, San Cristébal, Suba, Usaquén, Santafé y Sumapaz,
considerandose esta Gltima como la mas amplia. Centraremos nuestra atencion en la localidad de
Sumapaz, region rural donde se desarroll6 la presente investigacion.

Se describen tres caracteristicas de Sumapaz en términos educativos. En primer lugar,
presenta altos indices de desercion escolar debido a que la mayoria de sedes educativas solo
tienen primaria, y las distancias no permiten continuar los estudios de secundaria en sedes
principales; en segundo lugar , los estudiantes en un 30 % afirman que pierden clase por
ausentismo docente, lo cual se puede interpretar que se debe a las distancias de las sedes con
respecto a Bogota; y para finalizar, aunque el documento afirma que la localidad del Sumapaz es
donde maés apoyo de la familia existe en cuanto a la asistencia de reuniones de padres, se debe

aclarar que es una situacion no evidente en el Colegio Gimnasio Del Campo Juan De La Cruz
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Varela, debido a que los padres no cuentan con transporte inter veredal que facilite su
movilizacion a la institucién, por lo que a las reuniones y talleres para padres asisten
aproximadamente el 50% del total de padres (IEU y la UN, 2017, p. 44).

Es interesante conocer en este estudio cuales son las prioridades de cada uno de los actores de
la comunidad educativa del Sumapaz. Segun las encuestas, los estudiantes dan prioridad a los
métodos de ensefianza de sus docentes, los profesores priorizan la infraestructura y los padres de
familia muestran gran preocupacion por el tema de las rutas escolares (IEU*®, 2017).

La postura de cada actor educativo se relaciona de manera directa con sus intereses, lo cual
deja vislumbrar que las necesidades se generan de acuerdo al contexto mismo, estas necesidades
e intereses particulares se relacionan a su vez con las condiciones educativas del sector rural en
Bogotd, por lo tanto llevar a cabo acciones que incidan en el mejoramiento de la calidad de la
educacion desde las aulas, y desde los intereses de cada actor educativo es el camino para
continuar con una transformacion educativa que favorezca el desarrollo del ser humano desde los
primeros afos y que trascienda a lo largo de toda su vida. Asi lo menciona el Departamento
Nacional De Planeacion -DNP (2014): garantizar oportunidades econdmicas y derechos
econdmicos, sociales y culturales a nuestros habitantes rurales para que tengan la opcion de vivir
la vida digna que quieren y valoran” (p.1).

La presente investigacion dio paso a la reflexion sobre la necesidad de formar a los docentes
en educacion rural, pues garantizar una oportunidad econdémica, social y cultural a las personas
del sector rural, como lo analiza el documento incluye l6gicamente el desarrollo en lo educativo.

La mayoria de los docentes que llegan al Sumapaz son maestros con experiencias en la ciudad,

15 Instituto de estudios urbanos
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que requieren bases para desempefarse en escuelas unitarias'® rurales, donde se encuentran nifios
de todas las edades y, por lo tanto, con distintos tipos de desarrollo en todas sus dimensiones.

b) Caracterizacion geogréafica

La localidad recibe su nombre debido a que alli se encuentra el Paramo del Sumapaz,
considerado &rea de reserva natural por resolucion 0184 del 2 de noviembre de 1977, tal como lo
afirma el INDERENAY' articulo primero. La altura de esta zona esta entre 2.400 y 4.100 metros
sobre el nivel del mar, y se ubica en la Cordillera Oriental. Este Paramo es lugar de nacimiento
de varios rios de la region del Orinoco y de multiples afluentes del Rio Magdalena. Ademas,
contiene numerosas lagunas y grandes escarpas que constituyen nidos hidrogréficos donde se
originan los rios Cabrera, Sumapaz y Guape (p.7).

c) Caracterizacion social

De acuerdo con la informacién del colegio, en la region se encuentran varios tipos de
familias: nuclear, extensa y mono parental, destacandose en su mayoria las familias nucleares
conformadas por dos o tres hijos, también se encuentran en menor porcentaje familias
monoparentales, con padres y madres cabeza de hogar, e incluso abuelos a cargo de nietos que
por una u otra razén fueron dejados a su responsabilidad.

En el pasado, las familias del Sumapaz vivieron eventos violentos de origen politico entre
1950-1990 situacion que influy6 desde aquella época para la creacién de organizaciones sociales
lideradas inicialmente por Juan de La Cruz Varela, pero que se han mantenido a lo largo del
tiempo orientadas por diferentes lideres sociales de la comunidad sumapacefia'®. Esto ha

suscitado que las comunidades sean resistentes a las politicas de los poderes de turno,

16 Término que reciben las escuelas donde asisten nifios desde primera infancia a quinto grado, y que son sedes
casi siempre muy alejadas de la sede principal del colegio.

17 Sigla que significa Instituto Nacional de los Recursos Naturales Renovables y del Medio Ambiente.

18 Gentilicio de la gente de ésta region.


https://es.wikipedia.org/wiki/Orinoco
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manteniéndose al margen de los desarrollos que son comunes en la sociedad moderna, por
ejemplo, pavimentacion de carreteras o la creacion de hidroeléctricas. A todo esto, se le suma la
desconfianza y predisposicion que se le tiene al ejército, ya que el territorio y su gente han sido
estigmatizadas por ser colaboradores de las Fuerzas Armadas Revolucionarias de Colombia-
FARC.

Esta condicion social hace del Sumapaz una region con habitantes que se predisponen a
muchas circunstancias y que de una u otra manera permean las dindmicas de la escuela, lo
anterior se relaciona con la negativa de la poblacion para participar del censo realizado el 6 de
marzo al 30 de mayo de 2013, lo cual se puede consultar en el Documento Cuadernos de
Desarrollo Econémico No 29 Principales resultados del Censo de ruralidad (2015).

d) Caracterizacién familiar

Del grupo de 12 nifios, 7 viven con papd y mama4, y 3 viven con madre y padrastro y 2
solamente con mama. Todos los nifios tienen hermanos. En cuanto a la crianza, la manera que los
padres utilizan para corregir a sus hijos es mostrando indiferencia o quitando algo que les guste
disfrutar mucho y los estimulan felicitindolos o abrazdndolos. La encuesta mostr6 que los doce
nifios duermen acompariados ya sea por un hermanito, con padres o con uno de ellos. Las
viviendas pertenecen al estrato econémico 1y, cuentan con los servicios de agua y energia, para
cocinar los alimentos usan fogdn de lefia y/o gas en cilindro.

De los 19 padres encuestados, 5 padres cuentan con el bachillerato terminado, y los 14
restantes reportan tener algunos grados de primaria. Estas familias justifican sus ingresos
economicos principalmente en actividades agricolas y ganaderas, seguido de labores comerciales
y en tercer lugar actividades de conduccion de vehiculos de transporte publico.

e) El Colegio y su Proyecto Institucional Educativo Rural — PIER
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Se centra la atencion en dos puntos que permitiran contextualizar el PIER: la teoria educativa
y la propuesta pedagdgica. Informacion que reposa en los documentos de la institucion
educativa:

En primera instancia se encuentra la teoria educativa, la cual se fundamenta en tres aspectos
concretos a saber, teoria critica, pensamiento complejo y pensamiento productivo PIER, apartado
1.3.9.1 (2016):

Asumimos, basados en la teoria critica, la tarea de darle sentido a lo que hacemos. Que los
nifios, nifias, jovenes y adultos estudien con sentido, buscando realizar lecturas o interpretaciones
correctas de todos los elementos constitutivos de su cultura y de la comunidad (p27).

Desde el pensamiento complejo se asume “la perspectiva de pensar la realidad educativa del
Sumapaz como una totalidad articulada y en una dindmica historica” (p.28).

Desde el Pensamiento productivo el documento PIER sostiene: “relevando el proposito de
formar nifios, nifias, jovenes y adultos mediante aprendizajes productivos para su desarrollo
integral en todas las dimensiones humanas, incluyendo la dimensién econdmica-productiva y
ambiental” (p.28).

Con el andlisis anterior, el documento PIER, hace alusion a la importancia de educar teniendo
en cuenta la historia de su contexto, el cual no puede desconocerse en la escuela, ya que la
comunidad vivié episodios que marcaron vidas e incidieron en las dindmicas familiares, al igual
que se da importancia al contexto desde una dimension productiva y ambiental la cual esta
anclado al tema de la tierra y la ruralidad.

En segunda instancia, se observa que la propuesta pedagdgica, en el apartado 1.3.9.10.1
(2016) explica por qué el enfoque pedagdgico se fundamenta en “Aprendizajes Productivos Para

la Vida”. (p31). El mismo documento define los proyectos pedagogicos productivos como “(...)
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estrategias de aprendizaje que siguen procesos adecuados de contextualizacion, metodologias de
proyectos de Investigacion o de Inversién, para contribuir a la formacion de un ser humano
integral capaz de asumir un rol que beneficie a su comunidad” (p32).

Esta propuesta pedagdgica involucra de manera innegable la relacion escuela- vida, de tal
manera que el estudiante en formacidn sera una persona capaz de contribuir de alguna manera a
su comunidad. Es importante mencionar que la propuesta Aprendizajes Productivos Para La
Vida se encuentra en un periodo de transicion en sus mallas curriculares adoptando en el
momento de la presente investigacion los conceptos y contenidos de las orientaciones
curriculares para los campos de pensamiento impulsados por la Secretaria de Educacion de
Bogota. Los campos a saber son: pensamiento matematico, pensamiento cientifico-tecnoldgico,
pensamiento historico social y pensamiento de comunicacion, arte y expresion. Modificar el
curriculo a partir de dicha estrategia curricular permitio reflexionar a algunos docentes de la
institucion sobre las practicas en el aula, y a su vez, permiti6 resignificar los procesos de
aprendizaje en los estudiantes. Ya que no se trata solo de desarrollar en los estudiantes la
habilidad de adquirir y usar la informacion se trata de ensefiar a pensar, lo cual se logra a partir
de estrategias disefiadas y pensadas desde el curriculo mismo.

f) Caracterizacion de practicas de aula:

Los 4 nifios matriculados en jardin, 3 venian escolarizados en un Jardin de bienestar social e
ingresaban por primera vez a la institucion. De los 10 nifios matriculados en transicion, 2 no
habian estado nunca escolarizados, 5 nifios cursaron jardin en otras instituciones y 3 de ellos
estuvieron en jardin en esta institucion con la docente investigadora, se considera que lo anterior

puede tener algun tipo de incidencia en los resultados arrojados en el diagndstico.
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Con el fin de caracterizar a la poblacion del presente estudio, se realizaron tres actividades
entre febrero y marzo del 2017 que permitieron analizar el alfabetismo emergente con el que
Ilegan. Para su mayor comprension y andlisis, se describen cada una de ellas a continuacion:

Actividad 1: la tienda (Guzmaén, Ghitis y Ruiz, 2018).

En esta actividad participaron 10 nifios entre 4 y 5 afios de edad y fue realizada el 13 de
febrero del 2017, la actividad consistio en instalar un ambiente de “tienda de comestibles”. En el
salon se dispuso de tres mostradores y en cada uno se exhibieron diferentes articulos. La
actividad tenia como objetivo que escribieran su propia lista de mercado, antes de iniciar las
compras se le entregd a cada nifio una hoja y un lapiz para que alli efectivamente escribieran la
lista de mercado que estaban interesados en comprar.

Es necesario mencionar que a pesar de la explicaciéon de lo que debian hacer en la hoja, los
nifios se mostraron desconcertados y no comprendian qué debian hacer. La situacion anterior se
puede relacionar con su contexto, ya que en la vereda la Union'® y en sus alrededores no existen
supermercados, tres tiendas muy pequefias son las Unicas existentes en la vereda. Fue necesario
explicarles nuevamente en qué consistia la actividad, finalmente todos los nifios escribieron la
lista de articulos, algunos de ellos con mucho escepticismo sobre lo que hacian, es decir que
parecian no comprender por qué la profesora les colocaba dicha actividad.

Con respecto a las observaciones de la lista de mercado se evidencio que:

Cuatro nifios de 5 afios que estuvieron en previo proceso de escolarizacion?, realizaron la
lista de manera vertical y con trazos completamente diferentes a un dibujo, por ejemplo lineas

sucesivas (Ver figura 11y 12).

19 Nombre de la vereda donde queda ubicado el Colegio GCICV

20 Estos nifios estuvieron en un jardin infantil de CDIF (Centro de Desarrollo Infantil y Familiar) ubicado en la
vereda la Unién durante un afio, mas otro afio en el grado jardin en el colegio GCJCV. Durante el estudio cursaban
transicion.
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Figura 11 Escritura de estudiante de 5 afios, 9 meses.

Figura 12 Evidente hipotesis de arbitrariedad. Intenta trazo continuo.

Algunos nifios realizaron trazos que se asimilan mas al dibujo de los productos comestibles,
que a simbolos graficos alfabéticos. Algunos con historia de escolarizacion y otros estudiantes

iniciaron su escolarizacion en febrero de 2017. La figura 13 es la representacion de un nifio que
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en el momento de la investigacion tenia 4 afios y un afio de escolarizacion. En la figura 14, se

evidencia la representacion que hace un nifio de 5 afios primera vez escolarizado.

Figura 13. Nifio que diferencia dibujos de
Figura 14. Nifio que simbolos gréficos.

representa con dibujos lo que

desea comprar.

Las descripciones anteriores permiten corroborar lo afirmado por Ferreriro y Teberosky
(1979): “Si nos ubicamos en los comienzos de la representacion grafica infantil, vemos que, en
los primeros trazos, de produccidn espontanea, dibujo y escritura se confunden. Ambos consisten
en marcas visibles sobre el papel [...]”. (p.81). Lo anterior atendiendo a la escritura espontanea a
la que fueron dirigidos los nifios y como se evidenciaron en diferentes representaciones
infantiles.

Continuando con la descripcion de la actividad, pasados 40 minutos, algunos nifios querian
vestir el delantal y ser los tenderos de la “Tienda dofna Sara”, entonces las responsabilidades se
cambiaron y se iniciaron nuevos roles entre nifios y nifias sin la intervencion de la docente. En

ese momento la actividad tomd una perspectiva diferente, los nifios se mostraron muy sociables y
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receptivos a tal punto que algunos conflictos que se observaron al inicio de la actividad, como la
aglomeracion y las dificultades para escuchar, fueron menos perceptibles.

En otro momento, una nifia lider la actividad, ya que intentaba todo el tiempo guardar el
orden, persuadid a sus compafieros para que se formaran en fila, utilizé un lenguaje amable y
también invitaba a sus amigos a que lo hicieran; por ejemplo: decir por favor, gracias, cuanto
vale, contar el dinero desde su lI6gica. Todos los nifios permanecieron con la lista en sus manos,
pero solo tres nifios se remitian a ella para solicitar lo que querian comprar.

Esta actividad generd tres reflexiones importantes en la docente investigadora: en primer
lugar, la actividad se realizé con el fin de comunicar y expresar algunos deseos “de compra”, es
decir tuvo una intencién especifica; en segunda instancia, se busco que lo realizaran de manera
escrita, lo cual le permitio al nifio hacer uso de la escritura y finalmente, se quiso mostrar un
espacio novedoso Yy diferente que los contextualizara en un lugar que aunque todos conocen
(supermercado), no es habitual en su cotidianidad. (Figura 15).

La reflexion general a la que se llega después de esta actividad, es que el papel que juega un
docente en su aula de clase debe ser, el de desarrollar competencia linglistica, mas que el de
desarrollar procesos de codificacion y decodificacion. Asi, lo explican Ferreiro y Teberosky
(1979): (...) el énfasis puesto en las habilidades perceptivas descuida dos aspectos, que para
nosotros son fundamentales: La competencia lingiistica del nifio y sus capacidades

cognoscitivas” (p21)



i
Figura 15 Espacio de la tienda y sus intenciones

A continuacion, se evidencian tablas de datos y sus respectivas figuras con porcentajes que

permiten analizar los niveles de aprendizaje de la escritura segun la teoria de Emilia Ferreiro y

Ana Teberosky de los nifios del presente estudio.

HIPOTESIS DE LINEALIDAD

0%

Figura 16 Hipdtesis de linealidad.

de compra.
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Tabla 5 Caracteristicas presentadas en cada nifio en la hip6tesis de linealidad. Elaboracion propia.
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Anélisis de escritura
(Decodificacion: sistema de escritura)

Cantidad de

ninos

Hipétesis de

linealidad

. Rasgos iniciales sin diferenciacion: trazos aglomerados

en linea horizontal sobre dibujos.

. Rasgos iniciales sin diferenciaciobn claramente

separados de una imagen o dibujo: trazos en un espacio
diferente al de un dibujo.

. Rasgos iniciales sin diferenciacién claramente separada

de una imagen o dibujo y dispuesta en linea horizontal:
trazos escritos en un espacio diferente al de un dibujo y
ademas dispuestos en linea horizontal.

. Rasqgos iniciales sin diferenciaciéon claramente separada

de una imagen o dibujo y dispuesta en linea horizontal
y de primer a segundo renglén, de arriba hacia abajo si
hay mas de una linea escrita: trazos escritos en un
espacio diferente al de un dibujo y ademas dispuestos
en linea horizontal.

7

Hipdtesis  de
Arbitrariedad

A) Rasgos iniciales sin diferenciacion: trazos continuos
en forma de lineas o garabatos.

B) Rasgos iniciales sin diferenciacion: trazos que
incluyen figuras geométricas, numeros y/o algunas
letras.

11

Tabla 6 Caracteristicas de hipdtesis de arbitrariedad.
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HIPOTESIS DE ARBITRARIEDAD
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Figura 17 Porcentaje de nifios con hipétesis de arbitrariedad.

Lo anterior permite analizar que los nifios en el momento de la evaluacion diagndstica se
encontraban en niveles especificos y particulares de escritura. Lo cual permitié a su vez
relacionarlo con el alfabetismo emergente de cada uno.

En la siguiente tabla se muestra los resultados encontrados por categoria, en el desarrollo de la
actividad diagnostica “la tienda”:

Tabla 7 Analisis por categoria actividad Diagnostica "la tienda™ elaboracién propia.

CATEGORIA SUBCATEGORIA LO ENCONTRADO EN LA LISTA DE
MERCADO
Ensefianza Planeacién Una actividad debe ser pensada desde las

necesidades reales de los nifios y con un
objetivo claro de lo que se quiere
potenciar.

Evaluacién La actividad se puede mejorar en un
futuro, llevandolos de manera real a una
tienda y comprando productos del campo.
Aprendizaje Lectura Los nifios tienen la capacidad de leer lo
que escriben y ademas les motiva mucho
hacerlo y se sienten importantes.
Escritura No creian que pudieran escribir, fue
necesario sensibilizarlos sobre lo que
pueden hacer. Al final todos lograron




escribir. Presentan hipdtesis de linealidad,
de arbitrariedad otros se encuentran en
una etapa mas inicial.

Oralidad

Mostraban cierta dificultad en el
momento de pedir los productos, no les
gusta hablar mucho. Fue necesaria mucha
provocacion verbal. Se observa escaso
vocabulario.

Pensamiento

Observar

Se evidencia que observan muy poco los
detalles, al solicitar los productos se
confundian, pedian un producto pero
tomaban del estante otra.

Comparar

A pesar de tener varios productos
comestibles a la vista, no es evidente que
comparen caracteristicas, lo cual se vio
durante el ejercicio cuando se les
preguntaban por qué queria “x” o “y”
producto.

Clasificar

No fue evidente para esta actividad.

Actividad 2: Portadores de texto®!

La actividad consistié en ubicar en una mesa varios portadores de texto, alli el nifio

encontraba libros de cuentos, periodicos, revistas, libros de texto y afiches los cuales debia

89

manipular, observar y leer. La actividad tenia como objetivo que los nifios interactuaran con los

textos, lo cual se realiz6 uno a uno, para generar un dialogo que los invitara a responder algunas

preguntas sobre lo que observaban y leian.

Los nifios al inicio de la actividad se mostraban muy inquietos y curiosos, ya que realmente

algunos de estos textos no habian sido llevados a clase antes, al principio tenian muchas

preguntas y querian tocar todos los portadores, por lo que se le dio lugar y tiempo.

Las preguntas que se realizaron a los nifios a medida que pasaban fueron:

2L Actividad tomada de Guzman, Ghitis y Ruiz, 2018.
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¢Para qué sirve?, ¢Puedes leer algo aqui? ¢ Sabes para qué se lee? ¢ Sabes para qué se escribe?

¢Has visto leer a alguien? ;A quién? ;Para qué?, sus repuestas fueron breves y muy repetitivas

en cada portador de texto.

Se observé que algunos nifios se mostraron indiferentes frente a los textos sin color y sin

imagenes, como el periddico, y lo que mas llamo su atencion fue el libro de cuentos, portador al

que dedicaron méas tiempo. También fue evidente que los nifios fueron poco expresivos en el

momento de responder a las preguntas planteadas, fue necesario insistirles para que participaran.

Como se evidencia el analisis sobre la funcion del lenguaje que pudieron identificar los nifios

en esta actividad, donde se determina que los nifios tienen mayor relacion con el cuento que con

otros portadores de texto, en casa pocas veces ven leer a sus familiares, y algunos portadores de

texto como el periddico o el afiche no le encuentran interés alguno.

Tabla 8 Andlisis funcion del lenguaje

Comprension Funcién del lenguaje

(Identificacién funcion portadores de texto)

Portadores de texto

CUENTO

PERIODICO

REVISTA

AFICHE

1.

Identifica algunas caracteristicas del
portador del texto, como: Titulo,
imagenes  de  secuencia, tema,
personajes. ¢Para qué sirve? Si
responde "para leer", preguntar ;Qué se
puede leer aqui? ¢Por qué sabes?
Muéstrame en donde dice eso.

10 nifos

1 nifio

7 nifios

8 nifios

Realiza lecturas relacionadas con el tipo
de portador. No necesariamente
convencional, puede ser de iméagenes,

10
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pasando la mano bajo el escrito, su
contenido corresponde a una narracion.

3. Realiza un escrito sencillo con alguna 0 0 0
caracteristica, asi sea sencilla.

Comprensidn Funcidn del lenguaje
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Figura 18 Comprension Funcion del lenguaje.
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Figura 19 Estudiante observando diferentes portadores de
texto.

Se puede afirmar que antes de esta actividad los nifios presentaban poco contacto con otros

tipos de texto. El contexto rural en el que viven los nifios y las condiciones de distancia con
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respecto al colegio donde estudian y de éste con la Bogota urbana incide para que los nifios no
tengan acceso a material impreso. Ya sea a portadores de texto como tampoco a vallas
publicitarias, television o internet.

La situacion anterior lleva a la reflexion de la docente investigadora sobre la incuestionable
importancia de enfrentar a los nifios a experiencias nuevas, que logren estimular en ellos su
pensamiento y hacerlo visible para promover la lectura y la escritura. Para ello es muy
importante entender y comprender los procesos que ocurren en el aprendizaje oral y escrito,
pues, el nifio es un ser integral, donde tanto sus emociones, e intereses, como su aspecto fisico y
psicoldgico deben ser tenidos en cuenta en el desarrollo de aprendizajes (Salmon, 2014).

A continuacion, la tabla 9 muestra los resultados encontrados en cada categoria con el
desarrollo de la actividad diagndstica “portadores de texto”:

Tabla 9 Analisis por categoria. Actividad diagndstica "portadores de texto" elaboracion propia.

CATEGORIA SUBCATEGORIA LO ENCONTRADO EN LAS
ACTITUDES DE LOS NINOS Y SUS
RESPUESTAS

Ensefianza Planeacion Una actividad debe ser pensada desde las

necesidades reales de los nifios y con un
objetivo claro de lo que se quiere
potenciar o que comprensiones se quieren
desarrollar.

Evaluacién La actividad se puede mejorar en un
futuro, llevandolos de manera real a la
biblioteca del colegio y permitiendo de
manera mas natural el didlogo. También
hacer un ambiente de aprendizaje de una
libreria seria motivante para el grupo.
Aprendizaje Lectura Aunque cada nifio observo y manipul6 los
portadores de texto, los estudiantes no se
expresan si no se les pedia. Mantenian
una mirada de desconcierto.

Escritura No fue evidente para esta actividad.
Oralidad Mostraban cierta dificultad en el
momento de responder las preguntas, no
les gusta hablar mucho. Fue necesaria
mucha provocacion verbal.
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Pensamiento Observar Se evidencia que observan muy poco los
detalles, su atencion se centro en los
portadores que tenian mas color. No
hacen ningln comentario.

Comparar A pesar de tener al frente variedad en
portadores de texto, las repuestas que
daban no mostraban ningdn comentario o
alusién a una comparacion de las
caracteristicas de los portadores.
Clasificar No fue evidente para esta actividad

Actividad 3: Recorrido por el colegio

La actividad fue apoyada en una rutina de pensamiento inspirada en Out of Eden??, para
adaptarla a esta investigacion se realizé primero un recorrido por el colegio (ver figura 20). Esta
actividad significd un proceso de construccion de conocimiento, permitio resignificar su
cotidianidad, es decir, observar de una manera mas detallada su alrededor y su contexto, algunos
nifios no conocian lugares del colegio, lo que les generé muchas preguntas.

Durante el recorrido la profesora invito a los nifios a observar detalladamente las cosas a su
alrededor, como su color, su forma e incluso, utilizaron el sentido del tacto para complementar
sus observaciones. Mientras caminabamos surgieron preguntas como las siguientes: ¢Profe tu
crees gue nos vamos a perder? ¢ Profe los paticos siempre han vivido ahi? ¢Profe cuando
volvemos? ¢ Profe este puente se puede caer? ¢Profe por qué el pasto esta tan grande? Cada
pregunta fue resuelta con la participacién no solo de la maestra, sino con el apoyo de los mismos

comparieros.

22 Una de las iniciativas del Proyecto Cero de la universidad de Harvard, que pretende que los nifios reconozcan
los contextos a los que pertenecen.



94

Figura 20 recorrido por el colegio.

Fue muy interesante en esta actividad la importancia que se le dio a la habilidad de observar,
tanto nifios como docente investigadora desarrollaron procesos de observacion, los primeros
desde el ejercicio como tal ya que el recorrido permitio prestar atencion a los objetos del
contexto que antes no habian percibido con detalle. Empezando por el proceso de observacion de
la docente investigadora, quien también pudo detallar de cerca lo que sucedia con sus
estudiantes. Situacion que aporta elementos muy importantes para la investigacion en cuestion.
Al respecto el MEN (2009) afirma:

Buena parte de la cotidianidad se va en observar lo que los otros hacen
alrededor de nosotros. (...) La observacion de los nifios, permitira que nos
demos cuenta que frecuentemente manifiestan ideas y maneras de ver el
mundo que nos parecen curiosas, sorprendentes y para nosotros, hasta
incomprensibles (p108).

El paso a seguir de la rutina consistia en que los nifios pensaran sobre lo realizado y

expresaran graficamente sobre una hoja, utilizando lapiz y colores, aquella parte del colegio que
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mas les gusto, y el que menos les gust6. Se encontraron producciones que reflejan la manera de
ver el mundo, manifestando sus pensamientos e ideas con trazos, dibujos y simbolos. A su vez,
cada una de las producciones ubica a cada nifio en uno de los niveles del sistema de escritura. El
nifio produce textos desde edades tempranas, demostrando dos clases de escritura en sus
primeros ensayos: trazos continuos y ondulados, y luego una sucesion de circulos y lineas
verticales (lo que llamamos bolitas y palitos), estas expresiones ya se consideran escrituras y
ocurre entre los 2 afios y medio y tres (Ferreiro y Teberosky, 1979).

En la figura 21 y la figura 22 se observan dos fotografias que muestran las producciones

resultado de la rutina de pensamiento observar, preguntar, dibujar:

Lolegio Domnasie ¢80 Campg &
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Figura 21 Estudiante de 5 afios Primera vez que
asiste al colegio.

El estudiante de 5 afios que realizo el dibujo anterior se encuentra por primera vez

escolarizado, vive a dos horas del colegio, en su vereda no existe luz eléctrica. Al preguntarle
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que quiso expresar respondié que alli decia su nombre y que habia dibujado un vestido. Lo cual

evidencia que no hay relacion con el recorrido.

; : He Justo camnar-
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Figura 22 Estudiante de 5 afios con dos afios de
escolarizacion

Las producciones realizadas por los nifios se caracterizan por ser dibujos, éstos simbolizan el
contexto geografico, todos quisieron representar la delimitacién del espacio recorrido con lineas

de diferentes longitudes, también se observa el dibujo de algunos amigos que acompafaron el
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recorrido al igual que los animales y las plantas vistos durante la caminata. En esta actividad
mostraron de manera mas tranquila y espontanea su oralidad.

La docente investigadora reflexion6 que los trabajos escritos y producciones de los nifios,
cobra un sentido diferente desde esta caracterizacion que se busco hacer para esta investigacion.
Antes se consideraba que el anélisis e investigaciones de escritos de nifios pequefios les
correspondian a otras disciplinas como psicélogos o fonoaudidlogos, pero ahora la docente
comprende la importancia de desarrollar estos andlisis desde un enfoque pedagdgico mas cercano
y real, que inicie con nuevas reflexiones a partir de su propia practica y que producira saber
pedagogico innegablemente.

En cada una de las actividades anteriores: la tienda, portadores de texto y recorrido por el
colegio; es evidente que la lectura, la escritura y la oralidad son formas de expresion del
pensamiento de los nifios. Cada vez que se les pedia a los nifios realizar una accion o responder a
unas preguntas, en sus respuestas se podian ver sus ideas, expectativas y emociones, es decir su
pensamiento. Se puede analizar entonces que para potenciar aprendizajes y construir
conocimientos en la alfabetizacion inicial se debe trabajar desde su pensamiento. Esta conclusién
esta apoyada por Puig y Satiro (2011), quienes afirman que: “Trabajar con las habilidades del
pensamiento favorece a la vez que facilita el aprendizaje y la reelaboracion de conocimientos”.
(p.27)

Otro insumo valioso en la caracterizacion del alfabetismo emergente fue la familia, por lo que
se analizo su acompafiamiento en los procesos escolares de sus hijos mediante una encuesta que
ayudo a identificar los procesos de alfabetismo emergente de los nifios, esta encuesta estaba
dividida en tres categorias: oralidad (con 10 items a evaluar), lectura (con 7 items a evaluar) y,

escritura (con 10 items a evaluar). Cada uno de ellos con 5 opciones de respuesta. (Ver anexo 3).
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Teniendo en cuenta la indagacion realizada a padres de familia sobre habitos que favorecen el
desarrollo de las competencias lingisticas de sus hijos, se encontraron elementos importantes
que hacen parte del alfabetismo emergente, especificamente en oralidad, lectura y escritura. Por
consiguiente, de lo que alli se dedujo, sirvié de apoyo para abordar el problema investigativo que
nos ocupa:

» Oralidad

El grafico muestra 10 items que evaltan el desarrollo de la oralidad, a partir de alli se
analizaron tres componentes que se deben trabajar para potenciar dicha competencia linguistica:

La docente debe sensibilizar a los padres de familia sobre la urgencia de generar en casa
espacios que estimulen conversaciones que incluyan dialogos, cantos, invencion de historias, que
ayudaran al desarrollo y estimulacion de la oralidad, y asi fundamentar bases sélidas que ayuden
al proceso de lectura y escritura.

Desde diferentes actividades escolares se debe dar a conocer a los padres que las
presentaciones publicas como obras de teatro, titeres, cine entre otras, son actividades accesibles
en algunos momentos y que se deben buscar espacios para que los nifios asistan, ya que éstos
apoyan significativamente procesos de oralidad en sus hijos, dichos espacios los encuentran en
las bibliotecas publicas de manera gratuita. Desde la familia y la escuela de deberia promover la
cultura de asistir a actividades publicas, recreativas y culturales que permitan desarrollos
importantes en los nifios.

Jugar con la palabra no es habitual en las familias encuestadas, es decir que las rimas,
trabalenguas, adivinanzas y cantos, no son un tema recurrente en casa, entonces debe

desarrollarse dentro de la estrategia un trabajo que potencie la oralidad.



La tabla 10 y la figura 23 muestran el analisis que permitieron llegar a las reflexiones

anteriores:
Tabla 10ltems evaluados a la familia en relacién a la oralidad.
Nunca | Menos |Una vez | Cada Diaria
oralidad de una | al mes semana | mente
ralida
- . vez por
(12 familias caracterizadas) P
mes
Dialogan en casa sobre lo 0 0 0 1 11
ocurrido en el dia.
Preguntan a su hijo como les 0 0 0 0 12
fue y escucha con atencion.
Pide al nifilo que invente 4 4 0 1 3
historias.
Cuentan cuentos o anécdotas 0 4 3 5 0
a su hijo.
Participan en familia en 0 7 2 3 0
competencia o0 juegos donde
se pueda expresar libremente.
Permite que el nifio hable 0 0 0 0 12
delante de otros.
En familia bailan, canta, dicen 0 7 1 3 1
trovas o refranes.
Asisten a  presentaciones 2 8 1 1 0
publicas.
Juegan a rimas, adivinanzas o 1 5 1 3 2
trabalenguas.
Cantan canciones con sus 1 3 1 2 5

hijos.
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Figura 23 Anélisis estadistico del apoyo en oralidad en sus hijos.

» Lectura

En el mismo formato de caracterizacion familiar se realizaron preguntas sobre los habitos que
usan los padres en casa que podrian favorecer los procesos de la lectura, alli se hicieron
evidentes los siguientes aspectos:

No es habitual en este grupo de padres de familia la realizacion de actividades que promuevan
la lectura como leerles cuentos u otros textos impresos. Es necesario entonces iniciar una
asesoria con padres de familia para realizar acompafiamiento en casa con los procesos educativos
de sus hijos.

La biblioteca del colegio es la mejor opcion que tiene la comunidad de la vereda La Unién
para tener un acercamiento a diferentes portadores de texto, pero fue evidente en la encuesta que
los padres no ven en la biblioteca un lugar en la que puedan ir a compartir con sus hijos. Es
preciso entonces generar estrategias que permitan tener experiencias en la biblioteca padres con

hijos, y de esta manera crear lazos importantes para los procesos de lectura y escritura.
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La vereda la Unidn se encuentra a una distancia de 4 horas del perimetro urbano, razén que
justifican los padres para no asistir a sitios de interés cultural, aunque también una razén vélida
por considerar es el contexto socio cultural de los padres. Es indispensable lograr salidas
pedagogicas a sitios de interés cultural como bibliotecas 0 museos. De igual manera mostrar
videos que los acerquen a estos lugares podrian sensibilizar a estudiantes y padres.

El uso del computador no es habitual dado el contexto rural, la localidad tiene veredas sin
cableado eléctrico porque estan muy alejadas situacion que incide para que el computador no sea
un elemento de uso en las familias, también logra incidir el estrato socioeconémico 1 al que
pertenece el contexto, que no permite tener un computador en casa. Lo anterior permite
reflexionar sobre la importancia de usar herramientas tecnolégicas en el aula que favorezcan los
procesos de lectura.

Para los padres de familia encuestados leer es basicamente codificar y decodificar, consideran
de poca importancia que el nifio tenga a disposicion diferentes textos para poder interactuar con
ellos. Se requiere entonces apoyar de diversas maneras a los padres de familia para que
comprendan que la lectura inicia y se fundamenta cuando el nifio no solamente se enfrenta a
textos sino también cuando vive y convive con ambientes letrados, es decir aquellos ambientes
donde no son ajenos ni desconocidos las letras y todo o que se relacione con ello.

En latabla 11 y la figura 24, se muestra informacion obtenida sobre procesos de la lectura en

familia:
Tabla 11 Tabulacion sobre apoyo de lectura en familia.
Nunca Menos Unavez | Cada Diariam
LECTURA de una al mes semana ente
(12 familias caracterizadas) vez por
mes
Leen cuentos o historias en familia 2 6 4
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B Nunca ® Menos de una vez por mes

Leen material impreso(revistas, cartas, 4 2 4 2
libros)
Utiliza el computador para actividades 6 6
relacionadas con la lectura y la escritura.
El niflo ve a sus familiares leyendo 1 4 1 5 1
Visitan bibliotecas y museos y participan 10 2
en talleres.
En casa tienen textos que el nifio puede 2 2 3 5
utilizar
Permiten que el nifio lea a su manera 2 4 1 2 3
textos que tenga a su disposicién.
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Figura 24 Anélisis estadistico de la lectura en familia.

» Escritura:

En cuanto al andlisis de la escritura se encontré que aunque las encuestas arrojaron que el

acompafiamiento en tareas es importante para la dindmica familiar, la realidad mostré que los
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nifios no tenian ese acompafiamiento en casa, fue necesario enviar notas como una manera de
hacer Ilamados de atencion, como también citar de manera personal a los padres.

Los padres de familia dan gran relevancia al dictado tradicional, consideran que desde el
preescolar se debe aprender a leer y escribir de manera convencional. Algunos padres de familia
manifestaron abiertamente en las reuniones que desean que sus hijos aprendan a leer y escribir en
el preescolar.

La gran mayoria de padres se preocupan por dirigir la mano a los nifios para que escriban,
situaciones que confirman las practicas tradicionales que tienen los nifios en casa.

Es inquietante pensar que 5 de las 12 familias entrevistadas no estimulan y casi que no
permiten que sus hijos escriban lo que quieran, existe un imaginario en la mente de los padres de
familia que escribir solo se puede de manera convencional, y que esta accién solo debe ser
dirigida por la profesora. Tal vez la experiencia personal de cada uno de ellos con procesos
escolares por los que han cruzado no les permiten comprender con claridad que sus hijos se
pueden expresar y comunicar de diferentes maneras, pero sobre todo desconocen que son los
adultos quienes propician los espacios y las situaciones para promover esta comunicacion. En la
tabla 12 y la figura 25 se observa la informacién que permitio6 el andlisis de lo anterior.

Tabla 12 Tabulacion sobre apoyo en escritura en familia.

Nunca Menos Unavez | Cada Diariam
ESCRITURA de una al mes semana ente
(12 familias caracterizadas) vez por

mes

Los padres acompaiian a los nifios a 1 1 10
hacer las tareas
Le hacen dictados letra por letra 5 1 6
Cuando acompafia las tareas le pregunta 2 2 1 7
cuales son sus ideas y luego lo motiva
para que escriba
Usted escribe las respuestas en otra hoja 6 2 2 2
y le pide al nifio que la escriba en el
cuaderno.
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CARACTERISTICAS

TIEMPO ESTIMADO

B Nunca ® Menos de una vez por mes Una vez al mes

Figura 25 Analisis estadistico del apoyo que brindan los padres en cuanto a la escritura.

Mt b

Cada semana

Permite que el nifio escriba lo que 5 1 2 4
quiera.
Motiva al nifio a escribir sus propias 4 2
ideas.
Le lleva la mano para que escriba “bien 1 1 2
bonito”
Permite que el nifio escriba con su propia 4 1 4
letra y usted escribe debajo lo que dijo.
Motiva al nifio a dibujar sus gustos y 2 2 2
preferencias.
Permiten y ayudan a su hijo a dibujar y/o 1 1 1 6
escribir cuentos, poemas, poesias.

ESCRITURA

10

MW Diariamente

Los padres, madres y el mismo sistema educativo del Sumapaz deben continuar en procesos

de concientizacion sobre las intenciones pedagogicas que se buscan en la educacion inicial. En

donde el alfabetismo emergente no se debe desconocer, donde el contexto social y familiar debe

tenerse en cuenta para fundamentar y liderar procesos de alfabetizacion inicial de calidad y
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pertinencia. Al tenerse en cuenta lo anterior, mejoraran procesos de aprendizaje en cada uno de
los nifios, que se reflejaran en el desarrollo de habilidades comunicativas y del pensamiento
permeando toda su vida, es decir que las bases de los primeros afios debe ser imprescindible, al
respecto Rugerio, Guevara, (2014) dicen: “que las deficiencias academicas son dificiles de
remediar una vez que han aparecido, por lo que los servicios educativos y de investigacion deben
dirigirse a la prevencién y a la intervencion en edades tempranas. (p7).

3.7.3. Fase tres: Disefio e implementacion de estrategia pedagdgica

Se realiz6 de manera simultanea el disefio y la implementacion de la estrategia, para el
desarrollo de la fase tres se tomd en cuenta el diagndstico de nifios y de familia, para lo cual fue
indispensable reflexionar sobre cada uno de los elementos incluidos en este diagndstico. Lo
anterior permitié determinar las condiciones y caracteristicas de la estrategia a llevar a cabo en
esta fase. Adicionalmente se penso en una estrategia que estuviera direccionada al logro de los
objetivos de la investigacion.

Se disefiaron 10 experiencias pedagdgicas que se fueron registrando en diferentes
instrumentos, entre los que se encuentran las planeaciones, diarios de campo, cuaderno de notas
sobre observaciones y formatos de creacion propia de rutinas de pensamiento; el registro
fotografico y los videos fueron indispensables para la recoleccion de informacion en esta fase.

Para el disefio de la estrategia pedagdgica se tuvo presente desarrollar experiencias que
potenciaran las habilidades basicas del pensamiento, pero que a su vez incidieran en la lectura, la
escritura y la oralidad. Cada una de las experiencias se relacionaban simultaneamente con una o
varias habilidades del pensamiento, pero también se relacionaba con uno o varios de los procesos

de alfabetizacion inicial ya mencionados.



106

La estrategia recibe el nombre de KO-EKO que traduce APRENDER en una lengua Yoruba
(Africa), y que gramaticalmente tiene un significado en el sentido de dejar “EKO” en los
docentes responsables de la educacion de la primera infancia. A continuacién, se explican los
objetivos en cada una de las experiencias de la estrategia

3.7.3.1. Estrategia de trabajo en el aula

Para el planteamiento de las siguientes experiencias se tuvo presente la caracterizacion y el
diagnostico que se realizd al inicio de la investigacion, el contexto también brind6 herramientas
que posibilitaron el desarrollo de la estrategia, ya que ser un colegio rural se reflexiona sobre la
importancia de fortalecer la alfabetizacion inicial desde la realidad misma, se debe mencionar
ademas que las fuerzas culturales mencionadas en los referentes teéricos sirvieron de base

comun a las experiencias. Como se muestra a continuacion:

Tabla 13 Estrategia conformada por 10 Experiencia con sus objetivos. Elaboracion propia.

KO-EKO
ESTRATEGIA DE TRABAJO EN EL AULA
Obijetivo general
Identificar caracteristicas significativas de las practicas de aula, que permitan llegar a
reflexiones y posteriores modificaciones de la misma.

Nombre de Objetivos especificos de la Evidencias
cada experiencia
experiencia
Exp.1- 1. fortalecer la calidad de las 1. Foto de estudiante de 5 afios con su
Leyendo en | interacciones de la lectura dibujo de la casa.
familia. compartida. 2. Fotos de familias leyendo con sus hijos-

2. Fomentar la lectura en familia | (leyendo en casa con padres)

a partir de los intereses de cada 3. Video de Estudiante de 5 afios

nifo. socializando el cuento leido en familia.

4. audio nota de voz 006

5. Foto del cuaderno con otros trabajos
enviados a casa sobre lectura en familia.
6. Rutina de pensamiento conversacion en

papel.
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Exp. 2- 1. Aprender canciones y 1. Dibujando lo que comprenden del
Comparando | trabalenguas trabalenguas.
textos 2. Observar y comparar 2. Dibujando lo que comprenden de la
sonoros. caracteristicas especificas de cancion.
canciones y trabalenguas 3. Fotos comparando y clasificando los
(vocabulario-extension-temas). textos sonoros.
4. VIDEO 2 de trabalenguas.
5. audios de trabalenguas nota de voz 007
008
6. 009 Estudiantes de 5 afios explicando las
diferencias entre algunos textos
7. rutina de pensamiento observar, pensar,
comparar, clasificar
Exp.3- 1. Observar las letras del 1. Video 3 Minuto 4: 07 los nifios
Palabra. abecedario y comparar las que se | relacionan los nombres de Jy S.
Imagen, encuentran en su nombre y en el | 2. fotos del trabajo desarrollado en la
sonido, nombre de otras palabras. cancha con tiza, explicando los razones de
movimiento. | 2. Relacionar el sonido de la letra | las palabras con letras parecidas.
con un movimiento del cuerpo. 3. Fotos de los cuadernos de la dimension
3. Relacionar las palabras con la | comunicativa donde se observan las
imagen. relaciones entre imagen y palabra.
4. El juego de la explicacion se hizo con
tiza, con carteles en el salon y escribiendo la
fecha cada dia con el fin de que
comprendieran como encontramos letras en
las palabras que usamos diariamente.(En la
cancha con tiza- con carteles en el salon-
escribiendo la fecha cada dia).
Exp.4- Los 1. Leer con los padres la 1. Foto de Trabajo artistico de los 0so0s,
0S0S No se informacion enviada de tres adicional a ello ubicaban el nombre del
cazan, se especies de osos diferentes (0so | respectivo 0so debajo.
cuidan. de anteojos?®, 0so polar y 0so 2. Foto de exposiciones.
panda), y escoger uno de ellos 3. VIDEO 4 de exposiciones.
para preparar exposicion oral. 4. VIDEO 5: cuadro comparativo muy
2. Exponer frente a sus corto. (Rutina de pensamiento cuadro
comparieros el trabajo manual comparativo, Generar-Clasificar-Conectar
del oso y la informacion bésica Elaborar)
del mismo.
Exp.5- 1. Buscar su nombre y apellido | 1. fotos de clases anteriores a la
Buscando mi | que se encuentra mezclados con | experiencia, que apoyan la experiencia.
nombre lo los nombres y apellidos de todos.

23 Especie representativa de la region de Sumapaz.
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voy

aprendiendo.

2. Colocarlo de manera ordenada
en su mesa y posteriormente
sefialar el nombre o apellido que
se le solicite.

3.Descubrir el nombre que se
encuentra incompleto

2. Fotos buscando el nombre y comparando
con otros.

3. Video 6

4.Video 7

5. Fotos del trabajo realizado en la rutina
como herramienta de evaluacion.
(Enfocarse)

Exp.6-
interactuand
0 con
portadores
de texto.

1. Escuchar, Observar y
Comparar diferentes portadores
de texto, para que los reconozcan
a partir de diferentes indicadores
visuales y orales.

1. VIDEO 8- nifios leyendo cuentos en voz
alta.

2. fotos de cuentos que dibujan después de
escuchar.

3. fotos interactuando con los titeres.

4. Audio leyendo obra de teatro de titeres y
participando.

5. Fotos Dibujando el contenido de la
adivinanza.

6. Audios diciendo adivinanzas.

7. Fotos trabajo grupal sobre la sana
alimentacion.

8. fotos observando libro recetario.

9. Fotos de cartas para los amigos hechas en
casa y en el colegio.

10. Audios leyendo el cuento " una carta
para George".

11. Fotos interactuando con cuentos.

12. Fotos interactuando con el libro de la
huerta.

13. Foto Formato el juego de la explicacion.

Exp.7-
Todos
leemos,
todos

escuchamos.

1. Favorecer desarrollo del
lenguaje oral.

2. Fortalecer habilidades
necesarias para la lectura de un
texto en voz alta, de manera
silenciosa y en lectura
compartida.

3. Reconocer que la gente escribe
para los demas.

4. Mejorar habilidad de escuchar
y sentir emociones.

5. Aumentar vocabulario.

6. Fomentar habilidad de
formular preguntas.

Video 9. Lectura en voz alta de estudiante
de 5 afos.

Fotos de lectura silenciosa en la biblioteca
publico escolar.

Fotos de lectura compartida.

Escaner de trabajos. Rutina de pensamiento
conversacion en papel
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Exp.8 Profe | 1. Acercar a los nifios a la 1. Fotos de trabajos realizados por los nifios
mire que... lectura a la escrituray a la de: “Profe mire que la vaca de mi papa se
oralidad, mediante situaciones de | rodo..."
la cotidianidad. 2. Fotos de trabajos realizados por los nifios
2. Fortalecer procesos de de “Profe mire que los nifios de primero y
observacion y lectura de de segundo rompieron el cajon donde
realidades cercanas, que les estaba...”
permiten interiorizar que dichas | 3. Fotos de trabajos realizados por los nifios
realidades se pueden expresar de " Profe mire que el perrito otra vez esta
con la escritura y la oralidad. en la puerta”...
3. Relacionar los sucesos 4. Fotos de trabajos realizados por los nifios
cotidianos con procesos de de Profe mire que quiero ser cuando sea
lectura, escritura y oralidad. grande.
Exp.9- 1. Identificar el grado de 1. La principal y Unica evidencia de ésta
cuaderno compromiso de padres de familia | experiencia es el cuaderno viajero que se
viajero en el acompafiamiento escolar trabajo a lo largo de seis meses.
desde la casa. 2. Fotografia del titere " Arco iris " la
2. Posibilitar un acercamiento de | mascota de los cuentos.
los padres a los procesos de 3. Fotografia de estudiante de 4 afios con el
lectura, escritura y oralidad de cuaderno viajero después de regresar de su
sus hijos; mediante un trabajo casa para ser entregado a otra familia.
cooperativo hecho desde la casa.
3. Buscar alianzas entre el titere,
la familia y el nifio, para el
desarrollo de la oralidad.
4. Potenciar procesos de lectura,
escritura y oralidad mediante la
realizacion de textos escritos en
familia.
5. Potenciar HBP (habilidades
béasicas del pensamiento)
mediante la observacion, relacion
y comparacién de cuentos
infantiles.
Exp.10- Sigo | 1. Comprender gue existen textos | Formato creacién propia :
instrucciones | que sirven para indicar o seguir | ¢Por qué la hoja de papel no se desprende
y doy pasos, mediante la observacion y | del vaso? Trabajo de cada estudiante.
explicacione | la comparacion. Audio explicando el proceso y con la
S. participacion de los estudiantes.
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Las evidencias de cada experiencia de la estrategia, se analizaron mediante diferentes tablas y
trascripciones, que permitieron dar respuesta a los objetivos de la investigacion.
CAPITULO 4
CICLOS DE REFLEXION
4.1 Primer ciclo de reflexion: Cambios en el pensamiento de la docente investigadora sobre,
lectura, escritura y oralidad.

En el mes de agosto del 2015 se recibid al grupo de Preescolar en la vereda La Union
corregimiento de San Juan, ubicado en la localidad 20 de Bogota. Conformado por 15 nifios y
nifias. Las caracteristicas que se detectaron al inicio fueron: timidez, poco lenguaje expresivo y
comprensivo, posturas inadecuadas que no dejaban escribir adecuadamente, dificultades para
centrar su atencion y seguimiento de instrucciones, adicional a ello la docente, que trabajaba con
este grupo, hizo entrega a la nueva docente del planeador y algunos cuadernos de los estudiantes,
alli se observa estrategias pedagogicas muy marcada por el modelo tradicional, que al parecer
daba prioridad a las planas y al trabajo motriz fino, también hizo entrega de las cartillas de
lectura y escritura que han sido usadas por varias generaciones en las escuelas colombianas y que
al igual que en el pasado, aunque se utilizaban para realizar dichos procesos de forma mecéanica.
No se desconoce que lograban el objetivo de ese momento, ensefiar a leer y escribir.

La situacion anterior permitié pensar en un cambio en cuanto a los procesos de ensefianza y
aprendizaje, con los nifios de esta aula. Al principio se prioriz6 el fortalecimiento de dispositivos
béasicos del aprendizaje: la atencion, la memoria, la percepcion y la motivacion. Es necesario
aclarar que las actividades no se registraron de manera formal, en planeadores o formatos

especificos, las unicas evidencias son los cuadernos de los estudiantes. Para aquel entonces no
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existia conciencia sobre la gran importancia de documentar o dejar evidencias de lo realizado en
clase, que sustentaran las reflexiones al respecto.

Antes del ingreso a la Maestria en Pedagogia pensaba que desarrollar pensamiento se limitaba
al fortalecimiento de dispositivo basicos de aprendizaje, de alli que se realizaron muchas
actividades de memorizacion, ejercicios de semejanzas y diferencias, percepcion visual y
auditiva especialmente. Después de realizar lecturas en los diferentes seminarios, es claro que
todos los nifios desarrollan su pensamiento y este incide manera importante en el lenguaje tal
como lo afirma Salmon (2014): “al estudiar el pensamiento como precursor del lenguaje oral y
escrito, es preciso buscar caminos para nutrir el pensamiento en el nifio” (p74).

Gracias al analisis y retroalimentacion de dichas lecturas se pudo llegar a la reflexion accién
en el aula, a partir de alli se lograron trasformar algunos conceptos relacionados con los procesos
de la ensefianza y el aprendizaje, los cuales se pueden evidenciar en los siguientes registros que
recogen informacion al respecto:

Tabla 14 Fuente: formato creacion Guzman (2018) Asesorias.

¢COMO SE APRENDE A LEER?

¢ Qué pensaba antes? ¢ Qué pienso ahora? ¢Qué me hizo cambiar?

Permitiendo al nifio tener Reforcé mis conocimientos al Debemos documentarnos
contacto con diferentes textos, respecto, pues la educacién de mucho, ya que con la teoria
iniciando con lectura de nifios pequefios requiere de podemos argumentar y proponer
imagenes. mucho conocimiento de parte de | sobre nuestra préctica.

Explicando oral y con dibujos | un maestro.
textos leidos por un adulto.

¢ COMO SE APRENDE A ESCRIBIR?

¢ Qué pensaba antes? ¢ Qué pienso ahora? ¢Qué me hizo cambiar?

Desarrollando en los nifios Se debe tener en cuenta que el La lectura académica es la
conciencia fonoldgica, y proceso de leer y escribir esta clave para fortalecer en el aula
desarrollo auditivo. implicito el uno en el otro y eso procesos de ensefianza y

Desarrollando en ellos nos permite desarrollar procesos | aprendizaje que potencien el
motricidad fina para que mas integrales. desarrollo de mis nifios.

adquieran la pinza adecuada.

¢,COMO SE DESARROLLA LA ORALIDAD?

¢Qué pensaba antes? ¢Qué pienso ahora? ¢Qué me hizo cambiar?
*Con el desarrollo de Confirmo lo escrito en la Las lecturas realizadas de
onomatopeyas. columna anterior. Es mediante el | Cerlac, la lectura de Canu y otras

acercamiento a las experiencias lecturas abrieron mi espectro




* Imitando sonidos del
ambiente.

*Narrando historias

* Contando anécdotas.

* Socializando sus trabajos.

que se logra desarrollar y afianzar
la oralidad.

sobre la importancia de la
oralidad.

.QUE ES ENSENAR?

¢Qué pensaba antes?

¢ Qué pienso ahora?

¢Qué me hizo cambiar?

Ensefiar es permitirle al nifio
descubrir y explorar su entorno y
su contexto para el desarrollo de
habilidades. Cuando yo como
maestra suscito situaciones que le
permitan desarrollar habilidades,
le estoy ensefiando..

Ahora pienso que ensefiar es
un verdadero arte, es un don que
debemos afianzar cada dia con
una mejor practica en el aula.
Pensando y repensando mi labor.

Agradezco inmensamente las
intervenciones de la Dra. Rosa
Julia, su discurso y su experiencia
me permitieron querer un poco
mas mi profesion y entender que
ensefiar es lo mejor que alguien
puede hacer.

.QUE ES EVALUAR?

¢ Qué pensaba antes?

¢ Qué pienso ahora?

¢Qué me hizo cambiar?

Siempre he analizado la
evaluacion desde mi posicién
como maestra, es decir, se realiza
una evaluacion permanente,
donde yo como docente me
pregunto ¢por qué el nifio no ha
desarrollado cierta habilidad? Y
entonces planteo un plan de
accion a seguir.

Realmente soy sinceray el
tema de evaluacién siempre ha
sido para mi tema de reflexion, y
hubiera querido que durante estas
sesiones me quedara un poco mas
claro pero no fue asi.

Creo que faltaban elementos
importantes en estas sesiones.
Hubiera querido terminar con
mejores herramientas.

¢COMO ME DOY CUENTA DE QUE UN ESTUDIANTE TIENE PROBLEMAS EN

LECTURA?

¢ Qué pensaba antes?

¢ Qué pienso ahora?

¢ Qué me hizo cambiar?

1. Porque omite silabas al
leer.

2. Porque realiza lectura
silabica a cierta edad que deberia
leer de corrido.

3 Porque realiza lectura
automatica, sin ningun tipo de
comprension.

4. Porque a cierta edad no
conoce todos los grafemas.

Con las sesiones trabajadas
pude comprobar lo que pensaba.
Ademas con las reflexiones de
otros docentes analizo que es una
situacion casi generalizada sobre
los problemas de lectura 'y
escritura que existen en niveles
superiores, pero que deben
potenciarse desde los primeros
afios escolares.

El intercambio de
experiencias fue significativo
para este proceso de formacion y
las lecturas sugeridas.

¢COMO ME DOY CUENTA DE QUE UN ESTUDIANTE TIENE PROBLEMAS EN

ESCRITURA?

¢ Qué pensaba antes?

¢ Qué pienso ahora?

¢ Qué me hizo cambiar?

No maneja el renglén, existe
dificultad para tomar el 1apiz, sus
trazos son débiles, no se muestra
interesado en actividades
relacionadas con la escritura.

Ahora considero que un
estudiante tiene problemas de
escritura cuando no muestra
interés por los diferentes textos,
cuando omite o invierte letras,
cuando tiene dificultad para la
lectura.

Algunos textos leidos y las
experiencias que compartimos en
las asesorias con la profesora
Rosa julia Guzman y las
compafieras de primera infancia.

¢COMO ME DOY CUENTA DE QUE UN ESTUDIANTE TIENE PROBLEMAS EN

ORALIDAD?

¢Qué pensaba antes?

¢Qué pienso ahora?

¢Qué me hizo cambiar?

112
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No hay buena fluidez verbal. Ahora pienso en la Repito que las lecturas usadas
No hay coherencia al hablar. importancia de trabajar la fueron muy importantes y las
Omite fonemas al hablar. oralidad en el aula, en cualquier intervenciones de compafieros al

momento y en cualquier contexto. | momento de hablar sobre el tema
En el preescolar es la base para el | brindaron herramientas. Lo
desarrollo de muchos procesos. anterior permitié ser mas
observadora en mi aula de clase.
¢QUE HAGO CUANDO UN ESTUDIANTE TIENE ALGUNA DIFICULTAD EN LECTURA,
ESCRITURA Y ORALIDAD?

¢Qué pensaba antes? ¢ Qué pienso ahora? ¢ Qué me hizo cambiar?
Se deben realizar planes de Es indispensable formarnos Las intervenciones,
accion que apunten en este aspecto ya que en el reflexiones y ejercicios de las
especificamente a su dificultad, y | quehacer pedagégico es muy docentes que orientaron el énfasis
se les debe hacer seguimiento necesario intervenir, para lograr del desarrollo del pensamiento
permanente. avances importantes con nuestros | ldgico verbal.
nifios y en nuestra vida Igualmente las asesorias con
profesional. Ademas es un tema la profesora Rosa Julia Guzman y
que requiere de aprendizaje sus co investigadoras Lizbeth

profesional por parte del docente. | Gonzalez y Johanna Choconta.

De acuerdo al andlisis anterior, se clarifica ain mas que el pensamiento de los docentes debe
progresar a partir de las experiencias que se viven en la cotidianidad del aula. La Maestria me ha
permitido profundizar en la reflexion de la practica docente, pensando en cOmo mejorar procesos
de ensefianza y aprendizaje para ello es necesario tener presente que todos los nifios desarrollan
su pensamiento, todos tienen la capacidad de hacerlo, lo realmente importante es tener presente
que un nifio es un ser integral tal como afirma Salmon (2014). “Para entender el proceso de
aprendizaje de los nifios es preciso considerar al nifio como un todo; es decir, con sus emociones,
intereses, disposiciones fisicas y psicoldgicas, entre otras.” (p73).

En sintonia con lo anterior, se puede reflexionar que dentro del proceso de aprendizaje la
dimension socioemocional juega un valor indispensable; y es la familia la que se convierte en el
motor principal que fundamenta el desarrollo de habilidades sociales y emocionales.

Los padres de familia involucrados en este estudio ven la escuela como la responsable directa
y casi Unica de la educacion, consideran ademas que los procesos de lectura y escritura

convencional deben iniciar en el preescolar, y dan poca importancia a actividades relacionadas
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con el juego, el arte, la musica o el deporte. Fue necesario realizar un trabajo de sensibilizacion
con padres y madres de familia, mediante una estrategia de visitas domiciliarias. Este ejercicio
pedagogico permitid visualizar el panorama familiar de una manera general, como también
valorar y flexionar sobre como la dindmica familiar puede influir en los procesos de
alfabetizacion inicial, situacion a la que se le dio gran importancia dentro de la investigacion ya
que los nifios llegan al colegio con muchos conocimientos previos, cargados de experiencias que
traen de su contexto socio-familiar. Se debe mencionar que las visitas domiciliarias tenian varios
propositos:

» Conocer su contexto cercano para no caer en suposiciones e ir identificando posibles
relaciones de apoyo familiar en los procesos de alfabetizacion.

» Sensibilizar sobre la forma de trabajo que se ejecuta en el aula y fuera de ella,
enfatizando en los elementos y habilidades que se desarrollan a lo largo de estos
grados iniciales.

> Entregar un informe detallado del proceso de aprendizaje del estudiante a los padres
de familia, con el fin de apoyar el desarrollo de habilidades de los nifios desde casa.

Para concluir se puede afirmar que los docentes de educacion infantil deben ser conscientes
de todas las acciones que se pueden implementar para potencializar procesos de alfabetizacion
inicial, las cuales serviran de puente para alcanzar posteriores aprendizajes y desarrollo de
habilidades. Una de las acciones realizadas en la investigacion fue el trabajo con las familias con

el respectivo seguimiento y acompafiamiento.
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4.2. Segundo ciclo de reflexion: Transformaciones de la pregunta y objetivos de la

investigacion.

En el segundo ciclo de reflexion se abordaron las trasformaciones por las que pasaron la

pregunta de investigacion y los objetivos, cada version la acompafia una observacion que permite

comprender las razones de la nueva modificacion:

Tabla 15 Transformaciones de la pregunta de investigacion. Segundo ciclo de reflexion.

PREGUNTA

OBSERVACION

Pregunta version 1:

¢Cbémo un ambiente de aprendizaje visto desde la
escritura, la lectura y la oralidad desarrolla el
pensamiento en nifios de preescolar del Gimnasio Del
Campo Juan de La Cruz Varela?

Esta pregunta se origina por la reflexion sobre las
condiciones encontradas en el contexto al momento de
Ilegar al colegio del Sumapaz. Se pens6 en como se
podria mejorar esos ambientes de aprendizaje.

Pregunta version 2:

¢Cémo un ambiente de aprendizaje, enriquecido
desde la escritura, la lectura y la oralidad desarrolla
pensamiento l6gico verbal en los nifios de preescolar
del Gimnasio Del Campo Juan De La Cruz Varela,
sede principal?

Observacion: Una modificacion sustancial de la
version 1 a la 2 fue focalizar o centrarme en
pensamiento logico verbal, ya que se evidencid en los
nifios poca expresividad.

Pregunta version 3;

¢Cémo un ambiente de aprendizaje enriquecido
con rutinas de pensamiento incide en el desarrollo
I6gico verbal, expresado en la escritura de los nifios
del grado transicién del colegio GCICV?

Observacién: con esta nueva pregunta de
investigacion se reflexioné sobre:

Por qué los nifios requieren, segun el diagnéstico,
estrategias diferentes que desarrollen su pensamiento.
¢Son los ambientes de aprendizaje los que lo
propician? también pensaba ¢Para qué los nifios
potencian su desarrollo légico verbal?

Pregunta version 4:

¢Cémo un ambiente de aprendizaje, desde el
hablar, leer y escribir desarrollan principios de
clasificacion, ordenacién, relacion y significados en
los nifios de preescolar del Gimnasio del Campo Juan
de la Cruz Varela?

Observacién: en este nuevo planteamiento de la
pregunta se empieza analizar la importancia de
investigar sobre el pensamiento de los nifios.

Pregunta version 5:

¢ Como se hace visible en un ambiente de
aprendizaje el desarrollo del pensamiento en los nifios
de preescolar del Gimnasio del Campo Juan de la Cruz
Varela a través de la oralidad y la escritura?

Observacién: en esta pregunta el investigador se
cuestiona sobre como hacer notorio y visible un
ambiente que favorezca el desarrollo del pensamiento
en el nifio.

Pregunta version 6:

¢ Como se desarrolla una estrategia basada en
procesos basicos de pensamiento (observar, comparar,
relacionar y clasificar) que influya en el progreso de
alfabetizacion inicial en nifios de preescolar?

Observacién: aqui ya se empieza a perfilar el tema
de desarrollar una estrategia mas que preparar
ambientes de aprendizajes pertinentes.

Pregunta version 7

¢Como se desarrolla una estrategia basada en
procesos basicos de pensamiento (observar, comparar,
relacionar y clasificar) que influya en el proceso de

Observaciéon: aqui el investigador desea relacionar
los procesos basicos de pensamiento con la
alfabetizacion inicial, queriendo buscar una respuesta
a como pueden influir mutuamente para el desarrollo
de aprendizajes.
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alfabetizacion inicial en nifios de preescolar de una
escuela rural del Sumapaz?

Pregunta version 8 (final) Observacién: solamente cambia la Gltima parte de
¢ Como se desarrolla una estrategia basada en la pregunta cuando se especifica que el colegio esta
procesos basicos del pensamiento (observar, ubicado en una localidad del distrito, esto con el fin de

comparar, y clasificar) que influya en el proceso de que quede muy claro que es una localidad rural.

alfabetizacion inicial en nifios de preescolar de un
colegio rural de la localidad 20 del Sumapaz?

Como se muestra en la tabla 15, la pregunta present6 ocho transformaciones hasta llegar a la

pregunta final. Estos cambios se fueron dando principalmente por dos factores: En primer lugar,

a la reflexién continua de la préactica de aula producto de las herramientas que brinda la Maestria

en Pedagogia sobre investigacion accion®*; y segundo, a las actividades desarrolladas en el

diagnostico.

Por otro lado, el objetivo general también estuvo en constante cambio, en la siguiente tabla se

muestran las alternativas presentadas desde el inicio de la investigacion:

Tabla 16 Trasformaciones del objetivo de investigacion. Segundo ciclo de reflexion. Elaboracion propia

Fecha OBJETIVO GENERAL
Disefiar , desarrollar y evaluar una estrategia de ensefianza basada en la implementacion de
Junio ambientes de aprendizaje que contribuyan a la estimulacién de habilidades basicas del pensamiento:
del 2017 observar, comparar, relacionar, clasificar y describir que promuevan la adquisicién de la escritura en
los estudiantes de transicion del Colegio Gimnasio Juan De La Cruz Varela
Agosto Compilar estrategias fundamentadas en los procesos bésicos del pensamiento: observacién,
10 del 2017 | comparacidn, relacion y clasificacion que generen aprendizajes en la lectura y la escritura de los
estudiantes del grado preescolar del colegio Gimnasio del Campo Juan De La Cruz Varela.
Agosto Establecer estrategias que se fundamenten en potenciar procesos basicos de pensamiento
24 del 2017 | (observar, comparar, relacionar y clasificar), que promuevan aprendizajes en la alfabetizacién inicial
en nifios de preescolar de un colegio de la localidad del Sumapaz.
Agosto Explicar como una estrategia basada en procesos basicos del pensamiento (observar, comparar,
30 del 2017 | relacionar y clasificar) incide en el proceso de alfabetizacion inicial en nifios de preescolar de un

colegio rural del Sumapaz.

24 La investigacion accion se fundamenta en la reflexion de la préctica de aula, que termina generando saber

pedagdgico.
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Llegar al Colegio Gimnasio Del Campo Juan De La Cruz Varela y encontrar una poblacion
estudiantil en condiciones particulares, donde era evidente un contexto educativo con un enfoque
tradicional, y un contexto familiar con escasas oportunidades para el desarrollo de habilidades
cognitivas y comunicativas; permitio que la docente investigadora pensara en un estudio
investigativo que potencie la lectura, la escritura y la oralidad pero desde el desarrollo del mismo
pensamiento.

Se empieza entonces a indagar en la teoria y se encuentra que el pensamiento puede
desarrollar unas habilidades que se van logrando de manera progresiva en el ser humano,
confirmando asi lo que expone Salmon (2014) “Pensar bien no es solo un asunto de destreza,
sino de disposiciones y habitos”(p.85).Se requiere entonces de estrategias en el aula que ensefien
a pensar, de tal manera que el proceso de pensar sea posible gracias a una serie de habitos que se
desarrollan en el aula con diferentes experiencias, que finalmente promoveran otros aprendizajes.

Para finalizar encontramos en la tabla 17 las trasformaciones que sufrieron los objetivos
especificos, cada uno de ellos sufri6 modificaciones cada vez que se pensaba en el ;cémo?

podrian aportar al logro del objetivo general:

Tabla 17 Trasformaciones de los objetivos especificos.

Fecha OBJETIVO ESPECIFICOS
Caracterizar el proceso de alfabetismo emergente relacionado con la escritura de los nifios de
Junio transicion del Gimnasio Del Campo Juan De La Cruz Varela.
del 2017 Realizar un seguimiento a los procesos de adquisicion de escritura tanto en el componente de

decodificacion como en la intencion comunicativa.

Proponer estrategias en las cuales se adapten ambientes de aprendizaje que propicien el desarrollo
de habilidades basicas de pensamiento.

Adaptar un ambiente de aprendizaje que potencie el desarrollo de habilidades basicas de
pensamiento: observar, comparar, relacionar, clasificar y describir.

Comparar y contrastar evidencias de las experiencias de aula.

Agosto Crear ambientes de aprendizaje donde se propicie el desarrollo de procesos de lectura y escritura.
10 del 2017 Implementar estrategias para interactuar con diferentes textos que puedan posteriormente
comprender o producir.

Involucrar activamente a padres de familia en el desarrollo de procesos de lectura y escritura de
sus hijos.

Determinar las caracteristicas de un ambiente de aprendizaje, que estimule las habilidades basicas
de pensamiento y favorezca aprendizajes en lectura y escritura.
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Agosto Crear ambientes que potencien los procesos basicos de pensamiento para promover las
24 del 2017 | habilidades comunicativas.

Estimular el desarrollo de procesos de lectura y escritura, mediante procesos basicos de
pensamiento.

Disefiar e implementar estrategias que promuevan aprendizajes en la alfabetizacion inicial,
mediante el desarrollo de acciones encaminadas al trabajo de procesos basicos de pensamiento.

Involucrar activamente a padres de familia en el desarrollo de procesos de alfabetizacion inicial
de sus hijos.

Determinar las caracteristicas de un ambiente de aprendizaje, que estimule las habilidades basicas
de pensamiento y susciten aprendizajes en las habilidades comunicativas

Agosto Caracterizar un ambiente de aprendizaje basado en procesos basicos de pensamiento.
30 del 2017 Caracterizar los procesos de alfabetizacion inicial en nifios de preescolar de un colegio rural del
Sumapaz a partir de una estrategia basada en proceso basicos de pensamiento.

Identificar como cada uno de los procesos basicos de pensamiento seleccionados, inciden en los
procesos de alfabetizacion inicial en nifios de preescolar de un colegio rural del Sumapaz.

Identificar las relaciones de apoyo de la familia en los procesos de alfabetizacién.

Con base en lo anterior se puede observar que el pensamiento de la docente investigadora
presento trasformaciones cuando se enfrentd a la realidad de la localidad, de la institucion, del
aula y de sus propias practicas. Estas trasformaciones también se relacionan con la reflexion que
generaron cada uno de los seminarios de la maestria, los cuales ayudaron a comprender que la
funcidén de un docente no puede limitarse al cumplimiento o aplicacién de unos métodos en el
aula para lograr unos resultados, sino que el docente debe cuestionarse, preguntarse y llenarse de
dudas acerca de lo que hace dentro del aula de clase para mejorar procesos y resultados. Asi lo
confirma Elliot (1990):

El profesor no puede ser concebido como un simple técnico que aplica rutinas
preestablecidas a problemas estandarizados como el mejor modo de orientar
racionalmente su practica. La intervencion del profesor, al igual que ocurre con
cualquier otra practica social, es un auténtico proceso de investigacion (p.16)
4.3. Tercer ciclo de reflexion: Reflexiones sobre planeacion y diarios de campo.
El tema que nos ocupa en este apartado es la planeacion en el aula y los diarios de campo que

surgen a partir de alli, aqui se reflexiono sobre tres aspectos importantes:
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> Significado de las planeaciones y diarios de campo en précticas del pasado.

» Transformaciones actuales que emergen desde el inicio de la maestria.

> Mediante la tabla 18 se explica como la investigacion accion fue evidente en el
proceso de diarios de campo y planeaciones.

4.3.1. Elementos de analisis de las planeaciones antes de la maestria (formato, recursos,
tiempo y lenguaje):

En cuanto al formato antes de entrar a la maestria la planeacion de clases se direccionaba
bésica y exclusivamente por el plan de estudios, aunque existian unos contenidos curriculares no
se disefiaba de manera organizada un formato de planeacion. Simplemente la docente se remitia
ala malla curricular y alli gradualmente avanzaba de acuerdo a los tiempos e intensidad horaria
de cada area, se consideraba que era un elemento suficiente para desarrollar el proceso escolar de
los nifios, los elementos contemplados en la malla eran: Justificacion — Contextualizacion -
Objetivo de la dimension- Estandares - Contenidos tematicos — Subtema — Logro - Indicador de
logro - Competencias — Metodologia — Recursos — Espacios - Criterios de evaluacion —
Bibliografia - Proyecto integrador o articulador .

Al iniciar una investigacion en el aula se empieza a comprender la importancia de potenciar
aprendizajes a partir de una planeacion reflexionada desde la realidad y las necesidades del
contexto tal como lo mencionan Guzman, Ghitis, y Ruiz (2018).

Los aprendizajes que se hacen en las instituciones educativas demandan
acciones intencionales y planificadas por parte de los profesores, que llevan a
los nifios gradualmente a aumentar su comprension y competencia en el

manejo de aspectos simbolicos que existen social y culturalmente. (p.16)
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En cuanto a los recursos, se debe tener presente que para el desarrollo de las clases antes la
docente se limitaba al desarrollo de guias y fotocopias remitiéndose a libros que se relacionaran
con el tema que se estuviera trabajando, pero no existia una preocupacion por disefiar sus propias
guias, excepto cuando la institucion las solicitaba. Los diarios de campo nunca estuvieron
presentes como analisis o reflexion de alguna actividad, es decir que el proceso escolar no era
ciclico, sino lineal donde empezabamos con una actividad, proseguiamos con un desarrollo y
termindbamos con una evaluacion de lo que aprendié o no aprendi6 el estudiante. El Gnico
portador de texto utilizado fue el cuento, no se consideraba importante trabajar sobre otras
alternativas, lo importante era desarrollar la codificacion y decodificacion.

El tiempo estaba determinado por las teméticas del plan de estudios, el colegio solicitaba
cumplir con todo el contenido curricular, esta situacion distraia al docente quien direccionaba su
mirada solamente hacia el cumplimiento de temas y se perdia de vista el cumplimiento de las
metas de comprension. Anteriormente las preguntas en las que hace reflexionar Blythe, (2010)
“.Qué quiero que mis estudiantes obtengan como resultado de este afio de trabajo?, ¢Qué es lo
mas importante que mis nifios deben comprender de este topico 0 qué quiero que obtengan del
ejercicio de esta actividad?” (p79), no se encontraban en la planeacion; por ello quedaba la
sensacion de estar contra el tiempo para para cumplir al ciento por ciento con el plan de estudios.

Continuando con el aspecto del lenguaje, antes los ejercicios en el aula se llamaban
actividades y eran vistas como acciones que se deben cumplir, este es solo un ejemplo del
vocabulario y lenguaje usado antes en el aula. Jamas se le dio prevalencia e importancia a utilizar
un lenguaje intencional, es decir que aportara al desarrollo del pensamiento, tal como lo afirma
Ramirez, (2014) “Para que el aprendizaje de las palabras nuevas tenga una utilidad que vaya mas

alla de aprender su significado y logre beneficiar el desarrollo del pensamiento, es importante
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propiciar oportunidades abundantes para incorporar estas palabras en las intenciones
comunicativas” (p64).

4.3.2. Trasformaciones actuales que nacen desde el inicio de la Maestria en Pedagogia

El cambio en la planeacién inicia desde el momento que se empiezan a disefar las
experiencias de la estrategia propuesta. Es decir que para comprender, no solamente las
necesidades evidenciadas en los nifios, sino también las acciones para cambiar esas situaciones
en la préctica, fue completamente necesario acercarse a la teoria, es entonces cuando se
empiezan a analizar diferentes conceptos y consideraciones de alfabetizacion inicial a la luz de
los seminarios y las asesorias de investigacion que aportan de manera significativa al cambio del
pensamiento y reflexion continua lo cual incide en las acciones que se toman en el aula 'y en
consecuencia en la planeacion.

A continuacion, se reflexionara sobre los cuatro elementos anteriores: formato, recursos,
tiempo y lenguaje:

Se ajustd el formato institucional, con algunos elementos de ensefianza para la comprension,
disefiandose un formato méas consciente y reflexivo, pero conservando elementos del formato
original institucional. El colegio orienta la planeacion desde la unidad didactica®® con algunos
parametros establecidos, pero al solicitarse en la direccion escolar realizar un ajuste al formato
de planeacion para el grado preescolar, por la investigacion que se lleva a cabo, es aceptada. Ver
anexo 6. El formato incluye aspectos indispensables que permiten potenciar el pensamiento, a la
vez que se desarrolla la alfabetizacion inicial. A la unidad didactica institucional se anexan guias

de trabajo que complementan la planeacion.

2 Nombre que la institucién (GCJICV) le da al formato de planeacion.
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En cuanto a los recursos en esta nueva vision de planeacion se tienen en cuenta acciones mas
pertinentes para ver su pensamiento, se utilizan algunos formatos como recursos para
complementar las experiencias y hacer mas evidente su pensamiento, ver anexo 7. En las
planeaciones de la estrategia los recursos son variados y permitieron incluso cambiar el
ambiente, utilizar los espacios externos, el cuerpo de los nifios para hacer movimientos
corporales, se da prioridad al uso de portadores de texto variados y no solamente al cuento
infantil. En la planeacion se le da prioridad a la socializacion, al intercambio de ideas, a generar
escritos, lo cual se evidencia en los recursos que se utilizan.

Con las planeaciones de la estrategia se comprendi6 que las experiencias desarrolladas
llevaron tiempo, y se tuvo muy presente los diferentes ritmos de aprendizaje de los estudiantes y
asi los procesos se ejecutaron de mejor manera. Cada experiencia se relacionaba con los
contenidos curriculares, de tal manera que se diera cumplimiento al plan de estudios, pero
buscando potenciar y desarrollar lo que se buscaba en la investigacion.

Lenguaje:

Ahora pienso que la planeacion es una herramienta indispensable que los profesores deben
utilizar para mejorar no solamente procesos de aprendizaje sino también, procesos de ensefianza,
que lleven a la reflexion personal como docente. Ahora las actividades y acciones realizadas en
el aula reciben el nombre de experiencias. Angela Salmon en su visita a la Universidad de La
Sabana explicé que el lenguaje utilizado en el aula promueve el pensamiento y, que la palabra
experiencia tiene un sentido diferente que permite tener otra mirada del proceso no solo de los
nifios sino también como docentes. También se utilizaron las palabras especificas de las
habilidades basicas del pensamiento (observar, comparar y clasificar), como un nuevo lenguaje

en el aula que los nifios empezaron a utilizar y reconocer, al igual que otras palabras como
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pensar, explicar, exponer, socializar, lectura compartida, lectura silenciosa, lectura en voz alta,
entre otras palabras que fueron cobrando sentido en la medida de ser utilizadas en la
cotidianidad.

Se termina este ciclo de reflexion explicando en la tabla 18, las caracteristicas mencionadas
por Elliot, (1990) y cdmo éstas son evidentes en los procesos que se trasformaron durante toda la
investigacion, entre los que se encuentra la planeacion de aula mediante diarios de campo, los
cuales sufrieron modificaciones importantes no solamente en la forma o formato, sino

principalmente en el contenido y significado.

Tabla 18 Cambios observados a la luz de la investigacién accion. Elaboracién propia.

Caracteristicas Elliot, J.
(1990) (p 25-26).

Planeacién y Diario de campo

Analiza las acciones humanas y las
situaciones sociales las cuales se relacionan
con problemas practicos cotidianos de los
profesores.

Se aborda la investigacidn con estudiantes de
un aula de preescolar, se caracterizd y se
diagnosticé.

El propdsito consiste en profundizar el
diagndstico del problema, donde el docente
adopta una postura exploratoria frente a la
situacidn inicial encontrada.

Se vivieron momentos de exploracion en el
aula, después de encontrar situaciones que
requerian ser fortalecidas para desarrollar la
alfabetizacion inicial.

Se adopta una postura tedrica, cuando el
docente decide tener una comprension mas

profunda del problema practico en cuestidn.

La escritura de los diarios de campo permitio
articular cada situacion con fuentes tedricas, lo
cual fortalece la postura tedrica frente a la
investigacion. Ver anexo 8.

Explicar lo que sucede relacionando los
hechos que ocurren a causa de otros,
mediante descripciones concretas.

La escritura de los diarios de campo permite las
descripciones y explicar lo que sucede al igual
gue ocurre con cada experiencia de la
estrategia analizada.

Interpretacion de los hechos que ocurren en
relacién con las intenciones y objetivos que
se pretenden alcanzar.

Es completamente evidente en todos los
diarios de campo.

Como la investigacién-accion describe
situaciones desde el punto de vista de los
participantes, de debera utilizar un lenguaje
de sentido comun, un lenguaje sencillo, es
decir igual al utilizado por los participantes.

En las planeaciones es evidente que se utiliza
un lenguaje que promueve el pensamiento que
se convierte en un lenguaje cotidiano que poco
a poco se familiarizo con los nifios.
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7 La investigacidn implica una autorreflexion
sobre la situacion, mediante relatos de
didlogos con otros.

La investigacion la desarrolld solo una docente,
de alli que la reflexién se realizé en las
asesorias grupales y con los companeros de la
maestria., pero no con compaifieros de su
misma institucion. Se analiza la importancia de
generar didlogos con otros docentes.

8 Debe existir un flujo de libre informacion, es
decir participantes e investigador pueden
tener acceso en cualquier momento a la
informacién obtenida de las
interpretaciones.

Los padres de familia estaban informados
sobre la investigacidn de la que hacian parte
ellos y sus hijos. Mostraron colaboracidn en los
procesos que se llevaron a cabo, y estuvieron
informados de los avances en las reuniones de
padres.

4.4. Cuarto ciclo de reflexion: Cambios de paradigma

El ciclo cuatro tuvo como eje central las transformaciones de la practica de aula y sus

implicaciones en el anexo 14, la cual contempla nueve aspectos muy importantes durante el

trascurso de la investigacion, cada uno de ellos analizado desde lo que se pensaba antes, lo que

se piensa ahora y las razones que motivaron esas trasformaciones.

Sobre planeacion de la clase, debe realizarse de una manera que desarrolle aprendizajes no

solamente en los estudiantes sino en el mismo docente. Es fundamental que el docente tenga

claro las comprensiones que quiere lograr con sus estudiantes, pero mas aun que tenga claridad

sobre quien es el responsable de generar o desarrollar estas comprensiones, la consecuencia de

una buena planeacion es una buena ensefianza, asi se relaciona lo anterior con la afirmacién de

Bernal (2014),

El artifice de la ensefianza debe ser entonces el docente por tener la

experiencia practica cotidiana, que le permite confrontar la teoria con la

practica de ensefianza. Es él quien tiene el conocimiento pedagogico y

didactico, es él quien se cuestiona y tiene la posibilidad de indagar

rigurosamente su propia labor (p.239).
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En cuanto a organizacion y desarrollo de las clases, el papel del docente es desarrollar las
clases, de tal manera que conquisten la atencion y receptividad de los estudiantes a los cuales se
dirige, cuando se logra centrar el interés de los nifios de las aulas de una manera sistematica y
organizada, se estardn construyendo procesos efectivos y eficientes de ensefianza y aprendizaje.
Asi lo afirma Medina, 2010:

La innovacion es una actividad esencial para la mejora de los procesos
de enseflanza-aprendizaje y constituye una base para el disefio y
desarrollo curricular. Mejorar las acciones formativas y sentar las bases
para la transformacion continua requiere del profesorado una actitud y
una préctica generadora de nuevo conocimiento didactico y profesional.

Continuando sobre las reflexiones de alfabetismo Emergente, la docente investigadora
considera que conectarse con la teoria permite al docente tener control sobre las situaciones
escolares, y darle el valor que se merece al alfabetismo emergente permitira abrir nuevas
posibilidades en el aula de preescolar, se debe tener presente que alfabetismo emergente puede
alcanzar diferentes niveles de desarrollo y dependen en gran medida del ambiente y de la cultura,
lo anterior se relacionan con la investigacion del Sumapaz.

Ahora se continua con la deliberacion de la alfabetizacion Inicial, aqui se comprende que esta
se desarrolla a partir de estrategias que involucren el pensamiento, es una manera de reconocer
que la lectura y la escritura son procesos de construccidn cognitiva, sin perder de vista los
aspectos linguisticos sociales y culturales de cada nifio (Guzman, Ghitis, Ruiz 2018). De acuerdo
a lo anterior los nifios aprenderan a diferentes ritmos.

En cuanto al andlisis que se realiza de las dificultades de aprendizaje se encuentra que la

capacidad de los nifios por aprender es inimaginable, sus capacidades para comprender, se
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relacionan con los procesos de ensefianza de los docentes. No se deben subestimar, se debe
proporcionar en el aula herramientas que permitan movimiento cognitivo, que posibiliten
desarrollos de habilidades. A partir de alli se identifican las dificultades y se clasifican para
poderla intervenir lo mejor posible.

Dando continuidad al cuarto ciclo de reflexion la docente investigadora piensa que la
evaluacion es un aspecto de la educacion infantil que requiere ser mas investigado por docentes
de primera infancia, el estudio desarrollado en el Sumapaz permitié comprender que los nifios de
3 a 5 aflos desarrollan sus aprendizajes de manera gradual, con ritmos individuales. Razén por la
cual la clasificacion en etapas debe ser de manejo prudente por los docentes, tal como lo afirman,
Guzman, Ghitis, y Ruiz (2018): “El conocimiento de las etapas por las que pasan los nifios en el
proceso de construccion de la lengua escrita sirva para comprender el sustento de cada uno de
sus conflictos cognitivos; no tiene una funcion clasificatoria” (p.29).

Al no tener una funcion clasificatoria, la evaluacion se tomo en esta investigacién como el
conocimiento de los conflictos cognitivos que vivia cada estudiante.

Sobre Escritura, Lectura, Oralidad y Pensamiento, la reflexion a la que se llego6 es que estos
procesos tienen relacion entre ellos y son igualmente importantes. En el presente estudio fue
evidente en cada una de las experiencias de la estrategia que las habilidades béasicas del
pensamiento interactuaban con los procesos de la alfabetizacion inicial y este segundo proceso
también potenciaba e incidia en el primero.

Dando continuidad con la reflexiones del ciclo cuarto, la experiencia investigativa del
Sumapaz permite comprender que las practicas en el aula no se limitan a la accion de dictar una
clase, tal como se pensaban antes, ahora es muy claro que son todas interacciones que se dan

dentro del aula, es decir que “Las practicas de aula pueden ser entendidas como el conjunto de
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acciones y momentos de las clases que orienta el maestro y tiene como finalidad la construccion
conceptual y el fortalecimiento de habilidades cognitivas y sociales en los estudiantes”. (MEN,
ruta de seguimiento y reflexion pedagdgica, 2015, p.15).

Para terminar las reflexiones de este Gltimo ciclo, la docente investigadora considera que no
es imposible investigar en el aula. Aportar a una educacion de calidad debe partir de la
generacion de saberes, los cuales se tejen desde la investigacion y la socializacién, la
investigacién desarrollada en el Sumapaz y en muchos otros lugares, permite nueva posibilidades

a muchos maestros para continuar investigando en sus aulas.

CAPITULO5
RESULTADOS Y ANALISIS DE INVESTIGACION

5.1. Resultados de reconstruccion de subcategorias para dar cuenta de la respuesta a la pregunta
de investigacion y al cumplimiento de los objetivos.

5.1.1 Categoria Ensefianza

Teniendo en cuenta que la ensefianza se caracteriza por ser un proceso intencionado, planeado
y posteriormente sistematizado fue necesario permitir que estas caracteristicas permearan cada
una de las acciones de la estrategia KO EKO, acciones que pudieron ser evidentes durante la
practica pedagdgica cotidiana. El papel esencial como maestros radica en tener claridad sobre
estos procesos de ensefianza con el fin de lograr en los estudiantes aprendizajes que contribuyan
a su desarrollo integral.

Ensefiar en el aula tiene una funcién social, por ello en la educacion se habla de desarrollo
integral donde es pertinente ver al nifio de manera holistica sobre todo con un potencial

susceptible de trabajar al maximo, de ahi la importancia de planear, evaluar, utilizar recursos y



128

desarrollar una clase acorde a las necesidades e intereses de la poblacion con la que vamos a
interactuar aspectos que se tuvieron en cuenta al momento de disefiar la estrategia.

Se puede reflexionar, en esta categoria, sobre aspectos comunes en las experiencias
(codificadas como EXP) que se describiran en cada una de las subcategorias:

Subcategoria 1: Planeacion

Cada una de las experiencias se orientd por un objetivo que aportaban significativamente al
desarrollo de la alfabetizacion inicial, en las planeaciones de las EXP 1 “leyendo en familia”,
donde no se cuenta con portadores de texto en casa, se debid enviar el cuento para ser leido en
familia; en la EXP 2 “ comparando textos sonoros” se trabajo canciones y trabalenguas de
animales de la region; en la EXP 3 “palabra, imagen, sonido, movimiento” se trabajé con sus
propios nombres y con otros sustantivos que no son ajenos al contexto; en la EXP 4 “los 0sos no
se cazan se cuidan” se planearon las acciones pedagodgicas con el 0s0 de anteojos quien vive en
el Sumapaz; en la EXP 5 “ buscando mi nombre lo voy aprendiendo” se desarroll6 a partir de sus
nombres y apellidos; en la EXP 6 * interactuando con portadores de texto” se adelantaron varia
gestiones en el aula que les permitiera relacionarse con cuentos, teatro, recetas y cartas pero
procurando involucrar elementos del territorio; en la EXP 7 “todos leemos todos escuchamos” se
realizaron practicas en la biblioteca publica escolar ; en la EXP 8 “profe mire que” emerge a
partir de las anécdotas y vivencias de los nifios; en la EXP 9 “cuaderno viajero” se dejaron tareas
para la casa que debian desarrollarse en familia, sobre temas del campo; y para terminar ,en la
EXP 10 “sigo instrucciones y doy explicaciones” se realiza un experimento a partir del agua,

elemento vital del paramo del Sumapaz.
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De manera que todo lo anterior implico pensar previamente en una planeacion que
respondiera a las preguntas ¢para qué y como hacerlo?, sin perder de vista la pregunta de
investigacion a la cual se busca dar respuesta mediante el analisis de la estrategia.

Subcategoria 2: Evaluacion

La evaluacidn se debe convertir para el maestro en una manera de poder evidenciar aquello
que comprendié cada estudiante, y de esta manera podra monitorear el proceso de cada nifio,
conocerlo y adaptar la ensefianza de acuerdo a las necesidades (Ellery, 2005).

La forma de monitorear los procesos, en cada uno de los estudiantes, fue por medio de la
observacion directa, las cuales se registraron en notas o diarios de campo. Al final algunas EXP
se implementd una rutina de pensamiento, que dentro de la estrategia recibe el nombre de rutina
evaluativa, es decir que se usa como herramienta, se utilizaron para promover el pensamiento.

Asi lo afirma Richard, Church, y Morrison (2004) “Para comprender como las rutinas de
pensamiento operan en el aula y como se pueden utilizar, y también crear las propias, conviene
verlas desde tres perspectivas: como herramienta, como estructura y como patrones de
comportamiento” (p.86).

En la estrategia KO EKO se utilizaron Rutinas evaluativas: conversacion en papel en las EXP
1y 7, rutina observar-pensar-comparar-clasificar en la EXP 2, rutina el juego de la explicacion
en las EXP 3y 6, rutina de pensamiento generar-clasificar-conectar-elaborar en las EXP 4, rutina
de pensamiento enfocarse en la EXP 5. Las rutinas aplicadas permitieron pensar en la practica de
aula que debia planear para proximas ocasiones.

La evaluacion determina o establece la practica de aula que debe seguir el docente, teniendo
presente las habilidades o dificultades de cada estudiante, al respecto afirma Tierney y Readence

(1999) citado por Ellery (2005): “La evaluacion utilizada para adaptar la practica en el aula tiene
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como resultado un mejor uso del material y de los objetivos del curriculo y, a su vez, hacen del
éxito de los alumnos algo posible de alcanzar. (p.41).

Dentro del exito posible de alcanzar, se considera necesario involucrar en el proceso a los
padres de familia, los cuales también hicieron parte de la investigacion y de la estrategia en si. Es
entonces cuando se logra comprender la gran importancia de insistir en la corresponsabilidad de
la familia en la formacion integral de sus hijos, se deben generar estrategias que involucren a
padres, madres y cuidadores.

La estrategia KO EKO mostro6 que los nifios son felices cuando sus padres les leen, situacion
que demostraron al momento de socializar los trabajos hechos en casa. Con la interaccién
familiar se pudieron interrelacionar habilidades basicas del pensamiento que permitieron, a su
vez, el fortalecimiento de procesos de lectura, escritura y oralidad.

Subcategoria 3: Recursos

Para lograr el desarrollo de una experiencia que tuviera significado para los estudiantes fue
necesario utilizar recursos que dieran prioridad a una ensefianza atractiva, practica y
contextualizada; es decir, que llamara la atencién de los nifios, pero que a su vez fuera de
aceptacion y comprension por parte del grupo y sobre todo que se relacionara con la realidad del
territorio del Sumapaz.

Teniendo presente la realidad de la institucion y del contexto en general, los nifios estuvieron
en contacto permanente con algun portador de texto, como recetarios, libros de poesia, libros
texto de grados diferentes, carteles y cartas, se hizo uso de la biblioteca publico escolar sobre
todo en el mes de noviembre, ya que se inaugurd a finales del mes de octubre. Es clave
mencionar que en el proceso se priorizo la oralidad en cada una de las EXP, en el sentido de

permitir el dialogo, la explicacion, la formulacion de preguntas, generar hipdtesis y argumentar,
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es decir que, permitirle al nifio hablar y escucharlo con atencion fue un elemento esencial que se
toma en el estudio como recurso indispensable para el logro de los objetivos. No se puede perder
de vista que el contexto en si, fue también uno de los recursos més utilizados.

Las imé&genes que se observan a continuacion, se utilizaron en el trabajo desarrollado en cada

experiencia. Cada vez que se les mostraba una, los nifios realizaban dicha accion de acuerdo a lo

. PE

que se pretendia lograr.

Figura 26 Lamina que indica
PENSAR

Figura 27 Lamina que indica
OBSERVAR
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Figura 28 Lamina que indica
COMPARAR

Figura 29 Lamina que indica
CLASIFICAR

Subcategoria 4: Desarrollo de la clase

En cuanto al desarrollo de la clase se puede afirmar que en cada experiencia de la estrategia
KO EKO, se organizaron diferentes elementos que dieron estructura a todo un proceso de
ensefianza y aprendizaje. Esta estrategia presenta varios soportes desde lo didactico y desde lo
pedagogico el tiempo empleado, los recursos, la metodologia e incluso, aspectos intangibles
como tener presente los aspectos socioemocionales de los estudiantes, son influyentes para que el
desarrollo de clase llegue a un buen término con respecto al cumplimiento del objetivo. Lo

anterior se relaciona con aspectos cotidianos que se suscitaban en medio de la clase y que debian
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manejarse como parte de la misma ya que era imposible desligar situaciones que no estaban
planeadas para el desarrollo de la clase.

En el desarrollo de la clase se pueden presentar situaciones no planeadas que desvian un poco
los objetivos de la clase, el docente tiene el deber de encausar la situacion siempre y cuando no
pierda de vista lo que desea alcanzar con cada experiencia. Tal fue el caso de la EXP 2 donde el
objetivo era observar y comparar 3 caracteristicas especificas de canciones y trabalenguas en
cuanto a vocabulario, extensién, temas; pero el pensamiento concreto de algunos de ellos los
Ilevd a pensar solamente en la comparacion que se podia hacer desde las imagenes que
observaban en cada texto, fue necesario proceder con explicaciones que direccionaran
nuevamente el objetivo.

5.1.2. Categoria Aprendizaje

El aprendizaje se relaciona con aquello que hacemos en la practica pedagdgica, entendida esta
como la relacién que se origina entre personas en contextos educativos, y que busca lograr
cambios en nifios y maestros.

En los nifios ademas de un desarrollo de pensamiento, también se busca potenciar
aprendizajes duraderos que se trasfieran a diferentes situaciones, de alli que las EXP que se
implementaron en la estrategia, fueron transfiriéndose a la cotidianidad como fue el caso de la
experiencia 1, donde en varias ocasiones los nifios de manera voluntaria llevaban cuentos del
salon para su casa para que sus padres les leyeran; en la EXP 2 aprendiendo adivinanzas y
trabalenguas de animales del contexto, EXP 4 exponiendo sobre el 0so de anteojos (especie de la
region del Sumapaz) , EXP 5 trabajando con su propio nombre, EXP 6 interactuando con

portadores de texto?® que se relacionaran con su contexto, EXP 8 profe mire que..?” Situaciones

26 Nombre de la experiencia 6.
27 Nombre de la estrategia 8.
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del dia a dia se trasformaron en el desarrollo de una clase que potenciara alfabetizacién inicial a
partir del desarrollo de habilidades basicas del pensamiento.

Es de resaltar que cada experiencia de la estrategia, las relaciones dadas entre los nifios, los
padres?® y la docente investigadora, se caracterizo principalmente porque se fomento la
construccién de una vision del entorno a partir de situaciones de interaccion social.

El entorno rural y natural de la region del Sumapaz limita algunas condiciones necesarias para
el desarrollo de la alfabetizacion inicial, como por ejemplo ambientes letrados, familias lectoras,
sitios de interés cultural que puedan ser visitados por los nifios, entre otras.

También se debe resaltar que en las experiencias de la estrategia KO EKO se vislumbraron
aprendizajes en cuanto al concepto de palabras relacionadas con el pensamiento, las cuales
visualizaban todos los dias en fichas con imagenes: pensar, observar, comparar y clasificar. Pero
también en el lenguaje y las conversaciones cotidianas.

Algunas consideraciones que se sintetizan en cada una de las subcategorias de aprendizaje se
muestran a continuacion:

Subcategoria lectura

Los nifios cuentas con grandes habilidades para leer su entorno por medio de los sentidos, por
ejemplo reconocian por medio del olfato si estaban fumigando, o si estaban sacrificando una
vaca o0 un cerdo, inclusive encontraban sus sacos y chaquetas percibiendo el olor; con el ejemplo
anterior se analiza que los nifios tienen herramientas para desarrollar un alfabetismo emergente
con una lectura de su cotidianidad, esto muestra que no solo se lee lo que esta impreso, sino que

existen multiples formas de lectura.

28 En el presente documento la palabra Padres hace referencia a padres y madres.
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De acuerdo con lo anterior es de gran importancia brindar a los nifios posibilidades en su
entorno que abonen el terreno para el desarrollo de sus competencias linglisticas, fue
precisamente lo que se quiso buscar con la implementacion de la estrategia KO EKO, pues las 10
experiencias se relacionaron de manera directa con esta subcategoria.

EnlaEXP 1y 9, se fortalecieron aspectos como: relaciones de apoyo con familia, lectura en
voz alta, interpretacion del contenido de la historia, observacion e interpretacion de imagenes,
comparacion de las historias en el momento de la socializacion en clase, lectura de la realidad
familiar al momento de desarrollar el ejercicio correspondiente del cuaderno viajero. La EXP 3y
5 potenciaron esta subcategoria ya que los nifios tuvieron contacto con diferentes palabras y sus
imagenes lo que les permitio realizar una lectura acorde a su nivel. La EXP 2 y 6 se relacionaron
directamente con diferentes portadores de texto. La EXP 4 y 8 corresponden a la lectura de su
contexto y como a partir de la cotidianidad se puede llegar a la construccion de competencias
linguisticas; la EXP 7 y 10 se relacion6 con la lectura en voz alta, la lectura silenciosa y el
seguimiento de instrucciones, lo cual desarrolla en los estudiantes comprension sobre los
diferentes tipos de lectura que podemos realizar en clase.

Subcategoria Escritura

La interpretacion de una produccién escrita de un nifio de preescolar se puede realizar desde
dos sentidos: desde el punto de vista figurativo y desde el punto de vista constructivo. El primero
hace referencia a la calidad de los trazos, la orientacién de las grafias, y la presencia de formas
convencionales; el segundo aspecto hace alusion al significado de lo que el nifio quiso
representar y como fue que llego a crear varias representaciones que le permiten expresar su

pensamiento (Ferreiro, 2006).
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En relacién con esta subcategoria del aprendizaje, las experiencias de la estrategia KO EKO
permitieron fortalecer el punto de vista constructivo de la escritura en la alfabetizacion inicial,
como se evidencia en cada una de las experiencias.

Un ejemplo fue dibujar el paso a paso del experimento con agua, dibujar en familia después
de desarrollar entre todos la escritura de una anécdota o una receta, expresar con imagenes la
cotidianidad del aula, leer en voz alta o silenciosamente y luego representar su comprension
mediante un dibujo, relacionarse e interactuar con diferentes portadores de texto para luego
Ilegar a la expresion escrita, trabajar con su hombre reconociendo las primeras letras del mismo y
como las relacionan con los nombres de sus amigos, llevar a casa informacion sobre los 0sos
para ser leido y escuchado por todos y posteriormente escribir sobre ese 0so para preparar una
breve exposicion, trabajar con el abecedario de diversas formas, comparar textos y representarlos
con dibujos para tener claridad sobre sus diferencias, realizar lectura en familia donde debia

Ilegar a su aula a socializar el dibujo que mejor explicaba el contenido del texto leido.

Subcategoria oralidad
En el territorio del Sumapaz los nifios se mostraron muy timidos al inicio del proceso escolar,
situacion que fue evidente en las interacciones sociales cotidianas y que fueron registradas en el
diagndstico. Se tuvo claridad sobre el papel que cumple la oralidad en la alfabetizacion inicial y
sus relaciones con la escritura, tal como lo afirma Vila i Santasusana (2003):
Partimos de la idea de que la lengua oral tiene una presencia constante en las
aulas. Esto se traduce en consideraciones muy distintas sobre el papel de la

oralidad en la escuela y sobre su relacion con la escritura. Hoy en dia se admite
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que, entre ambos codigos, el oral y el escrito, existen multiples interrelaciones,
y que este hecho conlleva enfoques didacticos muy variados (p.4).

En la estrategia KO EKO se evidenciaron procesos simultaneos de oralidad y escritura ya que
pueden ser analizados dentro de una sola experiencia, esta caracteristica es comun a todas las
vivencias pedagogicas de KO EKO. Las multiples interrelaciones se pudieron ver en las 10
experiencias, desde la explicacion que la docente investigadora hace a los nifios, y como ellos
responden a estas intervenciones utilizando el lenguaje oral y también el lenguaje escrito. La
misma autora habla de cuatro niveles de interrelacion en el contexto escolar que convienen
mencionar en este analisis, ya que algunos de ellos se evidenciaron durante el desarrollo de la
estrategia:

La lengua oral como base para la interaccion social en el aula, la lengua oral
como un paso para llegar a lo escrito y como base para aprender conocimientos
académicos, la lengua oral como la reproduccion de la estructura de lo escrito,
la lengua oral como un espacio intermedio entre la oralidad espontanea y la
escritura (Vila i Santasusana, 2003, p.4).

5.1.3. Categoria Pensamiento

Debo detenerme en aquella afirmacién donde José Ruiz Ortega, dice que una educacion
centrada en el desarrollo del pensamiento es aquella que ensefia al educando a pensar, aunque
dice que no seré una tarea facil para el maestro si el habito no esta desarrollado. Considero que
para que esto suceda se debe ensefiar a pensar desde los primeros afios escolares, propiciando
espacios de reflexion y andlisis con las situaciones presentadas en la cotidianidad de la vida en la

escuela, no dandoles soluciones sino permitiendo que sean ellos mismos, mediante la oralidad,
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quienes propongan soluciones a los interrogantes que se suscitan y motivandolos
permanentemente (Ruiz, 2006).

Lo anterior nos permite considerar que el trabajo desarrollado en cada una las experiencias,
busco al méximo el desarrollo de su pensamiento, propiciando situaciones que llevaron a los
nifios al desarrollo de sus HBP?® y de esta manera a posteriores aprendizajes.

Para explicar ain mas lo anterior, las habilidades béasicas del pensamiento (HBP): sirven para
sobrevivir en el mundo cotidiano, tienen una funcion social, es inevitable hacerlas a un lado. Son
un puente o una conexion para desarrollar o alcanzar habilidades de un mayor nivel. (Guevara,
2000, citado por Sanchez, 1995).

Dentro de las HBP que se implementaron en la estrategia encontramos la observacion, la
comparacion, y la clasificacion las cuales estuvieron presentes en cada una de las experiencias
KO EKO, con el fin de incidir de alguna manera en los procesos de la alfabetizacion inicial, cada
una de dichas habilidades se toma como subcategoria, a continuacion, se describen como se
desarrollaron en la estrategia:

Subcategoria observar

La subcategoria observar fue la HBP que se trabajo en cada una de las experiencias de manera
constante, cada vez que se invitaba a los nifios a observar algun detalle o accion en particular, se
mostraba la ilustracion que indicaba aquello (imagen de 0jos) y su actitud era la de observar en
silencio, después de unos minutos se procedia a desarrollar las acciones o tareas que
continuaban, fue completamente necesario promover el interés en los nifios para que hicieran la

observacion cuidadosa en lo que se requeria.

2 Habilidades Béasicas del Pensamiento.
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Lo que se observo en los nifios es que identificar caracteristicas es poder fijar la atencion en
algo, esa accion se convierte en una representacion mental que seré archivada para recuperarla y
utilizarla cuando sea necesario Sanchez (1995). En los nifios fue evidente que en cada
experiencia utilizaron esas representaciones mentales archivadas para tareas posteriores. Se
enfatiza en la observacion como un acto totalmente individual, ya que no todos interpretaban lo
mismo, aunque observaran los mismos elementos.

Subcategoria comparar

Comparar es una HBP, que se trabajo6 en las experiencias de KO EKO con el fin de potenciar
alfabetizacion inicial, lo cual es evidente en la tabla 19. Alli se ilustra como a partir de la
observacion de caracteristicas comunes o diferentes los nifios lograron leer, escribir, y hablar en
situaciones escolares. Los estudiantes del presente estudio mostraron dificultades al inicio para
establecer semejanzas y diferencias, fue necesario ir gradualmente y muy despacio para que
lograran identificar caracteristicas y luego compararlas. Esta situacion se relaciona
estrechamente con lo que afirman Puig y Satiro (2011):

Establecer una comparacion requiere haber percibido alguna caracteristica
que dos cosas diferentes comparten. Si los nifios no son capaces de ver
semejanzas entre cosas no similares, encontraran muchas dificultades en el
razonamiento formal o en la comprensién de la lectura (p.190).

La afirmacién anterior permite ver la importancia de desarrollar en clase acciones que les
permitan a los nifios afianzar esta habilidad del pensamiento, de esta manera se estara aportando
a la alfabetizacion inicial. Para ello es necesario que el docente tenga muy claro no solamente la

importancia de incluirlas en el desarrollo de sus clases, sino que tenga muy claro qué significa
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identificar diferencias y semejanzas, para ello ser& necesario fortalecerlos en la observacion, de
tal manera que puedan discriminar caracteristicas y asi llegar a la comparacion (Sanchez, 1995).

Subcategoria clasificar

Es importante recordar que la clasificacion segln Puig y Sétiro (2011), es “disponer un
conjunto de datos por clases o categorias. Esto comporta jerarquizar, sintetizar, esquematizar,
etc.” (p.199). El concepto anterior lleva a analizar que clasificar es necesario para sintetizar o
comprender otros procesos como los de la lectura y la escritura, los cuales requieren de procesos
de analisis y sintesis. Por ejemplo, cuando el nifio toma un libro de iméagenes y lo observa hoja
por hoja, esta haciendo un proceso de analisis, que posteriormente cuando lo empiece a contar y
a compartir con sus pares o profesora estara sintetizando aquellas representaciones mentales que
construyé con su observacion inicial. Es por ello que Puig y Satiro (2011) dicen que: “Es
necesario ir poco a poco y considerar que clasificar es poner orden a la existencia y dar sentido a
la experiencia. Implica analisis y sintesis” (p.199). Dar sentido a la experiencia significa que las
acciones realizadas en el aula deben tener siempre un fin y un sentido que potencie aprendizajes.

La clasificacion se vio reflejada en las experiencias de la estrategia KO EKO, al igual que las
otras habilidades béasicas del pensamiento de observacion y comparacion, tal como lo muestra la
tabla 19. Es pertinente aclarar que debajo del nombre de cada experiencia se colocd una imagen
de relaciones entre Observar, Comparar y Clasificar y Lectura, Escritura y Oralidad, las cuales
se identifican con la letra inicial, dicha imagen permite ver las relaciones bidireccionales que se

dieron en cada una de las experiencias.

Tabla 19 Relaciones entre habilidades basicas del pensamiento y alfabetizacion inicial. Elaboracion propia.

Relacién de las HBP Descripcidn de la Descripcion de la Descripcidn de la
con la alfabetizacion habilidad de habilidad de habilidad de




141

inicial para cada

observacion en cada

comparacion en cada
caso

clasificacion en cada
caso

Leyendo en familia.

O 00

experiencia caso
Exp.1 Observar el cuento en | Socializacién en el aula
familia. cuando cada nino llega

a contar su historia se
generan
conversaciones donde
se comparan
diferentes elementos
de cada cuento.
Rutina de
pensamiento
conversacion en
papel. Al final se
socializa es decir se
comparan los trabajos
y se llega a algunas
conclusiones entre
todos.

Las clasificaron en

Exp. 2
Comparando textos
sonoros.

O+ "L
C E
C«=—0

Observaron los dibujos
de los trabalenguas y
canciones para
comprender su
significado y apoyar la
memorizacioén de los
mismos.

Tuvieron acceso a
imagenes de cada
trabalenguas y cancién
con texto y dibujo.
Comparaban sus
caracteristicas y
socializaban.

canastas diferentes
segln algunos
criterios dados por la
profesora, mediante
una rutina de
pensamiento.
(observar-pensar-
comparar-clasificar)

Exp.3- Palabra.
Imagen, sonido,
movimiento.

Observar las letras del
abecedario,
observaron palabras
completas con su
imagen. Observaron
movimientos de la

mano que se
asociaban a algunas
letras.

Comparar las letras
que se encuentran en
sunombreyenel
nombre de otras
palabras. Rutina de
pensamiento el juego
de la explicacion,

de las palabras con
letras parecidas.

explicando las razones

Identificaron algunas
caracteristicas de las
letrasy las
clasificaban de
acuerdo a ello.

Participaron en la

cazan, se cuidan.

Ot—l
C E
G 9]

Exp.4- Los 0s0s no se

Observaron el texto

exposicion de los
compafieros

con imagenes enviado
a casa. Observaron la

Compararon

especie de 0s0s

caracteristicas de cada

elaboracién de un
mapa conceptual que
les permitid clasificar
algunos elementos.




Exp.5- Buscando mi
nombre lo voy
aprendiendo.

Ot———»
C E
C V)

Observaron muchos
nombres, observaron
muchas letras

Buscar su propio
nombre en medio de
muchos més.

Clasificar los nombres
segun algunas
caracteristicas.

Exp.6- interactuando
con portadores de
texto

C/E

C (V)

Observaron diferentes
portadores de texto,
cada portador iba
acompafiado de una
conversacion.

Se compararon
semejanzasy
diferencias de los
portadores de texto,
para ello fue necesaria
mucha conversacion
para guiar.

Exp.7- Todos leemos,
todos escuchamos.

Ot——
C E
C O

Observacion de los
cuentos leidos en voz
alta, también en
lectura silenciosa 'y
lectura compartida.

Socializacién de la
lectura silenciosa, alli
se comparan algunos

elementos de los

cuentos leidos.

En la rutina de
pensamiento
conversacion en
papel, ya que el
formato se divide en
tres partes y en cada
una de ellas deben
dibujar cada una de
las lecturas realizadas
de diferentes formas.
Es decir que
clasificaron las
formas de leer.

Exp.8 Profe mire
que...

O‘—/g
C/ £

C V)

Observacion de
situaciones cotidianas

Comparacion de los
trabajos realizados de
la experiencia. Cada
nifio expresaba
oralmente y se
generaba un didlogo
con respecto al
trabajo o exposicion
inmediatamente
anterior

Exp.9
Cuaderno viajero

ot—*
Ce—=——*
C S

Observacion del texto
donde se escribia lo
gue la familia debia

realizar en casa.

Observacion del titere
parlanchin, mascota
que acompafiaba el

cuaderno viajero.

Se leia el texto que
llegaba de la casa, y se
conversaba sobre las
diferencias y
semejanzas con el
texto de otra familia.
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Exp.10
Sigo instrucciones y
doy explicaciones.

&~ E

9

O 00

Observacién de la
lectura que realiza la
docente sobre el
experimento a
desarrollar
Observacidn de los
materiales para llevar

a cabo el experimento.

Observacion del paso
a paso que se entregd
en imagenes
separadas para ser
organizadas en orden

Se trabajé la
comparacion en el
momento mismo del
intento, cuando cada
nifio tenia resultados
diferentes en su
experimento.

De manera oral se
comparaban las
situaciones.

El estudio desarrollado en el Sumapaz con los 12 nifios de educacion inicial permitid

H

P

[T
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comprobar que se puede potenciar las habilidades basicas del pensamiento a la vez que se incide

en los procesos de alfabetizacién inicial.

5.2. Conclusiones Generales

Teniendo en cuenta el contexto rural donde los nifios viven, se concluye la gran importancia

de insistir en la corresponsabilidad de la familia en la formacién integral de sus hijos. Se deben
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generar estrategias que involucren a los padres y la familia en general, ya que alli no existen las
posibilidades de fortalecer los procesos de alfabetismo emergente y es la escuela quien debe
subsanar en una medida responsable este aspecto, se puede transformar desde los lazos que se
formen entre escuela-familia y las acciones que de alli surgen. La estrategia mostré que los nifios
son felices cuando sus padres les leen, situacion que demostraron al momento de socializar los
trabajos hechos en casa. No se puede perder de vista que las practicas familiares y el efecto que
este acompafamiento produce en el aprendizaje es fundamental en la construccion del
aprendizaje.

Se concluye entonces que el docente del sector rural debe utilizar otros beneficios que le
ofrece este tipo de escenarios para trabajar con los nifios y generar muchas estrategias para
potenciar aprendizajes en sus estudiantes, y no supeditarse a las condiciones del territorio, lo
anterior fue posible demostrar con la investigacion en cuestion.

Otra conclusion es que, abordar el desarrollo de HBP para permitir, a su vez, el desarrollo y
fortalecimiento de los procesos de alfabetizacion inicial resulto ser exitoso, ya que en cada una
de las experiencias se evidencio la interrelacién permanente entre estas (observar, comparar y
clasificar), y los procesos de alfabetizacion inicial (lectura, escritura y oralidad), es decir que son
procesos que pueden coexistir a la vez que se fortalecen los unos a los otros.

Lo anterior permite comprobar que para desarrollar habilidades del pensamiento se requiere
de tiempo y de constancia, es decir que no se desarrollan en una sola clase. De acuerdo a Puig y
Satiro (2011) para lograr un desarrollo de habilidades se deben repetir en diferentes acciones, se
debe exigir en el aula de clase para que los nifios alcancen niveles cada vez mejores, pues

requieren de mucho esfuerzo y atencion.
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La importancia de utilizar un lenguaje que lleve a los nifios a una cultura del pensamiento es
otra conclusion a la que llega el presente estudio. Utilizar unos iconos determinados para cada
habilidad basica del pensamiento, permitio a los nifios manejar esas palabras con frecuencia en el
aula y a reconocerlas para desarrollar la accion que proseguia. Apropiarse del lenguaje no
solamente fue evidente en los iconos sino también en la cotidianidad en general, tal como se lee
en el apartado del cuarto ciclo de reflexion sobre planeacion. Lo anterior nos permite pensar en
lo mencionado por Puig y Satiro, (2011):“todas las actividades que refuerzan el lenguaje son
también actividades que activan el pensamiento” (p 78).

Dentro de esta conclusion cabe destacar el favorecimiento del lenguaje escrito mediante
ambientes letrados, cada experiencia de la estrategia tenia un acercamiento visual con las
palabras, situacion que beneficid la observacion, la comparacion al igual que la lectura la
escritura y la oralidad.

Como cuarta conclusion el presente estudio determina que brindar oportunidades en el aula
que potencien el pensamiento y que fortalezcan la alfabetizacién inicial involucra
significativamente al maestro, debido a que en el sector rural, es la Gnica posibilidad que tienen
los nifios de interactuar con el conocimiento de manera intencional. Aprender trabalenguas,
canciones y adivinanzas, leer diferentes portadores de texto, exponer un tema frente a un pablico
(permitiendo la posibilidad de hacer y contestar preguntas), aprender sobre trazos y sonidos de
las letras, aprender a reconocer y escribir su nombre, producir textos a partir de situaciones
cotidianas, realizar un experimento y comprender el lenguaje implicito; entre muchas otras
experiencias que se viven en el aula son el compromiso que se adquiere cuando un docente toma

la direccion de un grupo de primera infancia.
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Segun el parrafo anterior en este punto resulta fundamental mencionar que el rol y actitud del
profesor en primera infancia es esencial, es necesario que el docente se forme y lea
continuamente sobre el desarrollo de la infancia, para que de esta manera las dificultades de
aprendizaje de los nifios no sean un efecto o resultado de las dificultades de ensefianza que pueda
tener el maestro.

Otra de las conclusiones que se deduce, sobre los resultados encontrados, es la necesidad de
incluir en el PEI*® y en los contenidos curriculares, las habilidades del pensamiento, empezando
en los niveles iniciales con las habilidades basicas e irlas complejizando en los niveles
superiores. La investigacion en el Sumapaz permitio seguir evidenciando que ensefiar a pensar
debe ser tarea de todos los docentes sin importar su area de desempefio.

Ademas, la investigacion en el Sumapaz permitio reconocer que los sucesos que ocurren en el
dia a dia se pueden convertir en una oportunidad para el desarrollo de aprendizajes, la creacion
de verdaderas clases que potenciaban el pensamiento e incidian en el desarrollo de la lectura, la
escritura y la oralidad dieron un significado desde el pensamiento Idgico verbal a situaciones
cotidianas, puesto que lo sucedido a diario los motivaba a leer, escribir y conversar.

5.3. Posibles preguntas de investigacion

¢Coémo involucrar a la familia de una manera mas consciente en el proceso educativo de los
nifios en el sector rural?

¢De qué manera el cuaderno viajero podria convertirse en un portador de texto que sirva como
herramienta para desarrollar habilidades basicas del pensamiento?

¢ Como transformar nuestras practicas pedagdgicas del aula usando como recurso la misma

cotidianidad?

30 Proyecto Educativo Institucional
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5.4. Recomendaciones y aportes a la pedagogia

Primero, es necesario generar espacios tanto de trabajo cooperativo como de reflexion y
socializacion de experiencias exitosas con los comparieros de la institucion, esto indudablemente
genera saber pedagdgico que redundara en las aulas.

Segundo, en la investigacion, no se disefiaron rdbricas o matrices de evaluacion para
monitorear los procesos, seria muy interesante en el momento de trabajar con habilidades basicas
del pensamiento incluir matrices que permitan dar cuenta del proceso de cada estudiante y su
posterior sistematizacion.

Tercero, la investigacion en el aula debe trascender las barreras del salon de clases y debe
compartirse la estrategia, los resultados y las conclusiones con los comparfieros docentes, a fin de
propiciar el dialogo académico y la reflexion para mejoras en el proceso académico institucional.

Cuarto, se debe priorizar el desarrollo del pensamiento en todas las areas y en todos los
niveles, la institucion debe incluir programas que motiven al desarrollo del pensamiento como
potenciadores de otros procesos.

Quinto, se sugiere iniciar procesos de empalme entre un grupo y otro, se debe concientizar a
los profesores que iniciar con un nuevo grupo, no significa arrancar de ceros, sino continuar con
su proceso. No se deben desconocer los desarrollos y aprendizajes adquiridos en el pasado.

Sexto, se recomienda que el docente de primera infancia involucre activamente a la familia en
los procesos escolares, el contexto alfabetizador familiar debe también ser orientado en gran
medida por el docente.

Séptimo, desarrollar una estrategia relacionada con la observacion, la comparacion y la
clasificacion, involucra sin duda alguna al docente, es decir el maestro dentro del aula también

debe trabajar estas habilidades del pensamiento en él mismo. De tal manera que pueda observar a
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sus estudiantes, comparar procesos Y clasificar causas y consecuencias, es una herramienta que
va a generar saber pedagogico.

Octavo, se sugiere al docente de primera infancia contrastar la teoria con su practica, a la vez
que ajusta su misma préactica de acuerdo a lo que se vive en el aula.

Noveno, se recomienda investigar en el aula y registrar cada uno de sus hallazgos y
conclusiones con el fin de mejorar en primera medida su propia practica y luego trascender a las
publicaciones o ponencias, de tal manera que tenga EKO, nuestra propuesta.

Para finalizar, la décima recomendacion es hacer del ejercicio reflexivo un ejercicio que
trascienda al proyecto de vida de los estudiantes, ya que podriamos como docentes aportar a la
imagen y concepto que tengan de si mismos. Si un nifio se siente valorado, apoyado y estimado,
creerd en sus capacidades y los resultados en la escuela seguramente seran mas positivos, lo
anterior redunda en la misma calidad de vida del docente ya que mejorar las précticas

transcendera barreras inimaginables.
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http://memsupn.weebly.com/uploads/6/0/0/7/60077005/desarrollo_de_habilidades_del_pensamiento_margarita_a._de_s%C3%A1nchez.pdf
http://www.redalyc.org/articulo.oa?id=15504108
http://coordinadoraendl.org/aletramiuda/outros/recomendacions/recom_16_1.pdf
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Condiciones

del contexto

No biblioteca

Poco acercamiento a

diferentes portadores de texto.

(no vallas, no supermercados,
no cines, etc)

Algunas veredas sin acceso a
luz eléctrica

No tienen internet.

Contexto escolar tradicional,
evidente en las cartillas
encontradas en el salén al
momento de recibir el puesto.

1. De acuerdo a las condiciones
encontradas, pienso que es
necesario ofrecer
oportunidades en el aula que
favorezcan de manera
simultanea el desarrollo del
pensamiento y la alfabetizacion
inicial, mediante experiencias
enriquecidas, que sean
proporcionadas por el docente.
No hay otra persona
responsable de ello.

Las condiciones de ruralidad si
influyen en los procesos
escolares de los nifios, al igual
que influye la formacion de los
docentes

1. Caracterizar un ambiente
de aprendizaje basado en
los procesos bésicos de
pensamiento

LEO:

Nifios muy timidos.
Encontré estudiantes que
interactuaban muy poco al
momento de leer un cuento y
participar.

Muy poca iniciativa para
formular preguntas.

Dan respuestas muy breves
Poco vocabulario, lo cual se
podia ver en la cotidianidad

2. Es necesario gue interactuen
con otros, que compartan sus
trabajos , que expliquen las
actividades desarrolladas en
casa, de debe motivar para que
formulen preguntas en
cualquier situacion de tal
manera que se generen
conversaciones y dialogos con
sentido, en la lectura de
cuentos u otros textos aclarar
sobre las palabras extrafas y
enfatizar en | comprension de
palabras que no entendemos

2. Caracterizar los procesos
de alfabetizacion inicial en
nifios de preescolar de un
colegio rural de Sumapaz,
a partir de una estrategia
basada en procesos basicos
de pensamiento.

HBP — Habilidades bésicas
del pensamiento

En algunos ejercicios donde
debian observar, para luego
relacionar o comparar se les
dificultaba.

Proporcionan poca
informacidn en una respuesta
Encontré nifios con pocas
habilidades de observacion,
no se fijaban en detalles que
les diera mas informacion.
Aprenderse una cancién o un
trabalenguas era dificil para
ellos

3. Es necesario entonces que
relacionen sus saberes previos
con los conocimientos del
colegio, y que los expresen
mediante la lectura, la escritura
y la oralidad.

Es necesario y pertinente
permitirle a los nifio confiar en
sus propias capacidades y
enfrentarlos a experiencias que
requieran un esfuerzo
cognitivo.

3. ldentificar como cada
uno de los procesos basicos
de pensamiento
seleccionados incide en los
procesos de alfabetizacion
inicial en nifios de
preescolar de una escuela
rural de Sumapaz.
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Anexo 2 consentimiento informado de la SED

B wau—

AUTOR A

Yo, mayor de edad identificado con la cédula de ciudadanla de
en uso de mis plenas facultades autorizo irrevocablemente a LA SECRETARIA DE EDUCACION

para que use mi:

g | ; B3| Declaraciones
Nombre Imagen Frases B8] ordsiobay ]
Retratototogrética | [ Locaciones (] Pinturas Otras de Arte
] wrografias ] Mapas [[] Arctivos de museo !‘;"t":ﬁfsgzgfmwm
ias Cramusical Derechos oe sitor
B¥] Fotogratias oniginal 0 sy L] Fecpon
D Intérprete D Productor musical D Edicion Musical

Para los exclusivos efectos de emitir, publicar, divulgar y promocionar en cualquier lugar del mundo, el material
grabado para el proyecto: IfﬂVESTIGACION PROFESORAL EN PRIMERA INFANCIA

MAESTRIA EN PEDAGOGIA FORMACION DE EDUCADORES DE PRIMERA INFANCIA
PARA LA ALFABETIZACION INICIAL.

Acepto, que conozco el propésito de este producto audiovisual, que es, crear un espacio para compartir las experiencias
vividas en las aulas de clase.

Tal utilizacién podra realizarse mediante la divuigacién académica a través de su reproduccién, tanlo en medios
Impresos como electrénicos, asl como su comunicacién, emisién y divulgacién publica, a través de los medios
existentes, o por inventarse, incluidos aquellos de acceso remolo, conocidos como Internet, para los fines de emisién
del material grabado, y los fines promocionales e Informativos que LA SECRETARIA DE EDUCACION estime
convenientes.

Reconozco ademds, que no existe ninguna expectativa sobre los eventuales efectos econdémicos de la divulgacién, o
sobre el tipo de campafia publicitaria que pueda realizar LA SECRET, ARIA DE EDUCACION.

Declaro que conozco los propésitos de LA SECRETARIA DE EDUCACION referentes al beneficio de la comunidad
educativa, hecho por el cual en las emisiones de este video, no habrd uso indebido del material autorizado,

La vigencia de autorizacién corresponde al término establecido en la Ley 23 de 1982, durante el cual LA SECRETARIA
DE EDUCACION es titular de los derechos sobre los videos a emitir.

Atentamente,

c.C.
Fecha.
NOTA: En caso de aparicién de personas menores de edad, firma el acudiente.

Acudiente de Edad: Tl
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ANEXO 3
CONSENTIMIENTO INFORMADO DEL GIMNASIO DEL CAMPO JUAN DE LA

CRUZ VARELA

Anexo 3 Consentimiento informado del Gimnasio Del Campo Juan De La Cruz Varela.

Lugar y fecha: Fedyvero /.Z QUF

INsTITUCION: Gimngs o &f cumpo “an ot I
Croz. Vivela

Consentimiento Informado

Por medio de la presente autorizo que mi hijo, estudiante del curso Bm de la institucion:

6.C.TCV. aparezca en videos y fotos que reglstran el desarrollo de la practica
de la docente ﬁg Ngna g]gmlﬁz . lgualmente, autorizo que dichos videos y fotos sean utilizados
con fines académicos en las actividades que el docente desarrollar en el marco de su participacién en el
acompafiamiento Trabajo de Investigacién Aplicada para Maestria en Pedagogia de la Universidad de la Sabana,
INVESTIGACION PROFESORAL EN PRIMERA INFANCIA MAESTRIA EN PEDAGOGIA FORMACION DE
EDUCADORES DE PRIMERA INFANCIA PARA LA ALFABETIZACION INICIAL.

Declaraciones

[ Nomore E imagen [ Frases s

[X] retratofotogrénico | [] Locaciones [ Pinturas [] owasgeate

[:l Utografias D Mapas D Archivos de museo [] I;ncang:o'g:gwwal

Coramusical Derechos de Compositor
(1] Fotcomies O gna autor 5] oo
D Intérprete E] Productor musical l:] Edicion Musica
Nombre del estudiante Nombre del padre, madre Cédula de Firma de autorizacion
o0 representante legal ciudadania
b 1 P -1

DIARIO DE CAMPO ACTIVIDAD DIAGNOSTICA
DIARIO DE CAMPO N° 12

INSTITUCION: Gimnasio Del Campo Juan De La cruz Varela
NUMERO DE SESIONES: 2 NOMBRE DE LA ACTIVIDAD: portadores de textos
PROFESORA: Adriana Ramirez Aguirre FECHA: febrero 16 y 17 del 2017 GRADO: preescolar
HORA: jueves 16 de febrero de 10:30 a.m. A 12:00 m.

Viernes 17 de febrero de 8:30 a.m. a 10:00 a.m.
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Anexo 4 Diario de campo actividad Diagnoéstica. Portadores de texto.

REGISTRO
(registro mis observaciones respecto a cada uno de los momentos de la sesion, frases,
expresiones, comentarios que considero dan cuenta del proceso)

Para el desarrollo de esta actividad fue necesario trabajar con los nifios en dos sesiones.

Sesion 1: el salon se dispone con el material sugerido es decir, afiches, libros escolares, cuentos
infantiles, revistas y periddicos. Cada uno de estos en mediana cantidad y sobre una mesa de manera
separada, es decir que los nifios tuvieron la posibilidad de revisar los textos mencionados de manera
detallada. Primero todos nos dirigimos a la mesa que mas llamo nuestra atencion se les pidio
manipularlos, abrirlos, observar las imagenes y vocales alli vistas. También se les solicito que a partir
de lo que veiamos charlaramos con uno o varios comparieros.

Los nifios se volcaron a la mesa de los cuentos infantiles y de los afiches tal vez por ser los mas
Ilamativos en colores y tamafio, los inspeccionaron con mas detalle conversaron y realizaron muchas
preguntas como:

1. ¢este animal es un pajaro o un chulo? (dirigiéndose a un afiche de animales)
2. ¢profe este cuento es tuyo?

3. ¢profe puedo colorear este dibujito? (dirigiéndose a un afiche)

4. ¢profe nos lees este cuento?

Después se les pidio que todos nos sentaramos en la mesa de los periddicos, alli se realizaron unas
preguntas generales acerca de lo que estaban observando:

e ;alguien sabe que es esto? Respuesta: son hojas grandes, mi abuelito tiene de estos, no se.
e /para qué sirve?

Y asi sucesivamente nos fuimos dirigiendo a la mesa de cada portador de texto, donde de igual
manera se iban realizando preguntas que los nifios respondian. Es importante aclarar que en el segundo
momento con los nifios que faltaban se realiza de manera mas personalizada. Mientras el grupo se
encontraba en otra clase fui trabajando uno a uno en cada mesa. Realmente fue méas ordenado y el
registro se pudo realizar de una mejor manera.

Puedo encontrar las evidencias en:
e Registro fotogréfico
e Formatos escaneados de las respuestas de los nifios

REFLEXION PEDAGOGICA E INTERPRETACION TEORICA

Los nifios al inicio de la actividad se mostraban muy inquietos y curiosos, ya que realmente algunos
de éstos textos no habian sido llevados a clase antes por lo cual inicialmente estuvieron con muchas
preguntas y todo lo querian coger.

Quisiera manifestar que ésta actividad llamo mucho mi atencién como docente, me hace pensar en
la gran importancia de enfrentar a los nifios a experiencias nuevas, y como podemos lograr en ellos
estimular su pensamiento y hacerlo visible para promover la lectura y la escritura , para ello es muy
importante entender y comprender los procesos que ocurren en el desarrollo del aprendizaje oral y
escrito, considerando al nifio como un todo , donde sus emociones, sus intereses, Yy su aspecto fisico
y psicoldgico debe ser tenido en cuenta (Salmon, 2014).
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Para el adelanto de esta actividad fue necesario tener presente muchos aspectos, lo cual se fue
evidenciando durante el desarrollo de la misma. Nifios que se mostraron indiferentes frente a los textos
sin color y sin imagenes, como también nifios poco expresivos en el momento de responder a alguna
pregunta planteada a los cuales fue necesario realizarles mucha instigacion verbal par que participaran

T\ Fe

ANEXO 5

ENTREVISTA VISITA DOMICILIARIA

Anexo 5 Entrevista Visita Domiciliaria.
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>\ P : ALCALDfA MAYOR DE BOGOTA D.C.
A SECRETARIA DE EDUCACION
v COLEGIO GIMNASIO DEL CAMPO

* ‘0
NS B
s »

N\

"JUAN DE LA CRUZ VARELA"

= INSTITUCION EDUCATIVA DISTRITAL
to Oficlal N® 3688 de noviembre 19 de 1999, Resolucldn de Integracién N* 4300 de

Resolucidn de Reconocimien
Diclembre 31 de 2003, Resolucidn N* 4702 de octubre 25 de 2004,
Resolucidn N* 1036 de Marro 15 de 2005, Resolucién aclaratoria N*687 de febrero 22 de 2007 y Resoluckén N* 02 de
enero 13 de 2009.Reglstro DANE: 21185001471 NIT: 830.088.159-1

COMPROMISOS

Nombre del estudiante;
Grado: -hanstaun _ Edadi4- anos _ Fecha de nacimlento:
Eecha de la visita: : Yereda: _ Coprio\io

‘Amave JzO(Y
wersmumcnd :

Motivo de la visita:
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6. .
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v’ Caracteristicas de la vivienda: {A\usenda Cun?cu\%tda wn ohu  Joaw, A,

v ;
Hébl(osdeestudlo..he,\( o espaca SoWte  con vhw meson

Higiene personal: €4 MiAL  Presenta une adeccada evqef\rha\aan

Pe\_\‘o nal

v' Tendencla Religiosa y politica; COJ'\!J\\'(Ol/nO Per tenecen a
AoVl ey Soaedes  de (o NGiun,
¥ Relacién padres e hijos: \- weartha @) Guen  AS<Sbren \qs
Tareas & Sehashuni. & Qopite  on’ ocusivnes | nterviene
cwndo \a paued”  Se exalba Y onte ded nAo e
¥ Relacién de hermanos: gencromn Y tusiunes.
NG €3 EB\TVA, ey wnw Yelucvin

7 i Come  habitved o
utinas y habitos alimenticlos: Hoddmend
hae vy despacio, Je vesuita a(epklb?ee_ 5:2 (e ‘e U’Lﬁﬁbr”!?,

v Procedencia cultural de los padres: & {0(/[0(4‘0 ’(GW\ 20 QRQJ
Tebgunda wn  yuta esolaved  en (o vequn .

v Escolaridad de los padres:

Peprto hafa howeno
mamcto. st .s'?ohma.

Comn Muhw j\,eﬂv_\ o\c
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ALCALDIA MAYOR DE BOGOTA D.c,
SECRETARIA DE EDUCACION
COLEGIO GIMNASIO pEL campo
"JUAN DE LA CRUZ VARELA"
NSTITUCION

EDUCATIVA DISTRITAL
Diciembre 31 de
Resolucién N* <008

s Resolucidn N* 4702 de octubre 25 de 2004,
1036 de Marzo 15 ge 2005, Resolucidn aclaratoria N'687 de febrero 22 de 2007 y Resolucién N* 02 de
enero 13 de 2009.Registro DANE: 21185001471 NIT: 830.088.159-1
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8. Observaciones anexas:
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Docente- Visitador
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ANEXO 6
EXPERIENCIA 1
RUTINA DE PENSAMIENTO- CONVERSACION EN PAPEL

Anexo 6 Experiencia 1. Rutina de pensamiento conversacion en papel.

RUTINA DE PENSAMIENTO
CONVERSACION EN PAPEL

¢De quién se habla en el cuento? 2 Hay mascotas o animales en la historia?

5_010 Gﬂ‘”‘lu/(e_)
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ANEXO 7
EXPERIENCIA 2
RUTINA DE PENSAMIENTO OBSERVAR-PENSAR-COMPARAR Y CLASIFICAR

Anexo 7. Experiencia 2. Rutina de pensamiento.

RUTINA DE PENSAMIENTO
i OBSERVAR- PENSAR- COMPARAR Y CLASIFICAR
sboih A;qgn e \l/er_-pensar-preguntarse. Se les pide a los nifios que observen cuidadosamente el dibujo y el fragmento del texto.
|°. iy F5E ;;a;{Ra.l ;;nagen y observaria. 2 TRABAJAR EN PARE:JA: Pedir una descripcion de lo que ven, discutiendo por parejas
s ‘im'égenes e nzar preguntas ¢ Qué vemos o notamos aqui?-;Qué entiendes de lo que ves aqui? 4. COMPARAR: Ahora

rentes y dime porque consideras que son diferentes? : i
corresponde segUn las caracteristicas que observaste. . # B FRAGKIESS s ' Irum ol kigwv g

OBSERVAR |

PENSAR COMPARAR [ CLASIFICAR
|

ANEXO 8
EXPERIENCIA 3
DIARIO DE CAMPO DESSARROLLANDO CONCIENCIA FONOLOGICA

DIARIO DE CAMPO N° 14

INSTITUCION: Gimnasio Del Campo Juan De La cruz Varela

NUMERO DE SESION: 1 NOMBRE DE LA ACTIVIDAD: cantando cantando voy desarrollando mis
habilidades.

PROFESORA: Adriana Ramirez Aguirre  FECHA: 22 julio del 2017 GRADO: preescolar
HORA: 7:30a.m. 9:00 a.m.

OBIJETIVO: fortalecer conciencia fonoldgica que incidan el desarrollo de procesos de lectura y escritura.
A la vez que relaciona sonidos con algunos movimientos corporales.

Anexo 8 Diario de campo de la experiencia 3

REGISTRO
(registro mis observaciones respecto a cada uno de los momentos de la sesion, frases,
expresiones, comentarios que considero dan cuenta del proceso)
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Se inicia la clase escuchando un CD de mdsica infantil, con canciones que los estimulan a ejercicios
de trabalenguas, también con canciones que al escuchar y pronunciar permite juagar con las palabras.
Se realizaron tres momentos en la clase:

1. Enfocarse: Se les solicito enfocarnos en esas palabras que rimaban al final y se les pidio
alargarlas en el momento de pronunciarlas, todo este ejercicio se realiza con ejemplos iniciales
de mi parte.

2. Siga el ritmo: algunas palabras escuchadas fueron trabajadas con las palmas de las manos,
debian seguir el ritmo a los compas de la melodia.

3. Aprendizaje del trabalenguas: primero realizaron el dibujo de lo que significa el trabalenguas,
dibujaron las papas o patatas, la tortilla, la ensalada, al nifio pepe, realizaron la accion de pelar
y algunos de ellos la explicaron, y finalmente se dedujo del dibujo que significa empaparse.
De esta manera tuvo mas sentido aprenderse el trabalenguas.

TEE OO0
)5, Pepe pela patatas para
i una tortilla y para la 1
&) ensalada. Pepa pela _
que pela, pela que £ “"‘"‘\
>

pela y se empapa.

Puedo encontrar las evidencias en: Material fotografico, audios con la voz de los nifios repitiendo
el trabalenguas, videos realizando rimas y cantando a partir del trabajo con el CD.

REFLEXION PEDAGOGICA E INTERPRETACION TEORICA

Desde mis practicas pedagogicas anteriores he considerado la importancia de trabajar en los nifios
pequefios el desarrollo de su audicién como elemento indispensable y basico en los procesos de lectura
y escritura. Muioz (2002) afirma “Una de las condiciones esenciales e ineludibles del aprendizaje de
la lectura en sistemas alfabéticos es la adquisicion de habilidades meta fonoldgicas “(p.30).

Pienso que independientemente del método que el docente decida implementar para desarrollar
procesos de lectura y escritura, es definitivo que el nifio en los primeros afios fortalezca su desarrollo
auditivo y su conciencia fonoldgica con el fin de que sea consciente de lo que habla esto le permitira
acceder al significado de la palabra y en consecuencia acceder a conocimientos nuevos.

A diario cantamos con los nifios de preescolar, les motiva aprender trabalenguas y rimas cantadas,
esto me permite crear experiencias nuevas a partir de ejercicios y actividades de este tipo.

Los padres de familia se han involucrado en el momento que deben ayudar a sus hijos en el
aprendizaje de canciones, rimas y trabalenguas. En las circulares enviadas con dichos compromisos
se les explica la importancia de trabajar actividades como estas.




ANEXO 9
EXPERIENCIA 6
CREACION PROPIA INTERACTUANDO CON EL CUENTO

Anexo 9 .Experiencia 6. Interactuando con el cuento.

MURMULLOS BAJO LA cama

JAIME ALFONSO SANDOVAL
PROYECTO o
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Anexo 10
Experiencia 7
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Conversacion en papel- creacion propia

Anexo 10. Experiencia 7. Conversacion en papel.

CONVERSACION EN PAPEL
EXPERIENCIA 7

TODOS LEEMOS, TODOS ESCUCHAMOS

Dibuja en cada cuadro aquello que mas recuerdas de las lecturas:

Escuchadas por tus amigos

De tu lectura silenciosa

De la lectura compartida por tu
profe y luego releida por
ustedes

ANEXO 11-EXPERIENCIA 8

PROFE MIRE QUE

A partir de experiencias cotidianas y muy personales se crearon espacios para escribir

Anexo 11. Experiencia 8."Profe mire que..."

cxohlZ2
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ANEXO 12-EXPERIENCIA 9

ACTIVIDAD QUE LLEVO A CASA SEBASTIAN

Anexo 12. Experiencia 9. Cuaderno viajero.

- S

HOLA.... FAMILIA ARBOLEDA DURAN

Hoy es el turno de Sebastian para llevar a su casa este
maravilloso cuaderno viajero, acompafiado de nuestro
amiguito y mascota..."arco iris”, quien participara de la
actividad familiar que consiste en lo siguiente:

- Van a recordar entre todos una anécdota de mucha

-

risa que hayan vivido todos, alguna situacién graciosa
que sea inolvidable.

~ Entre papito y mamita la escribirdn con su letra, los

dos deben escribir. IMPORTANTE que el nifio los vea

- escribiendo. Finalmente Julian y Sebastian... entre los

dos dibujaran esa situacién aplicando colores. "

EL LUNES Sebastian debe exponer y contar al grupo
Su anécdota.

- Agradecemos el apoyo que le brindan a su hijo, es

incalculable el valor para su proceso escolar, pero
mucho mayor para su crecimiento como persona.

Hlsl KIDTETG [ B] [ b
T T R R TR PR e T e
o R.! Al Pl ? Y ﬂ%;g’ S 0 | E(: (i
HLEI Pl S K] gt I = N O SR I O g Y
i | Rk
Rixl Rl BT RIRT b BT FES R 5l
_“,,k."’ E.Q‘ b, 0 sl K| 5l b[ F]
el BT R TR Rl TR [ S[b
NN NBOETVINES 1L ! BIALLI L TO[S
fmf_,,“,,,g;j‘ 5 é’ i) FRTE 1
_J,,i} E I SR AW ?'LE',D,. BT RTE
(WE E BRSO e PEE T e
- ) o | | ! | 2 T ! |}
NN EIES r’,rbfé Eb il ﬁ P18
Nl VEERN ’8 EJ xRl 0 Shab | | o
‘l‘u‘,, Aol ER &B‘?f IR am
. | £ N | | N R | 5 | 1
EENNINER &\E:g‘;g;@gﬁu AW
R a1 IS AN YIRS

l’b \]
= |
ANEN
aEE
R I
v |

-
W [_"
) "
I ANTS
- !
4 l:!
] Fe
e
-
g™

167



168

ANEXO 13- EXPERIENCIA 10
FORMATO DONDE EL NINO EXPLICA SU HIPOTESIS SOBRE LO QUE OBSERVA

Anexo 13. Experiencia 10. Formato creacién propia.

¢Por qué la hojg o

Yk 19 Nnoja de pap N co
e = 44 de papel no se t’}'(?SIE,zr(_.”dp del vaso?
MATERIALES QUE NECESITANIDS

|
i

TU EXPLICACION

C;\ luse sSe 06—
e o 9 Foambien

h‘\o\')p\ | o- k‘f)oyfw Clo
Se dda pegada .



ANEXO 14
CUARTO CICLO DE REFLEXION
Elaboracion del formato Guzman, R. Chocont3, J. Gonzélez, L. (06-2018)

Rutina de pensamiento antes pensaba, ahora pienso.

Anexo 14. Cuarto ciclo de reflexion.
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ANTES PENSABA AHORA PIENSO QUE ME HIZO
CAMBIAR

Sobre la Debo confesar que casi no | Considero que planear debe | Las lecturas realizadas en

planeacion de | planeaba antes, era un ser el camino que muestre | cada seminario y las

las clases ejercicio que realizaba de | la direccidn correcta para lecturas del énfasis.
manera muy esporédica. ensefiar. Las reflexiones realizadas
Me dejaba guiar solo por | En la planeacion se debe en el aula, a partir de la
un plan de estudios. tener muy claro las modificacion en la
Aungue en ocasiones comprensiones que quiero | practica me llevan a
cumplia con lo que mis nifios alcancen. No | desarrollar cada ciclo de
“ordenado” por la son mis caprichos y mis reflexion.
institucion y diligenciaba | consideraciones lo
formatos institucionales importante, lo importante Un elemento
sin mayor cuidado es ensefiar a pensar. determinante que me hizo
pedagdgico. cambiar es convencerme
Desde que me encontraba | Una planeacion debe tener | desde la practica de la
en la universidad en el un sentido de gran importancia de
pregrado vi la planeaciéon | concientizacién sobre el planear. La clase se torna
como un requisito para la | desarrollo de reflexiones en | muy diferente cuando
institucion y no como una | la ensefianza y en el planeo, cuando preparo
herramienta para aprendizaje y debe un material o cuando
desarrollar o mejor adin conducir a mejorar escribo en mi tablero el
reflexionar sobre los indudablemente nuestras objetivo de esa
procesos en el aulay en practicas. experiencia.
los nifios.

Sobre la Aunque era consciente de | El desarrollo de la clase

organizacion | que debia entrar al aula debe tener una cuota total Considero que lo que me

y desarrollo con el tema preparado, lo | de responsabilidad por hizo cambiar fue

de las clases | hacia con pocas parte de los docentes. La basicamente conocer una

herramientas para
desarrollar la clase.

Los nifios aparentemente
no notaban la diferencia si
la profesora entraba al
aula, con o sin preparar la
clase. Pero yo si lo notaba,
llevar actividades
estructuradas posibilitaba
un ambiente diferente. La

base para potenciar muchos
procesos escolares entre los
que se centra la ensefianza
y el aprendizaje es
precisamente como se
desarrolle esa clase que
solamente yo como maestra
Sé qué objetivo busca.

formacion de maestria, la
cual incluye no solo
lecturas sino
confrontaciones
permanentes en el sitio de
trabajo. Estas
confrontaciones lograron
desestabilizar mi comoda
posicion mental y es asi
COMO Se tiene una nueva
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experiencia me mostro
muchas veces que la clase,
es decir los nifios tenian
una actitud de
participacion y curiosidad
permanente.

mirada en un aspecto tan
importante como es el
desarrollo de la clase.

Sobre el Es una frase que no habia | Ahora pienso que es Definitivamente las
alfabetismo escuchado antes. Da maravilloso conocer sobre | asesorias con el equipo de
emergente vergiienza tal vez pensar | este tema, y sobretodo la profe Rosa Julia, y las
en esto, pero, la falta de darle la importancia que lecturas realizadas, las
lectura, la falta de interés | merece en las aulas. cuales fueron sugeridas
por la actualizacion en Cuando yo como maestra por ellas mismas.
temas concernientes a de primera infancia En mi nuevo trabajo
lectura y escritura, pudo reconozco ese bagaje en los | desde enero de este afio
haber sido la causa nifios, podre brindarles con nifios de 4 afios he
principal para ello. unas posibilidades mejores | podido corroborar
desde el punto de vista del | elementos que dice la
desarrollo de habilidades y | teoria. Es para mi un
destrezas. descubrimiento genial.
Algo que estoy
comprobando (siempre me
ha gustado trabajar con
padres) desde la teoria, es
la importante labor de la
familia en los procesos
escolares.
Sobre la Realmente mi experiencia | Ahora pienso que la

alfabetizacion
inicial

ha sido con nifios de
tercero de primaria hacia
arriba, desde hace solo 3
afios tengo un
acercamiento tan
constante y directo con
primera infancia. Y desde
hace 2 afios que ingrese a
la maestria inicie a hablar
sobre alfabetizacién
inicial, antes no lo hice en
ningun escenario.

Todo lo anterior explica
mis minimos
conocimientos al respecto,
es decir en los primeros
anos.

alfabetizacion inicial es el
proceso basico en un ser
humano, para que siente las
bases que le permitiran
llevar una vida escolar con
pocas dificultades en la
lectura, la escritura y la
oralidad.

Claramente las lecturas e
indudablemente la
interaccion con nifios de
primera infancia.
Desarrollar un proyecto
investigativo en un aula
de preescolar que busca
potenciar la
alfabetizacion inicial fue
el detonante para
conocer, desde la fuente
principal la alfabetizacion
inicial. Otro factor de
incidencia que me hizo
cambiar fue analizar al
tiempo préctica y teoria.
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Sobre las
dificultades
de
aprendizaje

Por mi formacion de
pregrado siempre me
inquieto el tema dentro de
las aulas donde he
laborado, por lo cual en
cada uno de mis trabajos e
interacciones con
estudiantes he intentado
desarrollar los
dispositivos basicos del
aprendizaje (memoria-
atencion-percepcion,
motivacion). Pero de alli
no transcendia.

Ahora pienso que las
dificultades de aprendizaje,
van de la mano en algin
grado con las dificultades
de ensefianza.

Las oportunidades
brindadas por un docente a
sus nifios abrirdn nuevas
posibilidades a esos seres
humanos que tal vez
incidan para evitar
dificultades en sus
aprendizajes.

Con mi proyecto de
investigacion en la
maestria, se analizaron
otras posibilidades
diferentes a lo que venia
trabajando. A medida que
conoci mi grupo de nifios
de preescolar y que leia
textos sobre lo que acurre
antes de leer y escribir,
pude comprender de
manera reflexiva que
muchas de las
dificultades de los nifios y
del fracaso escolar
radican en procesos
fracturados en la primera
infancia. Es alli donde se
debe fundamentar un
trabajo de desarrollo
pensamiento que
obviamente vaya de la
mano de otros elementos.

Sobre la
evaluacion

La evaluacion para mi ha
sido un tema muy
delicado, pero a pesar de
pensar eso, jamas hice
nada por investigar o leer
sobre el tema. La
evaluacion en nifios mas
pequefios me ha parecido
aun mas dificil tanto de
aplicar como de registrar

¢ Qué pienso ahora?
Realmente sigo pensando
casi lo mismo y aln me
parece dificil evaluar a los
mMas peques.

Considero gue la maestria
no me brindo
herramientas para aclarar
mis dudas al respecto.

Al finalizar este proceso
académico, en la
Universidad de la Sabana
me queda un gran
interrogante sobre este
tema que me gustaria
investigar en algun
momento de mi vida
profesional.

Sobre lectura,
escritura,
oralidad y
pensamiento

Para mi hablar de estos
términos que aqui
mencionan era algo
inusual, que inclusive no
se hablan con casi nadie.
La lectura y la escritura
empezaba a desarrollarse
en grado transicion y
primero. Y la oralidad,

Ahora razono que los
elementos que se
mencionan en este apartado
son igualmente
importantes, comprendo
que todo maestro del area'y
del nivel que sea, debe
empoderarse en sus clases
y desarrollarlas con el fin

Lo que me hizo cambiar
este pensamiento fue
solucionar mi pregunta de
investigacion :

¢ Coémo se desarrolla una
estrategia basada en
habilidades bésicas de
pensamiento, que influya
en el proceso de
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aunque estaba presente
todo el tiempo en mis
clases no le daba el valor
que se merecia, pues
tedricamente no conocia
su importancia. Y al
pensamiento si le daba un
lugar importante pero no
leia sobre eso.

ultimo de ensefiar a pensar,
es decir desarrollar su
pensamiento.

alfabetizacion inicial en
nifios de preescolar de un
colegio rural del
Sumapaz?

Esta pregunta se
relaciona con todos los
procesos que se danen la
lectura, escritura, oralidad
y pensamiento.

Sobre la Pensaba que la practica de | Ahora comprendo que las | Las sesiones con la

préctica de aula era igual a llevar a practicas de aula son profesora Rosa Julia

aula cabo un plan de estudios | verdaderas interacciones Guzman, sus reflexiones,
en el salon y con un grupo | escolares y por qué no las lecturas de sus
determinado. Nunca antes | decirlo sociales, que se dan | articulos y textos fueron
habia pensado en esta en diferentes espacios basicos para comprender
frase como algo educativos. este término. Practica de
importante de comprender | A partir de estas practicas | aula debe ser un concepto
e interiorizar. Lo se llega a aprehender el manejado y argumentado
relacionaba con muchas saber de las diferentes por cualquier profesional
actividades para lograr un | disciplinas y al desarrollo de la educacién.
bien comun. de diferentes dimensiones.

Sobre la Jamaés habia escuchado de | Ahora escuchando a todos | Me hizo cambiar la

investigacion | este tema. Reflexione mis profes de la maestriay | importancia de registra,

en el aula sobre este término solo estudiar sobre investigacion | tomar evidencias, escribir

cuando inicie la maestria
en pedagogia.

accion me permite abrir los
0jos a una realidad que
deberia tocar el corazon de
todos los maestros de
Colombia, y esa realidad se
llama “MEJORAR LA
EDUCACION” lo cual se
logra desde las aulas y no
desde afuera.

diarios de campo, hacer
planeaciones con
conciencia. Y a partir de
alli generar SABER
PEDAGOGICO.

Me hizo cambiar
desarrollar una
investigacion en primera
infancia.

Me hizo cambiar conocer
a mis profes Rosita,
Johannay Lizbeth.

Mi gratitud siempre.




