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Resumen

La presente investigacion pedagogica, se desarrollé en la Institucion Educativa Departamental
Carrasquilla del Municipio de Tenjo — Cundinamarca, con el contexto de aula regular y aula

multigrado.

Se llevo a cabo dentro del enfoque cualitativo con la metodologia de Investigacion Accion
Educativa, llevada a cabo en un proceso que busca mejorar el aprendizaje en los estudiantes y
fortalecer las habilidades del pensamiento, mediante el trabajo de la lectura y la escritura a partir
de una propuesta pedagdgica creada como ambiente de aprendizaje, en la cual se promueve el

trabajo colaborativo.

Palabras Claves: habilidades de pensamiento, lectura, escritura, ambiente de aprendizaje, trabajo

colaborativo.

Abstract

The present pedagogical investigation was developed in the Carrasquilla departmental
educational institution of Tenjo-Cundinamarca Municipality, with the population of regular and
multigrade classroom: was developed within the qualitative approach with the methodology -the
action educative investigation performed in a process that seeks to improve teaching and
learning, in addition to strengthening the thinking skills of students, through the work of reading
and writing based on a pedagogical proposal created as a learning environment in which

collaborative work is promoted.

Keywords: thinking skills, reading, writing, learning environment, collaborative work.
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INTRODUCCION

En la actualidad escolar se habla de la importancia de potencializar las habilidades de
pensamiento debido a las necesidades que se han detectado en materia educativa y pedagdgica.
Sin embargo, es tarea de cada maestro buscar las estrategias y los medios para lograr este fin y

poder asi contribuir a mejorar el desempefio de los estudiantes partiendo de la practica docente.

Por esta razon y por necesidades internas institucionales halladas a lo largo de esta
investigacion, el presente informe se ha centrado en fortalecer las habilidades de pensamiento
critico de los educandos por medio de los procesos de lectura y escritura. Sin embargo, como las
habilidades de pensamiento critico son diversas, este trabajo aborda puntualmente en dos bésicas:
Interpretar y contrastar. Pero, ¢Por qué es fundamental potencializar las habilidades de

pensamiento critico? Al respecto, Paul y Elder (2003) plantean lo siguiente:

La calidad de nuestra vida y de aquello que producimos y construimos, depende justamente de nuestro
pensamiento. Es por esto la importancia de tener un pensamiento critico, ya que nos ayuda a tomar

mejores decisiones en nuestra vida cotidiana. (p.4)

Partiendo de esto, lo que se busca es formar seres que sean capaces de tomar decisiones
asertivas, que les ayude en su desempefio académico y personal, asi mismo a interpretar lo que
sucede a su alrededor, no solo dentro del aula sino fuera de ella, como parte de una formacion

holistica, donde el pensamiento incide en todas las acciones del ser humano.

Sin embargo, para comprender un poco mas acerca de la importancia que este tipo de
pensamiento tiene y su incidencia, es necesario conceptualizarlo y al respecto Lipman (1989)
afirma que "el pensamiento critico es un pensamiento capaz y responsable en tanto que conduce

al juicio porque se apoya en los criterios, es auto corrector y sensible al contexto™(p.3). Por lo
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tanto, se deduce que gracias a este se puede generar un razonamiento mas elaborado y hacer
juicios con mas elementos de peso, como consecuencia de la capacidad de interpretar y procesar
la informacion. Asimismo, se puede adaptar y trabajar desde los multiples contextos educativos,
permitiendo un aprendizaje real y un fortalecimiento de estas habilidades en cualquier medio

social o institucional, acogiendo a todo tipo de poblacion.

Para complementar la importancia de fortalecer este tipo de pensamiento, algunas razones las

expone Camargo (1989):

» El ensefiar a pensar de manera critica es una de las tareas primordiales de la educacion. Hoy méas
gue nunca es necesario la alfabetizacion critica de la sociedad, que les ayude a empoderarse y
posibilitar su crecimiento.

> Si queremos cambiar la sociedad es necesario formar el pensamiento de nuestros alumnos, que
garanticen actuaciones autdnomas, que les ayuden a resolver problemas planteando soluciones
creativas a los mismos.

> EIl pensamiento critico se desarrolla en la aplicacién de las diferentes habilidades que comprende.
Por tanto, en las escuelas se debe promover situaciones de aprendizajes que incluyan el desarrollo
integral de estas habilidades.

» El pensamiento critico no s6lo es razonamiento, implica el desarrollo de actitudes, conceptos,

destrezas, competencias que ponen al ser humano al mostrar desempefios eficaces. (p.6)

Conociendo algunas de las razones por las cuales favorece a los estudiantes potencializar las
habilidades de pensamiento critico, se tomaron los procesos de lectura y escritura como medios
para lograrlo, ya que dichas competencias estan inmersas no solo en todas las areas del

conocimiento, sino también en todos los contextos de la cotidianidad del ser humano, donde
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interpretar y contrastar son dos procesos basicos que realizan las personas para procesar

informacion del medio donde se desarrollan.

Para poder llevar a cabo este proyecto, se tuvo en cuenta la metodologia de investigacion-
accion cualitativa bajo la modalidad de la espiral analitica propuesta por Kemmis desde un
alcance exploratorio-descriptivo, donde la reflexion del maestro es el centro del trabajo para

lograr una transformacion de su quehacer.

Ademas, se focalizaron las dimensiones de ensefianza, aprendizaje y pensamiento, donde las
categorias y subcategorias que emergieron, permitieron darle un horizonte al proyecto

investigativo y al respecto se tuvieron en cuenta:

Desde la dimension de ensefianza, emergieron como categoria los procesos comunicativos y
en las subcategorias se determinaron la lectura y la escritura como medios para potencializar

las habilidades de pensamiento.

De igual forma en la dimensién de aprendizaje, surgieron las categorias de aula multigrado
y aula regular y como subcategorias se identificaron el trabajo colaborativo y los ambientes

de aprendizaje como ejes articuladores dentro de la propuesta que se aplicé.

Finalmente, en la dimension de pensamiento, se determind el trabajo en el pensamiento
critico debido a los aportes que este puede generar para los estudiantes en todos los ambitos y
contextos personales y profesionales. Como subcategorias se definieron las habilidades de
interpretar y contrastar porque no solo pueden enriquecer los procesos académicos sino

personales formativos.
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Todo lo mencionado anteriormente, fueron medios que llevaron al proceso de reflexion de la
practica docente a través de cambios en sus metodologias de trabajo dentro del aula, cuyo
objetivo se centro en poder fortalecerlas habilidades de pensamiento a través de los procesos de
lectura y escritura, donde las actividades desarrolladas permitieron dinamizar los procesos desde

las tres dimensiones mencionadas.

No obstante, para poder articular el trabajo se estructurd por capitulos conteniendo lo

siguiente:

El capitulo 1 estructura el planteamiento del problema enfocado en los antecedentes
institucionales, locales, nacionales e internacionales; la justificacion, donde se resalta la razon por

la cual se realizé el proyecto de investigacion, la pregunta problémica y los objetivos planteados.

En el capitulo 2, condensa el marco tedrico que prendio rastrear y estudiar la literatura
investigativa, significando los insumos de tipo académico que sustentaron la viabilidad teérico-

conceptual del presente informe investigativo.

Por su parte, en el capitulo 3 se desarrollé el disefio metodoldgico, el cual sirvio de columna
vertebral y eje central para poder desarrollar la investigacion, enmarcada dentro del tipo de

investigacion accidn bajo el enfoque cualitativo.

En el capitulo 4, se trabajaron las dimensiones, categorias y subcategorias que emergieron a lo
largo del proyecto y que direccionaron todo el trabajo hacia aquellas necesidades puntuales que

requerian atencion para poder dar solucién al problema focalizado.

Por su parte, en el capitulo 5 se expone la propuesta pedagdgica teniendo en cuenta cada una

de sus estrategias y con el debido plan de las actividades; de igual manera, se exponen las
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evidencias de lo que se trabajo en clase y los resultados obtenidos, haciendo un analisis

cualitativo (triangular) de las pruebas aplicadas de entrada y salida.

El capitulo 6 se expone los ciclos de reflexién que se generaron a lo largo del trabajo y que
ayudaron a articular todo el proceso, transformando la préactica docente a partir de la

autorreflexion, la observacion y de la informacion recopilada en cada uno de ellos.

Adicional a esto, en el capitulo 7 se plasmaron los hallazgos tanto pedagogicos como
académicos que se obtuvieron al finalizar la investigacion, donde las actividades desarrolladas
por medio de la propuesta planteada, generaron resultados favorables para fortalecer las
habilidades de pensamiento de los estudiantes, ya que las nuevas estrategias permitieron un
trabajo mas activo. También, los aportes hallados a nivel micro y macro curricular, que surgieron

como apoyo para dinamizar procesos pedagdgicos tanto de aula, como a nivel institucional.

Para finalizar, en el capitulo 8 se cierra el informe de investigacion con unas conclusiones y
recomendaciones enfocadas principalmente a observar no solo el proceso y desempefio de los
estudiantes sino del maestro, con el fin de corregir aquellas falencias que no permiten que los
procesos de ensefianza, aprendizaje y pensamiento se den satisfactoriamente y para poder

implementar estrategias que dinamicen las practicas dentro del aula.
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1. Planteamiento del Problema
1.1 Antecedentes
A continuacion, se presenta una perspectiva, frente al abordaje del fortalecimiento del
pensamiento critico a traves de los procesos de lectura y escritura desde la mirada de diferentes
contextos regionales aledafios al Municipio de Tenjo que también se interesaron por buscarle
solucion a las dificultades que presentan los estudiantes en dichas habilidades y/o procesos de
lectura y escritura, mediante la transversalidad de las diferentes asignaturas , una estrategia
pedagdgica y trabajo colaborativo y reflexion y modificacion de la practica pedagdgica. Que
favorezcan el aprendizaje en los estudiantes
Tabla 1

Trabajos de Grado para Maestria Relacionados con esta investigacion

Nombre del trabajo de Municipio Autores — afio Generalidades
grado

Transformacion de  la | Cogua _Cundinamarca | Gordillo, L .Habilidades de
Practica Pedagdgica para Sepulveda, | lectura y escritura.
Fortalecer el Pensamiento Pacheco, J (2018-09- | .Enfoque cualitativo
Critico en los Estudiantes 07) de Investigacion
Actividad Transversal http://hdl.handle.net/1 | accion.
desde La Lectura y La 0818/34414 .actividades
Escritura comunicativas un

gjercicio transversal.
. Resignificacion de
la practica docente.

Desarrollo del pensamiento | Bogota Acero, Gloria Amparo | .Metodologia

Critico una Oportunidad (2018-09-24) investigacion accion.

Para Conocer, Aprender y http://hdl.handle.net/1 | .Desarrollo del

Crear a Partir de la Lectura 0818/34410 Pensamiento critico

y la Escritura en Historia. por medio de la
lectura y la escritura.
.actividades

didacticas, habilidad
de interpretar.
Herramientas de
investigacion:
registros, diarios de
campo, tabulacion,



http://hdl.handle.net/10818/34414
http://hdl.handle.net/10818/34414
http://hdl.handle.net/10818/34410
http://hdl.handle.net/10818/34410

18

sistematizacion,
analisis.

Aprendizaje
centrado en el
estudiante.

Transformacion de la
Préctica Pedagdgica a Partir
de la Planeacion de
Avrticulacion Curricular 'y
Planeacion Colaborativa.

chia

Torres Aldana Maria
Andrea.

Torres Guerrero Elmer
Yamid.

(2018-09- 26)
http://hdl.handle.net/1
0818/34391

Articulacion
curricular.
.Flexibilizacion del
curriculo.

Anélisis, reflexion y
transformacion de la
practica pedagogica.
.Método de
investigacion accion
educativa

Nota: Disefio Propio.

El trabajo enfocado hacia el fortalecimiento de las habilidades de pensamiento desde los

procesos de lectura y escritura es muy importante debido a que son ejes transversales para

acceder al conocimiento y que permiten estructurar el pensamiento para transformar la accién

social en todas las etapas escolares. Asi como lo afirman, Florez, Arias y Guzman. (2006):

El cultivo de estas habilidades no debe detenerse solo en los primeros afios de vida, sino que debe

extenderse y mejorarse en el paso de los estudiantes por la escuela primaria y secundaria, para lo cual

las estrategias de lectura y escritura, en interaccion social, parecen favorecer mas las capacidades de

todos los alumnos. Estos procesos articulan todas las areas del conocimiento y le dan un sentido

comunicativo que les es propio en el mundo cultural, en el cual son comunes, y eso las hace

actividades de alta exigencia y de elevado nivel para todos los estudiantes (p.10)

Sin embargo, llegar a fomentar el gusto hacia las actividades de este tipo, se ha vuelto cada

vez maés dificil, debido a las practicas docentes de tipo magistral®, ya que no permiten que los

1 Se entiende como précticas docentes magistral aquellas que estan alejadas de la reflexion tedrica -pragmatica de los parametros
curriculares, como por ejemplo; clases magistrales sustentadas solo desde el contexto y experiencia del profesor, clases magistrales
unidireccionadas, estudio de realidades anacronicas, el contacto entre la teoria y la practica dentro del aula nos e evidencia, negacion
a otros ambientes de aprendizaje diferentes al aula de clase, contenidos acumulativos no relacionales, el desarrollo solo de escenarios

de evaluaciones sumativas, entre otros.
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estudiantes sean agentes activos de su propio proceso educativo y, por lo tanto, el aprendizaje

puede carecer de sentido.

Por tanto el Ministerio de Educacion Nacional ha fijado unas metas claras donde buscan
el mejoramiento del nivel académico en los colegios publicos, situacion por la cual, las
instituciones han comenzado a desarrollar estrategias para tal fin y como preocupacion
generalizada luego de andlisis internos, se ha concluido que la principal debilidad se encuentra en
la manera como se han venido trabajando los procesos de lectura y escritura, asi como el

desarrollo del pensamiento.

En la Institucién Educativa Departamental Carrasquilla del municipio de Tenjo, tras algunos
analisis pedagdgicos realizados en las reuniones de consejo académico, Dia E y encuentros con el
tutor del PTA, se ha concluido que para llegar a metas mas ambiciosas en cuanto a resultados de
pruebas SABER y de mejoramiento de la calidad educativa, es fundamental trabajar en el
fortalecimiento de competencias comunicativas, especialmente en los procesos de lectura y

escritura y las habilidades de pensamiento.

Igualmente, dentro de la mision y vision de la IED se resalta la importancia que estos
procesos tienen para los estudiantes en diferentes contextos, ademas, el PEI (2014) considera que
“el desarrollar las competencias lecto-escriturales, les favorecera en su formacion como
individuos auténomos, creativos, con ética y liderazgo que les permitiran desempefiar un rol
relevante en la comunidad donde interactue.” (p.3) y para tal fin, se han trabajado proyectos
institucionales y de aula, pero que poco a poco se han dejado de lado por darle prioridad a otras
actividades como el English Day y el dia de La Colombianidad.

El Dia E, ha sido definido como:
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Escenarios de reflexion y sensibilizacion anuales frente a la calidad y la excelencia educativa, a partir
de los resultados del indice Sintético de la Calidad Educativa (ISCE) los cuales contribuyen una
herramienta clave para: establecimiento de metas y acciones de mejoramiento, determinacién del
impacto de las misma y el involucramiento de la comunidad educativa en esta la ruta hacia la

excelencia. (Colombia Aprende, 2018)

De acuerdo a lo anterior, en la institucion Educativa se fijaron como meta para el afio 2017
fortalecer las competencias comunicativas, sobre todo los procesos de lectura y escritura y
propiciar espacios dentro de las actividades que contribuyan a desarrollar las habilidades de
pensamiento; sin embargo, falta direccionar las estrategias pedagogicas. Para tal fin, se ha
generado la necesidad de trabajar de una manera mas profunda y enfocada hacia este objetivo, de
manera transversal, ya que los docentes estan de acuerdo con el trabajo continuo de dichos
procesos debido a que su labor no lleva a una organizacion ciclica de reflexion en la que se
visibilice la satisfaccion de las necesidades de conocimiento favorable de los estudiantes. Como
parte de las evidencias que sustentan dicha problemética estan: 1. précticas docente 2. Prueba
saber, 3. Dia E, las cuales de acuerdo a las exigencias del MEN (2003) “Cada tres afios se aplican
y divulgan las pruebas SABER, las instituciones elaboran e implementan sus planes de
mejoramiento y aprovechan las experiencias significativas de otros.” (p.3)

De acuerdo a lo anterior, las Instituciones Educativas deben estar actualizando sus planes de
mejoramiento ya que los resultados de las pruebas externas obligan a desarrollar nuevas

estrategias en la practica pedagogica para lograr alcanzar la excelencia educativa.
Al mismo tiempo, para el Ministerio de Educacion evaluar es:

El estandar y las competencias nos indican lo que los nifios y jovenes deben saber y saber hacer con lo

que aprenden, no s6lo de acuerdo con el ideario y las particularidades nacionales, sino teniendo en
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cuenta pardmetros del mundo desarrollado con el cual Colombia interactia. Son grandes metas o
propésitos, compartidos y comunes para todos, en torno al esfuerzo educativo en los nifios, de manera
gue en todo el pais tengamos una educacion de calidad. El estandar, es entonces, un criterio claro que
permite valorar si la formacion de un estudiante cumple o no, con las expectativas sociales de calidad
en educacion. (p.5)

Es decir que los estandares y competencias deben crear en los estudiantes conocimientos
claros, convirtiéndose en herramientas Utiles para su desempefio y participacion dentro y fuera de

la institucion.

Con respecto al Dia E (2016) “el indice toma como referencia los resultados de las pruebas
SABER, el puntaje tiene cuatro componentes y al sumarlos obtendremos el puntaje total”. (p.13)
Por lo anterior, La Institucién Educativa Departamental Carrasquilla ha presentado resultados de
los diferentes niveles (insuficiente, minimo, satisfactorio y avanzado) los cuales han demostrado
que aun se debe continuar potenciando y participando de los simulacros disefiados por las
diferentes instituciones preocupadas por lograr mejorar los puntajes e innovar en las practicas de

los docente.

De acuerdo a lo observado y analizando los datos de los afios 2013, 2014 y 2015, se puede
concluir que el grado tercero en cuanto al area del lenguaje en el afio 2013 fueron mejores con
relacién al 2014, ya que en el 2013 el nivel de insuficiencia fue de un 0% mientras que, en el
2014, este nivel obtuvo un 16%. El nivel minimo en el afio 2013 fue del 15% mientras que en el
2014 subib a un 27%. En el afio 2013 el nivel satisfactorio alcanz6 un 52% y en el afio 2014 bajé
a un 34%. En el afio 2013 el nivel alcanzado fue de 34%, en cambio en el 2014, bajé a un 23%.

Por tanto, se deduce que el 2013 se obtuvieron mejores resultados.
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Tabla 2

Datos grado tercero en el area de lenguaje 2013-2014

Insuficiente 0% 16%
Minimo 15% 27%
Satisfactorio 52% 34%
Avanzado 34% 23%

Nota: Datos Tomados del ICFES

Del mismo modo y analizando las pruebas de los afios 2014-2015 se evidencia en los datos que:

Tabla 3
Datos grado tercero en el &rea de lenguaje. 2014-2015
Insuficiente 16% 5%
Minimo 27% 27%
Satisfactorio 34% 18%
Avanzado 23% 50%

Nota. Datos Tomados del ICFES

En grado tercero, el area de lenguaje obtuvo un progreso de nivel avanzado en el afio 2015 ya
que se logré un 50% mientras que en el 2014 fue de un 23%. En el afio 2015 disminuyd el nivel
satisfactorio y el insuficiente, mientras que se mantuvo el minimo con un 27%. En conclusién, el
afio 2015 se obtuvo buen resultado ya que aumento el progreso del area en este grado.

Grado Quinto

Con respecto a este grado de basica primaria, se analiza en la tabla y las gréaficas en los afios
2013 - 2014 que el nivel minimo aumentd de 31% a 49%, el satisfactorio bajé de 34% a 29% vy el
avanzado bajo de 24% a 9% lo que demuestra que en el afio 2014 el progreso que se habia

obtenido con respecto al afio anterior desmejoro notablemente
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Tabla 4 )

Datos de Grado Quinto en el Area de Lenguaje 2013 — 2014.
Insuficiente 12% 13%
Minimo 31% 59%
Satisfactorio 34% 29%
Avanzado 24% 9%

Nota: Datos Tomados del ICFES

Asimismo, en grado quinto se observa que el nivel de insuficiencia bajo de un 13% en el afio
2014 a un 9%, en nivel minimo aumento6 en el afio 2015 con un 53% con relacion al 2014 donde
se obtuvo un 49%, con lo que se concluye que los resultados obtenidos en 2015 se mantuvieron

frente a los logros obtenidos en el 2014:

Tabla 5 )
Grado Quinto en el Area de Lenguaje 2014-2015
Insuficiente 13% 9%
Minimo 49% 53%
Satisfactorio 29% 32%
Avanzado 9% 6%

Nota: Datos Tomados del ICFES
Adicional a esto, esta el desempefio de los estudiantes en las distintas asignaturas, donde

presentan falencias para escribir, redactar, hablar en publico y comprender lo que leen,
generalizdndose asi estas debilidades, las cuales se han observado en pruebas elaboradas por los

docentes, trabajos de exposicion y en lecturas propuestas por los profesores para sus clase.

En aras de fortalecer estas competencias, en la Institucion Educativa se desarrollaron algunos
proyectos hace varios afnos, los cuales estuvieron enfocados hacia el fortalecimiento de las
habilidades de lectura y escritura, pero infortunadamente no se mantuvieron, perdiendo asi, la
continuidad, la trascendencia y el impacto. En la actualidad, en la I.LE.D. se realizan actividades

memoristicas, entrenamientos para pruebas SABER mediante la organizacion de simulacros, el
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disefio de evaluaciones bimestrales tipo ICFES y de talleres de comprension de lectura, pero los
cuales no han permitido desarrollar los procesos de pensamiento ni superar los niveles de
comprension. Por lo tanto, para fortalecer las competencias comunicativas y fortalecer las
habilidades de pensamiento, es preciso transformar las practicas docentes, partiendo de los
intereses de los estudiantes, para que asi, el aprendizaje se dé significativamente y encuentren
sentido a lo que hacen, involucrando a los padres de familia mediante el uso de estrategias en los
diversos escenarios educativos los cuales no tiene ninguna diferencia de la practica docente, ya
que se deben adecuar las planeaciones y metodologias de trabajo de acuerdo al contexto,

fortalezas y debilidades
1.2 Justificacion

El desarrollo de las habilidades comunicativas es indispensable en la formacién del ser humano
para expresar lo que siente, piensa y quiere. Con esta investigacion se pretende realizar un ejercicio
academico riguroso que permita elaborar y aplicar estrategias apropiadas con el fin de potencializar
las habilidades de pensamiento de interpretar y contrastar por medio de los procesos de lectura 'y
escritura, que ayuden al educando a entender y comprender el mundo que lo rodea, asi mismo,
propiciar espacios de trabajo colaborativo, dando lugar al intercambio de conocimientos y contribuir
asi, al mejoramiento de la calidad educativa, la cual es una expectativa para las directivas y docentes

de la Institucion Educativa Departamental Carrasquilla.

Cabe mencionar que el desarrollo de estas habilidades, no solo dependen del maestro, sino
también del entorno y el ambiente educativo, donde se genera un trabajo mancomunado y
colaborativo por parte de los diferentes agentes de la educacién; por lo tanto, al aportar al

curriculo se pretende generar una articulacion entre las diferentes asignaturas en el aula regular y
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los grados de aulas multigrado donde los procesos de lectura y escritura propicien el desarrollo
del pensamiento critico de los educandos.

Para ello, se llevé a cabo la reflexion sobre la practica docente en cuanto a planeacion,
metodologia, necesidades del educando, entre otras lo cual llevé a la aplicacion de estrategias
como la transformacién de texto, rutinas de pensamiento y escritura colaborativa; realizadas en
un ambiente de aprendizaje desarrollado a través del trabajo colaborativo, lo cual constituye una
forma eficaz de promover en los estudiantes la aprehension de los procesos de lectura y escritura
y a la vez fortalecer el pensamiento. Como afirma Ferreiro (1990):

Leer y escribir se aprenden conjuntamente como procesos dindmicos y constructivos. Requieren la
ejercitacion de habilidades como la observacion reflexiva, la identificacion, la comparacion, la
clasificacion, la resolucién de problemas, el andlisis, la sintesis, la formulacion de hipdtesis y
reglas, la generalizacion y otras. Asi mismo, una actitud reflexiva y critica, de didlogo y tolerancia,
constancia y capacidad de resiliencia (p.11)

Es decir, cuando se lee y escribe se habla de un trabajo de pensamiento que a través de este,
los estudiantes deben construir y fortalecer mediante observaciones, andlisis, sintesis, entre otros.
Para finalizar, es importante recordar que estos procesos no evolucionan simultdneamente ya
que para escribir es necesario leer ya que depende y se fortalece la una de la otra.
1.3 Pregunta de investigacion
¢Como el docente a través de su practica puede mejorar los procesos de lectura y escritura
para fortalecer las habilidades de pensamiento critico en los estudiantes de aulas regulares y

aulas multigrado a partir del ambiente de aprendizaje “La Casa del Escritor”?
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1.4 Objetivos
1.4.1 Objetivo General
Proponer cambios en la practica docente mediante el ambiente de aprendizaje “La Casa del
Escritor” que contribuya a mejorar los procesos de lectura y escritura para al fortalecimiento
de las habilidades de pensamiento en estudiantes de aula regular y aula multigrado.
1.4.2 Objetivos Especificos
++ Diagnosticar los procesos de lectura y escritura en los estudiantes.
¢+ Crear un ambiente de aprendizaje que permita desarrollar actividades orientadas a los
procesos de lectura y escritura, que promuevan las habilidades de pensamiento.
+« Formular actividades pedagdgicas basadas en el trabajo colaborativo que contribuyan al
fortalecimiento de las habilidades de pensamiento critico, mediante los procesos
comunicativos de lectura y escritura
2. Estado del arte
En este topico se realizo un rastreo las de categorias investigativas dentro del universo de la
literatura de informes de investigacion, tesis de grado a nivel local, nacional e internacional y
documentacién de materia cientifica educativa. Estas referencias ofrecieron herramientas para el
analisis de algunos aspectos de la subjetividad del estudiante en relacion a las necesidades de su
contexto y el mundo actual. Al respecto, y siendo presupuesto de apoyo al presente informe
investigativo se ha realizado un reconocimiento —exdgeno- de la literatura concerniente al campo
investigativo/pedagdgico; estudios, altas investigaciones, proyectos internacionales, nacionales,

regionales e institucionales. A continuacion, se presenta una articulada sintesis de esto.
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2.1 Contexto Internacional

Investigacion 1

En este orden de ideas, en el ambito internacional, se resalto la experiencia significativa de la
tesis, de la Universidad de Guayaquil, de la Facultad de Filosofia, Letras y Ciencias de la
Educacion, de Emperatriz Calderdon y Tirza Bone (2017) “Influencia de los habitos de la
lectoescritura en la calidad del desarrollo del pensamiento critico en los estudiantes de cuarto afio
de educacion general basica de la Unidad Educativa La Tola, zona 1, distrito 08D02, Provincia
Esmeraldas, canton Eloy Alfaro, parroquia La Tola”. El estudio pretendié evidenciar, mediante la
observacion del aula de clase, registros, encuesta a docentes, el bajo desarrollo del pensamiento
critico en los estudiantes. Adicionalmente plante6 argumentos validos y significativos, asi como
también una propuesta innovadora y acorde al desarrollo del pensamiento critico a través de la

lectoescritura en los procesos de ensefianza.

De acuerdo a lo anterior, se concluyé que implementar una propuesta pedagdgica de
ensefianza en el aula y usando variadas estrategias de aprendizaje aumenta la capacidad cognitiva
y mejora las habilidades lectoescriturales que favorecen el desarrollo del pensamiento critico,
ademas motiva a los estudiantes con dificultades de aprendizaje para expresar libremente su

pensamiento.

Aporte para la investigacion
Este trabajo permitié hacer una revision de otras experiencias donde a partir de las mismas
categorias y subcategorias, lograron desarrollar una experiencia exitosa en el aula contribuyendo

asi, a la potencializacion de las habilidades de pensamiento.
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Investigacion 2

De igual manera, en la universidad Nacional del centro del Per( Mariliz Pineda Lozano y
Alberto Cerrén desarrollaron una investigacion llamada “Pensamiento critico y rendimiento
académico de estudiantes de la facultad de educacion™ (2013), la cual se centr6 en determinar la
relacién que existe entre los niveles de pensamiento critico y el rendimiento escolar de los
estudiantes, los cuales se vieron reflejados en los procesos intelectuales como la lectura y la
escritura. Al respecto se concluyo que si existe una incidencia marcada entre los niveles de
pensamiento y el rendimiento escolar y quienes tienen mas fortalezas a nivel cognitivo obtienen

mejores resultados académicos.

Aportes para la investigacion
Este trabajo reafirmo la importancia que tienen las habilidades de pensamiento y la
incidencia del desarrollo cognitivo en el rendimiento escolar de los estudiantes y como por
medio de actividades en el aula, se pueden fortalecer para obtener resultados académicos que
favorezcan el desempefio individual de los educandos.
Investigacion 3
Por su parte, en Espafia, en la Universidad de Barcelona se destaco el trabajo de Begofia
Oliveros y Neus Sanmarti (2009) denominado “La lectura como medio para desarrollar el
pensamiento critico” con el que se busco fortalecer las habilidades de este tipo de pensamiento a
través de la lectura para posibilitar la toma de decisiones desde una postura critica donde a partir
del aprendizaje cooperativo, las capacidades se fortalecen. Ademas, se resaltd la importancia que
tiene este proceso comunicativo para acceder al conocimiento y como resultado se concluyo que
la lectura ayuda a conectar a los estudiantes con el mundo real potenciando su aprendizaje a partir

de lo que leen.
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Aportes para la investigacion

En este trabajo se resaltd la importancia de la lectura como medio para acceder al
conocimiento y donde a partir de esta, se desarrollaron estrategias que permitieron potenciar las
habilidades de criticidad para que los estudiantes aprendieran a adoptar una postura en distintas

situaciones.

2.2 Contexto Nacional

Investigacion 1

En el dambito nacional se encontraron experiencias significativas desde los procesos lecto
escriturales y teniendo en cuenta el fortalecimiento del pensamiento critico, la tesis de maestria
en pedagogia de Helen Jhohana Bueno Prieto (2015) que lleva como titulo “Desarrollo del
pensamiento Critico a través de la Competencia de Escritura” se realizé en el Colegio Ciudadela
Educativa de Bosa, y se enfoco en el trabajo con 30 estudiantes , todos pertenecientes al Proyecto
del Periodico Escolar llamado “ huellas de Paz”. Los instrumentos utilizados para esta
investigacion fueron los diarios de campo, prueba diagnoéstica inicial, prueba diagndstica final y
Técnica de recoleccion de datos.

Ademas, dicha investigacién respondié a una metodologia desde un enfoque cualitativo de
tipo de investigacion - accion educativa. Esta se llevo a cabo, debido a que desde la practica
docente se detectaron las dificultades que presentaban los estudiantes para analizar un texto,
hacer inferencia sobre lo leido, opinar sobre lo que propone el autor, resumir y la falta de criterio.
Para poder solucionar dichas falencias, se realizo un plan de accion- observacion de estrategias

las cuales se desarrollaron por etapas en 12 sesiones de intervencion, arrojando resultados
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positivos, pero también dejando conclusiones favorables sobre trabajo continuo del pensamiento
critico y la importancia de la lectura y la escritura como estrategia para desarrollarlo.

De acuerdo a lo anterior, esta investigacion aporto aspectos relevantes a nivel pedagogico,
donde se afianza que, sin importar el contexto, la lectura y la escritura, siempre seran medios
efectivos para fortalecer el pensamiento para que puedan participar, decidir, analizar en cualquier

momento de su vida.

Aportes para la investigacion

Esta investigacion resaltd aspectos importantes que se desarrollaron en este proyecto, como el
fortalecimiento de las habilidades de pensamiento y donde a partir de los procesos de lectura 'y
escritura se potencializaron no solamente para obtener mejores resultados a nivel institucional

sino para el desarrollo personal.

Investigacion 2

Por su parte, el trabajo realizado por Paula Marin Mendoza y Deysi Lorena Gomez Pajoy
(2015) denominado “La lectura critica: un camino para desarrollar habilidades de pensamiento”
de la Universidad Libre de la ciudad de Bogota se enfocé en la construccion e implementacion de
talleres de comprension lectora como herramienta para facilitar el proceso de lectura critica. La
poblacién con la que trabajaron fue el grado 602 de la institucion educativa distrital San José
norte, ubicada en la ciudad de Bogota, donde a través de cuentos cortos fortalecieron las
habilidades de evaluar, inferir e interpretar. Por medio de esta investigacién concluyeron que la
formacion de lectores criticos contribuye a mejorar la calidad educativa y esta debe convertirse
en una preocupacion de los maestros para que por medio de diversas estrategias se potencien las

habilidades de pensamiento.
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Aportes para la investigacion

Con este trabajo se abrié una nueva ruta pedagogica para llegar al mismo fin de este proyecto,
donde a partir de la lectura critica, se pueden fortalecer las habilidades de pensamiento critico,

enriqueciendo a su vez, los procesos de lectura.

Investigacion 3

Finalmente, la investigacion desarrollada por Diana Lili Quifionez, Jineth Salazar y Tania
Lorena Urrego Paez (2017) llamada “Incidencia de la lectura critica en el fortalecimiento del
pensamiento critico en estudiantes de grado quinto del colegio Los Almendros de la universidad
de San Buenaventura de la ciudad de Cali, abordé como la lectura critica incide en el
fortalecimiento del pensamiento critico y para ello realizaron diferentes actividades donde los
estudiantes debian asumir una posicion critica emitiendo juicios para desarrollarlas, creando la
defensa de personajes a partir de algunas lecturas o argumentando con razones claras, los peligros
que ofrecen en las redes sociales.

Luego de culminar la investigacion, se concluy6 que el fortalecimiento del pensamiento
critico permite el desarrollo de las habilidades discursivas, asi como la adopcion de diferentes
posturas de acuerdo a su realidad personal. Asimismo, la lectura potencia el pensamiento critico
permitiendo un desarrollo metacognitivo a partir de la emision de puntos de vista con argumentos

claros y logicos.

Aportes para la investigacion

Este trabajo brindo otras estrategias pedagdgicas que se pueden llevar acabo en el aula,

partiendo de temas cotidianos y donde a partir de la adopcion de una postura de defensa, se
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pueden fortalecer las habilidades de pensamiento, propiciando el enriquecimiento de otros

procesos comunicativos como la oralidad.

2.3 Contexto Regional

Investigacion 1

Continuando en el entorno regional, se tuvo en cuenta la investigacion realizada en la facultad
de educacion, de la universidad de La Sabana con el nombre “Desarrollo del Pensamiento
Critico a partir de Rutinas de Pensamiento en nifos de ciclo I de educacioén” realizada por las
licenciadas: Lida Marcela Arévalo, Sonia Liliana Pardo Romero y Maria Yolanda Quiazua
Fetecua, en la Institucion Educativa Santa Maria del Rio del municipio de Chia, Cundinamarca
(2014). Dicha tesis pretendié mediante el trabajo de actividades en el aula, que los estudiantes
comprendieran, reflexionaran y adquirieran habilidades de pensamiento critico para un mejor
desempefio a nivel de pensamiento. Ademas de aportar significativamente en la solucién de
problemas en la practica docente. Desde una perspectiva pedagdgica, las rutinas de pensamiento
posibilitaron el desarrollo del pensamiento y fueron una estrategia fundamental que ayudé en la

tarea concreta de ensefiar a los nifios a pensar de manera critica.

Aportes para la investigacion

Este proyecto investigativo dio a conocer otros ejemplos acerca de como se pueden trabajar
las rutinas de pensamiento dentro del aula con el fin de ensefarle a los educandos a pensar de

manera critica partiendo de actividades de lectura.
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Investigacion 2

De igual forma, la investigacion que desarrollaron Milena Alexandra Diaz Cifuentes, Laura
Camila Jiménez Arturo e Ingrid Johana Moreno Martinez (2018) denominada “El rol del
docente en la ensefianza de la escritura en dos instituciones rurales de Cundinamarca: Institucion
educativa departamental Misael Gomez de Zipaquird y la Institucion educativa departamental El
Carmen sede El Salitre de Guasca” de la Universidad de La Salle ubicada en Bogota, se realizo
con el objetivo de determinar el rol del maestro en la ensefianza de la escritura donde por medio
de una entrevista semiestructurada, se recolecto la informacion para luego proponer una serie de
estrategias y actividades que desarrollaban los maestros para para ensefiar y mejorar el proceso
de escritura y como puede influir el contexto rural en ello. Los resultados de la investigacion, se
dividieron en tres ejes: factores de la formacion docente, condiciones de la escuela rural y
componentes de la practica de ensefianza. Al respecto se concluyd que los docentes que trabajan
en estas instituciones, estan comprometidos con su profesion y asimismo el contexto rural nutre
la ensefianza a través de los espacios académicos.
Aportes para la investigacion

Este trabajo investigativo proporcioné ideas acerca de como se pueden aprovechar los
recursos que ofrece el contexto rural para potenciar el proceso de escritura y como el
compromiso con el trabajo, puede llevar al éxito escolar, ya que el maestro tiene una gran
influencia en los procesos de ensefianza y aprendizaje.
Investigacion 3

Para finalizar, el trabajo de investigacion desarrollado por Blanca Yelsi Alvarez Ocampo
(2016) de la Universidad Militar Nueva Granada titulado “Estrategias para el mejoramiento de la
lectura critica en estudiantes de noveno grado del colegio Antonio Narifio de Cajica,

Cundinamarca” se centrd en proponer una estrategia pedagdgica para el mejoramiento de la
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lectura critica a partir de la comprension de los procesos de aprendizaje, los problemas de
ensefianza y la evaluacion de las metodologias desarrolladas por los docentes. De acuerdo a la
informacidn obtenida y luego de ser analizada, se propuso una guia didactica para la ensefianza
de la lectura critica que sirviera como herramienta para los docentes y estudiantes. Con esta
investigacion se concluyd que los docentes no organizan un plan de trabajo para fortalecer la
lectura critica y aunque los educandos trabajan de forma dinamica, sus aportes son muy basicos
debido al desconocimiento del tema. Se recomienda, que los maestros generen estrategias de

clase donde se reactive la empatia hacia la lectura.

Aportes para la investigacion

Este trabajo expuso la didactica, el proceso y los pasos que se deben seguir, para poder
trabajar la lectura critica en el aula, por lo tanto, es valiosos leer minuciosamente cada uno de
ellos y poder llevarlos a la practica, contribuyendo asi, al fortalecimiento de las habilidades de
pensamiento.

Este estado del arte, contribuy6 de manera sustancial, para reafirmar la preocupacién
generalizada que se estd manifestando en los diferentes contextos educativos, acerca de cémo
fortalecer las habilidades de pensamiento y de posibles estrategias que se pueden plantear por
medio de la lectura y la escritura, donde la lectura critica, las rutinas de pensamiento y ejercicios
de reflexion son fundamentales para tal fin.

3. Marco Tedrico
En el presente capitulo, se precisan los referentes tedricos que fundamentan esta investigacion y
con sus aportes, brindaron herramientas y orientaciones pedagogicas para el desarrollo de la

misma.
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3.1 Los procesos de lectura y escritura

Para comprender la esencia de los procesos de lectura y escritura, es necesario entrar a
definirlos y para ello, Florez., Arias y Guzman (2011) afirman que: La lectura puede ser vista
como un medio para obtener informacion por medio de descifrar caracteres. Sin embargo, la
accion de leer no se puede quedar solamente en este nivel, sino que debe ir mucho méas allay el
objetivo fundamental de este proceso comunicativo, es reconocer el contenido que expresan los

textos, su comprension y su interpretacion.

Dentro de esta l6gica argumentativa Flérez, et al. (2.011) hacen énfasis en determinar que: la
escritura es la elaboracién/composicion de un texto el cual tiene un propdsito determinado donde
subyacen tres subprocesos que son: planificar, es decir, tener claridad de los objetivos del texto y
obtener una organizacion del mismo de acuerdo a lo que se quiere lograr, traducir/transcribir, es
decir, "poner en palabras" los objetivos y la organizacién del texto, revisar y editar, donde se

evalUa la estructura del texto y su intencion comunicativa.

Vistos de esta manera, leer y escribir no se limitan a unas acciones mecanicas, sino por el
contrario, son actividades donde se deben poner a prueba las habilidades de pensamiento entre el
lector y lo que lee y el escritor y lo que escribe, ya que para llevar a cabo estos dos procesos, se

requiere de una estructuracion del pensamiento para poder organizar las ideas.

Asi mismo la lectura y la escritura son dos procesos que se deben desarrollar de forma
simultanea para ir adquiriendo los niveles de comprension que se requieren para poder aprender a

leer y escribir. Al respecto, Dolz (1.995) sefiala que:

Si consideramos las interacciones entre lectura y escritura en el campo de la ensefianza, observaremos

que las primeras concepciones de la ensefianza de la escritura la presentaban como pura copia de un
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modelo. Por lo tanto, la lectura es indispensable para el aprendizaje de la escritura; la lectura es la

actividad principal que permite el desarrollo de la escritura.

La escritura es sin embargo una actividad mucho mas compleja que la simple copia de un modelo.

Exige la puesta en préactica de multiples habilidades que el escritor debe gestionar simultaneamente:
comprender la tarea, representarse la situacion de comunicacion, elaborar los contenidos tematicos,
planificar globalmente el texto, asegurar la cohesion del texto, utilizar un Iéxico adecuado, tomar en

cuenta las reglas ortograficas y gramaticales, etc. (p.66)

De acuerdo a esto, cuando se aprende a dominar los procesos de lectura y escritura se activan
los procesos practicos del desarrollo o potencializacion de los niveles de pensamiento, pues
requieren de la exigencia légica que propende al desarrollo del intelecto, logrando asi que los
estudiantes se acerquen al objetivo de poder concretar la comprension y elaboracion de textos
educativos. Pero para que los estudiantes puedan desarrollar una buena comprension lectora?, es
preciso fortalecer los procesos de lectura y escritura a partir del sentido que tienen las palabras,
de las categorias y conocimientos previos que los educandos conocen de su entorno para que
puedan ir haciendo representaciones y entender, resulte una tarea mas facil. De este modo “Las
representaciones de los nifios favorecen el desarrollo de las teorias de la mente porgue involucran
procesos cognitivos como prediccion y explicacion”. (Salmon 2014, p.80); asi, las habilidades de

pensamiento también se trabajaran.

3.1.1 El vocabulario como medio para mejorar los procesos de lectura y escritura

Uno de los factores que mas incidencia tiene sobre los procesos de lectura y escritura es el

vocabulario y todo su dinamismo problémico dentro de los contextos escolares que se desborda

2 Comprension Lectora: Desarrollo de significados mediante la adquisicion de las ideas mas importantes de un texto y
a la posibilidad de establecer vinculos entre éstas y otras ideas adquiridas con anterioridad.
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en la caracterizacion que se evidencia dentro del manejo de la competencia lectora, pues es alli
donde se denota el desconocimiento etimologico, hermenéutico y significante de algunas
palabras. Siendo esto una limitante al momento de comprender lo leido impidiendo la aplicacion

o trascendencia de lo que se quiere aprender.

Pero para comprender lo que se entiende por vocabulario Gonzélez (2011) lo define asi:

El vocabulario de una persona puede ser definido como el conjunto de palabras que son comprendidas
por esa persona, 0 como el conjunto de palabras probablemente utilizadas por esta. La adquisicion del
vocabulario es un proceso muy complejo. La primera distincion que se debe hacer es entre vocabulario
pasivo y vocabulario activo. El primero es el vocabulario que el sujeto entiende sin ayuda o con muy
poca ayuda, pero que no es capaz de utilizar autbnomamente. EI segundo, es el vocabulario que el
sujeto comprende sin problema, pero, ademas, es capaz de utilizar cuando lo necesita y sin necesidad

de ayuda. (p.3)

Respecto a lo anterior, se ratifica la importancia que tiene el vocabulario para la lectura ya
que, si es escaso, llegar a comprender textos va a ser mas dificil porque no se tienen las
herramientas necesarias, por eso es vital tener en cuenta la edad y el contexto cuando se proponen

lecturas.

Esto mismo tiene una gran incidencia en los procesos de escritura, ya que la desconexion
gramatical propende a la construccion de constantes galimatias, impidiendo la comunicacion
asertiva puesto que, para poder realizar composiciones escritas, se requiere de un vocabulario que
permita transmitir ideas con claridad, para poder comprender un poco mas la importancia que
tiene el vocabulario dentro de las competencias lecto-escriturales, es preciso considerar las dos

dimensiones del dominio del vocabulario, que plantea Ramirez (2014):
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Uno de ellos, es el nivel receptivo y el otro es a nivel productivo. EI conocimiento de una palabra a
nivel receptivo implica que se reconoce su significado cuando se es expuesto a ella, por ejemplo, en
una lectura. Un segundo nivel (productivo) implica tener un numero significativo de palabras
guardadas en la memoria y listas para incorporarlas en un acto comunicativo, por ejemplo, en la
composicidn escrita. El conocimiento y uso productivo del vocabulario tiene mayores demandas

cognitivas gue su conocimiento y uso a nivel perceptivo. (pp. 51-52).

Por lo tanto, aunque el manejo del vocabulario es una debilidad latente dentro del aula, es un
aspecto gue se debe fortalecer para el alcance de los objetivos, en especial, aquel que los alumnos
necesiten conocer para poder tener las herramientas suficientes que le permitan, desenvolverse

dentro de su contexto escolar y social.
3.1.2 El pensamiento critico en los procesos de lectura y escritura

Los procesos de lectura y escritura contribuyen a fortalecer el pensamiento critico, definido
por Lypman (1.998) (citado por Torres, 2016), como un pensamiento que facilita el juicio porque
se basa en criterios, es auto correctivo y sensible al contexto (p.1). Un criterio es una regla o
principio utilizado en la realizacion de juicios ya que, desde la esencia misma de la comprension
lectora y elaboracion de textos escritos, tanto el lector como el escritor adoptan una postura
critica que les permite opinar acerca de lo que leen o escriben a partir de conceptos que tienen

arraigados dentro de sus pensamientos.

Pero para poder entender méas a fondo como esta implicito el pensamiento critico dentro de los
procesos de lectura y escritura, es pertinente desglosar la intervencion de manera independiente
en cada uno de ellos, ya que cuando se lee, se requiere que el lector haga una interpretacion de lo
que el autor quiere transmitir partiendo de sus conocimientos previos y de esta manera lograr la

construccién de un nuevo aprendizaje. En este proceso los lectores pueden posicionarse
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epistemoldgicamente de diferentes maneras respecto a dicho texto. Una primera posibilidad es
que adopten una posicion dominante y permitan que sus ideas previas condicionen la informacion
del texto, forzando una interpretacion que no sea consistente con su contenido. Otra posibilidad
es que los lectores permitan que el texto condicione sus ideas previas y hagan interpretaciones en
contra de ellas. Finalmente, pueden adoptar una postura critica e iniciar una negociacion
interactiva entre el texto y sus creencias u opiniones para conseguir una interpretacion lo mas
consistente y completa posible y, al mismo tiempo que tenga en cuenta sus ideas previas y la
informacidn del texto. Esta es la posicién que mas nos interesa en este trabajo. Norris y Phillips,

(1987) (citado por Oliveras y San Marti 2.009).

De acuerdo con lo anterior, al leer se desarrolla todo un proceso de pensamiento desde lo mas
béasico hasta llegar a fortalecer las habilidades de orden superior tales como la interpretacion,
transformacion de ideas, reacomodacion de los conocimientos y por supuesto, la posicion critica

frente a la informacion que se recibe.

Asi mismo, para escribir también requiere de unas habilidades de pensamiento para poder
organizar las ideas y plasmarlas de manera clara, para que puedan ser comprendidas por quien las
lee. De este modo, se puede considerar que, al escribir, el autor fortalece el pensamiento critico
porque propone un escrito a partir de su propia realidad o de las ideas de otros y de las

consideraciones personales, asi como de poner a prueba su capacidad creativa.

Dentro de las habilidades de pensamiento critico que se pueden potencializar a partir de los
procesos de lectura y escritura se encuentran: interpretar, inferir, contrastar y explicar, pero en
este proyecto de investigacion solo se tuvieron en cuenta interpretar y contrastar y al respecto

Camargo (2005) afirma que interpretar es:
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La habilidad que nos permite entender el significado de diversas situaciones o experiencias,
seleccionandolas, organizandolas, distinguiendo lo relevante de lo irrelevante, escuchando y
aprehendiendo para luego organizar dicha informacidn. Por ejemplo, cuando diferenciamos la idea
principal de las ideas subordinadas de un texto, cuando se identifica el prop6sito o punto de vista de un
autor, o cuando parafraseamos las ideas de alguien con nuestras propias palabras estamos desarrollando

la habilidad de interpretar. (p.5)

Esta habilidad es fundamental en el proceso de lectura porque permite llegar a comprender lo
leido y poder extraer lo mas importante reacomodando los conocimientos para generar nuevas
ideas y aprendizajes. De igual manera contrastar la definen Velasquez, Remolina y Calle (2013)

como:

El establecimiento mental de analogias y diferencias entre los objetos, fendmenos, hechos, procesos o
personas sobre la base de un criterio o variable. La importancia de cada parametro esta en funcién de
las razones o necesidades que originan la comparacion. En el proceso de comparacién se debe definir
el objetivo; identificar las variables; tener en cuenta las caracteristicas en cuanto a semejanza o
diferencia; verificar la correlacion entre objetivo, caracteristicas y variables. La comparacion implica
operaciones para discriminar cuando se establecen las diferencias; generalizar cuando se identifican

caracteristicas similares. p.27

Esta habilidad implica a su vez otros procesos mentales para poder llegar a establecer
comparaciones entre dos 0 mas objetos estableciendo criterios de contraposicion, por lo tanto,

requiere de una plena interpretacion de lo que se quiere contrastar.
3.1.3 El pensamiento Critico

Es interesante escuchar y leer definiciones de pensamiento critico, pero lo es méas cuando en el

quehacer docente se escucha y observa que los estudiantes piensan por ellos mismos.
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Actualmente al pensamiento critico por alguna razon se le ha dado poca importancia en cuanto
a lo que representa para el ser humano en su desarrollo como ser social, debido a la importancia
que es participar, opinar, ser capaz de resolver conflicto, entre otros por lo que esta investigacion
pretende resaltar la trascendencia gque tiene mediante el uso didactico y pedagogico de las
competencias comunicativas la lectura y la escritura. Se afirma que este pensamiento es un
proceso que se da a lo largo de la vida, segin Meseguer (2016), “el arte de pensar se aprende
pOCO a poco, a través de un proceso que dura toda la vida” (p.16). De ello que es imperante
determinar que los procesos del pensar se arraigan en la consolidacion de conocimientos previos,
pero que deben ser revisados, examinados y clasificados, para que se enfoque en la produccion de
nuevo conocimiento. De igual forma, el aporte mas relevante que plantea Lorda, (2016) al
afirmar que:

Gracias al andlisis y a la sintesis vamos forjando nuestra manera de pensar. La elaboracién personal es
la plenitud del ejercicio de la inteligencia, pero viene después. Sin una buena alimentacién, sin un

tesoro previo de conocimientos, no hay elaboracion porque no hay nada que elaborar. (p.16)

Sin lugar a dudas no se puede dejar de lado a aquellos grandes pensadores y defensores
clésicos del pensamiento critico como Sdcrates, Aristoteles, Santo Tomas de Aquino, John Henry
Newman y mas recientemente, Hannah Arendt, quienes escribieron propiamente desde este
pensamiento, con una caracteristica fundamental e irremplazable enmarcada en “la basqueda de
la verdad”, En coherente relacion con los postulados de Lipman, Sharp y Scanyon, (1980).

Precisamente porque se ha generado una necesidad de ensefiar a los nifios a pensar, en formar
personas capaces de reflexionar, analizar y ser capaces de tomar decisiones asumiendo una

posicion frente a los hechos que la vida cotidiana o el contexto les demanda.
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3.1.4. Habilidades de Pensamiento Critico
Las habilidades de pensamiento son fundamentales en la adquisicion del aprendizaje, ya que a
medida que el ser humano interactta y se encuentra inmerso en espacios académicos, esta
ejecutando funciones que conllevan a la potencializacion de éstas. Al respecto Newman (citado
por Paul y Elder, 2005), definié desde su conocimiento y observacion las habilidades del
pensamiento critico como:
Un conjunto de habilidades intelectuales, aptitudes y disposiciones caracterizadas por Newman que
conllevan al dominio del contenido y al aprendizaje profundo. Desarrolla la apreciacién por la razén y
la evidencia. Anima a los estudiantes a descubrir y a procesar la informacién con disciplina. Les ensefia
a los estudiantes a pensar arribando a conclusiones, a defender posiciones en asuntos complejos, a
considerar una amplia variedad de puntos de vista y a analizar conceptos, teorias y explicaciones; a
aclarar asuntos y conclusiones, resolver problemas, transferir ideas a nuevos contextos, a examinar
suposiciones, a evaluar hechos supuestos, a explorar implicaciones y consecuencias y a cada vez mas,
aceptar las contradicciones e inconsistencias de su propio pensamiento y experiencia. Este es el

pensamiento y es Unicamente el pensamiento el que maneja el contenido (p.9).

Con referencia a los autores anteriores, el pensamiento critico cuenta con el apoyo de los
estandares que a medida que se desarrollan en el ser humano, este adquiere autonomia en lo

que piensa y por su puesto en como actda.

Por lo tanto, para el presente informe investigativo se tomaron dos habilidades
fundamentales: interpretar y comparar teniendo en cuenta que estas se potencializan o
trabajan desde la lectura y la escritura y se evidencian con estudiantes en los trabajos

pedagdgicos de aula desde todas las areas del conocimiento.



En la siguiente tabla se exponen los elementos del pensamiento y su descripcion:

Tabla 6.

Elementos del Pensamiento Critico y su Descripcion

PROPOSITO

META U OBJETIVO QUE SE PLANTEA

Pregunta en cuestion
Informacion

Interpretacion

Conceptos
Supuestos
Implicacion y consecuencia

Puntos de vista

Pregunta que se hace frente al asunto en
cuestion.

Datos, hechos, observaciones y

Experiencias en las que se base el autor.
Conclusiones, soluciones e

Interpretaciones realizadas frente a la
informacion.

Teoria, definiciones, leyes, principios vy
modelos, en los que se basa la idea central.
Presuposiciones frente a lo que se da por
sentado.

Sugerencias del autor, y las implicaciones que
puede generar al lector.

Marco de referencia, perspectivas y orientacion
de la situacion.
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Tomado de la tesis de la profesora Bueno) basada en la informacion de la Mini Guia de Pensamiento Critico, Paul y
Elder, (2003). Evidencia las caracteristicas del pensamiento que debe evidenciarse en un pensador experto.

Se evidencia que el pensamiento critico inicia su proceso, dentro de los parametros de la lecto-

escritura implica puntos de vista variados, llegando a una serie de preguntas que sirven de

retroalimentacion de lo que se esta trabajando, las preguntas que usan los elementos del

pensamiento se determinan en la Tabla 6.

Tabla 7

Elementos del Pensamiento. Preguntas que usan los Elementos del Pensamiento

Proposito

Informacién

Inferencias/conclusiones

Conceptos

¢Qué trato de lograr? ;Cudl es mi meta central?

¢Cual es mi propdsito?

¢Qué informacion estoy usando para llegar a esa

conclusion? ¢ Qué experiencias he tenido para
apoyar esta afirmacion?
¢Qué informacion necesito para resolver esa
pregunta?
¢Coémo llegué a esta conclusion? ;Habra otra
forma de interpretar esta informacion?
¢Cudl es la idea central? ;Puedo explicar esta
idea?



Supuestos ¢Qué estoy dando por sentado? ;Qué
suposiciones me llevan a esta conclusion?

Implicaciones/consecuencias Si alguien aceptara mi posicién, ¢Cudles serian

las implicaciones? ¢ Qué estoy insinuando?

Puntos de vista ¢Desde gqué punto de vista estoy acercandome a
este asunto? ¢Habra otro punto de vista que deba

considerar?
Preguntas ¢Qué pregunta estoy formulando? ;Qué
pregunta estoy respondiendo?

Tomado de la tesis de la profesora Bueno) basada en informacién en la Mini Guia de Pensamiento Critico, Paul y

Elder (2003). Evidencia las caracteristicas del pensamiento que debe evidenciarse de un pensador experto

De acuerdo al orden de los estandares, las descripciones y las preguntas de las actividades
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lecto-escriturales, junto con la evaluacién del pensamiento se verifica si se estan desarrollando y

dentro de estas se utilizan procesos racionales adecuadamente, ademas, se visualiza en cada
criterio asi:

Tabla 8
Criterios para Evaluar el Razonamiento

Proposito: ¢Cual es el propdsito del que esta razonando? ¢ Esta el propésito implicito o explicito?

¢Se justifica?

Pregunta: ;Se establece la pregunta con claridad? ¢Esta libre de prejuicios? ¢Esta formulada de
forma que recoge la complejidad del asunto al cual alude? ;Existe correspondencia entre la

pregunta y el propdsito?

Informacion: ¢Se citan experiencias, evidencia y/o informacién esencial al asunto en cuestion?

¢Es la informacion rigurosa? ¢ Atiende el autor las complejidades del asunto?

Conceptos: ¢Clarifica el autor los conceptos claves? (Se usan y aplican los conceptos

adecuadamente?

Supuestos: ¢ Demuestra el autor sensibilidad hacia lo que da por hecho o presupone? (En la medida
en que esos supuestos pueden ser cuestionados). ¢Usa el autor supuestos dudosos sin atender la

problematica inherente a los mismos?
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Inferencias: ¢Se explica claramente la linea de razonamiento por la cual se llega a las

conclusiones?

Punto de vista: ¢ Demuestra el autor sensibilidad a otros puntos de vista? ;Considera y responde
las objeciones posibles que puedan ofrecer los otros puntos de vista?

Implicaciones: ¢Se demuestra sensibilidad hacia las implicaciones y consecuencias de la postura

asumida?

Tomado de la tesis de la profesora Bueno) basada en informacién en la Mini Guia de Pensamiento Critico, Paul y

Elder (2003). Evidencia las caracteristicas del pensamiento que debe evidenciarse de un pensador experto

Después de lo expuesto y de acuerdo a los autores Elder y Paul (2005) afirman que
“comencemos enfocando parte de nuestra atencion en las relaciones intimas entre el pensamiento
critico, el aprendizaje y la educacion. Solo hasta que los maestros comprendan estas relaciones,
conoceran la importancia de colocar el pensamiento critico al centro de toda instruccion” (p.7).
Este es un llamado para los maestros, quienes desde las instituciones educativas deben comenzar
el desarrollo de este tipo de pensamiento, pues es aqui el lugar mas adecuado donde a partir de

sus estrategias, dan lugar a un aprendizaje significativo y a largo plazo.

Segln Meseguer y basandose en Facione (2016), muestran algunos ejemplos de habilidades
del pensamiento Critico muy valiosas e indica que: “ensefiarlas en colegios y universidades es un
servicio publico a la sociedad” (p.34).

A continuacion, en la tabla 8 se muestran las habilidades y ejemplos expuestos por Meseguer,

como complemento a lo expuesto:



Tabla9

Habilidades del Pensamiento Critico: Algunos Ejemplos

Interpretacion
e Describir imparcialmente una controversia.
o Glosar las ideas ajenas sin cambiar su sentido.
o Diferenciar en un texto la idea principal.
e Aclarar el significado de una gréfica.
Analisis
o Identificar las semejanzas y diferencias entre dos enfoques.
o Detectar los argumentos empleados por una persona para defender una idea.
e Identificar una suposicién no enunciada.
e Buscar elementos a favor y en contra de una postura.
Evaluacion
e Juzgar la credibilidad de una fuente informativa.
e Reconocer si dos enunciados son contradictorios.
e Valorar si una conclusion es coherente con sus premisas.
e Juzgar si las pruebas citadas por un autor apoyan sus conclusiones.
Inferencia
e Prever las implicaciones de un punto de vista.
e Juzgar que informacidn necesito para defender mi postura.
e Formarse una opinion fundada tras leer sobre un asunto.
e Llevar a cabo un experimento para confirmar o refacturar una hipotesis.

Explicacion
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o Justificar un punto de vista con argumentos sélidos.

e Enunciar los resultados de una investigacion y describir su método.

e Representar graficamente las relaciones entre unas ideas.

o Detectar las razones que me han llevado a rechazar o aceptar una postura.
Autorregulacion

o Estar alerta a mis prejuicios en un debate controvertido.

e Preguntarme si comprendo la postura contraria.

e Asegurarme de que los calculos que presento estan bien hechos.

e Revisar mis conclusiones a la vista de nuevos datos.

Tomada de Pensamiento Critico una actitud, de Meseguer (2016). Habilidades de pensamiento critico y algunos
ejemplos.

La tabla anterior muestra algunas habilidades de pensamiento critico y actividades que se
pueden llevar a cabo dentro del aula ajustandolas a diferentes temas, grados o edades, por lo
tanto, es importante tener en cuenta los aportes que esta brinda para el tema y lo enriquecedor que
puede ser, cuando se desea potenciar el pensamiento critico en los estudiantes.

3.2 Curriculo

Para empezar, y segun Gimeno (1995), lo define como:

Una opcion cultural, el proyecto que quiere convertirse en la cultura — contenido del sistema educativo,

para un nivel escolar o para un centro educativo en concreto. El analisis de ese proyecto, el de su

representatividad, descubrir los valores que lo orientan y las opciones implicitas en el mismo,
esclarecer el marco en que se desarrolla, condicionado por maltiples tipos de préacticas, etc. exige un

analisis critico que no siempre se lleva a cabo. (p.2)

Posteriormente, y detectando la importancia de transversalizar el pensamiento critico en el
plan de estudios institucional, ademas de ser esencial en la autonomia del estudiante como ser

social y participante y que con el compromiso de la comunidad educativa en general se puede
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iniciar un camino para lograr que el curriculo sea aporte significativo dentro de la institucion
como medio para llevar a cabo un proceso, como afirman Paul y Elder (2015) con respecto a la
articulacion del curriculo y el pensamiento critico al determinar que:
Los estandares de competencia para el pensamiento critico articulados en esta guia, sirven como un
recurso para los profesores, disefiadores de curriculum, administradores y cuerpos de acreditacién. El
empleo de estas competencias a traves del curriculum asegurara que el pensamiento critico es
fomentado en la ensefianza de cualquier materia en todo estudiante de cualquier grado escolar.
Podemos entonces esperar que un gran nimero de estudiantes alcancen estas competencias solo
cuando la mayoria de los profesores dentro de una institucion en particular, fomenten los estandares
del pensamiento critico en la(s) asignatura(s) de su grado escolar. No podemos esperar que los
estudiantes aprendan a pensar criticamente a un nivel fundamental a través de uno o unos cuantos
semestres de instruccion. (p.1)
Cabe mencionar que el curriculo presenta una serie de problemas que son los que
concretan la realidad curricular como cultura de la institucion educativa:
»  El curriculum es, ante todo es una seleccidn de contenidos culturales peculiarmente
organizados, que estan codificado de forma singular.
» Ese proyecto cultural se realiza dentro de unas determinadas condiciones politicas,
administrativas e institucionales.
»  El curriculum se selecciona dentro de un marco social, se realiza dentro de un marco escolar y
adopta una determinada estructura condicionada por esquemas que son la expresién de una
cultura psicopedagdgica. (Sacristan, 1995, p.3)
De acuerdo a las afirmaciones anteriores, la IED Carrasquilla y segun las jornadas
pedagdgicas la institucion quiere evolucionar y con esta investigacion se pretende hacer un
aporte al curriculo, para asi lograr beneficios importantes para la comunidad educativa en

general.
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3.3 Aulas Regulares y Aulas Multigrado
3.3.1 Aula Regulares
Las aulas regulares o aulas tradicionales que poco a poco se han ido transformando en
aquellas integradoras

Con relacidn a las ideas anteriores la UNESCO 1994 (citado por Soto 3003) comenta:

La experiencia de muchos paises demuestra que la integracién de los nifios y jovenes con necesidades
educativas especiales se consiguen de forma eficaz en escuelas integradoras para todos los nifios la
comunidad. En este contexto en el que los que tiene necesidades educativas puede avanzar en el terreno
educativo y en la integracion social. Las escuelas integradoras representan un marco favorable para lograr
la igualdad de oportunidades y la completa participacion, pero para que tenga éxito es necesario realizar
un esfuerzo comun, no solo en todas las escuelas, sino también de los compafieros, padres de familia y

voluntarios (p.7)

3.3.2 Aulas Multigrado

Como parte de las politicas publicas, dentro de la Constitucion Politica Nacional y el Proyecto
de Educacion Rural (PER) se contempla que la cobertura educativa debe cobijar a los nifios y
jévenes de los contextos rurales; por esta razon, surgen las aulas multigrado, entendidas como
espacios donde comparten los nifios de dos 0 mas cursos y de distintas edades para poder acceder
a su proceso formativo, donde los docentes imparten una formacién, atendiendo las necesidades

de los estudiantes de acuerdo a su edad, grado y contexto institucional y social.
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En los contextos rurales donde se trabajaba multigrado, se comenzd a desarrollar en Colombia
el programa de Escuela Nueva en 1975 con el fin de mejorar la calidad de la educacién para los

nifilos campesinos que plantea Villar (2010):

El programa Escuela Nueva esta basado en los principios del aprendizaje activo, brindando a los
nifios oportunidades para avanzar a su propio ritmo y con un curriculo adaptable a las caracteristicas
socio-culturales de cada region del pais. El programa promueve el desarrollo de una relacién fuerte
entre la escuela y la comunidad, a través tanto del involucramiento de los padres en la vida escolar
como buscando que los nifios apliquen lo que aprenden a su vida real y profundicen en el
conocimiento de su propia cultura. El programa fue disefiado para escuelas con ensefianza
multigrado donde uno o dos maestros se encargan de los cinco grados que corresponden al ciclo de
primaria en Colombia. Las altas tasas de repitencia motivadas por la desercion temporal de los
nifios campesinos que colaboran con sus padres en las épocas de cosecha fue uno de los problemas

al que el programa quiso encontrarle solucién. (p.4).

Partiendo de los objetivos que se han buscado a través de estos afios desde que se comenzé a
desarrollar el programa de Escuela Nueva, se ha logrado que los estudiantes realicen una
integracion de saberes partiendo de los requerimientos del Ministerio de Educacion Nacional
pero articulandolos a la realidad inmediata de los diferentes contextos, con el fin de suplir las
necesidades educativas y formativas, donde la intervencion pedagdgica cobra mayor sentido y a
su vez se genera una intencionalidad marcada por lo tanto los procesos de ensefianza-aprendizaje

suelen ser mas significativos.

Por tanto, actualmente para atender a este sector que en Colombia sigue siendo una tarea

activa desde el afio 2009, pues se viene implementando el programa de fortalecimiento de la
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cobertura con calidad para el sector educativo rural llamado Proyecto Educativo Rural en
adelante PER para superar la brecha tan marcada entre la educacion rural y urbana. De acuerdo a

lo planteado por el MEN (2013) la metodologia del Proyecto Educativo Rural es la siguiente:

3.3.3 Generalidades

La clase multigrado segin el MEN:

Es un enfoque pedagdgico alternativo y en este ambiente, la tutoria de pares y el aprendizaje
cooperativo promueven la independencia, las capacidades de liderazgo, la autoestima y el
progreso intelectual de los educandos. En cuanto al rol de los maestros, permanecen en la
misma clase durante un afio 0 méas, conocen mejor a los estudiantes y pueden impartirles una
ensefianza individualizada. Respecto al aprendizaje, se da de manera grupal basada en el
trabajo colaborativo; pero para que sea funcional, se requiere de la elaboracién de un
curriculo integrado adecuado para nifios con habilidades relacionadas con la cuidadosa
programacion y planeacion de las clases, el uso efectivo del tiempo, la tutoria de pares y el

aprendizaje auto dirigido como ejes esenciales para una ensefianza efectiva. (p. 28).

Las aulas multigrado surgen en los contextos rurales donde el volumen de estudiantes es muy
bajo, y, por lo tanto, las entidades educativas departamentales y municipales envian a uno o dos
docentes para que se encarguen de diferentes grados de manera simultanea; pero para ello, de

acuerdo a lo planteado por Forero (2013) se deben tener en cuenta los siguientes aspectos:

La actitud del docente debe ser positiva frente a las posibilidades de logro de los estudiantes, asi como
la postura evaluativa permanente de los procesos generados en la escuela como organizacion.
Argumentos que contribuyen al analisis del tema de estudio, ya que el contexto del proyecto de

investigacion se encuentra ubicado en el sector rural y la modalidad de trabajo es bajo este enfoque
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multigrado; donde el rol y las competencias de los docentes rurales, se ponen a prueba debido a esta
particularidad y a los problemas cotidianos que estan separados de su labor netamente educativa debe
ser positiva frente a las posibilidades de logro de los estudiantes, asi como la postura evaluativa
permanente de los procesos generados en la escuela como organizacion. Argumentos que contribuyen
al analisis del tema de estudio, ya gque el contexto del proyecto de investigacidn se encuentra ubicado
en el sector rural y la modalidad de trabajo es bajo este enfoque multigrado; donde el rol y las
competencias de los docentes rurales, se ponen a prueba debido a esta particularidad y a los problemas

cotidianos gue estan separados de su labor netamente educativa. (p.29).

El trabajo dentro de las aulas multigrados busca potencializar las habilidades individuales para
gue puedan ser autdbnomos en su proceso formativo y a su vez, pongan en servicio el
conocimiento adquirido a sus comparieros en el momento que lo requieran. Es una circulacién e
intercambio constante de saberes que permite aprender de manera colaborativa. A continuacion,

en la tabla 9 se muestra una breve comparacion entre la Escuela Tradicional y Escuela Nueva:

Tabla 10
Comparacion Escuela Tradicional y Escuela Nueva.

ESCUELA TRADICIONAL

ESCUELA NUEVA

= Estudiantes sentados en sus puestos, unos
detras de otros copiando en sus cuadernos o
escuchando al maestro, o repitiendo en coro
frases que les pide que repitan. En general el
maestro dicta y expone mientras que el nifio

escribe

= El nivel de participacion de los estudiantes es
muy escaso, se limita principalmente a las
actividades que el maestro les indica realizar.
La actitud de los estudiantes hacia el

aprendizaje se basa en memorizar contenidos

= Estudiantes organizados en pequefios grupos y

los pupitres unidos como mesas de trabajo. El
maestro toma en cuenta el punto de vista de los
estudiantes, quienes se manejan con libertad.
Generalmente trabajan en pequefios grupos,
por parejas o individualmente o con el maestro.
Realizan actividades sugeridas en guias de
aprendizaje que ellos desarrollan
autébnomamente; problemas no planteados por

el maestro sino por ellos mismos.
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informativos o explicativos que el maestro =El espacio educativo no se limita al aula de
les dicta de textos. clase si no que va mas alla: a los patios de la
escuela, al jardin, a la huerta, al campo de
= La evaluacion del aprendizaje se realiza  juego, a la biblioteca, a los rincones de
mediante examenes escritos y orales que el  aprendizaje, a la familia, a la comunidad. El
maestro valora con sus propios criteriosy que  maestro a veces expone, otras veces no.
generalmente solo miden el grado de  Generalmente observa, orienta y evalla el
memorizacién de los contenidos trabajo de los grupos. En general, el
aprendizaje es esencialmente activo

* Los horarios son rigidos las relaciones =E| maestro realiza evaluacién formativa

director — maestro- estudiante son de caracter permanente de procesos a los estudiantes, en la

vertical. cual corrige errores, enfatiza aciertos y ofrece

retroalimentacion inmediata

= El aprendizaje est4 centrado en el estudiante.
Los horarios no son rigidos sino flexibles; los
estudiantes avanzan a su propio ritmo y
deciden con el maestro la profundidad con que
adquieren los aprendizajes. Hay igualdad en la
participacion de nifios y nifias en las
actividades escolares. El clima escolar es de
libertad, confianza, respeto, responsabilidad,

cooperacion, afecto y organizacion.

Nota: Recuperado de https://es.slideshare.net/maranjun/metodologia-escuela-nueva

3.3.2.1 Enfoques de la pedagogia rural multigrado

El enfoque pedagdgico de Escuela Nueva de acuerdo a lo planteado por Colbert (2.006) se

considera como:

La escuela Nueva transforma la escuela convencional; es una innovacion de educacién basica que
integra de manera sistémica y costo-efectiva estrategias curriculares, comunitarias, de capacitacion y

formacion docente, de gestion y administracion, e involucra nifios, docentes, comunidades y agentes



54

administrativos. El punto de partida de su propuesta conceptual y metodoldgica es que se requiere un
nuevo paradigma de aprendizaje, de una “nueva escuela” y un enfoque de una “escuela abierta” para
mejorar la efectividad y calidad de las escuelas rurales en zonas de escasos recursos econémicos.
Como resultado, Escuela Nueva puso en préctica principios validos de teorias modernas de
aprendizaje a través de aprendizajes colaborativos y participativos, y demostré que las practicas
pedagogicas tradicionales, transmisoras y pasivas podian cambiarse masivamente hacia un nuevo
paradigma pedagdgico basado en el aprendizaje cooperativo, personalizado, comprensivo y
constructivista. Logré modificar el modelo educativo estandar, centrado en el docente, hacia un

modelo participativo y cooperativo basado, de manera prioritaria, en el estudiante. (p.4)

De acuerdo a lo expuesto por Colbert, el proyecto de Escuela Nueva que se viene
desarrollando en Colombia se centra fundamentalmente en el aprendizaje colaborativo, donde la
participacion activa de los alumnos es constante para convertirse en artifices de su propio proceso
formativo, ya que este contexto fomenta la autonomia y se genera en el aula un intercambio de

saberes entre pares y docentes.

3.3.2.2 El profesor multigrado: Una nueva practica docente

La escuela multigrado debe favorecerse de un profesor capacitado, decidido, creativo,
metddico, que sea capaz de socializar, no solamente con sus estudiantes sino con los padres de
familia, ademas debe ser flexible y adecuarse a las necesidades particulares del contexto; es
importante conocer que no hay universidades que capaciten a los profesores multigrados, estando
en el contexto es donde se adquiere la experiencia pedagogica y social, lo cual se esta de acuerdo
con la siguiente afirmacion:

La préctica docente en el aula multigrado implica ademés de condiciones y de relaciones procesos

reales de trabajo que se construyen a partir de la negociacion entre sujetos (profesores, alumnos y
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padres de familia) conocimientos que no estan siendo adquiridos en el proceso formal sino mas bien en

el transcurrir de los afios de experiencia (Vera y Dominguez, 2005, p.33).

Por consiguiente; las escuelas multigrados hacen que el docente adquiera experiencias méas

significativas y, ademas, le permite descubrir internamente sus fortalezas y debilidades al

encontrarse con varios grados en un solo grupo. Para ello es de gran importancia buscar

estrategias que fortalezcan y enriquezcan la didactica particular dentro de estas aulas y al respecto

Bricefio (2008) las define como:

Entendemos por estrategias pedagdgicas aquellas acciones que realiza el maestro con el proposito de

facilitar la formacion y el aprendizaje de las disciplinas en los estudiantes. Para que no se reduzcan a

simples técnicas y recetas deben apoyarse en una rica formacion teérica de los maestros, pues en la

teoria habita la creatividad requerida para acompafiar la complejidad del proceso de ensefianza -

aprendizaje. (p.2).

Es por esto, que el maestro debe estar continuamente leyendo y actualizandose para poder

innovar dentro del aula con estrategias que le permitan dinamizar su quehacer y potenciar los

procesos de ensefianza y aprendizaje.

La tabla 11 mencionan algunas de las posibilidades didacticas que pueden ofrecer en el trabajo

en aulas rurales multigrado, estas pueden verse enriquecidas y variadas en funcion de las

diferentes intencionalidades metodolégicas y contextos escolares a los que los docentes atienden:

Tabla 11
La Didactica Multigrado y las Aulas Rurales

Aplicacion de estrategias globalizadoras

Utilizacién curricular del medio

Los métodos activos, como proyectos, centros
de interés o talleres, tienen un sentido
contextualizado cuando se aplican
especificamente a la realidad multigrado. Con
presencia de tematicas simultaneas en todos los
grados y las &reas del curriculum, favorecen la
interdisciplinariedad

El entorno de numerosos centros rurales es
fuente inagotable de conocimiento. Aglutinar
tales saberes favorece la interaccion con el
medio, la concienciacion medioambiental o
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iniciativas de investigacion como estrategia de
aprendizaje experimental.

Los saberes de las personas y las comunidades
en las que se inserta el centro y el alumnado
Integracion de la comunidad y la cultura local ~ pueden ser generadores de aprendizajes Yy
pueden integrarse en la programacion escolar.
Favorecen el contacto inter-edad y, por tanto,
Organizacién de “agrupamientos multigrado”  que se hagan circular por contacto directo
en la multigraduacién aprendizajes entre los diferentes grados.
Aumentan el factor de heterogeneidad en cada
grupo en relacion a agrupamientos por grados.
Las  secuencias  didacticas  utilizadas
Intercalado de tiempos-espacios comunes y  conjuntamente para diferentes grados suelen
tiempos-espacios graduados partir de un tiempo de tarea en comln
(multigrado), para realizar después ajustes
didacticos (graduados) Yy, posteriormente,
concluir en tareas conjuntas (multigrado).
Las  secuencias  didacticas  utilizadas
Intercalado de tiempos-espacios comunes y  conjuntamente para diferentes grados suelen
tiempos-espacios graduados partir de un tiempo de tarea en comun
(multigrado), para realizar después ajustes
didacticos (graduados) Yy, posteriormente,
concluir en tareas conjuntas (multigrado).
Entre alumnado mayor-menor, 0 entre
Realizacibn de monitorizaciones entre  alumnado de diferente nivel de competencia
alumnado curricular, los apoyos mutuos ayudan a
potenciar aprendizajes, afectos y
socializaciones.

Nota: Tomado de Bustos (2014). Didactica multigrado y el aula rural.

En resumen, el docente debe buscar estrategias, métodos o herramientas que faciliten el
trabajo dentro del aula, para que de esta manera sus clases tengan sentido y dejen en los
estudiantes aprendizajes significativos, siendo este un factor importante dentro de los objetivos
propuestos en el aula multigrado, partiendo de métodos activos y tomando como elemento de
aprendizaje lo que el medio ofrece, asi como el trabajo colaborativo donde al realizar tareas
conjuntas se da una movilizacion del conocimiento entre pares.

Basicamente, los principios sobre los que la didactica multigrado arbitra la ensefianza en estos grupos

de alumnado, suelen estar en los ejes de la estrategia multigrado de trabajo en aula:
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a) La simultaneidad de actividades de aprendizaje, es decir, el reconocimiento de que los alumnos
deben estar en todos trabajando al mismo tiempo en actividades iguales o diferentes.

b) La participacion diferenciada, es decir, el reconocimiento de que la participacion de los alumnos es
heterogénea segun sus caracteristicas.
¢) La combinacion y alternancia de los modos de trabajo del docente, es decir, la necesidad de que el
maestro varie de manera continua y sistematica la atencion directa e indirecta a los alumnos.

d) La combinacién y alternancia de los modos de trabajo del alumno, es decir, la necesidad de que los
alumnos varien de manera continua y sistematica sus formas de trabajo grupal o interaprendizaje y de
trabajo individual o autoaprendizaje” (p.123)

El profesor es quien, después de conocer su grupo en el aula multigrado adapta su pedagogia a

estrategias que le demuestran los avances, fortalezas y dificultades de sus estudiantes para que
verdaderamente haya aprendizaje a largo plazo y desarrolle su pensamiento para que tengan la

posibilidad de participar, crear y construir su conocimiento.

3.4 Trabajo Colaborativo

El trabajo colaborativo en el aula, no solo desarrolla las habilidades individuales sino también
las sociales, para lograrlo los alumnos deben trabajar en equipo e interactuar para conseguir un
objetivo comun, obteniendo como resultado, el poder ser protagonistas de su propio aprendizaje

desarrollando competencias y habilidades. De acuerdo con Prescott (1993):

El trabajo colaborativo busca propiciar espacios en los cuales se dé el desarrollo de habilidades
individuales a partir de la discusion entre los estudiantes a los estudiantes al momento de explorar
nuevos conceptos, siendo cada quien responsable de su propio aprendizaje. Se busca que estos
ambientes sean ricos en posibilidades y, mas que simples organizadores de la informacion propicien el

crecimiento del grupo (p.2).
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Asi mismo este tipo de aprendizaje demuestra ventajas tanto para el profesor como para los

estudiantes como afirma Barrow (1995):

La habilidad del profesor al usar las destrezas de ensefianza facilitadoras durante el proceso de
aprendizaje en pequefios grupos es el determinante mas importante de la calidad y el éxito de cualquier
método educativo, ya que ayuda a: 1) desarrollar el pensamiento de los estudiantes o habilidades de
razonamiento (resolucién de problemas, meta cognicion, pensamiento critico) cuando aprendeny 2) a
volverlos més independientes, en convertirlos en aprendices auto dirigidos ( aprenden a aprender, a
administrar el aprendizaje) (p.68)

Por lo tanto, para fortalecer este aprendizaje es importante que el docente se involucre, que
junto con los estudiantes construya aprendizaje significativo, ademas de la buena planeacion, la
didactica de clase y las estrategias pedagogicas acordes al tema, para poder organizar los grupos

de manera que cada integrante tenga un rol y participe activamente en la actividad propuesta.

3.5 Ambientes de Aprendizaje

Los ambientes de aprendizaje pueden llegar a ser un factor determinante para que los
estudiantes lleguen a apropiarse realmente del conocimiento, puesto que, junto con la
metodologia forman parte de una gran estrategia que planea el maestro para transmitir sus saberes

de diversas maneras.

Sin embargo, es preciso conceptualizar lo que se entiende por ambientes de aprendizaje y al

respecto Rodriguez (2014) lo define como:

El ambiente corresponde a los espacios en los que se van a desarrollar las actividades de aprendizaje,
éste puede ser de tres tipos: aulico, real y virtual. En el primero, las actividades de ensefianza-
aprendizaje se desarrollan en el salon de clase, el ambiente real puede ser un laboratorio, una empresa,

clinica, biblioteca, areas verdes; es decir, escenarios reales donde se puede constatar la aplicacion de
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los conocimientos y habilidades adquiridas, incluyendo también la préctica de actitudes y valores. Los
ambientes virtuales son los que se crean mediante el uso de las Tecnologias de la Informaciény la
Comunicacion, con la finalidad de proporcionar a los educandos recursos que faciliten su proceso de
aprendizaje, dentro de estas Tics pueden citarse la computadora, cafién, un aula virtual, el uso de
internet donde pueden tener acceso a blogs, foros de discusién, chat, paginas especializadas en las que
los jovenes se encuentran con actividades divertidas, tales como solucién a crucigramas,
rompecabezas, etc., que bien empleados contribuyen enormemente en la adquisicion de aprendizajes
por parte del alumno.. (p.3)

De acuerdo a esto, el contexto y los espacios pueden ser aprovechados de mdultiples formas
donde el maestro de manera creativa puede adecuarlos para poder generar lugares educativos y
formativos. Sin embargo, un factor que va unido a los ambientes de aprendizaje es el clima de
aula donde la interaccion entre los agentes educativos, generan las condiciones apropiadas para
que se den los procesos de ensefianza y aprendizaje basados en el respeto, la libertad de expresion

y el diélogo.

Sin embargo, de acuerdo a lo expuesto por Rodriguez (2014) para la creacién de ambientes de
aprendizaje apropiados, se deben tener en cuenta cuatro espacios para la construccién del proceso
de ensefianza — aprendizaje. Dichos espacios son: Informacidn, Interaccion, Produccion y

Exhibicidn, los cuales en seguida se describen brevemente:

Informacion: Es el conjunto de conocimientos que requiere saber el alumno, los saberes que debe
tener en cuenta. Dentro de este espacio también se ubican las indicaciones que el docente da a los
alumnos para hacer mas eficiente el proceso de aprendizaje, tales como el trabajo en equipo, binas,
individual, investigacién, etc.

Interaccion: Significa la relacion que se establece entre los actores del Proceso de ensefianza-

aprendizaje, puede ser profesor — alumno, alumno — alumno, alumno — especialistas.
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Produccion: En este espacio se considera la elaboracion del producto de aprendizaje que va a realizar
el alumno y que es la muestra material de lo aprendido.

Exhibicion: En esta etapa se da a conocer el producto resultante del proceso, ésta se puede dar entre
los comparieros de clase, dentro del aula, fuera de ella o incluso fuera de la escuela. Este

procedimiento puede constituir la fase de evaluacion. (p.4)

De esta manera culmina el marco tedrico, el cual arrojé datos importantes para la
investigacion como conceptos acerca de las categorias y subcategorias que emergieron a lo largo
del proceso, asi como ideas claves para la elaboracion de la propuesta y las actividades, vitales
para continuar con el desarrollo del trabajo. Adicional a esto, las experiencias de algunas
investigaciones reafirman que es una preocupacion generalizada el poder fortalecer las
habilidades de pensamiento como eje central en el mejoramiento académico de los estudiantes,

cuya incidencia transciende las aulas de clase.

4. Metodologia

Este proceso pretende reformular y considerar aspectos que se pueden mejorar en la préctica
docente y la fase metodoldgica a desarrollar permite reflexionar sobre las acciones pedagogicas
que se llevan a cabo dentro del aula de clase, haciendo de los actores educativos los
investigadores activos y participantes, que poco a poco van orientando el camino para poder
mejorar la practica al interior del aula y a través de esta se logre proyectar al resto de la

institucién educativa.

4.1 Enfoque

A la presente investigacion se le dio un enfoque cualitativo, ya que permitié estudiar la

realidad en su contexto natural, tal y como sucede, en el aula, lugar en el cual se pueden
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interpretar las diferentes situaciones de las personas implicadas. Para este proyecto de
investigacion de tipo cualitativo, se utilizaron técnicas como la observacion y segun Gortari
(1980) (citado por Lopez y Sandoval), la define como “el procedimiento que el hombre utiliza
para obtener informacion objetiva acerca del comportamiento de los procesos existentes”. (p.23)
es decir que el observador es quien visibiliza todos los comportamientos reales que se presentan
dentro del aula, lo cual da cabida a realizar modalidades de observacion dentro de la
investigacion como, segun los medios o instrumentos utilizados de observacion son los

elementos, que facilitan la tarea de observa utilizada por el docente investigador.

4.2 Disefio Metodologico

Esta investigacion esta enmarcada dentro del método de investigacion — accion, desarrollada
bajo el enfoque cualitativo con la participacion de los actores del aula los estudiantes y el
profesor y mediante la observacion y registro de los desempefios de cada uno de ellos. La
propuesta pedagodgica de este proyecto de investigacion, esta dirigido a fortalecer el Pensamiento
critico mediante una dindmica colaborativa y constructiva del aprendizaje, teniendo como
proposito fundamental ejercitar los procesos de lectura y escritura para mejorar la comprension y

el buen uso del lenguaje.

Desde “LA CASA DEL ESCRITOR” como propuesta pedagdgica, es un espacio dinamico y
maultiples interacciones en el cual, el grupo aborda las actividades relacionadas con la lectura y la
escritura de manera transversal, pero para esta investigacion solo se realizaron actividades del
area de Lengua Castellana, en momentos colectivos e individuales en las que se realizaron

acciones de pensamiento como: leer, escribir, comparar, contrastar e interpretar, entre otras.
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Con lo anteriormente mencionado, se pretendié dar solucién al problema planteado dentro del
aula, realizando una reflexion pedagogica basada en los planteamientos de Kemmis (1988) “la
investigacion accion es de estructura colaborativa - participativa, Sigue una espiral introspectiva,
crea comunidades autocriticas, es un proceso sistematico de aprendizaje y realiza analisis
criticos” (p.25). Con lo anterior se puede afirmar que el eje de la investigacion accion es el plan
que se lleva a cabo, el cual es importante para mejorar y transformar la practica social y

educativa.

La modalidad de investigacion - accion que se pretendi6 aplicar fue “La espiral de ciclos de la
investigacion” el cual se llevd a cabo con el grupo seleccionado para realizar este trabajo y se
dio un orden de acciones que ayudaron a cambiar la organizacion de las actividades académicas
dentro del aula y de esta manera generaron conocimiento y comprension en los estudiantes,
siempre haciendo una reflexion de lo que sucedia, para luego reiniciar otro ciclo que reafirmara

los logros obtenidos, para continuar mejorando de manera progresiva en la medida que se

avanzaba.
L4 id 3
Planificar P.Ian
/ \ / revisado \
Reflexionar Actuar Reflexionar Actuar
Observar Observar /

Figura 1. Tomado de Ciclos de Reflexion Kemmis.

- Planificar: debe ser flexible, de modo que permita cambios a situaciones de imprevisto.
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- Actua: para desarrollar el plan, debe ser claro y apropiado de acuerdo al contexto con el que se

va a trabajar.

- Observar: para esto se debe llevar un registro de los aciertos y dificultades del plan en su

ejecucion. Esta observacion debe hacerse a nivel grupal e individual.

- Reflexionar: es importante ya que se realiza sobre la observacion, tomar decisiones adecuadas

para mejorar y planificar nuevamente y de esta manera poder continuar el ciclo.

De acuerdo a lo anterior, se lograra llegar a la eficiencia de la practica docente y a la
transformacion y reflexién sobre la misma.

4.3 Alcance

La presente investigacion tiene un alcance exploratorio y descriptivo debido al tipo de trabajo

que se llevd a cabo. Exploratorio, como explican Hernandez, Fernandez y Baptista (2014):

Se realiza cuando el objetivo es examinar un tema o problema de investigacién poco
estudiando, del cual se tienen muchas dudas o no se han abordado antes y es descriptivo
porque busca especificar las propiedades, las caracteristicas y los perfiles de personas,
grupos, comunidades, procesos, objetos o cualquier otro fendmeno que se someta a analisis.
(pgs.98 - 99)

Es decir, que estos alcances seran para explorar el contexto, descubrir, examinar y
rastrear informacion que permita dar explicacién y se describan categorias y

subcategorias que emergeran en la recopilacion de datos.

La corriente epistemoldgica que se llevo a cabo dentro de la investigacién cualitativa fue de

tipo hermenéutico, ya que esta busca descubrir el significado de las distintas expresiones



64

humanas, como las palabras, los gestos, los textos, entre otros, pero observando su singularidad.
(Martinez, 2011) Es decir que la hermenéutica hace parte de la investigacion cualitativa ya que
interpreta y orientar las acciones del ser humano, desde la comprension de su contexto historico y

cultural. Para Dilthey (citado por Rodriguez, 2011) la comprension interpretativa es:

Como un proceso hermenéutico en el cual la experiencia humana depende de su contexto y no se puede
descontextualizar ni utilizar un lenguaje cientifico neutral. Se entiende que en la construccion de

conocimiento se da una interaccion entre el sujeto que estudia, que investiga y el objeto estudiado.

(p.12)

Con respecto a lo anterior, el investigador interactGa naturalmente con los estudiantes sujetos
de estudio y al grupo al cual pertenece, ademas comprender su pasado y su presente desde su

contexto y desde alli emplea estrategias que logren ampliar su saber.

4.4 Poblacion

4.4.1 Docentes Participantes en la investigacion

En el desarrollo de esta investigacion se reunieron dos docentes de la misma institucion
pero de Sedes diferentes ubicadas en el municipio de Tenjo Cundinamarca, de aula regular
y aula multigrado, con el mismo fin de solucionar las dificultades que presentan los
estudiantes en los procesos de lectura y escritura para fortalecer el pensamiento de los

mismos y transformar la practica docente.

Docentes Investigadores:

Sonia Marcela Casas Ramirez. Licenciada en Educacién Preescolar, con 11 afios en la

institucion, actualmente se desempefia en grado tercero, se denominé como aula 1
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Maria del Pilar Canastero Julio. Licenciada en educacion Infantil, con 8 afios en la
institucion, actualmente se desempefia en los grados de tercero, cuarto y quinto, se

denominé como aula 2

4.4.2 Poblacion Participante en la Investigacion

La poblacién participante en esta investigacion fue la de la Institucién Educativa Departamental

carrasquilla: Sede piloto (aula regular) y Sede El Estanco

4.4.3 Poblacion Institucional

Este proyecto de investigacion se desarrollé en el municipio de Tenjo - Cundinamarca, en

las veredas El Estanco y La Punta en aulas multigrados.

La Institucion Educativa Departamental Carrasquilla, se encuentra ubicada en el municipio de
Tenjo Cundinamarca, mas exactamente en unas de las veredas de este pueblo, la cual recibe el
mismo nombre. El municipio de Tenjo esta a 37 kilémetros de Bogota y hace parte del area
Metropolitana de la capital. Actualmente basa su economia en la agricultura, la ganaderia 'y
dentro de éste, se han establecido varios colegios que integran poblacion estudiantil de Bogota.
Las actividades agropecuarias se presentan en el 86% de las veredas y este sector es el principal
generador del PIB municipal. Aproximadamente el 30% de la poblacion econémicamente activa
del municipio, vive de las actividades agricolas y pecuarias. Hay un porcentaje del 32,6% de la
poblacién que trabaja en el area rural del municipio, pero que vive fuera de él, que son empleados

en los cultivos de flores.
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La poblacidon con la cual se realizara la investigacion es perteneciente a la Institucion

Educativa Departamental carrasquilla, Sede piloto denominada Aula 1. Regular y La Sede el

Estanco, la cual se denomino Aula 2. Multigrado

Tabla 12

Poblacion Participante Aula Regular Aula 1

Tabla 13

if Nifios

4 2

7 5

1 1

Nota Estudiantes Grado Tercero de Basica Primaria
Poblacion Participante Aula Multigrado .Aula 2

Edad Nifi Nifios
8 1 2
9 2 8
10 3 4
11 3 1
12 1 0
13 1 0
14 0 2

5. Categorias de Analisis

Nota: Estudiantes de los grados: Tercero, Cuarto y Quinto

Para este proyecto de investigacion se identificaron categorias y subcategorias de analisis

donde todas se relacionan directamente con las dimensiones de ensefianza, aprendizaje y

pensamiento. Es necesario recordar segun Strauss y Corbin (2002) que:
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Las categorias son conceptos derivados de los datos que representan fendmenos. Ellos, describen los

problemas, asuntos, ocupaciones y temas pertinentes que estan siendo estudiados. EI nombre escogido

para una categoria parece ser por lo general el que mejor describe lo que sucede. (p.124

Es decir, que las categorias en una investigacion representan la guia, que indican el camino

que se debe seguir para lograr la posibilidad de analizar y reflexionar pedag6gicamente sobre lo

que sucede al interior del aula. Por ello este trabajo representa un recorrido favorable para lograr

obtener mejores resultados, con el apoyo de actividades planeada que facilitan el trabajo con

estudiantes, como la revision y modificacion de la préctica del docente

Tabla 14
Categorias y Subcategorias de Analisis
Dimensiones categorias subcategorias Autores Evidencias/
instrumentos
-Procesos -Lectura Florez, Arias y Trabajos de los
comunicativos -Escritura Guzmén (2011) estudiantes
Ensefianza Dolz (1995) Fotos-video.
Salmon A. Rubrica de
(2014) evaluacion
Ramirez (2014) Planeacion
Diarios de
campo.
-Aulas multigrado -Trabajo Villar (2010) Trabajos de los
Colaborativo .Programa PER estudiantes
-Aula Regular citado por el Fotos-video.
-Ambientes de  MEN (2013) Rdbrica de
Aprendizaje aprendizaje .Colbert (2006) evaluacion
Veray Planeacién
.Dominguez Diarios de
(2005) campo.
.Barrow (1995)
.Rodriguez

H(2014)
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-Pensamiento critico  -Habilidades de .Meseguer = Planeacion
pensamiento: (2016) = Rutinas de
.Lorda. J (2016) pensamiento
Pensamiento Interpretar y .Paul, Ry Elder, = Desarrollo de la
Comparar I (2005) propuesta

Nota: Disefio Propio.

Se identificaron como categorias, los procesos comunicativos ya que a traves de ellos se
implemento la propuesta pedagdgica y fueron el medio para determinar los niveles de
pensamiento, en los estudiantes, y que fueron fortaleciendo con actividades centradas en los

procesos de lectura y escritura (subcategorias).

Asi mismo y como objeto de este proyecto investigativo el pensamiento critico fue otra de las
categorias que emergi6 a lo largo del proceso, donde se focalizaron -la relacion- de las
habilidades (interpretar y contrastar) debido a que estas son importantes en los procesos de
lectura y escritura en los grados de basica primaria ya que implican descodificar, analizar y al
mismo tiempo ser criticos. Dichas habilidades, sirvieron como eje dentro del desarrollo de la
propuesta, la cual surge de las actividades planeadas para desarrollar el pensamiento critico en el

grupo de estudiantes seleccionado.

Finalmente, la Gltima categoria que se tuvo en cuenta fueron el aula multigrado y el aula
regular, fundamentales para poder conocer las dinamicas propias de sus estructuras
metodologicas que en este tipo de contextos se deben trabajar y profundizar como contribucion

para el disefio y desarrollo de la propuesta.

5.1 Instrumentos
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Se utilizaron variados instrumentos de recoleccion de informacion, durante la investigacion,
los cuales permitieron hacer un rastreo del avance y dificultades en los procesos de lectura 'y
escritura en los estudiantes, en la innovacion de la practica pedagogica y las actividades

pedagogicas realizadas. Los instrumentos fueron:

5.1.1 Diarios de Campo: Dentro del proceso de la investigacion se usaron los diarios de
campo, instrumentos que aportaron evidencias valiosas pues estos son relatos escritos de hechos
observados por el docente dentro del aula. Ademas, fue un recurso utilizado para recolectar datos
pedagogicos, que demostraron sucesos durante el proceso de ensefianza, aprendizaje y de
pensamiento antes y durante la implementacion de la propuesta. (Anexo A)

De acuerdo a Martinez (2011), define el diario al aporte de campo como, “una narracién
minuciosa y periddica de las experiencias vividas y los hechos observados por el investigador”
(p. 27)

Este instrumento permite que el docente narre en forma detallada no solamente lo que
observa habitualmente sino también percepciones e interpretaciones propias como docente-
observador e investigador en el aula. Igualmente se concibe como una herramienta valiosa ya que
permite al docente reflexionar sobre su practica pedagogica y a través del andlisis de los registros
conocer la situacion y las necesidades de los estudiantes.

5.1.2 Dispositivos Mecanicos: se utilizé la camara fotografica que revel6 datos reales,
visuales y puntuales muy importantes para continuar el curso de la investigacion y que
fortalecieron el trabajo investigativo dando lugar al uso nuevas metodologias de trabajo para

poder avanzar en la intencion principal de la propuesta.

5.1.3 Entrevistas: es una técnica de la investigacion fundamentalmente cualitativa segun

expone, Martinez (2011)
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Esté orientada a recolectar datos que tienen que ver con las percepciones, las actitudes, las opiniones,
las experiencias ya vividas, los conocimientos, asi como también a los proyectos de futuro. La
entrevista es una técnica personal que permite la recoleccion de la informacion en profundidad donde
el informante expresa o comparte oralmente y por medio de una relacién interpersonal con el

investigador su saber. (p.28)

El tipo de entrevista que se realizo en esta investigacion fue la semiestructurada, debido a que
las preguntas estaban formuladas de acuerdo al tema o elementos claves que se quieren investigar

y profundizar en una exploracion. Segun Colbet (2006) argumenta:

En este caso el entrevistador dispone de un «guion los temas que debe tratar en la entrevista. Sin
embargo, el entrevistador puede decidir libremente sobre el orden de presentacion de los diversos
temas y el modo de formular las preguntas. En el &mbito de un tema determinado, el entrevistador
puede plantear la conversacion de la forma que desee, plantear las preguntas que considere oportunas y
hacerlo en los términos que le que le parezcan convenientes, explicar su significado, pedir al
entrevistado que le aclare algo que no entiende o que profundice sobre algun aspecto cuando lo estime
necesario, y establecer un estilo propio y personal de conversacion. El guion del entrevistador puede
ser mas o menos detallado. Puede ser una lista de temas a tratar, o puede formularse de manera mas
analitica en forma de preguntas, aunque de caracter mas general. (p.353)

De igual forma, se realizaron entrevistas a un grupo de profesores con preguntas especificas
de metodologias utilizadas, evaluacion dentro del aula y proyectos direccionados a los procesos
de lectura y escritura en las clases. Ademas, se corrobor6 la importancia de la propuesta
pedagogica “La Casa del Escritor” en la cual se realizaron actividades para enriquecer los

procesos de lectura y escritura y fortalecer el pensamiento critico en los estudiantes. (Anexo B)

5.1.3.1 Matriz de Triangulacién Entrevista a Docentes
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El formato de esta matriz fue disefiada por las docentes investigadoras, con el fin de
comparar las diferentes respuestas ofrecidas por los docentes entrevistados con respecto a su

practica al interior del aula.

5.1.3.2 Prueba diagnostica inicial

Disefada por las docentes investigadoras resaltando los procesos de lectura de lecturay
escrituray las habilidades de pensamiento. Esta prueba tuvo como fin conocer el estado inicial
de los estudiantes participantes en cuanto a su nivel de pensamiento critico en las habilidades de

interpretar y comparar a partir de la lectura y la escritura.

5.1.3.3 Prueba diagnostica final:
Este instrumento fue utilizado para visibilizar el pensamiento de los estudiantes
Aplicada con el proposito de conocer el estado final de los estudiantes participantes
resaltando el progreso en las habilidades de pensamiento critico ( interpretar y contrastar) después

del trabajo realizado a través de la lectura y la escritura, en el proceso de esta investigacion.

5.1.3.4 Planeaciones

Este instrumento fue utilizado para analizar la constancia en las planeaciones de las

clases y el uso de formatos que evidencian dichos planes.

5.1.3.5 Rutinas de Pensamiento
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Este instrumento se utilizd para visibilizar el pensamiento de los estudiantes participantes, en
acuerdo con la revista espafiola que afirma: “Las Rutinas de Pensamiento, fueron desarrolladas
por los Investigadores del Proyecto Zero (2008) de Harvard, son estrategias cognitivas
que consisten en preguntas o afirmaciones abiertas que promueven el pensamiento en los

estudiantes. En definitiva, hacer visible nuestro pensamiento.”

Las rutinas que se propusieron fueron “Antes Pensaba” “Ahora pienso” “Comparar y Contrastar”
haciendo uso de los proceso de lectura y escritura y fortaleciendo las habilidades de pensamiento

(comparar y contrastar).

5.1.3.6 Formato de Rubricas de Evaluacion

Este instrumento fue disefiado por las docentes investigadoras con el fin de dar cuenta de
los avances y niveles en que los estudiantes se encontraban, la rabrica es definidas por Heidi
Goodrich (1996) traducida por Ruiz, D. “La ribrica es un instrumento de puntajes que enlista los
criterios para ponderar un trabajo.” Ademas la misma autora propone expresar la rubrica desde el
criterio excelente hasta el mas pobre (excelente, bueno, necesita mejoras) o en términos
numéricos. Por lo anterior en los resultados del rastreo de la prueba de salida y la prueba de
entrada se utilizaron los items Requiere Muchas Mejoras, Nivel Regular, Nivel Bueno y Nivel

Superior, que se pueden observar méas adelante. (Anexo G)

5.1.3.7 Proceso de Analisis
En esta investigacion se utilizaron instrumentos de recoleccion de la informacion como
diarios de campo y entrevistas las cuales fueron enmarcadas en un proceso descriptivo, analitico

e interpretativo que se organiz6 en categorias y subcategorias

5.2 Validez



73

Partiendo de la recoleccion, organizacion y analisis de los datos arrojados y desde el
planteamiento Como en el caso de esta investigacion se realizo la encuesta a docentes quienes
dentro de sus respuestas hicieron un andlisis reflexivo de su practica , también algunos de los
compafieros pares aplicaron algunos instrumentos como las rutinas de pensamiento, matrices de
evaluacion y planeaciones, siendo ellos quienes aportaron un concepto positivo con respecto a la
validacion de los instrumentos e intencion de la investigacion en relacion a la transformacion de
la préctica.

5.3 Aplicacion de los Instrumentos

Ya que esta investigacion estuvo estructurada dentro de la observacion a estudiantes de aula
regular y aula multigrado a quienes se les facilité una serie de actividades las cuales se planearon
dentro del marco de los procesos y habilidades de lectura, escritura y de pensamiento, estos
fueron desarrollados en grupos para fortalecer el trabajo colaborativo. Es necesario recalcar que
estas observaciones realizadas, fueron grabadas en audio y video, ademas de ser registradas en
otro instrumento como es el diario de campo, representado en un formato utilizado para recoger
informacidn y estructurado desde: la asignatura de acuerdo al horario institucional de clases, la
fecha, el lugar, el grado observado, hora de inicio y de finalizacién de la actividad, tiempo en
minutos y nombre del observador. Ademas, siete casillas donde se hicieron anotaciones de los
aspectos mas relevantes que ocurrieron durante cada sesion. En total se elaboraron 10 registros en
el formato de diario de campo.

6. Disefo de la propuesta: LA CASA DEL ESCRITOR

La casa del escritor surgio de la necesidad de fortalecer las habilidades de pensamiento critico

(interpretar y contrastar) a través de los procesos de lectura y escritura mediante una dinamica

colaborativa y constructiva del aprendizaje, donde en un ambiente diferente los estudiantes
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pudieran desarrollar sus actividades aprovechando los espacios que ofrecian cada una de las sedes

y que hasta el momento no se habian aprovechado ni adecuado

A medida que la investigacion fue avanzando y teniendo en cuenta los aportes de los
tedricos, se realizé un convenio con la biblioteca del centro cultural del municipio para poder
acceder al préstamo de libros, con el fin de trabajar con los estudiantes textos infantiles acordes a
la edad de la poblacion focalizada, para que la lectura se convirtiera en un espacio ameno,
divertido y fructifero de conocimiento. En este lugar, los estudiantes podian leer no solamente

durante las actividades, sino en el momento de descanso en el que cada uno quisiera.

Luego, al proponer la estrategia de lectura y escritura colaborativa, se elaboré la garza cartera
y junto con los estudiantes se eligié el nombre como mascota y simbolo del intercambio de los
trabajos que se realizo entre las dos sedes, el cual generd una buena motivacién en los educandos
hacia el trabajo lectoescritor y creativo. De igual forma, a través de las rutinas y de la
transformacion de textos, se emplearon otros recursos como el video been, el televisor, se
elaboraron titeres, un teatrino y libros grandes de lectura colectiva, los cuales dinamizaron las

clases y generaron expectativa en los estudiantes hacia el trabajo.

Desde La Casa del Escritor, ambiente de aprendizaje, dindmico y de multiples interacciones,
los grupos de tercero del aula 1 y los estudiantes de tercero, cuarto y quinto del aula 2,
desarrollaron diferentes actividades relacionadas con los procesos de lectura y escritura donde el
trabajo colaborativo fue fundamental para la construccion del conocimiento y el fortalecimiento

de las habilidades de pensamiento.

6.1 Proposito de la Casa del escritor
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Las habilidades de pensamiento critico: interpretar y contrastar son fundamentales para la
adquisicion del conocimiento y para la aplicacion del mismo, por lo tanto, con esta propuesta se
buscé potencializarlas a través de los procesos de lectura y escritura, las cuales estuvieron
presentes en las actividades que se trabajaron, como ejes centrales para la ensefianza y el
aprendizaje con el fin de poder transformar la practica de las investigadoras y obtener mejores
resultados, donde la poblacion focalizada pudiera trabajar de una manera dindmica, con miras a
fortalecer las habilidades ya mencionadas, segun lo demuestran los registros y la prueba

diagnostica de entrada y salida.
6.2 Objetivo General

¢+ Potenciar las competencias de lectura y escritura en los estudiantes, a partir de nuevas
estructuras pedagogicas y didacticas dentro de la reflexién y transformacion de la practica

docente.
6.3 Objetivos Especificos

++ Dinamizar los procesos de lectura y escritura para fortalecer las habilidades de
pensamiento critico en un ambiente de aprendizaje

¢+ Generar espacios de lectura con textos infantiles para propiciar momentos de animacion e
interpretacion lectora

++ Desarrollar trabajos de lectura y escritura colaborativa para intercambiarlos con los
compafieros de la otra sede focalizada, asegurando asi que sean leidos, analizados y
aprovechados para el aprendizaje

¢ Potenciar la habilidad de interpretar en cada uno de los estudiantes por medio de la

transformacion de textos a partir de lecturas basicas
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++ Fortalecer la habilidad de contrastar a través de las rutinas de pensamiento con el uso e

incorporacion de diferentes recursos de la institucion

6.4 Plan de Trabajo - Propuesta

Para llevar a cabo las actividades que se plantean en esta propuesta, se han agrupado en tres

ejes fundamentales asi:

1. Rutinas de pensamiento: Se tomaron las rutinas ya que son estrategias pedagogicas que
permitieron hacer visible el pensamiento de quienes participaron en ellas, lo cual facilitd
el poder determinar las fortalezas y las debilidades de los estudiantes en cuanto a sus
habilidades para interpretar y contrastar cuentos cortos a partir de alli, potenciarlas. Las
rutinas que se trabajaron fueron: Antes pensaba ahora-ahora pienso y comparar-contrastar.

2. Transformacioén de textos: Con esta estrategia se buscé potencializar de una manera
dinamica la interpretacion de textos infantiles de los géneros narrativo y lirico y extractar
de ellos lo méas importante para convertirlo en otra forma literaria, conservando las ideas y
la trama del texto inicial.

3. Lecturay escritura colaborativa: Dentro de esta estrategia se trabajaron dos aspectos

fundamentales: el correo viajero y vamos a leer. Con el primero, se realiz6 intercambio de

distintos textos elaborados por los nifios de las dos sedes de la institucién, focalizados
como poblacion de investigacion con el fin de generar un espacio de escritura creativa por
parejas.
Como un segundo aspecto a nivel de cada sede, se incentivo la lectura y para ello, dentro
del ambiente, los estudiantes eligieron un texto para realizar cada actividad:

= Elaboracion de parrafos.

= Secuencias gréaficas



= Posters

= Formular y responder preguntas respecto a lo leido.

6.5 Estructura de La Casa del Escritor

En la figura 7 que se muestra a continuacion, se presenta la estructura de la propuesta

pedagogica “La casa del escritor” donde se observan cada una de las estrategias que se

desarrollaron y las habilidades que se trabajaron para fortalecer el pensamiento critico de los

estudiantes asi:

Transformacion de Textos

Interpretar

LA CASA

DEL

ESCRITOR

"4

Rutinas de Pensamiento

Antes pensaba-
ahora pienso

Comparar-
contrastar

Visibilizar el Pensamiento

Lectura y Escritura

Colaborativa

Lectura y Escritura Creativa

Figura 2. Disefio propio. Estructura Ambiente de Aprendizaje. La Casa del Escritor.

Interpretar

A continuacion, se presenta un cuadro que sintetiza las actividades pedagdgicas que se

desarrollaron en la Propuesta Pedagodgica “LA CASA DEL ESCRITOR.,” las cuales se realizaron
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en sesiones de dos horas diarias seguidas para que los estudiantes no perdieran la continuidad y el

objetivo de la misma.

Tabla 15
Actividades de la Propuesta Pedagogica
Actividad Objetivo Estrategia Sesiones aplicadas Tiempo
pedagogica pedagdgica
implementada
Rutina de Fortalecer el Rutina de Actividad Préctica:
pensamiento pensamiento pensamiento Lectura de cuentos.
criticoen la “Antes pensaba que-  Caperucita Rojay Los
habilidad de ahora pienso que” tres cerditos.
contrastar Video: Cuentos en 4 sesiones
Verso para nifios
perversos: Caperucita
Rojay Los tres
Cerditos.
Actividad préctica:
Diligenciamiento rutina
de pensamiento.
Fortalecer el Rutina de Video: “Pelicula
Rutina de pensamiento pensamiento Valiente”
pensamiento c_:rl'tic_o en “comparar y Actividad practica: _
sintetizar y contrastar” lectura “Martina v los 4 sesiones
: y
reflexionar. Caballeros del Bosque”
Actividad Préctica:
Diligenciamiento rutina
de pensamiento.
Fortalecer el Actividad Préctica:
Lecturay pensamiento Lectura “leyenda del
desarrollo de lade  critico, a través Arco Iris” (Anexo C)
la creatividad de la apropiacion
narrativa y literaria e interpretacion Actividad Practica — 6 sesiones
del lenguaje transformadora:
lecto escritor. Transformacion de Elaboracion de la
textos historieta

Actividad Préctica:
Lectura Poesia “La
Mona Jacinta”



La lecturay Desarrollar con

escritura los estudiantes

colaborativa en la una estrategia

comprension, gue despierte en

elaboracion y ellos el interés

finalizacion de por escribiry  El correo viajero
textos. conocer y

respetar los
escritos de los
demas.

Lectura colaborativa

Nota. Disefio Propio

Actividad Practica
transformadora:
fabula.
Actividad Practica:
Lectura la fabula” La
Mariposa y la Liebre”.
Actividad Practica
Transformadora:
Obra de titeres.
Actividad préctica de
intercambio:
Escritura de cuentos
policiales, de terror o
fantasticos.
Actividad practica de
intercambio:
adivinanzas inventadas

Actividad practica de
intercambio:
Secuencias de

iméagenes.

Actividad préctica
colaborativa:
Seleccidén y Lectura de
cuentos.
Actividad practica
colaborativa:
Sintetizar el cuento en
dos pérrafos.
Actividad Practica
Colaborativa y
creativa:
Creacion de poster.
Actividad Practica
colaborativa 'y
creativa:
Elaboracion de
secuencias graficas
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4 sesiones

4 sesiones

Se debe aclarar, que antes de iniciar las actividades de la propuesta pedagdgica se realizd

una prueba diagndéstica de entrada para analizar el nivel de procesos de lectura y escritura como

de las habilidades de pensamiento (interpretar. contrastar y comparar). Ademas, cuando los

estudiantes finalizaron las actividades pedagdgicas planeadas, también se desarrollé una prueba

diagnostica de salida para detectar los avances y habilidades que los estudiantes adquirieron con
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la implementacion de la propuesta. Estas pruebas se evaluaron por medio de Rabricas de
evaluacion cualitativas, disefiada con cinco niveles en nimero o con calificativos como es el
caso de las disefiadas para esta investigacion, de acuerdo con las que proponen Huba y Freed

(2000) para describir niveles de desempefio (Anexo D)

6.6 Prueba Diagndstica de Entrada

Antes de ejecutar la propuesta, se aplico una prueba de entrada a 20 estudiantes en aula
regular y 26 estudiantes en multigrado, (Anexo E) para poder determinar el nivel en el que se
encontraban, teniendo en cuenta los siguientes aspectos: fluidez al leer, interpretacion de lectura,
comparar/contrastar, escritura clara y escritura con estilo. Los resultados obtenidos fueron los

siguientes:

Aula 1 Regular

A continuacion se mostré el analisis de la evaluacion de la Prueba de Entrada, realizada a
los estudiantes de aula regular en cinco items (fluidez al leer, interpretacion de la lectura,
comparar y contrastar, escritura claray escritura con estilo). En tablasde lal6ala20y

graficas de la3 ala 7 y de Aula Regular de la tabla 21 a la 25.

Tabla16
Valoracién Item fluidez al leer
Requiere Muchas Mejoras 8
Nivel Regular 2
Nivel Bueno 7

Nivel Superior 3
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Nivel Superior

Nivel Bueno

Nivel Regular

Requiere Muchas
Mejoras

Figura 3. Niveles valorados

En relacién a la fluidez al leer se observé que, 10 nifios se ubicaron en los niveles requiere
muchas mejoras y regular, lo cual se podria mejorar con las actividades de la propuesta. También

se evidencia que en los niveles bueno y superior hay 10 estudiantes.

Tabla 17
Valoracion de Interpretacion de Lectura
Requiere Muchas Mejoras 7
Nivel regular
8
Nivel Bueno
3

Nivel Superior
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Nivel Superior

Nivel Bueno

-
4
Nivel Regular ﬁ

Requiere Muchas
Mejoras

0 2 4 6 8

Figura 4. Niveles Valorados

De acuerdo a los datos observados en la informacidn anterior, se puede afirmar que 15
estudiantes necesitan muchas mejoras y otros se encuentran en nivel regular, lo cual se espera que
con la aplicacion de las actividades de la propuesta los nifios superen los nivele de lectura y
escritura y fortalezcan el pensamiento critico de una forma mas didactica y pedagdgica. En los

niveles bueno y superior tan solo se encuentran 5 estudiantes.

Tabla18
Valoracion Item Comparar — Contrastar
Requiere Muchas Mejoras 10
Nivel Regular 5
Nivel Bueno 2

Nivel Superior 3
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Comparar / Contrastar
10
8 |
6
4 V]
vd -I
2 - | '
0 ]
Requiere  Nivel Nivel Nivel
muchas regular  bueno  superior
mejoras

Figura 5. Niveles Valorados

En relacion a la interpretacion de lectura, se evidencia mayores dificultades debido a que 15
estudiantes se encuentran en los niveles de muchas mejoras y en regular, lo que quiere decir que
las actividades planeadas deben ayudar a superar los niveles, Ademas, en los niveles bueno y
superior estan ubicados solo 5 estudiantes Por lo que, las actividades de la propuesta ayudarian a

superar las dificultades encontradas.

Tabla 19 )
Valoracion Item Escritura Clara
Requiere Muchas Mejoras

8
Nivel regular 5
Nivel Bueno )

Nivel Superior 2
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9

8

7 |

6 |

5 4

4 |

3 |

2 |

o =

0 - . . .
Requiere  Nivel Nivel Nivel
muchas regular  bueno  superior
mejoras

Figura 6. Niveles Valorados

De acuerdo a los datos observados, 15 estudiantes se encuentran en los niveles de requiere
muchas mejoras y en nivel regular es decir se les dificulta comparar/contrastar, por esta razon las
actividades de la propuesta deben estar encaminadas para superarlas. También se evidencia que
hay 5 nifios en nivel bueno y superior.

Tabla 20

Valoracion Item Escritura con Estilo
Requiere Muchas Mejoras

6
Nivel Regular

7
Nivel Bueno

4

Nivel superior
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Nivel superior

Nivel bueno

Nivel regular

Requiere muchas
mejoras

Figura 7. Niveles Valorados

Segun el analisis de los resultados referentes a escritura con estilo, se observa que 13 nifios se
encuentran en los niveles requiere muchas mejoras y regular, presentando dificultades en este

item y 7 estudiantes no presentan dificultades en la misma.
Aula 2 Multigrado

Seguidamente, se mostraran las valoraciones de las Pruebas de Entrada de aula multigrado

con el mismo item del aula regular.

Tabla 21
Valoracion item Fluidez al Leer
Requiere Muchas Mejoras 8
Nivel Regular 7
Nivel Bueno 5

Nivel Superior 6
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9

8

7

6

5

4

3

2

1

0
Requiere Nivel  Nivel bueno  Nivel
muchas regular superior
mejoras

Figura 8. Niveles valorados

De acuerdo a lo observado, 15 nifios se encuentran en los niveles en los que requieren muchas
mejoras en la habilidad para leer, en regular. Por lo tanto, se debe trabajar en ello para que, al
finalizar la aplicacién de la propuesta, se puedan obtener mejores resultados. Sin embargo, en los

niveles de bueno y superior, se hallan 11 estudiantes.

Tabla 22
Valoracion item interpretacion de lectura
Requiere Muchas Mejoras 7
Nivel Regular
13
Nivel Bueno
4

Nivel Superior




87

14
12

10

Requiere Nivel Niver Nivel
muchas  regular bueno  superior
mejoras

Figura 9. Niveles valorados

En cuanto a la interpretacion de lectura, se encuentran serias dificultades, ya que 20
estudiantes se ubican en los niveles en los que requieren muchas mejoras y en regular. Tan solo 6
educandos estan en los niveles de superior y bueno. Por consiguiente, las actividades del proyecto

pueden contribuir a superar dichas dificultades.

Tabla23
Valoracion Item Comparar - contrastar
Requiere Muchas Mejoras

6
Nivel Regular

5
Nivel Bueno

6

Nivel Superior
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Requiere Nivel  Nivel bueno  Nivel
muchas regular superior
mejoras

Figura 10. Niveles valorados
Segun los datos obtenidos, 15 estudiantes se encuentran en los niveles de superior y bueno
para comparar/contrastar. Pero aun hay 11 nifios a quienes se les dificulta y por esta razon, se
debe trabajar en ello.
Tabla 24

Valoracion Item escritura clara
Requiere Muchas Mejoras

5
Nivel Regular 5
Nivel Bueno 12

Nivel Superior 4
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Requiere  Nivel regular Nivel bueno Nivel
muchas superior
mejoras

Figura 11. Niveles valorados

En cuanto al criterio de escritura clara, 16 estudiantes se encuentran en los niveles de superior

y bueno, pero aun hay 10 estudiantes, quienes necesitan superar sus dificultades.

Tabla 25 i
Valoracion Item Escritura con Estilo
Requiere Muchas Mejoras

3
Nivel Regular
8
Nivel Bueno
11
Nivel Superior
4

12

10

8 I I
0 l I

Requiere  Nivel regular Nivel bueno Nivel
muchas superior
mejoras

(o))

SN

N

Figural2. Niveles Valorados.
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Teniendo en cuenta los resultados referentes a escritura con estilo, se observa que 15 nifios se
encuentran en los niveles de bueno y superior; pero aun 11 estudiantes tienen dificultades en este
aspecto se espera que con la propuesta estos estudiantes puedan subir sus niveles del uso y

presentacion de la escritura.

6.7 Aplicacion de la propuesta y analisis de las actividades

En esta parte de la investigacion se dan a conocer las actividades seleccionadas y planeadas
para que las desarrollen por medio del trabajo colaborativo y el ambiente de aprendizaje (LA
CASA DEL ESCRITOR) la implementacion de la estrategia pedagogica que ejercitara los
procesos de lectura y escritura para fortalecer las habilidades de pensamiento de interpretar y

comparar / contrastar.

> Rutina Pensamiento: Antes Pensaba-Ahora Pienso

Habilidades: Con estas rutinas fortalecieron las habilidades de comparar/contrastar al igual
que las capacidades de interpretar como observar, emparejar, nombrar e indicar causa y

efecto.

Metodologia: se proporciond a los estudiantes los textos en fisico de los dos cuentos en su
version clasica para que los leyeran en parejas, mientras que la versién de cuentos perversos

para nifios traviesos, los observaron en video.

Aula 1 Regular

En esta actividad se observa la destreza para describir caracteristicas similares con

conocimientos previos, usandolos como complemento a la informacion que posee y relacionan
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con sus observaciones hechas. Los estudiantes demostraron la habilidad para contrastar e indicar

causa y efecto, ya que determinaron semejanzas y diferencias entre los elementos observados.

Imagen 1. Rutina de Pensamiento Antes Pensaba — Ahora Pienso.

Aula 2

Durante el desarrollo de las actividades, los nifios se mostraron sorprendidos por el cambio
que les da el autor en la version de cuentos en verso para nifios perversos con relacion a los

clasicos que acababan de leer y que ya conocian.

Cuando completaron el formato de la rutina, se les dificult6 al principio determinar los
aspectos que iban a comparar. Sin embargo, cuando tuvieron claridad de cémo hacerlo, lograron
completar la rutina y establecer lo que antes pensaban y lo que ahora piensan respecto a las dos

versiones
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Imagen 2. Rutina de pensamiento. Aula Multigrado.

» Rutina de pensamiento comparar y contrastar

El desarrollo de esta rutina, potencia particularmente las caracteristicas de pensamiento critico de

sintetizar y reflexionar.

Aulal

Los estudiantes demostraron destreza en comparar con caracteristicas propias de cada uno de
los cuentos y de contrastar es decir en qué se diferencia cada uno. Al ir avanzando en el
desarrollo de la rutina se concluyé que sus habilidades de pensamiento aun estan en evolucién ya
que debian recordar exactamente la informacién anteriormente observada, leida y escuchada; se
percibid en los alumnos confusion y se tomaron mas tiempo en la elaboracion de la rutina,

aungue no todos lograron finalizar.
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Imagen 3. Rutina de pensamiento.https://www.google.com.co/search?q=rutinas+de+pensamientode

Aula 2

Durante esta actividad, los estudiantes dialogaron extensamente entre ellos para poder ponerse
de acuerdo acerca de los criterios que iban a comparar entre Mérida y Martina. Realizaron un
trabajo colaborativo y de mutua ayuda donde cada uno realiz6 sus aportes, recordando lo visto en

la pelicula con respecto a lo leido.

Lograron cumplir con el objetivo de la actividad, resaltando las semejanzas y diferencias entre

las protagonistas de estas dos historias. Sin embrago, fue preciso darles mas tiempo para poder

culminar con la rutina

Imagen 4. Rutina de pensamiento. Aula Multigrado


https://www.google.com.co/search?q=rutinas+de+pensamientode
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» Transformacion de Textos

Aula 1

Se realizd esta actividad con el fin que los estudiantes transformaran: Una leyenda a historieta,
una poesia en una fabula y una fabula a obra de titeres. Con esta estrategia se buscé una mayor
apropiacion del lenguaje, facilitando herramientas a los estudiantes, para que con su creatividad
demostraran la destreza para transformar textos liricos, narrativos y dramaticos. En estas
actividades se analizé que el pensamiento de los estudiantes puede ser mas amplio en la medida
que se les proporcionan instrumentos que los incentiven a seleccionar, elaborar y disefiar

colaborativamente su saber sin alejarse del objetivo del trabajo.

Imagen 5. Transformacion de Textos. Aula Regular

Aula 2

Durante el desarrollo de estas actividades los estudiantes lograron fortalecer su capacidad de
interpretar y crear a partir de lo comprendido. La transformacion que mas se les dificultd, fue la

creacion de una obra de titeres por los dialogos que elaboraron y por el montaje de la misma.



Esta estrategia fue muy productiva, ya que los mismos estudiantes de forma autbnoma
lograron un buen nivel de interpretacion y compararon lo leido con lo creado al revisar sus

escritos.

Figura 6 Transformacion de Textos. Aula Multigrado
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» Lecturay Escritura Colaborativa — El Correo Viajero
Esta estrategia pedagdgica tiene como objetivo en grados de basica primaria, promover el
trabajo colaborativo, protagonizar y compartir sus producciones con los demas como también,
respetar e interesarse por los que otros comparieros escriben, ademas de despertar en los

estudiantes el interés por conocer otra clase de textos literarios.

Aulal

En estas actividades se pudo analizar que los estudiantes demostraron expectativas e interés
tanto por enviar sus trabajos como de recibirlos, también, se observaron destrezas en sus
competencias de lectura, escritura y habilidades de pensamiento critico en la comprension,

elaboracion y finalizacion de los textos.

Imagen 7. Correo viajero. Aula Regular.
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Aula 2

Los estudiantes demostraron interés por trabajar y por cumplir con los objetivos propuestos,
asi como por hacer su mejor esfuerzo al escribir, redactar, crear y elaborar los dibujos para que

los demas nifios los pudieran entender.

Al mismo tiempo, lograron interpretar los trabajos enviados por los estudiantes de la otra sede

y desarrollar las actividades con los insumos que sus comparieros elaboraron.

Imagen 8. Correo Viajero. Aula Multigrado.

» Lectura Compartida

La finalidad de esta estrategia, es conectar al nifio con el lenguaje verbal escrito de manera
ludica, disfrutando el gusto por leer, en un ambiente de confianza y entusiasmo, ademas de
facilitar la posibilidad de ejercitar a través de la imitacion una lectura fluida y expresiva, por otra
parte, da la oportunidad de aprendizaje en el que los estudiantes adquieran ciertas normas de

convivencia, donde prevalece el respeto hacia el turno de lectura de los demas (MEN, 2013).
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Aulal

En esta actividad se observo el trabajo colaborativo desde la seleccion de los cuentos hasta la
finalizacion de la actividad, los estudiantes apoyaron a su par en el paso a paso del desarrollo de
la misma. Se concluye que aun para ellos es complejo resumir sus lecturas ya que deben pensar
cuales fueron las situaciones mas importantes del cuento seleccionado y cual deben escribir sin
perder la idea. Con respecto a formular y responder preguntas se les facilité ya que se fijan mas

en los personajes.

Con relacion a disefios de posters y a la realizacion de secuencias de historias, favorecio el
aprendizaje autonomo, colaborativo y el Pensamiento Critico y creativo, ya que los estudiantes

aprendieron a plasmar lo que pensaban en diferentes formas de proyectar los trabajos.

Imagen 9. Lectura Compartida. Aula Regular

Aula 2

Los estudiantes demostraron mayor interés y compromiso al leer con otro compafiero ya que
lo que no lograban entender de forma individual, los discutian entre ellos, esto les generaba

mayor seguridad para poder realizar las actividades.
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La gran mayoria de estudiantes, presentaron dificultades para extraer las ideas principales de
los textos; sin embargo, al unir varias ideas secundarias, lograron consolidar parrafos con la
informacidén mas importante de lo leido. Por otro lado, formular preguntas y realizar secuencias

gréficas resulté mas sencillo para ellos y lograron realizar los trabajos sin mayor dificultad.

Imagen 10. Lectura Compartida. Aula Multigrado

A continuacidn, se sintetizaran los resultados obtenidos en la Tabla 25 con las actividades

pedagdgicas propuestas y desarrolladas en el ambiente de aprendizaje:



6.8 Analisis de los Resultados Aula 1y Aula 2

Tabla 26
Resultados de Rastreo de las Actividades Aula 1
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Estrategia Dimensiones Categorias
pedagdgica

Subcategorias

Resultados

Pensamiento
critico.

Rutinas de Pensamiento

pensamiento

Interpretar

Comeparar /
contrastar

Procesos Lectura

comunicativos

Transformacion
de textos

Aprendizaje

Pensamiento pensamiento
critico

Escritura

Los estudiantes ubicaron
la informacién, en el lugar
que correspondia,
alcanzaron niveles altos
de interpretacion usaron
los  opuestos  como
lenguaje para describir las
semejanzas y las
diferencias.

Los estudiantes
demostraron  confusion
en: patrones de
semejanzas y diferencias
significativas e
interpretacion personal. El
tiempo designado se
cambio.

Se evidencio progreso de
los estudiantes, en los
niveles de lectura.

Se evidencio  mayor
concentraciéon y actitud
para leer.

Los estudiantes
escribieron de acuerdo al
género literario
presentado, adquiriendo
mayor habilidad

Para realizar  escritos
coherentes, interesantes y
estructurados.



Lecturay
escritura
colaborativa

Nota: Disefio Propio

Ensefianza

Aprendizaje

Pensamiento

Procesos

comunicativos.

pensamiento
Critico.

Interpretar

Lectura

Escritura

Contrastar y
comparar

interpretar
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Se reflejo, un ambiente de
democracia, de dialogo,
de opinién y de acuerdos
en el aula debido al
trabajo colaborativo, por
lo que se evidencio
postura critica e
interpretacion en la
transformacion de los
textos.

Se  evidenciaron los
niveles de lectura, los
estudiantes demostraron

mayor fluidez y
comprension, ademas
aportaron ideas
interesantes en el
desarrollo de las
actividades.

Los estudiantes realizaron
escritos claros, coherentes
y creativos. Demostraron
interés por escribir sus
textos.

Los estudiantes recibieron
los trabajos elaborados
por sus comparieros los
compararon y finalizaron
teniendo en cuenta las
ideas ya plasmadas y
agregaron las propias.

Poco a poco los
educandos, comenzaron a
formular  preguntas con
respecto al contenido de
los trabajos. Ademas, se
evidencio la adecuada
interpretacion  de  los
escritos recibidos



Tabla 27
Analisis de las Actividades Aula 2
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Estrategia Dimensiones
pedagbgica

Categorias Subcategorias

Resultados

Rutinas de Pensamiento

pensamiento

Transformacion
de textos

Aprendizaje

Pensamiento

Pensamiento
critico.

Interpretar

Comeparar /
contrastar

Habilidades
comunicativas

Lectura

pensamiento
critico

Escritura

Los estudiantes
alcanzaron unos niveles
mas altos de
interpretacion ya que para
poder ejecutar las rutinas
debian tener claridad en lo
leido y lo visto en los
videos 'y poder asi
comenzar a establecer
semejanzas y diferencias

Los estudiantes lograron
culminar la rutina; sin
embargo, se tomaron mas
tiempo del  previsto,
mientras que discutian
acerca de los aspectos que
se podian comparar y qué
iban a

Los estudiantes
adquirieron algunos
avances como: mejor
disposicion al leer, mayor
concentracién y fluidez.
De igual manera, se
potencializaron los tres
niveles de lectura: literal,
inferencial y critico.

Los educandos avanzaron
en la estructuracion de
textos y cohesion al
escribir, adquiriendo asi,
un mayor nivel en sus
competencias escriturales.

Ademas, tuvieron la
oportunidad de hacer un
recorrido por los
diferentes géneros
literarios teniendo en

cuenta sus caracteristicas



Lecturay
escritura
colaborativa

Ensefianza

Aprendizaje

Pensamiento

Interpretar
Habilidades Lectura
comunicativas.
Escritura

pensamiento
Critico.

Contrastar y
comparar
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Los estudiantes lograron
comprender lo leido vy
extraer 1o mas importante
para poder transformar y
crear otro tipo de texto
con las ideas basicas del
primero, potencializando
asi sus capacidades para
interpretar

Se trabajaron todos los
niveles de lectura de
manera colaborativa
donde a los nifios les
resulto mas facil
comprender lo que leian
en la medida que discutian
con su pareja y entre los
dos aportaban ideas para
desarrollar las distintas
actividades

Se  fomentaron  mas

espacios para la
elaboracion de textos
escritos donde la

coherencia de las ideas y
la claridad al redactar
fueron fundamentales
para poder realizar los
trabajos

Los estudiantes tuvieron
la oportunidad de conocer
el trabajo desarrollado por
otros nifios y asi poder
comparar los estilos con
los que escriben. De igual
manera, potenciaron esta
habilidad al comparar sus
ideas con las de sus
parejas y asi,
complementar los aportes
para poder ejecutar las
actividades

Lograron una
interpretacion personal y
colaborativa llevando a
cabo un trabajo
mancomunado donde los
acuerdos fueron
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Interpretar fundamentales para
elaboracion de los textos
escritos y graficos

Nota: Disefio Propio
6.8.1 Prueba Diagnostica de salida:

Finalizando y analizando las actividades de la propuesta se aplico la prueba de salida a 20
estudiantes en aula 1 regular y 26 estudiantes en aula 2 multigrado, con el objetivo de observar y
concluir si dichas actividades fortalecieron el pensamiento critico con el trabajo continuo de los
procesos de lectura y escritura. Ademas, para determinar si los niveles que se encontraron en la
prueba de salida, reflejaron cambios importantes, teniendo en cuenta los mismos aspectos: fluidez
al leer, interpretacion de lectura, comparar/contrastar, escritura clara y escritura con estilo. Los
resultados obtenidos se presentaron en las tablas de 28 a la 32 en aula 1y en las figuras de la 13
ala 17, igualmente para aula 2 se mostraron los resultados en las tablas de la 33 a la 37 y en las

figuras 18 a la 22 como se muestra a continuacion:

Aula 1

Tabla 28

Fluidez al Leer. Prueba de salida

Requiere Muchas 0
Mejoras
Nivel Regular
4
Nivel Bajo

12

Nivel Superior

Nota: valoracién item Fluidez al Leer
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Nivel Regular

Requiere Muchas
Mejoras
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Figura 13. Niveles Valorados

Segun lo observado, 4 nifios se encontraron en el nivel regular, pero han mejorado, sus
dificultades y han demostrado mayor interés en actividades de lectura y escritura. También se
evidencia que en los niveles bueno y superior hay 16 nifios lo que demuestra que las actividades

que se realizaron con ellos fueron adecuadas para ampliar la fluidez en la lectura.

Tabla 29
Interpretacion de la Lectura. Prueba de Salida
Requiere Muchas Mejoras 0
Nivel Regular 6
Nivel Bueno 8

Nivel superior 6
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Nivel Bueno ﬁ
Nivel Regular #

Requiere Muchas Mejoras ‘

Figura 14. .Niveles Valorados
De acuerdo a la interpretacion de lectura, se evidencio que los 14 estudiantes se ubicaron en

los niveles bueno y superior mejorando notablemente y superando las dificultades que
presentaban. También, se observo que 6 estudiantes quedaron en nivel regular de los cuales 5
presentan algunos problemas cognitivos y se encuentran en programas especiales de aprendizaje
y 1 no ha tenido estabilidad escolar, debido a los traslados de trabajo por parte de sus padres a

diferentes municipios y departamentos.

Tabla 30
Comparar y Contrastar. Prueba de Salida
Requiere Muchas Mejoras

0
Nivel Regular

3
Nivel Bueno

11

Nivel Superior
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Figura 15. Niveles Valorados
En esta parte de la prueba, se observo que 3 estudiantes aln se encuentran en nivel regular,
pero han superado algunas dificultades y con los cuales se debe continuar el trabajo. Ademas 17
estudiantes han superado sus dificultades debido a la constancia en la realizacion de las

actividades programadas en la propuesta pedagdgica y el ambiente de aprendizaje.

Tabla 31
Escritura Clara. Prueba de Salida
Requiere Muchas Mejoras 0
Nivel Regular 2
Nivel Bueno 10

Nivel Superior 7
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Figura 16. Niveles Valorados
En el criterio Escritura clara, se pudo observar que 17 estudiantes se sitian en los niveles
bueno y superior, gracias al buen trabajo de la propuesta. Asimismo, 2 estudiantes han avanzado

de acuerdo a su estilo y capacidad de trabajo.

Tabla 32
Escritura con Estilo. Prueba de Salida
Requiere Muchas Mejoras 0
Nivel Regular 3
Nivel Bueno 12

Nivel Superior 6
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Nivel superior

Nivel bueno

Nivel regular

Requiere muchas mejoras

Figura 17. Niveles Valorados
Segun el andlisis de los resultados referentes a escritura con estilo, se observd que 18 nifios
lograron ubicarse en los niveles bueno y superior, gracias al trabajo, al desarrollo, la dedicacion e
importancia que se le dio a la propuesta pedagdgica. Igualmente en el nivel regular se

encuentran3 estudiantes que han puesto su mayor interés a pesar de su dificultades.

Aula 2

Tabla 33

Fluidez al leer. Prueba de Salida
Requiere muchas mejoras 3
Nivel regular 4
Nivel bueno 9

Nivel superior 10
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Figura 18. Niveles Valorados
En la prueba de salida frente al criterio de fluidez al leer, se observa un cambio positivo con
respecto a la prueba de entrada aplicada, ya que en esta segunda evaluacion tan solo 7
estudiantes, se encuentran en los niveles en los que requieren muchas mejoras y regular
disminuyendo notoriamente, teniendo en cuenta que en la prueba de entrada, 15 educandos se
ubicaron alli. Por lo tanto, en los niveles de bueno y superior se generd un avance debido a que en

la prueba inicial solo 11 estudiantes se encontraban en estos rangos y ahora el nimero aumenté a

19 nifios.

Tabla 34

Interpretacion de la Lectura. Prueba de Salida

Interpretacion de lectura Columnal

Requiere muchas mejoras 4
Nivel regular 8
Nivel bueno 6
Nivel superior 8
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Figura 19. Niveles Valorados

Con respecto a la interpretacion de lectura, también se observo un avance importante porque
mientras que en la prueba de entrada 20 estudiantes se encontraban en los niveles de requieren
muchas mejoras y regular, este nimero baj6 a 12 y los niveles de superior y bueno, aumentaron
con 14 educandos, frente a 6 que se ubicaron alli en la prueba inicial. Sin embargo, se debe

continuar trabajando al respecto, para poder superar las dificultades que adn persiste.

Tabla 35
Comparar y Contrastar. Prueba de salida
Comparar/ Contrastar Columnal
Requiere muchas mejoras 3
Nivel regular 2
Nivel bueno 9

Nivel superior 12
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Figura 20. Niveles Valorados
Respecto a las habilidades para comparar/contrastar, se evidencian logros importantes porque
en la prueba inicial 11 educandos se encontraban en los niveles de requieren muchas mejoras y
regular, mientras que ahora esta cifra bajo a 5 y en cuanto a los niveles de bueno y superior

aumentaron con 21 estudiantes frente a 15 que se ubicaron alli en la prueba de entrada.

Tabla 36
Escritura clara. Prueba de salida
Escritura clara Columnal
Requiere muchas mejoras 2
Nivel regular 3
Nivel bueno 11

Nivel superior 10



113

12

10

8

6

4

2

* m N
Requiere  Nivel regular Nivel bueno Nivel superior
muchas
mejoras

Figura 21. Niveles Valorados

En cuanto al criterio de escritura clara, el nimero de estudiantes que se encontraban en los
niveles de requieren muchas mejoras y regular disminuyé de 10 en la prueba de entrada a 5 en
esta prueba de salida; mientras que los niveles de bueno y superior aumentaron de 16 a 21

estudiantes.

Tabla 37
Escritura con Estilo
Escritura con estilo Columnal
Requiere muchas mejoras 1
Nivel regular 5
Nivel bueno 13

Nivel superior 7
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Figura 22. Niveles Valorados

En lo concerniente al criterio de escritura con estilo de igual forma se observa un progreso, ya
que en la prueba de entrada 11 estudiantes se ubicaron en los niveles de requieren muchas
mejoras y regular, frente a 6 educandos que quedaron alli en la prueba de salida. Por tanto, los
niveles de bueno y superior aumentaron pasando de 15 a 20 estudiantes respectivamente lo cual

se puede observar que los buenos resultados se notan en las dos aulas de estudio.

6.8.2 Analisis de resultados por dimensién
Partiendo del analisis de los resultados obtenidos a lo largo de esta investigacion que se
desarroll6 en aula regular y aula multigrado y de acuerdo a las Categorias de Analisis que
emergieron a través de la misma; donde el interés primordial fue fortalecer las habilidades de
pensamiento a través de los procesos de lectura y escritura.

6.8.2.1 Dimensién de Ensefianza: Categoria (Aulas multigrados, aula regular, practica

docente)

Las estrategias que desarrollaron las maestras en ambas aulas, fueron fundamentales para
propiciar espacios de aprendizaje. Durante el desarrollo de esta investigacién, se fortalecio el

aprendizaje colaborativo tanto en EI Aula Regular como en El Aula Multigrado, con el fin de
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promover un intercambio de conocimientos entre los estudiantes, donde el apoyo entre pares fue
crucial para llevar acabo cada una de las actividades, generando asi una dinamica diferente de

clase.

Asi mismo, al crear un ambiente de aprendizaje que potencializara las habilidades de
pensamiento por medio de los procesos de lectura y escritura generé en las estudiantes nuevas
expectativas hacia este tipo de tareas, ya que se tuvo en cuenta la transposicion didéctica de los
conocimientos y se adaptaron textos infantiles para tal fin teniendo en cuenta los gustos de los

educandos y la edad cronoldgica.

6.8.2.2 Dimension de Aprendizaje: Categoria (procesos comunicativos)

El proyecto de investigacion buscé transformar la practica docente por medio de la
implementacidn de nuevas estrategias en el aula que permitieron dinamizar el proceso de
ensefianza por parte de las maestras y cambiar ese rol de transmitir informacion a ser un agente
mediador entre la ensefianza y el aprendizaje. En cuanto al Ambiente de aprendizaje “La Casa del
Escritor” Potencializo el desempefio de los estudiantes en actividades que implicaron pensar,
crear y construir, demostrando el interés y participacion tanto en EI Aula Regular como

Multigrado.

6.8.2.3 Dimensidn de Pensamiento: Categoria (Pensamiento critico)

Una de las principales preocupaciones gque se han generado en los ambientes educativos
actualmente, ha sido el poder fortalecer las habilidades de pensamiento de los estudiantes. En esta
investigacion se focalizaron dos: interpretar y contrastar, ya que éstas son fundamentales para
poder acceder al conocimiento y al aprendizaje. Por lo tanto, durante la investigacion y por medio

de las estrategias implementadas, se promovieron por medio de los procesos de lectura, escritura
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y de las rutinas de pensamiento aplicadas, en las dos Aulas Regular y Multigrado

respectivamente.

De igual manera se vieron reflejadas en las pruebas de entrada y salida, donde los resultados
fueron favorables, ya que los estudiantes mejoraron en el desarrollo de estas habilidades y los

trabajos realizados durante la aplicacion de la estrategia asi o demuestran.

Partiendo del analisis de los resultados obtenidos a lo largo de esta investigacion que se
desarrollo en aula regular y aula multigrado y de acuerdo a las Categorias de Analisis que
emergieron a través de la misma; donde el interés primordial fue fortalecer las habilidades de
pensamiento a través de los procesos de lectura y escritura.

7. Ciclos de Reflexion

Continuando con los pasos de la investigacion se ha llegado finalmente a reflexiones importantes
encaminadas hacia la transformacién de la préctica pedagdgica y al aprendizaje permanente de
los estudiantes, debido a la implantacion de una serie de actividades planeadas, para ejercitar los
procesos de lectura y escritura como medio para fortalecer el pensamiento critico. Este proyecto
pOCo a poco se convirtid en un espiral de observaciones, planificacion, acciones y reflexiones,
bajo la responsabilidad de la practica del docente, junto con el desarrollo de las actividades

propuestas, como aparece en la siguiente gréafica.
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Figura 23. Disefio tomado de los Ciclos de Reflexion de Kemmis
Primer Ciclo

Inicialmente se hace un analisis de las Pruebas SABER y un estudio comparativo de los afios
2013, 2014 y 2015 y resultados del ISCE en el area de lenguaje, en los grados tercero y quinto de
basica primaria en los cuales se detectd que la debilidad mas significativa se centra en las
habilidades de lectura y escritura, las cuales son evaluadas con mucha exigencia por parte del

ICFES.

Por otra parte, en encuentros con docentes se dan a conocer los resultados anteriormente
mencionados y por los que se llegd a la conclusion que estas debilidades se hacen visibles
también, en otros grados de primaria y de bachillerato. Posteriormente se hace un andlisis de la
practica pedagogica y a partir de algunas actividades dadas a conocer en el proceso de formacion

pos gradual que son transmitidas al grupo de docentes, se ve el interés por innovar. Ademas,
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también se hacen relevantes aspectos negativos de una metodologia tradicional, como la

ensefianza basada en solo contenidos, falta de planeacion de las clases, entre otros.

A partir de lo anterior, se inici6 una observacion a diario de las clases, como dice Rodriguez
(2005)” la palabra observacion se refiere a la percepcion visual que se utiliza para respuestas tal
como se presentan a nuestros sentidos” (p. 40). Es decir, que el papel de la observacion es
importante por la descripcion de la conducta que el observador percibe frente a algun
acontecimiento. También se elaboraron registros escritos de las actividades de lectura y escritura,
en los cuales se observd que la apatia y el desinterés para leer y escribir eran evidentes, por
factores como poca fluidez al leer, vocabulario pobre lo cual impedia la escritura clara 'y

coherente haciendo uso de las categorias gramaticales y puntuacion.

Segundo Ciclo

A partir del analisis de los datos, se inicio la primera fase del proyecto de investigacion con
algunos aspectos como: el titulo, problema, antecedentes con datos tomados del ICFES,
justificacién, objetivo general y especificos como también la formulacion de la pregunta
problema. Con el propésito, de generar cambios a nivel institucional y con el apoyo del Consejo
Académico las docentes investigadoras expusieron la importancia de resignificar los planes de
estudio, por lo que se modifico el formato, disefiando una casilla eje transversal para describir la
importancia de la actividad planeada para fortalecer algunas de las habilidades del pensamiento

critico en los estudiantes.

Finalmente se dio lugar al planteamiento de la propuesta pedagogica, La Casa del Escritor,
cuyo objetivo general es:” Generar una propuesta pedagdgica que contribuya al fortalecimiento

de las habilidades de pensamiento critico a través de los procesos de lectura y escritura “, Para
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ello, se adecud un lugar dentro de la institucion como ambiente de aprendizaje, decorado y
dotado de variedad de lecturas con las cuales se desarrollaron las actividades planeadas. De
acuerdo con Reinsberg, citado por Union de instituciones Privadas de Atencion a la Nifiez de
Costa Rica (1999) y por Castro (2013) asienta que las aulas deber tener un: “ambiente calido y
agradablemente decorado, por lo que la maestra debe dar al centro y a su alcance un aspecto
acogedor, que ofrezca a los nifios emociones de orden estético” (p.57). En conclusion los
ambientes de aprendizaje deben ser agradables para los estudiantes, que toque sus emociones y

lograr un aprendizaje eficaz.

Como complemento a la investigacion se dio inicio al Marco Tedrico, el cual fue el soporte
conceptual de los planteamientos anteriores y la interpretacién de los resultados Ilevados hasta el

momento.

Tercer Ciclo

En este ciclo el trabajo que se habia llevado en equipo, comenzo a ser individual, pero con
articulacion de cada aula, basdndose en un antes, que corresponde al primer ciclo de reflexién en
donde se encontraron las dificultades de los estudiantes en lectura y escritura lo que afect6 por
varios afos los buenos resultados de las pruebas internas y externas aplicados a los educandos, un
durante concerniente al segundo ciclo en el cual se analizaron los datos con todos los docentes
de la institucidn, se interviene el curriculo por propuesta de las docentes investigadoras y se inicia
la elaboracion de una ambiente de aprendizaje como también el disefio de la prepuesta
pedagdgica y un presente momento en, el que se aplica la propuesta, que se analizan resultados

de las actividades planeadas dirigidas a fortalecer el pensamiento critico mediante el
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ejercitamiento de los procesos de lectura y escritura y ajustar aspectos metodoldgicos haciendo

del proyecto de investigacion una solucion a las dificultades encontradas al interior del aula.

En consecuencia, a todos los ajustes, nuevas metodologias y estrategias pedagdgicas, el titulo
del trabajo de investigacion cambio de manera que la propuesta, fue la esencia para darle
solucidn al problema planteado, debido a las dificultades encontradas en el primer ciclo de
reflexion quedando redactado asi: La Casa del Escritor: Una Propuesta Pedagogica desde la
Préactica Docente para el Fortalecimiento de las Habilidades de Pensamiento en Aula
Regulares y Aulas Multigrado. También, las planeaciones de clase (Micro Curriculo) se
elaboran para realizar trabajo colaborativo en cualquier ambiente de aprendizaje. Como Plantea,
Fernandez (2007) “La planeacion de clase es un proceso auténomo que debe realizar el docente
de acuerdo, a su metodologia y propdsito de ensefianza” (p.26). Es decir, que la planeacién
elaborada por el docente debe estar articulada con el contexto, y la metodologia méas adecuada

para lograr el proposito de ensefiar.

Finalmente, en el andlisis se observo que las actividades disminuyeron el nimero de
estudiantes con debilidades muy marcadas en procesos de lectura y escritura, y que con base en
ellas se puede continuar mejorando. Ademas, las maestras investigadoras lograron a través de su
practica docente se contribuir a mejorar el aprendizaje de los estudiantes, que luego se veran

reflejados en su desempefio académico.

A continuacion se evidenciaran los ciclos de reflexion, desde cada aula, describiendo avances
y cambios significativos al interior de las clases y que se prolongara el trabajo para adquirir

resultados mas favorables.
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Figura 24. Ciclos de Reflexion Aula 1
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« Reflexion de la practica docente.
« Planeacion sobre contenidos.
« Inicio de observacion y registros (Diarios de Campo )

\
« Andlisis de Datos de Pruebas y Entrevistas.
+ Planteamiento de la Propuesta
* Resignificacion de Planes de Estudio.

J
« Aplicacion de la propuesta en el ambiente de )

aprendizaje
« Planeacion y desarrollo de la clase fortaleciendo el

pensamiento critico por medio de los procesos de
Presente lectura y escritura.

» Trabajo colaborativo, adquiriendo mayor aprendizaje. /

Figura 25. Ciclos de Reflexion. Aula 2

Posteriormente se explicaran los hallazgos que surgieron en el antes y en el ahora.

8. Hallazgos
8.1. Hallazgos Pedagdgicos
Durante el proceso de investigacion se encontraron los siguientes hallazgos, los cuales
permitieron una transformacién en el quehacer del maestro dentro del aula y cambios que favorecen

los procesos de ensefianza- aprendizaje descritos en el siguiente cuadro:



Tabla 38
Hallazgos Pedagdgicos Aula 1
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ANTES

AHORA

= Préctica tradicional

» Planeacion  sin intencion de ensefianza
aprendizaje y desarticulada del Macro y
Meso curriculo

= No hay prioridad en fortalecer el Pensamiento
Critico. Los estudiantes demuestran debilidad
en procesos de lectura y escritura.

» Falta de interés por parte del docente en el
disefio de estrategias pedagdgicas.

Nota: Disefio Propio.

Tabla 39
Hallazgos Pedagdgicos de la Investigacion Aula 2

= Practica docente reflexiva y
constructivista.

= Se evidencia aprendizaje con el trabajo
colaborativo.

= Fortalecimiento de los procesos de
lectura, escritura y pensamiento critico
en el interior del aula.

= Disefio y desarrollo de estrategias
pedagbgicas por parte del docente.

ANTES

AHORA

e Prictica docente tradicional donde el estudiante
actuaba como agente pasivo sin posibilidad de
fortalecer sus habilidades de pensamiento

e Desarticulacion entre el Macro, el Meso y el Micro-
curriculo donde no existia un trabajo institucional
unificado

e Debilidades en los procesos de lectura, escritura y

habilidades de pensamiento

e Planeaciones sin objetivos claros ni sentido
pedagogico. ( Anexo )

e EIl rol del maestro centrado en la transmision del
conocimiento

e Recursos y espacios que se desaprovechan para el

trabajo pedagdgico

Nota: Disefio Propio.

Practica docente activa, donde el estudiante es quien
trabaja y elabora su propio conocimiento generando
espacios para pensar y construir

Se unificaron los planes de estudio y los formatos de
planeacion para toda la institucion

Fortalecimiento de los procesos de lectura, escrituray
habilidades de pensamiento por medio de estrategias
pedagdgicas desarrolladas en el aula: (rutinas de
pensamiento, lectura - escritura colaborativa y
transformacion de textos)

Planeaciones planteadas para el desarrollo de
competencias, donde el eje transversal es el
fortalecimiento de las habilidades de pensamiento en
todas las areas del conocimiento (Anexo )

El rol de maestro como un mediador para que sea el
estudiante quien asuma el papel activo de su
aprendizaje

Aprovechamiento de los espacios y los recursos para

trabajar con los estudiantes
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8.2 Hallazgos Académicos
Durante el proceso investigativo, se presentaron cambios que favorecieron el nivel académico
de la poblacion focalizada, pero también algunos aspectos que ain requieren atencion y por medio
de las estrategias planteadas se pueden fortalecer, los cuales se mencionan a continuacion:

Tabla 40
Hallazgos Académicos. Aula 1

Hallazgos

= Los estudiantes se interesaron por trabajar en grupo con responsabilidad.

= Los Estudiantes lograron organizar sus ideas para escribir lo que querian expresar.

= todos los estudiantes comprendieron la importancia de respetar los tiempos para cada
actividad.

= Los estudiantes se habituaron con las rutinas de pensamiento y avanzaron en interpretacion.

= en las Transformacién de textos los estudiantes disfrutaron de las lecturas y fortalecieron el
pensamiento en el momento de interpretarlo escrituralmente.

= El Ambiente de Aprendizaje fue el lugar adecuado para realizar las actividades de lectura y
escritura.

» En algunos estudiantes se encontrd debilidad en el desarrollo de la Rutina de comparar y
contrastar ya que debian analizar y sintetizar informacion.

= Los referentes tedricos apoyaron el trabajo dentro del aula, fortaleciendo el Pensamiento
Critico y el trabajo profundo de los procesos de lectura y escritura.

= Las planeaciones fueron el principio para mejorar la practica docente.

Tabla 41
Hallazgos Académicos de la Investigacion Aula 2
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Hallazgos
»  La mayoria de los estudiantes mejoraron notablemente en la organizacion de ideas para la

elaboracion de textos escritos y la redaccion

»  Los estudiantes que tenian dificultades en la fluidez al leer, lograron avances importantes al
respecto

»  Todos los estudiantes lograron familiarizarse con las rutinas de pensamiento avanzando en la
habilidad para contrastar

»  Los trabajos realizados por medio de la transformacion de textos permitieron fortalecer los
niveles de interpretacion de los estudiantes, evidenciandose en la calidad de los escritos

»  Las actividades enfocadas hacia la lectura y escritura compartida les brindaron la posibilidad
a los estudiantes de explorar diferentes tipos de textos no solo escritos sino graficos

»  El trabajar en un ambiente diferente al salon de clase, generd en los estudiantes entusiasmo
para realizar las actividades

»  Lostextos de literatura infantil fueron fuentes de inspiracion para la elaboracion de textos y al
mismo tiempo un factor importante de motivacién hacia la lectura

>  El trabajar de manera coherente desde el meso curriculo y el micro curriculo han permitido
una articulacion y una secuencia mas légica para el desarrollo de las tematicas

»  Como debilidad se encontré que, aunque los estudiantes fortalecieron la habilidad para
interpretar, ésta requiere mas trabajo para obtener aln mejores resultados a partir de mas
trabajos de lectura y transformacidn de textos

»  Aunque el trabajo colaborativo permitié un intercambio de conocimientos entre pares, es
necesario afianzar valores como la tolerancia y el respeto hacia la opinién del otro, de tal

manera que las construcciones grupales se enriquezcan

9. Conclusiones y Recomendaciones
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9.1 Conclusiones

El proceso de implementacion y andlisis de la Propuesta Pedagogica, desde la Metodologia

Investigacion-Accion y los instrumentos utilizados dejan aspectos relevantes como:

1.

La prueba diagnostica y de entrada arrojo resultados importantes para planear las
actividades de la propuesta pedagogica.

La prueba diagnostica de salida arrojo resultados favorables en los cuales se observé que
las actividades de la propuesta fueron las adecuadas para que los estudiantes
evolucionaran en su proceso de lectura y escritura y su pensamiento critico iniciara un
desarrollo positivo para la ensefianza aprendizaje.

Al plantear y desarrollar las actividades donde se incluyeron los procesos de lectura 'y
escritura para fortalecer el pensamiento critico, en estudiantes de aulas regular y aula
multigrado se evidencid que es una estrategia esencial en los procesos de ensefianza y
aprendizaje porque permitid la interaccion y el desarrollo de espacios colaborativos en un
ambiente de aprendizaje logrando desarrollar dichos procesos.

La implementacién de la estrategia pedagdgica para fortalecer el pensamiento en los
estudiantes promovio no solo el trabajo de los procesos de lectura y escritura sino también
procesos cognitivos y afectivos dentro del grupo de trabajo.

La implementacién de la propuesta pedagogica desde el trabajo colaborativo y el
ambiente de aprendizaje, desperté la creatividad, la imaginacion de los estudiantes,
también el gusto por compartir, promover el respeto por la diferencia, la posibilidad de

aprender del otro y con el otro.

7. Con la implementacion de la propuesta pedagdgica se recuperaron espacios de lectura y

escritura, ademas los estudiantes disfrutaron y avanzaron claramente en estos procesos con

actitud y disposicion para trabajar.
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Los estudiantes dieron a conocer las dificultades entre los integrantes del grupo, tanto para
realizar algunas actividades como la entrega de trabajos con tiempo. Sin embargo, se not6 un

avance progresivo en estos obstaculos frente a las situaciones vividas en cada grupo,

. Esta clase de actividades, ofrece resultados positivos que promueven el interés de los

estudiantes por aprender y trabajar sin presion. Asimismo se desarrollaron y ejercitaron los
procesos de lectura y escritura y ademas fortalecieron las habilidades que se propusieron de
pensamiento critico (interpretar, compara y contrastar).

Con la reflexion y cambio de la préctica pedagogica se establecid: 1. que los ambientes de
aprendizaje favorecen el trabajo armonico, donde los estudiantes se expresan de manera
espontanea y facilita el desarrollo de sus procesos de lectura y escritura, 2. La estrategia
pedagdgica permiti6 favorecer el trabajo colaborativo en un ambiente de aprendizaje
adecuado para reforzar los procesos comunicativos ya mencionados.

Las actividades planeadas y bien organizadas despertaron mayor interés en los estudiantes y
lo demostraron en el desarrollo de las mismas creacidn, concentracion, disposicion para leer
lo cual influyo en el cambio de la practica pedagogica ya que se logro el objetivo de cada

actividad dejando buenos resultados.

9.2 Recomendaciones

Como parte del quehacer pedagogico de los docentes, es fundamental evaluar el proceso no

solo de los estudiantes sino de los maestros, donde a partir de la reflexion se generen
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transformaciones que fortalezcan la practica de aula para enriquecer los procesos de ensefianza-

aprendizaje.

Sin embargo para poder hacer esto posible, es necesario que los educadores indaguen acerca
de nuevas estrategias que les permita desarrollar clases dinamicas, donde los estudiantes sean
protagonistas de su propio proceso de aprendizaje y por medio de las actividades, construyan los
conocimientos generando no solamente espacios de trabajo activo sino propiciando momentos
para fortalecer las habilidades de pensamiento, ya sea mediante la implementacion de rutinas de

pensamiento y transformacion de textos desde las diferentes areas del aprendizaje.

Asi mismo, como estrategia metodoldgica para las aulas regulares y las aulas multigrado, el
trabajo colaborativo incentiva el aprendizaje de quienes participan, mediante el intercambio de
conocimientos que se produce y la confianza para trabajar entre pares, propiciando una

circulacion activa del saber.

Finalmente, es importante tener en cuenta que los procesos de lectura y escritura se deben
potencializar desde todas las areas del saber bajo diversas perspectivas, donde los procesos de

ensefianza-aprendizaje se tornen mas dinamicos como potencializadores del conocimiento.
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Anexo A

Diarios de Campo:
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UNIVERSIDAD DE LA SABANA
FACULTAD DE EDUCACION
MAESTRIA EN PEDAGOGIA

DIARIO DE CAMPO No

FECHA:

LUGAR:

GRUPO OBJETO DE OBSERVACION:

HORA DE INICIO DE LA OBSERVACION:

HORA DE FINALIZACION DE LA OBSERVACION:
TIEMPO (Duracién de la observaciéon en minutos):

NOMBRE DEL OBSERVADOR:
NOTAS DESCRIPTIVAS PRE- CATEGORIAS
NOTAS INTERPRETATIVAS NOTAS METODOLOGICAS
PREGUNTAS QUE HACEN LOS ESTUDIANTES TRANSCRIPCION

NOTAS DE INTERES

UNIVERSIDAD DE LA SABANA
FACULTAD DE EDUCACION
MAESTRIA EN PEDAGOGIA

DIARIO DE CAMPO



Lengua castellana

FECHA: agosto 08-2018

LUGAR: IED carrasquilla

GRUPO OBJETO DE OBSERVACION: grado tercero
HORA DE INICIO DE LA OBSERVACION: 11: 30pm
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HORA DE FINALIZACION DE LA OBSERVACION: 2:30

TIEMPO (Duracion de la observacion en minutos): 180

NOMBRE DEL OBSERVADOR: Sonia Marcela Casas Ramirez

NOTAS DESCRIPTIVAS

Actividad: antes pensaba que- ahora pienso que

Se inicia la actividad explicando a los estudiantes sobre
como va a ser la actividad propuesta, primero deberan
leer “el cuento clasico” de Caperucita Roja por parejas
y después de finalizada la actividad de lectura,
observaran el video de Caperucita Roja, pero de” los
cuentos perversos para nifios traviesos “se les indica
gue deben ponerle mucha atencién porque de ahi
depende toda la actividad. Cada grupo duro 10 minutos
realizando la lectura, al finalizarla inmediatamente se
proyecta el video. Cuando termino el video un
estudiante dice -esta caperucita es muy grosera-

Luego la docente hace preguntas al respecto del video
{qué piensan de cada caperucita? ;Como les pareci6?
¢Qué le quitarian a esta caperucita? a lo que algunos
responden: que una es bonita y la otra es fea, que una
es tierna y la otra no y que le quitarian a la caperucita
la pistola porque esos cuentos no terminan asi.
continuando, en el tablero se encuentra pegado un
pliego de papel que tiene escrito en una mitad “antes
pensaba” y en la otra parte “ ahora Pienso”

Una estudiante escribi6 en cada parte lo que los demas
compafieros decian. Finalmente completan la hoja de la
rutina de pensamiento también por parejas, las cuales
se pegan en el sitio de exposicién de trabajos, luego
pasan por parejas y escogen uno para leer la rutina.

PRE- CATEGORIAS
(Aspectos o elementos que conforman el
objeto de observacion, son foco de interés)

lectura colaborativa
Trabajo colaborativo
inferir

interpretar

NOTAS INTERPRETATIVAS
Cada estudiante participo con interés
Hubo trabajo colaborativo

Hubo lectura y escritura

Hubo dictado

NOTAS METODOLOGICAS

Organizacion: los estudiantes se organizaron
por parejas que ellos mismo seleccionaron.
Explicacion: quedo clara pues se sigui6 el
paso a paso de la actividad.

Desarrollo: se dio inicio, haciendo la lectura
de caperucita roja de todos los tiempos,
viendo el video, todos sentados al frente de la
imagen del retroproyector, luego, luego se
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sentaron en sus puestos y por grupos
aportaron a la rutina de pensamiento.
Socializacion: entre todos realizaran la rutina
en un pliego de papel.

Comparacion: lograron hacerla sin confusion.
Finalizacion: finalmente por grupos hacen la
rutina de acuerdo lo piensan por parejas.

PREGUNTAS QUE HACEN LOS ESTUDIANTES
¢Por qué esa caperucita es mala?

¢La otra caperucita es la que es tierna?

¢Podemos empezar ya escribir?

¢Cierto profe que hay que pensar para hablar y
escribir?

¢Profe podemos leer un péarrafo cada uno?

¢Solo uno tiene que escribir o los dos?

TRANSCRIPCION

v’ Leer, escribir y pensar para escribir
se hizo facil pero se demostré mas
dificultad en el momento de formar
grupos para trabajar y pensar en
grupo.

v Dos estudiantes no terminaron de
escribir, aunque se pusieron de
acuerdo, pero los dos tiene lectura
poco fluida.

NOTAS DE INTERES

Los estudiantes muestran interés y ganas de trabajar,
reciben todo con agrado, hacen disciplina sin pedirselo,
leen y escriben sin problema, organizan y forman los
grupos sin la intervencion del adulto, pero con la
recomendacion gue se hacen los amigos, pero deben
trabajar en la clase.

Lo mas relevante es la planeacion y la motivacion.

UNIVERSIDAD DE LA SABANA
FACULTAD DE EDUCACION
MAESTRIA EN PEDAGOGIA

DIARIO DE CAMPO 3

Lengua castellana
FECHA: agosto 09- 2018



LUGAR: IED carrasquilla sede el Estanco
GRUPO OBJETO DE OBSERVACION: grado tercero
HORA DE INICIO DE LA OBSERVACION: 7:00 am
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HORA DE FINALIZACION DE LA OBSERVACION: 9:15

TIEMPO (Duracion de la observacion en minutos): 135

NOMBRE DEL OBSERVADOR: PILAR CANASTERO

NOTAS DESCRIPTIVAS
Tema “lectura y escritura”
Se da inicio a la actividad explicando que se va a hacer
paso por paso.
Previamente se organizan los libros y los estudiantes se
organizan por grupos de trabajo (por parejas) para
seleccionar entre los dos el cuento que mas les llama la
atencion, cuando ya han terminado comienzan a leer,
algunos deciden leer por parrafos intercambiando de
lector, otros de punto a punto y otros por paginas,
finalizando las lecturas, reciben una hoja y ya saben
gue deben escribir un parrafo de 8 renglones de lo que
trato el cuento que leyeron teniendo en cuenta la
claridad de letra como buen uso de los simbolos ,
ortografia y coherencia en lo que escriben; duraron un
tiempo mas largo debido a la correccién de letra y
ortografia, ademas de darle sentido a lo que escriben.
Finalmente responden unas preguntas basicas con
respecto s sus lecturas, estas son:

1. ¢Quién es el protagonista del cuento?

2. ¢Qué ocurri6 con el personaje?

3. ¢Que otro final le podrias dar al cuento que

leiste?

Las cuales contestaron en parejas y en el tiempo
acordado.

PRE- CATEGORIAS

(Aspectos o elementos que conforman el
objeto de observacion, son foco de interés)
Lectura clara 'y comprensiva

Escritura clara

Trabajo colaborativo

coherencia escritural

Respuestas coherentes con las preguntas.

NOTAS INTERPRETATIVAS
Cada estudiante participo con interés
Hubo trabajo colaborativo

Hubo lectura y escritura

Hubo participacion e intervencion

NOTAS METODOLOGICAS
Organizacion: se organizaron libros y los
estudiantes por parejas.

Explicacion: dio a conocer el paso a paso de
la actividad.

Desarrollo: primero la seleccion del cuento,
segundo lectura 3. Parrafo 4. Solucion de las
preguntas.

Exposicién: expusieron sus trabajos y lo
leyeron.

PREGUNTAS QUE HACEN LOS ESTUDIANTES

Las preguntas son sobre palabras desconocidas, pero
ellos las buscan en el diccionario si no entienden se da
la explicacion adecuada.

Hubo preguntas en el momento de iniciar la escritura
del pérrafo ;,como lo hago? ;Qué debe decir? (Y si
nos pasamos de los 8 renglones? ¢ Escribimos los dos?

TRANSCRIPCION

Los estudiantes estaban motivados con los
libros e iniciaron la lectura igualmente.
Cuando comenzaron a organizar el parrafo, se
hizo dificil ya que debian organizar el cuento
en pocos renglones, algunos quedaron poco
coherentes porque contaban diferentes partes
del cuento.
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¢ Y si solo uno quiere escribir?

NOTAS DE INTERES

Los estudiantes muestran interés y ganas de trabajar,
reciben todo con agrado, hacen disciplina sin pedirselo,
leen y escriben sin problema. Sin embargo, ain hay un
nifio que recarga el trabajo a su compafiera ya que tiene
discapacidad cognitiva y aunque se han tomado
estrategias de trabajo, no mantiene su atencion. Por el
contrario, una nifia trabaja muy motivada y su
compafiero de trabajo le sirve de apoyo; los dos
responden y participan con agrado.

Es importante hacer este tipo de actividades donde los
estudiantes tengan que cambiar alguna de las partes del
cuento de acuerdo a su criterio puesto que se les
dificulta crear algo diferente a lo que ya estaba.

Anexo B
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Cuestionario, Respuestas y Matriz de Entrevista a Docentes

OBJETIVO: Indagar con algunos compafieros de la institucién acerca de qué se ha hecho en el
establecimiento educativo para potencializar las competencias de lectura y escritura y el
fortalecimiento de las habilidades de pensamiento, asi como experiencias de aula exitosas

referentes a estos temas:

1. ¢Que actividades y metodologias ha desarrollado para potencializar las competencias de lectura
y escritura y el fortalecimiento de las habilidades de pensamiento?

2. ¢Qué metodologia utiliza para poder evaluar a sus estudiantes y medir los resultados obtenidos
en lectura, escritura y los niveles de pensamiento?

3. ¢Qué proyectos conoce o conocid en la institucion que buscaran potenciar las competencias de

lectura, escritura y desarrollo del pensamiento?

¢ Este/os proyecto/s han sido trascendentales para el aprendizaje de los nifios? ¢Por qué?

ENTREVISTA PROFESOR JOSUE LEON - GRADO CUARTO

Buenas tarde profesor Josué, gracias por aceptar ayudarme con esta entrevista
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1. ¢Qué actividades y metodologias ha desarrollado para potencializar las competencias de lectura
y escritura y el fortalecimiento de las habilidades de pensamiento?

Mire las actividades o metodologias que practicamente se emplean para desarrollar estas
competencias de lectura y escritura, se trabaja mucho el cuento no , en estas guias viene disefiadas
para que ellos tengan el espacio y la posibilidad de inventar, de crear, de poner a volar su
imaginacion, y que todo lo que ellos se imaginan practicamente lo plasmen en un texto por lo
general se refuerzan mucho esos talleres y esas actividades y a veces se tiende a ser muy
dispendioso los talleres porque hay que implementar mmmm como proyectos y actividades
transversales a la actividad misma, por ejemplo una forma de incentivar el la escritura de los
estudiantes es a través de los frisos, o de las imé&genes o una cantidad de icdnicos, la parte iconica
donde donde teniendo la imagen como tal ellos automaticamente comienzan a escribir lo que
observan, lo que posiblemente pueden imaginar o posiblemente puede estar ocurriendo en la
imagen, tal conforme lo expresan los dibujos, no, esa es una forma de incentivar mucho la escritura.
y la lectura pues se viene acompariada también por talleres con un rincon de aprendizaje que es
practicamente como el rincén de los cuentos y es alli donde recurren a diferentes folletos que ahi
alli, los leen, los interacttan y practicamente lo comparten entre los grupos y los muchas veces los
dramatizan, entre ellos. Ellos se cuentan, comparten mucho ese aprendizaje entre ellos mismos.

(Entrevistador) a bueno profe

2. ¢Qué metodologia utiliza para poder evaluar a sus estudiantes y medir los resultados obtenidos
en lectura y escritura?

mmmm, bueno esa metodologia es un poco compleja porque si bien es cierto de todas maneras hay
que hacerles como unas evaluaciones pues que no se vea que no se vea tanto la evaluacion como
tal porque los estudiantes ven al escuchar la evaluacion sienten como una frustracion, que no los
deja muchas veces pensar y los bloguea. Pues se coloca una actividad normal de clase como para
que ellos se desarrollen esas habilidades de escritura, y de lectura sin necesidad de decirles en, voy
aevaluarlos o los estoy evaluando no, uno internamente va tomando nota o apuntes de que falencias
0 que dificultades tiene el estudiante en cada actividad. Pues por lo general es una metodologia
activa participativa y sin necesidad de presionar o, 0, 0 sin necesidad si practicamente sin necesidad
de frustrar al estudiante con la sola palabra evaluacion.

(Entrevistador) ah bueno profe y

3. ¢ Qué proyectos conoce o conocio en la institucién que buscaran potencializar las competencias
de lectura y escritura?

bueno, en el colegio hubo un proyecto que se trabajé muchos afios inclusive hay varios cursos que
lo estén trabajando que se llamé la casa, si la casa del escritor, si la casa del escritor que lo
trabajamos en con tres o cuatro profesoras y dio buenos resultados e inclusive fue un proyecto que
impacto a nivel municipal y que muchos otros instituciones pue pues lo copiaron y vinieron para
gue pues nosotros les socializaramos a él como era la metodologia y que se podia llevar a cabo
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inclusive usted misma profesora en el saldn doy fe en que usted esta trabajando ese proyecto con
los estudiantes y es un buen trabajo y un buen proyecto y yo sé que eso va a repercutir mucho
sobre todo en la escritura y la lectura de los estudiantes. (Entrevistador) a bueno gracias profe

4. ¢Este proyecto ha sido trascendental para el aprendizaje de los nifios? ¢Por qué?

Claro eee hay una la competencia de lectura y escritura pues es un, un trabajo que no, que tiene
muchisimas dificultades en bachillerato en la universidad y pues practicamente se ve reflejado en
los estudiantes, redactan un, parrafo, redactan un texto, una oracion y como que no cumplen con
las, con lo minimo de condiciones a la hora de redactar una frase, un parrafo, no saben cémo
articular, una idea con la otra no, eso entonces eso tiene que repercutir mucho en los estudiantes y
al desarrollar estas habilidades los estudiantes van adquiriendo estas habilidades a la hora de
escribir, también muchas veces a la hora de comunicarse, no se frustran cuando tengan que expresar
una idea o dar a conocer sus inquietudes o sus expectativas de algo.

(Entrevistador) hay profe muchas gracias por la colaboracion -bueno a usted muy amable

ENTREVISTA PROFESORA LUCRECIA (AREA DE BIOLOGIA)

Entrevistador: buenas tardes profesora Lucrecia.

Entrevistado: Buenas tardes Sonia
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Entrevistador: gracias por ayudarme con la entrevista de la maestria.

1. Profesora, ¢qué actividades y metodologias ha desarrollado para potencializar las

competencias de lectura y escritura y el fortalecimiento de las habilidades de pensamiento?
Bueno en el colegio hemos tenido el proyecto la casa del escritor, que en otros afios ha ido
cambiando de nombre pero siempre se ha visto enfocado en la lectoescritura. La casa del
escritor se inicié con uno con una capacitacion que tuvimos un grupo de docentes de la
institucién y nos dieron unos textos-----que----- le repartian a los estudiantes y cada semana se
trabajaban los dias martes una hora, era la segunda hora de clase, entonces en esa hora todos
los estudiantes estabamos trabajando con lectura en cada profesor preparaba su clase de acuerdo
al tema que tuvieran, si era el de matematicas pues eran lecturas de matematicas, de espariol, el
de ciencias relacionados con ciencias, de esos se hacian varias criticas que eran actividades
que eran relacionadas en el texto, yo tengo esos textos se los voy a facilitar, es eso por una parte
por otro pues dio algunos resultados positivos como también otros resultados negativos, se
mejord la comprension lectura por parte de los estudiantes, pero también se tuvo la dificultad
de que todos, todos los comparieros no hacian actividades con la misma disposicion otra forma
----- la mismas actividades que hemos hecho en el area de ciencias es que a los estudiantes se
les da en ese tiempo era con el tiempo o con la revista cientifica, se les traia y aqui leian el
articulo y se les preguntaba acerca del articulo, que trataba y ellos los estudiantes debian decir
que les gustaba y como se sentian en esto, también como se podia mejorar, esas ------ también
eran relacionadas con todo lo que era el medio ambiente, con la salud, con la salud y nutricion
si. Otra actividad que desarrollaba la institucion y también es el dia de la ciencia, la feria de la
ciencia, en este afio en el 2018 ellos han ido desarrollando en cada periodo su trabajo de acuerdo
a los temas que se van viendo. Les hablo por ejemplo del grado once que ellos han trabajado,
estamos trabajando lo que es la quimica organica entonces hemos visto la aplicacion que tiene
eeeeh en la vida diaria, ellos van a trabajar de por si un proyecto entonces hemos visto la, sobre
la aplicacién de la quimica en la vida diaria, algunos van a elaborar perfumes otros cremas,
otros van a preparar productos que , como el queso, galletas---el curso es pequefio, también
trabajo la institucion lo que es pequefios cientificos que eso fue también con primaria y con
secundaria que vinieron de la universidad de los Andes, enlazados con Simens, ellos nos daban
temas y nosotros los trabajdbamos con los estudiantes lo que era la observacion del tema que
se tratara me acuerdo de lo de los circuitos que trabajabamos con grado sexto entonces tuvimos
la oportunidad y elaboramos un circuito hicimos uno en serie y otro en, no me acuerdo -----
algunos estudiantes demostraban mucho interés por aprender eeeh luego haciamos un analisis,
luego haciamos una discusion y luego una puesta en comdn y también tuvimos de , no este afio
sino el afio anterior la oportunidad de ir a otras instituciones a presentar los trabajos que
habiamos hecho. Entrevistador (a bueno, eeeh )

2. 'Y que metodologia utiliza para poder evaluar a sus estudiantes y medir los resultados
obtenidos en lectura y escritura.
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La metodologia si ha sido pues variada, ha sido la parte da la préctica, también se les hace,
bueno ellos trabajan, se les facilita, voy a hablar como hemos trabajado parte de este --- se
les ha facilitado un texto, hacen las lecturas en un --- a partir de esa lectura, antes de hacer
la lectura se hacen algunas preguntas acerca del tema que tenemos, por ejemplo en este
momento estamos viendo con el grado séptimo el sistema renal entonces a ellos se les
pregunta que conocer o si tiene bueno acerca del tema ellos, algunos estudiantes saben,
luego hacemos una lectura, en clase y a través de eso hacemos, a veces hacemos sopa de
letras, hacemos crucigramas eeeh construimos las maquetas de los sistemas que estemos
viendo o de los ciclos que estemos viendo, con grado noveno hemos trabajado--- pues ha
habido mucha practica y trabajo encasa----- pero no es solamente que ellos lo hagan sino
que vengan y lo compartan con los comparieros hay alguno estudiantes que se les ve el
interés y otros que no, también hay todo se les ve el desinteres.

(Entrevistador) a bueno

3. Y que proyectos conoce o0 conocid ja ya me habia hablado de los proyectos a bueno!

4. (entrevistador) estos proyectos fueron trascendentales o han sido trascendentales para los
nifios? entrevistado: si claro entrevistador: por qué entrevistado : han sido trascendentales
porque ellos han escrito pues articulos eeeh ahora que vamos a hacer la feria de la ciencia
vamos a trabajar, ya ellos han venido haciendo la construccion en el afio y vamos a hacer
el acta es que se llama transversal con inglés, cada estudiante tiene un tema asignado y se
han venido trabajando en las Gltimas clases que ellos como que recopilen la informacion
que tiene los compafieros y vaya estando preparados para cuando llegue ellos hablen del
tema, para ver que han aprendido y si realmente han aprendido algo, pero si se les ve el
interés sobre todo cuando hay parte practica (entrevistador ) pero entrevistado: aunque
ellos--- estamos aca y tenemos el inconveniente que el laboratorio con el que contamos no
tiene los materiales para trabajar algunas practicas sobre todo con once y novenos. hacemos
las practicas que podemos hacer con los materiales que estamos trabajando

5. (entrevistador) ¢y usted usa algin instrumento de evaluacién? entrevistado: eeeh si,
nosotros tenemos, lo que es la participacion, basicamente tenemos lo que es la participacion
y tenemos las evaluaciones — entrevistador) a bueno profesora gracias

ENTREVISTA PROFESORA MARCELA CANO- GRADO PREESCOLAR:
(Entrevistador) buenas tardes profesora marcela Entrevistado: buenas tardes profesora Sonia,
Entrevistador) gracias por aceptar esta entrevista para mi trabajo de grado. Profesora

1. ¢Qué actividades y metodologias ha desarrollado para potencializar las competencias de
lectura y escritura y el fortalecimiento del pensamiento?
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Entrevistado: bueno he yo soy la docente encargada del grado preescolar, eeeh digamos que
desde la parte inicial del nifio inicialmente trabajo toda la parte del desarrollo del habla,
porque mucho de los nifios vienen sin saber ain pronunciar palabras, eeeh no conocen el
significado de algunas palabras, pues entonces es importante, digamos que desde el
preescolar se debe desarrollar toda la parte del lenguaje. ¢ como lo trabajo? eeh lo he
trabajado a partir de cantos, rondas, de poesias, de juegos de palabras, manejo mucho la
lectura de imagenes y eeh por ejemplo esta Ultima es un claro ejemplo de desarrollar la
parte del pensamiento porque pues el nifio a partir de su creatividad construye, cierto eeeh
digamos pues que también manejo algo que se llama la hora del cuento que les gusta mucho
a los nifios en donde semanalmente traigo varias, varios tomos de cuento infantiles y
trabajamos con ellos la parte de lectura y desarrollo del lenguajes. (Entrevistador) bueno
profe y 2. Que metodologia utiliza para poder evaluar a sus estudiantes y medir sus
resultados. Entrevistado: jbueno! eeh yo particularmente eeh lo hago a partir de la
observacidn directa de los estudiantes, tengo muy en cuenta a la parte cualitativa de ellos
eeh, conozco muy bien el proceso de cada estudiante, yo mediante un registro y pues de ahi
hago mi proceso de evaluacion, alli puedo ver que dificultades estan presentando, que
fortalezas, que cosas debo mejorar obviamente para aportar a que los chicos construyan su
aprendizaje. (Entrevistador) 3. ;qué proyectos conoce o conocid de la institucion que
buscara potencializar las competencias de lectura y escritura y el desarrollo del
pensamiento? entrevistado: pues eeh (entrevistador) pero aca dentro de la institucion.
Entrevistado: en la institucion conozco que se maneja un plan lector, sin embargo, pues no
conozco que manejo individual le da cada docente como lo desarrollan desde su area, no
tengo conocimiento, eeh pero pues desde lo que yo hago desde mi practica eeeh pues lo
manejo aqui en el salén y pues lo ideal es llevarlo a la practica siempre no. A veces nos
cuesta de pronto como compariero en el desarrollo de los proyectos. no conozco como lo
manejan pero sé que esta dentro de la institucion.( entrevistador) este o estos proyectos han
sido trascendentales para el aprendizaje de los nifios? por qué? entrevistado: pues, digamos
que no podria comunicar los resultados exactos de los resultados de este proyecto en cuanto
a su desarrollo pues como digo no sé cémo lo estan llevando a la practica los demas
compafieros se y conozco que la institucion presenta bastantes falencias en cuanto a este
proceso tan importante pero digamos que dentro de las cosas que yo realizo en mi clase, en
mi curso sé que se esta abonando a poder desarrollar estos procesos en los estudiantes, no
podria de pronto arrojar un resultado de los demas porgue no conozco el trabajo como
ellos lo desarrollan.

(Entrevistador) a bueno profe gracias por permitirme darle a conocer mis inquietudes con

respectos a la parte de lectura y escritura.

ENTREVISTA PROFESORA JANETH SERRANO GRADO PRIMERO
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(Entrevistador) buenas tardes profesora Janeth, eeh gracias por colaborarme con la entrevista para
la el trabajo de grado, comenzamos con esta parte 1. qué actividades y metodologias ha
desarrollado para potencializar las competencias de lectura y escritura y el fortalecimiento de las
habilidades de pensamiento en sus clases profe? entrevistado: eeh, buenas tardes, este afio tengo
grado primero, me parece que lo primordial es despertar en ellos el interés y el amor por la lectura
entonces eeh ellos leen diferentes cuentos, también lectura de imagenes y eeeh y eeh involucrar
mucho a los papas para que ellos también en la casa le lean cuentos a los nifios y asi ellos se
interesen por cada dia leer mucho maés. (Entrevistador) a bueno profe eeeh 2.,Qué metodologia
utiliza para poder evaluar a sus estudiantes y medir los resultados obtenidos en lectura y escritura?
entrevistado: hacemos lectura grupal, lectura individual, también cuestionarios sencillos y lectura
de imé&genes, eeh también estoy haciendo dictado diario, el dictado diario en el cual ese mismo ese
mismo dia se corrige y se lleva y lo pegan en el cuaderno para que los papas lo vean y lo firmen
todos los dias (entrevistador) a bueno profe, y .

¢ QuEé proyectos conoce 0 conocio en esta institucion que buscan potencializar las competencias
de lectura - escritura y el desarrollo del pensamiento? entrevistado: el proyecto mi plan lector,
en el cual ellos el fin de semana llevan un cuento lo leen con su familia y lo comparten y
hacemos la socializacion el lunes el lunes siguiente. (Entrevistador) a bueno eeeh este proyecto
ha sido trascendental para el aprendizaje, este proyecto ha sido trascendental para el aprendizaje
de los nifios? ¢Y por qué? Entrevistado: eeeh si ha sido trascendental porque a ellos les ha
gustado mucho y los papas se han involucrado también estan motivados por aprender a leer y
escribir. (Entrevistador) a bueno profe, entrevistado: otra parte importante que me ha
funcionado bastante con primerito es traerles detalles muy sencillos para motivarlos entonces
ellos asi preparan lecturas preparan dictados y pues eso ha funcionado. (Entrevistador) a bueno,
bueno profe muchas gracias por su colaboracion. Entrevistado: a bueno Sonia que estés bien y
te vaya bien en tu trabajo.

Matriz de Triangulacion Entrevista de Docentes
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Pregunta

Aspectos en comun

Aspectos divergentes

Conclusiones

Matriz de triangulacién (Entrevista a docentes)




Pregunta Aspectos en comun Aspectos divergentes Conclusiones

1 lectura de cuentos En esta pregunta, no hubo Se pudo observar que los
lectura de imagenes aspectos contrarios entre los | profesores entrevistados
Lecturas segun el area del profesores entrevistados coinciden con las
conocimiento. actividades y
cuestionarios metodologias usadas con
talleres sus estudiantes para

potencializar las
habilidades de lectura
escritura y fortalecer el
pensamiento.

2 pruebas En esta pregunta, no hubo Segun lo analizado con
registros aspectos contrarios entre los | respecto a esta pregunta
Participacion de los estudiantes. profesores entrevistados. se concluye que los
observacién profesores utilizan
trabajos diferentes formas

metodolégicas e
instrumentos para
evaluar el aprendizaje de
los estudiantes sin que
ellos se enteren que estan
siendo evaluados.

3 La Casa del Escritor No hay puntos contrarios a Con relacion a esta

Mi Plan Lector

esta pregunta entre los

profesores entrevistados

pregunta se puede
concluir que los
proyectos que el colegio
trabaja y ha trabajado
han dejado buenos
resultados, en la
potencializacién de las
competencias de lectura
y escritura 'y
fortalecimiento de las
habilidades de
pensamiento, pero se

deben trabajar con mas
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intensidad
transversalmente con las

demas areas.

si ha sido trascendental

Se observa el desarrollo de las

habilidades comunicativas.

Involucra a los padres de familia.

no ha sido trascendental

Porque no conoce la préactica

de los compafieros.

En cuanto a esta
pregunta se analiza que
para algunos maestros
estos proyectos han sido
trascendentales por los
avances que notaron en
sus estudiantes en las
competencias de lectura
y escritura ademas de
pensamiento.

Para un docente no han
sido trascendentales pues
dice textualmente”
digamos que no podria
comunicar los resultados
exactos de los resultados
de este proyecto pues
como digo no sé como lo
estan llevando a la
préctica los demés

compafieros”

Anexo C
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Textos infantiles de apoyo para las actividades
La leyenda del arco iris: Todos somos Unicos y especiales

Seguramente todos hemos oido que el arco iris se forma cuando las gotas de lluvia y los rayos del
sol se atraviesan. Que la luz del sol es la suma de todos los colores y cuando ésta penetra las gotas

de agua, esa luz se separa en sus colores que la componen, el efecto prisma. ¢ Os suena verdad?

Pero, ¢Y si contamos como se formo el arco iris y su simbologia en forma de cuento y convertirlo
asi en algo magico? La leyenda del arco iris cuenta la historia de que cierto dia los colores
comenzaron a discutir sobre cuél es considerado el mas importante. Sin darse cuenta de que todos

lo son.

La leyenda del arco iris

Cuenta la historia de que hace mucho muchisimo tiempo, todos colores empezaron a pelearse. Cada
uno alardeaba de su importancia, diciendo que era el mas util, el preferido. Y asi cada uno de ellos

se proclamaba de la siguiente forma:

El Verde dijo, “Sin ninguna duda, yo soy el mas importante. Represento la vida y la esperanza.
Fui escogido para ser el color de la hierba fresca, de los arboles frondosos y las hojas. Si mirais

alrededor, comprobareis que estoy presente en la mayoria de las cosas vitales”

El Azul interrumpi6, “Unicamente te estas centrando en la tierra, hay que tener en consideracion
el cielo y el mar. Es el agua la base de la Vida y el cielo da libertad, paz y tranquilidad. Sin el agua

y sin el cielo, vosotros no seriais nada.”

Al oir los comentarios del verde y del azul, el soltd unarisita. jQué serios sois! Yo traigo
a la vida risas, regocijo y el calor. Si observarais un poco, 0s dariais cuenta que el sol el amarillo,
las estrellas son amarillas. Sin mi no habria alegria, no habria energia, no habria diversion y no

habria vida.”
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Tocé el turno del color Naranja: “yo soy el color que simboliza la salud y la fortaleza. Puede que
no me veais con tanta frecuencia como a vosotros, pero soy necesario para las necesidades de la
vida humana. Soy quien transporto las vitaminas mas importantes, solo tienen que pensar en las
zanahorias, en las naranjas, en la calabaza, en carne del mando. Ademas, cuando coloreo de naranja
el azul del cielo, ya sea en el amanecer o en el crepusculo, mi belleza es tal que todos vosotros

pasais a estar en segundo plano.”

El Rojo se mantuvo escuchando a sus compafieros, pero ya no pudo contenerse mas y grito: “Que
0s quede claro que yo soy el color del valor, de la sangre que da vida. Soy el color de la valentia y

la lucha, asi como de la pasion y del amor. Soy el color de la rosa roja y de la amapola.”

Viendo el panorama, el PUrpura que era muy alto, se levantd y hablo con aires de grandeza: “Yo
soy el color del poder, de la sabiduria, de la autoridad y de la abundancia. Los reyes, los jefes y
gente de mucho peso siempre me han escogido a mi. Nadie me cuestiona, sino que me escuchan y

me obedecen.”

Y, por ultimo, hablé el Afil. Les comentd a sus compaferos de forma tranquila, pero con
determinacion: “Mirar, yo soy el color del silencio, por eso raramente os percatais de que estoy,
pero sin mi todos seriais superficiales. Yo soy signo de la reflexion y del pensamiento, soy signo

de las aguas méas profundas. Soy necesario para conseguir el equilibrio y la paz interior.”

Asi pasaron la tarde, presumiendo de lo superior que se sentia cada uno y peleando por quién era
mas importante. La pelea se elevd de tono y de repente, aparecio un relampago de luz blanca y
brillante. La lluvia comenzo a caer de forma implacable y los colores atemorizados comenzaron a

acurrucarse los unos a los otros buscando amparo.

Y entonces la lluvia comenzo6 a hablar: “colores, estdis todos locos. ;Qué hacéis luchando entre
vosotros para dominaros los unos a los otros? (No os dais cuenta que cada uno de vosotros fue

creado con un proposito especial, unico y diferente?
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Hacerme el favor de juntar vuestras manos y venir conmigo.

Los colores sin rechistar unieron sus manos y se acercaron a la
[luvia. Esta continud diciendo: “De ahora en adelante, cada vez
que me presente (cuando llueva), cada de vosotros se estiraré a
través del largo cielo en forma de arco y lleno de color. Asi seréis
recordatorio de que todos podemos vivir en paz. Todos juntos

0s convertiréis en signo de esperanza para el mafiana.

T T e Y asi, siempre que la lluvia hace acto de presencia para lavar el
mundo, un gran arco iris atraviesa el cielo como recordatorio de que todos tenemos que tenernos

en cuenta los unos a los otros.

La mariposay las liebres
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b
A

Erase una vez una preciosa liebre que vivia en el campo. Tan hermosa era y tanto brillaba su piel
que era la admiracion de todos sus vecinos y amigos. Todos estaban encantados con ella y no
dudaban en demostrarselo a cada momento con saludos y buenas palabras. Hasta que un dia le
ocurrio una desgracia a uno de aquellos vecinos y todo cambid. Se trataba de una mariposa muy
pequefia que habia caido en un riachuelo sin saber nadar ni apenas volar aun. Afortunadamente un
topo vio como la mariposa se cay6 al agua y pudo gritar a tiempo para alertar al resto de los
animales de la zona.

Y en esto que paso la liebre por delante del topo y éste dijo:

jHola dofia liebre! jLlega usted a tiempo! Creo que la mariposa se esta ahogando, ¢podria ayudarme
a sacarla del agua?

Pues lo siento mucho, sefior topo, pero esa agua no es apta para mi piel, puesto que podria
ensuciarme — contestd la liebre, alejandose orgullosa y convencida de su reflexion.

Cuando el topo estaba ya a punto de lanzarse solo al agua, de pronto aparecié otra liebre. Esta, al
contrario que la anterior, lucia un aspecto muy descuidado y se encontraba casi en los huesos, pero
apenas tuvo un momento para saludar al topo, ya que habia observado desde lejos el mal rato que
estaba pasando la mariposa y ni corta ni perezosa se lanzé al agua.

A aquella liebre no le importaba en absoluto que el agua fuera clara u oscura, ni que pudiese resecar

ni afear su piel, porque lo primero era poner a salvo a la pequefia mariposa. Pero, como un milagro,
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lo cierto es que al salir del agua parecia otra. Aquella liebre huesuda y desarreglada parecia brillar
como una poderosa estrella y los vecinos de la zona no dudaron en alargarla y felicitarla por su
hazafia.

Estaban convencidos de que aquella era la liebre méas bonita que habian visto jamas, y nadie volvid
a sentir admiracion por la liebre presumida, que no quiso ensuciarse ni siquiera por salvar a otro
miembro de su comunidad. Pronto aprenderia, la presumida liebre, que una vida vale mil veces

mas que la vanidad.

La leona fiera
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Hubo una vez una leona muy feroz que vivia en un bosque. Aquella leona era tan fiera, tan fiera,
que el resto de animalillos del mismo vivian asustados evitando cada dia el cruzarse con ella.

Y es que la leona se dedicaba a cazar cachorros de todas las especies para saciar su hambre y sin
preocuparse ni un momento por la tristeza que aquello pudiera generar en sus vecinos. La leona
consideraba que no habia carne més rica y suculenta que la de los cachorrillos del bosque y se
dedicaba a perseguirlos y a amenazarlos de dia y de noche. Tampoco respondia a las stplicas de
sus vecinos, que pedian constantemente a la leona que dejase de atemorizar a sus cachorros.
“iDeberiais sentiros afortunados de que los prefiera a ellos antes que a vosotros!”, les respondia
continuamente la leona.

Quiso la vida que, con el tiempo, aquella leona también tuviese cachorros. jQué contenta se sentia
al verlos crecer y sentirlos a su lado! jCuanta compafiia tenia! Adoraba jugar con ellos y el simple
hecho de poder contemplarlos mientras se divertian o dormian placidamente.

Pero un dia, entre tanta felicidad, llegaron al bosque unos cazadores que pretendian apoderarse de
sus pequefios cachorros. Cada vez que amanecia, la leona tenia que echarse sobre el lomo a los
cachorros y hacer mil peripecias para escapar de aquellos temibles cazadores.
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Cansada de esconderse y convencida de que ya no les quedaban a los cazadores muchos rincones
por explorar, la leona decidi6 pedir ayuda a sus vecinos los animales del bosque. jQué desconsuelo
y qué tristeza sintid la leona al ver que ni uno solo de sus vecinos abria la puerta de su casa! Y es
que la leona no habia tenido ninguna consideracién con aquellos animales y el tiempo le pag6 con
creces su actitud.

Pero tranquilos, amiguitos, que los cachorros de la leona no sufrieron ningin dafio, y comenzaron
una nueva vida en otro bosque y con otra actitud: la de hacer muchos amigos y nuevos vecinos a

los que querer y respetar por siempre.

El gato, el gallo y el zorro
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La historia nos dice que el zorro es un animal muy astuto. Pero lo cierto es que la vanidad puede
convertir incluso al mismisimo zorro, en un animal necio y estupido. ¢Qué no os lo cre€is? Pues
estad atentos a la siguiente historia...

Erase una vez un zorro al que le encantaba pasar el tiempo tocando la guitarra; tocando la guitarra
y persiguiendo y cazando gallinas. Procuraba unir sus dos pasiones tocando hermosas canciones
con su guitarra en la mismisima puerta del gallinero. Esta accion del zorro era sumamente cruel,
ya que la primera gallina que se asomaba a la puerta del gallinero movida por los dulces acordes
de la guitarra, era cazada por las garras del astuto zorro.

De esta forma iba transcurriendo un dia tras otro hasta que, en cierta ocasion, el gallo del gallinero
decidié poner fin a aquel ultraje. Dicho gallo decidi6 manifestarle su queja a un gato muy
bondadoso que vivia cerca del gallinero, y este decidio darle una leccion al zorro para ayudar con
ello al gallo y a las gallinas.

El gato decidié acudir a la casa del zorro, y acompafiado de un palo grueso y una guitarra, se sento
junto a su ventana tocando dulces canciones con la guitarra.

¢ Quién puede tocar algo tan bonito? - Se pregunt6 el zorro asomando la cabeza por la ventana.
En aquel justo instante el gato golped al zorro curioso:

jPara que aprendas! - Dijo el gato, mientras le golpeaba.

Y el, hasta entonces astuto zorro, se dio cuenta de cuan necio habia sido por culpa de su glotoneria

Anexo D

INSTITUCION EDUCATIVA DEPARTAMENTAL CARRASQUIILLA



RUBRICA DE EVALUACION PARA PRUEBA DIAGNOSTICA

NOMBRE: GRADO:
CATEGORIA | NIVEL NIVEL NIVEL REQUIERE
SUPERIOR BUENO REGULAR MUCHAS
MEJORAS

Fluidez al leer

Lee de manera
fluida, con
buena
entonacion,
respetando los
signos de

puntuacion y

Lee de manera
fluida, con
buena
entonacion,
pero cuando se
equivoca realiza

autocorreccion.

Lee con buena
fluidez, pero no
tiene en cuenta
los signos de
puntuacion ni la

entonacion

Lee de manera
silébica sin
tener en cuenta
la globalidad de
las palabras y
omite los signos

de puntuacion y

de lectura

manera acertada
todas las
actividades de
los niveles de
lectura literal,
inferencial y

critica

manera acertada
las actividades
solo de dos
niveles de

lectura

manera acertada
las actividades
solo de un nivel

de lectura

sin ninguna entonacion
equivocacion.
Interpretacion Desarrolla de Desarrolla de Desarrolla de No logra

desarrollar de
manera acertada
ninguna
actividad
propuesta para
los niveles de

lectura
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Comparar- Identifica5 o Identifica 4 Identifica 2 No logra
contrastar mas diferencias | diferenciasy diferencias y identificar
y semejanzas semejanzas semejanzas diferencias y
teniendo en teniendo en teniendo en semejanzas
cuenta los cuenta los cuenta los entre las dos
aspectos aspectos aspectos nifas
destacados en la | destacados en la | destacados en la
lectura lectura lectura
Escritura Usa las letras Usa las letras Usa algunas No usa las letras
Clara adecuadamente | adecuadamente, | letras adecuadamente
y conecta bien | pero, algunas adecuadamente |y las ideas no se

las ideas

ideas no se

conectan.

y las ideas no se

conectan.

conectan.

Escritura con

Escribe y narra

Escribe y narra

Algunas veces

No escribe, no

estilo con estilo con estilo escribe y narra. | narra'y no tiene
interesante y interesante y con poco estilo | estilo, ni
creativo. poco creativo. interesante y creatividad.
nada creativo.
Organizaciény | Demuestra Presenta Algunas veces | No hay
preparacion de | coherencia en la | algunas organiza, pero | organizacion, ni

la informacion

organizacion de

la informacidn.

inconsistencias
en la coherencia
de la

informacion.

no hay
coherencia en la

informacion.

coherencia en la

informacion.
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Anexo E

INSTITUCION EDUCATIVA DEPARTAMENTAL CARRASQUILLA

ACTIVIDAD DIAGNOSTICA DE LECTURA Y ESCRITURA

NOMBRE DEL ESTUDIANTE:

GRADO:

1. Lee el siguiente texto:

LA SOPA PELIGROSA

Hada Mariana de los Angeles era una pequefia pelirroja, duefia de la cabellera mas rebelde
y abundante que se puedan imaginar. Pero este cuento no es sobre su cabellera, no. Es sobre
lo que le ocurrié a la hora del almuerzo.

Hada Mariana sufria y lloraba a mares cuando su abuela Zoila llegaba a la mesa con

humectantes y olorosas sopas: de fideos para los lunes, de verduras para los martes, de pollo
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con habichuelas cada miércoles, de mondongo para los jueves y asi, hasta el ultimo dia de
la semana.
Un medio dia, la pequefia pelirroja se secaba las ultimas lagrimas frente a la apetitosa sopa
de mitad de semana, cuando de la manera mas inexplicable, la sopa tomé forma de un
horrible monstruo con patas y alas de pollo, y cuernos de habichuelas.
Hada Mariana dio un brinco de la silla y salié corriendo por toda la casa, perseguida nada
mas y nada menos que por jsu sopa!
La nifia se subid al sofa naranja, se colgo de la cortina del bafio, tratd de treparse al
refrigerador, pero era imposible escapar. Cuando por fin llegé hasta el patio donde la abuela
regaba las flores, se abrazd a su cintura y le dijo: Pero, antes de que la abuela pudiera hablar,
un sonido extrafio la distrajo:
Hada, Hadita... te dormiste, dejaste la tele prendida. Ven mi tesoro... en la mesa te espera
tu rica sopa de pollo con habichuelas.

Rosa Adriana Buritica

2. OBSERVACIONES:

s ¢Lee con fluidez? Si No
% ¢Hace pausas de acuerdo a los signos de puntuacién? Si No
+»+ ¢Hace autocorreccion? Si No

Completa la frase empleando las siguientes palabras: semana-Zoila-sopa-espantada (Comprensién

Literal)

¢ Al Hada Mariana no le gustaba la

+¢+ Sufre y llora junto a su abuela

< En un dia de mitad de

% La pobre corrid

3. Dibuja la sopa que persiguié a Mariana
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4. Colorea con color rojo la respuesta correcta: (Comprension Inferencial)
¢Hada Mariana se tom la sopa de pollo con habichuelas?
a. No se sabe si Hada Mariana se tomd la sopa después de la pesadilla
b. Si, Hada Mariana se tomo la sopa con mucho apetito después de la pesadilla

c. No, Hada Mariana le dijo a su abuelita que las sopas eran peligrosas

5. ¢Aquién va dirigido el cuento?
a. A las abuelas, para que aprendan a preparar ricas sopas a sus nietas
b. A todas las personas a quienes no les gusta la sopa
c. A las personas que quieren saber cOmo se preparan las sopas

d. A las personas interesadas en leer historias infantiles
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Valoracion Critica

¢Consideras que el titulo es adecuado para el cuento? Justifica tu respuesta

¢En qué aspectos se parecen la sopa de pollo con habichuelas con la sopa que tomd forma de monstruo?

Escribe dentro de la nube las palabras cuyo significado es desconocido para ti

6. Observa la siguiente historieta y completa el cuadro teniendo en cuenta las semejanzas y

diferencias entre Hada Mariana y Mafalda

dOUE RICA, COMIDA, !'.ISDPA O

o -.—-: ﬁ’-l
s, 4
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SEMEJANZAS

DIFERENCIAS

11. De acuerdo a la lectura “La sopa peligrosa “completa las oraciones.

0P

Hada Mariana de los Angeles era

Hada Mariana de los Angeles dio un brinco

La nifa se subié al sofa
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12. Cambia el Gltimo parrafo de la historia y escribe la tuya.




Anexo F

Planeacion de Antes
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Anexo G

Planeacion de ahora

INSTITUCION EDUCATIVA DEPARTAMENTAL CARRASQUILLA

PLANEACION - ANO ELECTIVO 2018 e
[
ASIGNATURA: Grado: tercero TIEMPO DE DURACION: febrero - marzo de 2018 PROFESOR. SONIA MARCELA CASAS RAMIRAEZ \\ 4
FECHA TEMATICA LOGRO EJE ACTIVIDAD RECURSOS EVALUACION
TRANSVERSAL
Tengo gn cuenta, en m\s_ Habilidad de Escuchar dlferel?tes clases | En fI'SiCE), cuento clasico de DE LOS ESTUDIANTES:
as iento de namaciones g identificar el | Ia cenicienta de Charles .
LA NARRACION principios bésicos de la inicio, nudo desenlace Pemault Se fomara en cuenta el seguimiento de
comunicacion: reconocimiento | Contrastar instrucciones
del otro en tanto interlocutor ) Identificar los personajes, Cuento de I_a cenicienta en La organizacion de los grupoes segdn lo
valido y respeto por los tumnos explicar tiempo, lugar y espacio en el | video version cuentos en
EL CUENTO , i i indicado
conversacionales cuento Versos para ninos parversos. I 3
comparar De Roald Dalh. Participacion de los estudiantes
Escuchar las namaciones Interpretacion y realizacion de la rutina
LA LEYENDA itenetay fantasticas y explicar e | Hojarutina de pensamiento. | gg pensamiento

inferpretar la que mds se

ajuste a lo que estdn Tableroy marcadores

visualizando. de la persona que escribe.
19 estudiantes de grado
tercero entre los 8 y 10 afios

Consenso de la seleccion del vocero y

CLASE:

Televisor Explicacion y motivacion adecuada por
parte del docente hacia los estudiantes,
en la que se visualice aprendizaje,

Elaboracion de escritos con | Solucidn de problemas presentados

inicio, nudo y desenlace durante el consenso de seleccion,

Carteleras

participacion dindmica de cada
estudiante, generacion de debate entre
el grupo, demostrar pensamiento critico

Lecturas e interpretacion



